RESUMO

A aprovacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei 46/86, de 14 de
Outubro), através de um amplo consenso parlamentar na Assembleia da Republica,
constituiu o ponto de partida para uma reforma da educacdo em Portugal que era
reclamada desde ha muito e cuja exigéncia era reforcada pelos novos desafios
decorrentes da adesdo de Portugal a Comunidade Europeia.

Com a publicacdo do Decreto-lei n° 286/89, de 29 de Agosto, iniciava-se a
chamada reforma curricular — vertente mais importante da reforma educativa —
estabelecendo-se novos planos curriculares para o ensino basico. A partir do ano lectivo
de 1990/91, da-se a generalizagdo dos novos programas com a consequente adaptacao
dos manuais escolares a nova realidade educativa. Por sua vez, com a publicacdo do
Decreto-lei n® 6/2001, de 18 de Janeiro, é levada a cabo a chamada reorganizacao
curricular do ensino basico, cuja generalizacdo se iniciou nas escolas a partir do ano
lectivo de 2001/2002 e cujo quadro de referéncia permanece ainda em vigor. E, entéo,
no horizonte temporal situado entre a reforma curricular (1989) e a reorganizagao
curricular (2001) que iremos centrar essencialmente o nosso estudo.

Embora os temas do dominio especifico da Historia aparecam abordados no
primeiro ciclo do ensino basico integrados na Area de Estudo do Meio, contudo, a
Historia s6 comeca a aparecer como disciplina autonoma a partir do segundo ciclo,
embora neste associada a Geografia.

A disciplina de Histdria €, no conjunto das disciplinas do ensino bésico, das que
possuira maiores possibilidades formativas na perspectiva da educacdo para a
cidadania. Com base, entdo, nos programas e manuais destas duas disciplinas do ensino
basico - Historia e Geografia de Portugal (segundo ciclo) e Histéria (terceiro ciclo) -
procuraremos seguir um percurso investigativo que nos possa dar conta da amplitude e
da forma como a perspectiva da educacdo para a cidadania terd sido consubstanciada
nos documentos orientadores da reforma curricular e novos programas das duas
disciplinas, por um lado, e em que medida as intencGes vertidas nos programas tém
correspondéncia na textura discursiva dos manuais e nas recomendacfes para trabalho

pedagdgico, por outro.



