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Educacéo para os Riscos com alunos dos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico através da analise e

interpretacédo de fontes em contexto de trabalho de projeto.

RESUMO

No presente relatdrio de estagio apresentam-se os resultados de uma pratica de investigacao-acao
em dois contextos, o primeiro numa turma do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico e o0 segundo numa
turma do 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico, no ano letivo de 2022/2023, durante quinze semanas
em cada contexto, numa escola do concelho de Vila Nova de Famalicdo. O tema escolhido foi a tematica
da Educacao para os Riscos e considerou-se relevante de ser abordado pois o panico geralmente comeca
nas situacdes de crise, impedindo o resgate que no caso particular das escolas se complica pela reduzida
idade dos alunos que normalmente ndo sao capazes de controlar as suas emocoes. Este estudo pretende
investigar se esta tematica pode e deve ser introduzida nestes ciclos de ensino e, consequentemente
com alunos destas idades. Ao longo do relatorio sao descritas e analisadas as praticas desenvolvidas,
apresentada a sua justificacdo e fundamentacdo tedrica, as metodologias usadas e os resultados do
estudo das informacdes reunidas. Salienta-se que o agrupamento onde se realizaram as intervencoes
estava inserido num territorio de diversidade socioecondmica e cultural e por isso integrou um programa
de Territérios Educativos de Intervencéo Prioritaria. Assim, recorreu-se a metodologia da Aprendizagem
Colaborativa para desenvolver a empatia com os outros. A elaboracdo deste relatério constituiu um
momento de aprendizagem e desenvolvimento de competéncias como a reflexdo sobre a pratica

profissional, salientando a importancia da formacéo profissional continua.

Palavras-Chave: Aprendizagem Colaborativa; Educacdo Geografica; Educacédo para os Riscos; trabalho

de projeto; 1.° Ciclo do Ensino Basico; 2.° Ciclo do Ensino Basico.



Risk Education with students from the 1st and 2nd Cycles of Basic Education through the analysis and

interpretation of sources in the context of project work.

ABSTRACT

In this report the results of an action research practice in two contexts are presented, the first in a
class in the 2nd year of the 1st Cycle of Basic Education and the second in a class in the 5th year of the
2nd Basic Education Cycle, in the 2022/2023 school year, for fifteen weeks in each context, in a school
in Vila Nova de Famalicdo. The chosen theme was Risk Education and it was considered relevant to be
addressed as panic generally begins in crisis situations, preventing rescue, which in the particular case
of schools is complicated by the reduced age of students who are normally not capable of controlling their
emotions. This report aims to investigate whether this theme can and should be introduced in these
teaching cycles and, consequently, with students of these ages. Throughout the report, the practices
developed are described and analyzed, their justification and theoretical foundation are presented, the
methodologies used and the results of the study gathered. It should be noted that the school where the
interventions took place was located in a territory of socioeconomic and cultural diversity and was
therefore part of a program of Priority Intervention Educational Territories. Therefore, the Collaborative
Learning methodology was used to develop empathy with others. The preparation of this report
constituted a moment of learning and development of skills such as reflection on professional practice,

highlighting the importance of continuous professional training.

Keywords: Collaborative Learning, Geographic Education; project work; Risk Education; 1st Cycle of Basic

Education; 2nd Cycle of Basic Education.
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SIGLAS E ABREVIATURAS

AE - Aprendizagens Essenciais

CEB - Ciclo(s) do Ensino Basico

HGP - Historia e Geografia de Portugal

I-A - Investigacdo-Acao

LBSE - Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués

MAIA - Monitorizacdo, Acompanhamento e Investigacdo em Avaliacao Pedagogica
NE - Necessidades Educativas

OTD - Organizacao e Tratamento de Dados

PASEO - Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria
PC - Professor(a/es) Cooperante(s)

PES - Pratica(s) de Ensino Supervisionada(s)

TEIP - Territérios Educativos de Intervencéo Prioritaria

TIC - Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo

ZDP - Zona de Desenvolvimento Proximal

/DR - Zona de Desenvolvimento Real



INTRODUCAO
Este Relatorio de Estagio relaciona-se com a Pratica de Ensino Supervisionada realizada no ambito

do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal
no 2.° Ciclo do Ensino Basico. A pratica sucedeu-se em dois contextos, no ano letivo de 2022/2023,
durante quinze semanas em cada contexto: numa turma do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico e
numa turma do 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico. E apresentado o Projeto de Intervencdo e
Investigacao elaborado para as Praticas de Ensino Supervisionadas nos dois contextos, a sua justificacao
e fundamentacao, as metodologias usadas e resultados da analise das informacdes reunidas.

Este relatorio pretende analisar a possibilidade de se implementarem praticas relacionadas com a
area da Educacao para os Riscos preparadas em contexto de trabalho de projeto em duas turmas, onde
os alunos estruturaram saberes de forma ativa, critica e colaborativa, em momentos de partilha com os
colegas. Tenciona-se ainda partilhar a criacdo de conhecimento profissional sobre a pratica desenvolvida.
Assim, o relatério encontra-se dividido em seis capitulos, seguidos das referéncias bibliograficas
consultadas e de alguns anexos alusivos a certos pontos apresentados ao longo deste.

O Capitulo | apresenta os contextos de intervencao e investigacéo, a caraterizacdo do agrupamento
onde ocorreu a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) e as turmas onde foram feitas as intervencoes
assim como uma breve descricdo das respetivas salas de aula. Sdo descritas algumas limitaces a
implementacado do Projeto de Pratica Pedagogica sentidas e a justificacdo da problematica e da situacao
desencadeadora que inclui uma listagem dos objetivos de intervencao e de investigacao.

O Capitulo Il evidencia, em trés partes, um enquadramento tedrico relativo ao tema Educacao para
o0s Riscos que fundamentou o desenho e a execucdo do Projeto de Intervencéo e Investigacéo. A primeira
parte discute aspetos relativos a filosofia de ensino seguida (praticas socioconstrutivistas visando uma
aprendizagem ativa). A segunda parte apresenta a didatica da Geografia, intimamente ligada a educacao
para a cidadania. Por fim, a terceira parte explica a tematica da Educacao para os Riscos, vendo a escola
como promotora desta no sentido que possibilita a formacao de comunidades fortes e instruidas, de
modo a diminuir as reacdes de panico. No final desta parte é feito um estudo de alguns documentos
curriculares segundo a Educacao para os Riscos.

No Capitulo Ill sao abordadas as metodologias de intervencéo e investigacdo em duas partes. Na
primeira é apresentada a metodologia de Investigacdo-Acao (I-A), principal metodologia de formacao pois
liga uma vertente reflexiva da formacdo como estagiaria com a promocao de uma pratica focada nos
alunos. E também brevemente referida a observacao participante (no contexto de I-A). Na segunda parte

¢ retratada a outra metodologia usada, a Aprendizagem Colaborativa. No final sdo expostas as técnicas



e instrumentos de intervencao e investigacdo de I-A e Aprendizagem Colaborativa usadas nos 1.° e 2.°
CEB, de forma interligada, na recolha de dados e no que foi observado.

O Capitulo IV apresenta uma sintese dos dados reunidos durante a intervencao relativa as praticas
pedagogicas elaboradas nas turmas do 2.° ano do 1.° CEB e 5.° ano do 2.° CEB, que foram estudados
e interpretados conforme os objetivos de intervencdo do projeto. No Capitulo V interpretam-se os dados
conforme os objetivos de investigacdo. Por fim, no Capitulo VI sao feitas as reflexdes finais, apresentadas

as limitacdes do relatorio e referidas algumas perspetivas de trabalho futuro.



CAPITULO | - CONTEXTOS DE INTERVENGAO E INVESTIGACAO
Este capitulo apresenta uma caraterizacao da instituicdo onde ocorreram as Praticas de Ensino

Supervisionadas relativas aos contextos de ensino dos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico (CEB), que foram
a base do Projeto de Intervencao e Investigacdo. Sao ainda caraterizadas as turmas que participaram
nas Praticas de Ensino Supervisionadas para apresentar o contexto da problematica desencadeadora

que fundamentou o Projeto de Intervencéo e de Investigacdo criado.

1.1. Caraterizacdo do agrupamento dos contextos — 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico
O projeto foi implementado numa escola de ensino publico, numa freguesia do municipio de Vila

Nova de Famalicao, no distrito de Braga, com valéncia para 1.° e 2.° CEB. A instituicao era constituida
em termos do espaco fisico por um edificio com dois pisos. No superior encontravam-se as salas das
turmas regulares do 1.° ao 6.° ano, equipadas com um computador e projetor e a sala de musica com
varios instrumentos. Usufruia ainda de uma sala de Tecnologias de Informacédo e Comunicacao (TIC) e
uma biblioteca, ambas equipadas com varios computadores. No inferior encontravam-se as salas de arte
e de Educacao Especial, uma sala para os professores com computadores, as casas de banho, a sala
do aluno/polivalente, a cantina e reprografia, bem como alguns gabinetes para consultas e terapia. O
agrupamento continha quatro escolas basicas do 1.° CEB, trés jardins de infancia, uma escola basica de
1.°e 2.° CEB, uma escola do 1.° CEB e Jardim de Infancia, e uma escola de Ensino Secundario.

O municipio detém uma forte heranca industrial, sendo um concelho marcante nos setores téxtil
e do vestuario, agroalimentar, metalomecanica, obras publicas e pneus, borrachas e plasticos. Os alunos
de ambos os ciclos viviam em varias freguesias do concelho e tinham diferentes nacionalidades e etnias.
A populacao escolar do Agrupamento era diversa, com origens socioeconomicas e culturais distintas,
refletidas no nivel de escolaridade dos familiares (2.° CEB a Licenciatura). Foi, deste modo, essencial
entender e respeitar a multiplicidade de alunos e os seus meios culturais, socioeconémicos e familiares.

Como o agrupamento estava inserido num territério de grande diversidade socioecondémica e
cultural, integrou um programa de Territdrios Educativos de Intervencado Prioritaria (TEIP) que deseja
“reforcar a autonomia das escolas que, estando integradas em contextos particularmente desafiantes
(marcados pela pobreza e exclusao social) devem ter possibilidades acrescidas para a implementacao
de projetos proprios, fortemente alicercados em evidéncias e no conhecimento que detém sobre as
realidades locais” (Despacho normativo n.° 20/2012). Assim, pela diversidade da comunidade estudante
(niveis de ensino, diferentes culturas e paises de origem), o agrupamento pretendia uma educacao de
qualidade com e para todos e assumir uma conduta ativa e inclusiva, implementando “estratégias
educativas diferenciadas, dirigidas a promocdo do sucesso escolar e (...) ao combate as desigualdades

sociais” (Projeto Educativo da escola onde sucederam as intervencoes, 2021, p. 3).



1.2. Caraterizacdo das Turmas

1.2.1. Caraterizagao da turma do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico
A Pratica de Ensino Supervisionada | (PES-l) decorreu numa instituicdo de ensino publico situada

numa freguesia do municipio de Vila Nova de Famalicdo. Realizou-se o estagio do 1.° CEB numa turma
do 2.° ano de escolaridade. Em outubro de 2022 era formada por 20 alunos, 9 do sexo feminino e 11

do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 6 e 0os 9 anos.

Tabela 1 - ldade e sexo dos alunos do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico (em outubro de 2022)

6 anos 7 anos 8 anos 9 anos
Masculino 3 6 2 0
Feminino 0 8 0 1

(Fonte. elaborado pelo autor)

A turma era muito diversa, com niveis e ritmos de aprendizagem diferentes, exacerbados nas areas
disciplinares de Portugués (nos dominios da leitura e da escrita) e Matematica (nos ritmos de trabalho).
Nenhum dos alunos era de Necessidades Educativas (NE) mas sete apresentaram dificuldades de
aprendizagem, encontrando-se ao nivel do 1.° ano. Um destes alunos foi transferido para a turma a meio
da intervencéao, era de nacionalidade brasileira e ndo conhecia o alfabeto manuscrito pois sé ¢ trabalhado
no 3.° ano do ensino basico brasileiro. Ainda dos sete alunos suprarreferidos, trés eram de etnia cigana,
devendo as suas dificuldades ao grande absentismo escolar.

Foi transferido para a turma um aluno, proveniente de Franca que, apesar do pai ser portugués,
nunca aprendeu a falar a lingua portuguesa. Assim, o aluno, embora se encontrasse ao nivel do 2.° ano,
nao conseguiu comunicar ou escrever em portugués os conteudos trabalhados nas aulas. Contudo,
realizou em francés as mesmas tarefas que os colegas.

Os alunos com dificuldades de aprendizagem encontravam-se a niveis diferentes. Alguns ndo
sabiam ler ou escrever autonomamente. Uma aluna estava a trabalhar a motricidade fina, as cores e
numeros até 10. Varios alunos beneficiaram de um apoio mais especializado fora da sala de aula, durante
o periodo letivo. Um aluno de nacionalidade brasileira era seguido por um terapeuta da fala, encontrando-
se ao nivel do 2.° ano. Apesar das dificuldades, os alunos mostraram, varias vezes, ser curiosos,
interessados e participativos.

A Professora Cooperante (PC) utilizava com frequéncia o método expositivo, favorecendo, durante
as aulas, o uso do quadro branco e dos manuais durante a correcao dos trabalhos para casa. Por
consequente, na sua maioria 0s materiais eram padronizados (manuais, fichas de trabalho e quadro
branco ou interativo com projetor). Durante todo o periodo de observacao notou-se uma relacao professor-

aluno saudavel. A PC demonstrou conhecer bem os seus alunos.



Descricdo da sala de aula da turma do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico
A sala continha dois quadros brancos e um interativo com projetor. A secretaria da professora

encontrava-se a frente destes e de frente para as mesas dos alunos (figura 1). Atras das mesas, no fundo
da sala, tinha um quadro de cortica com os aniversarios dos alunos e cartazes educativos com as figuras
geomeétricas, outro com as regras da sala e um terceiro com casos de leitura. Abaixo deste quadro
encontravam-se cabides com o nome de cada aluno onde estes deixavam 0s seus pertences.

O lado esquerdo da sala tinha outro quadro de cortica onde se encontravam afixados papéis com
informacdes sobre os alunos (autorizacdes e alergias), os numeros até 20 por algarismos e outras
representacdes e ainda uma reta numérica com os nimeros até 20 incluindo o zero. Também no lado
esquerdo da sala havia armarios com materiais dos alunos e no lado direito uma mesa com os manuais
escolares e cadernos de atividades dos alunos. Em cima dos quadros brancos estava afixado o

abecedario. Por fim, ao lado da secretaria da professora tinha outra mesa com um computador.
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Figura 1 - Esquema da sala de aula da turma do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico (Fonte: elaborado pelo autor)

1.2.2. Carateriza¢ao da turma do 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico
A turma na qual foi realizado o estagio de 2.° CEB foi uma turma do 5.° ano de escolaridade na

mesma escola de ensino publico, numa freguesia do municipio de Vila Nova de Famalicdo, no distrito de
Braga. Em abril de 2023 era composta por 14 alunos, 3 do sexo feminino e 11 do sexo masculino, com

idades compreendidas entre os 10 e os 12 anos.

Tabela 2 - /dade e sexo dos alunos do 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico (em abril de 2023)

10 anos 11 anos 12 anos
Masculino 7 3 1
Feminino 1 2 0

(Fonte. elaborado pelo autor)



Era uma turma pequena pois continha um aluno de NE, ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018,
artigo 10 (medidas adicionais!) e adaptacdes curriculares significativas. O aluno tinha autismo, era néo
verbal, encontrava-se a desenvolver a motricidade fina e participava apenas nas aulas de Portugués para
trabalhar a socializacao. A turma incluia ainda trés alunos com dificuldades de aprendizagem: uma aluna
de etnia cigana que n&o sabia ler e escrever de forma fluida (usufruia de medidas adicionais e era seguida
por uma professora de assessoria); um aluno com medidas seletivas? que exibia dificuldades de
aprendizagem na leitura, escrita e interpretacdo (acompanhado por outra professora de apoio); por fim,
um aluno, de nacionalidade brasileira, com medidas seletivas, que mostrava dificuldades na escrita bem
como leitura e dificuldades de adaptacao pois muito provavelmente teve um ensino no 1.° CEB pobre.

A turma apresentava ainda duas alunas de etnia cigana com dificuldades atributadas ao
absentismo escolar e seis de nacionalidade brasileira que mostraram certas dificuldades, em diferentes
niveis, na oralidade e escrita devido a alteracéo de pronuncia. A turma inicialmente tinha apenas oito
alunos. No final da PES-I tinha 14, o que significa que varios alunos entraram a meio do ano letivo e por
isso ndo lecionaram certos contetidos em comparacédo aos colegas, havendo um desfasamento. Apesar
disto, os alunos integravam rapidamente os novos colegas e mostraram, varias vezes, Ser curiosos,
interessados e muito participativos, por vezes de forma desordenada.

O PC da disciplina de Portugués usava com maior frequéncia o método expositivo, favorecendo,
durante as aulas, o uso do quadro branco da sala e dos manuais para leitura de textos e resposta a
questdes de interpretacdo. Por consequente, na sua maioria os materiais foram padronizados (manuais,
fichas de trabalho, quadro branco e projetor). Quanto a PC da disciplina de Historia e Geografia de
Portugal (HGP), esta usou frequentemente os materiais audiovisuais disponibilizados pela plataforma
“Escola Virtual” e as TIC (Google Forms, Kahoot, entre outros). Durante todo o periodo de observacao

notou-se uma relacao professor-aluno positiva. Ambos os PC mostraram conhecer bem os seus alunos.

Descricao da sala de aula da turma do 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico
A sala continha um quadro branco e um projetor. No fundo, tinha um quadro de cortica. As 9

mesas dos alunos estavam viradas para a frente da sala e para a frente da mesa do professor que tinha

um computador (figura 2). A sala da turma era pequena e as mesas estavam encostadas as paredes

1 Segundo o Decreto-Lei n.° 54/2018, “as medidas adicionais visam colmatar dificuldades acentuadas e persistentes ao nivel da comunicacéo, interacéo,
cognicdo ou aprendizagem que exigem recursos especializados de apoio a aprendizagem e a inclusdo. A mobilizacdo das medidas adicionais depende da
demonstracédo da insuficiéncia das medidas universais e seletivas (...) baseada em evidéncias e constar do relatério técnico-pedagdgico. Consideram-se
medidas adicionais: a) A frequéncia do ano de escolaridade por disciplinas; b) As adaptacdes curriculares significativas; c) O plano individual de transicéo;
d) O desenvolvimento de metodologias e estratégias de ensino estruturado; e) O desenvolvimento de competéncias de autonomia pessoal e social.”

2 Segundo o Decreto-Lei n.° 54/2018, “as medidas seletivas visam colmatar as necessidades de suporte a aprendizagem nao supridas pela aplicacéo de
medidas universais. Consideram-se medidas seletivas: a) Os percursos curriculares diferenciados; b) As adaptacdes curriculares néo significativas; c) O apoio
psicopedagdgico; d) A antecipacéo e o reforco das aprendizagens; e) O apoio tutorial.”



laterais em duas filas formando um “corredor”. Como era pequena, ndo tinha armarios ou espacos de

arrumacao como nas salas de outras turmas da escola, do mesmo ano escolar.
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Figura 2 - Esquema da sala de aula da turma do 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico (Fonte. elaborado pelo autor)

1.3. Limitacoes a implementacéo do Projeto de Pratica Pedagogica
Durante todo o processo foram sentidas algumas limitacdes nos contextos de 1.° e 2.° CEB, que

tiveram algumas consequéncias nas intervencoes.

No contexto de intervencéo do 1.° CEB, notou-se rapidamente que o tempo reservado para a
abordagem de conteudos relativos a area disciplinar de Estudo do Meio era bastante reduzido,
comparado ao Portugués e Matematica. Com a passagem para o 2.° CEB, a caréncia de carga letiva
dedicada a area da Geografia foi também desafiante. No contexto de intervencéo de 2.° CEB, verificou-
se que a pequena area da sala de aula da turma ndo possibilitava 0 movimento entre as mesas dos
alunos. Isto obrigava o docente a, muitas vezes, possuir uma postura estatica.

Devido a greve nacional de professores houve a necessidade de ajustar varias vezes as datas
programadas para as aulas da intervencdo no 1.° CEB. A escola encontrou-se fechada nos dias 5, 9 e
12 de janeiro de 2023 e a PC aderiu a greve, ndo comparecendo, nos dias 4 e 11 de janeiro de 2023.
Isto ndo permitiu lecionar todas as aulas planeadas nos dias previstos. Assim, optou-se por se realizar a
apresentacao dos cartazes dos alunos na sala de aula da turma convidada em vez de na biblioteca da
escola que teria de ser reservada com antecedéncia o que se mostrou impossivel pois nao havia a certeza
em que dias a escola nao estaria fechada.

0 mesmo aconteceu no 2.° CEB. Foram agendadas greves de funcionarios para o dia 24 de abril
de 2023 e de professores para os dias 26, 27 e 28 de abril de 2023 que coincidiram com algumas das
aulas planificadas. No dia 24 de abril de 2023 seriam abordados os terramotos e o Plano de Seguranca
da escola, ambos temas dos trabalhos em grupo propostos aos alunos de realizarem, inicialmente
planificados para as aulas dos dias 26 e 27 de abril de 2023, na sala de TIC e na biblioteca da escola

respetivamente. A aula de avaliacdo do dia 28 de abril de 2023 estava programada para se realizar na



biblioteca da escola. Assim, como a escola esteve encerrada no dia 24 de abril de 2023 devido a greve
de funcionarios foi necessario reorganizar as aulas do Plano de Intervencado porque a sua ordem nao
podia ser alterada devido aos temas dos trabalhos em grupo e aos espacos (pré)reservados. Os
professores nao aderiram a greve nos dias 26, 27 e 28 de abril de 2023.

Como alternativa, com o propésito de seguir o mais fielmente possivel a planificacao, optou-se por:
lecionar a aula 4 no dia 26 de abril de 2023, anulando a reserva da sala de TIC; lecionar a aula 5 no dia
27 de abril de 2023, visto que os computadores da biblioteca ja se encontravam reservados para esse
dia; reagendar a aula 6 para o dia 28 de abril de 2023, dado que a biblioteca da escola também ja se
encontrava reservada nesse dia e permitia aos alunos fazerem os trabalhos em grupo nos computadores;
e por fim remarcou-se a ultima aula da intervencéo para quarta-feira da semana seguinte, dia 3 de maio
de 2023, pois segunda-feira dia 1 de maio de 2023 foi feriado nacional (a escola estava fechada) e terca-
feira a turma néo tinha aula de Portugués ou de HGP.

Para isto, a docente responsavel pela turma convidada foi devidamente avisada que esta atividade
nao se iria realizar na sua aula. Confirmou-se a reserva da biblioteca para dia 27 de abril de 2023 e
fizeram-se novas para os dias 28 de abril de 2023 e 3 de maio de 2023 para a apresentacdo dos
trabalhos em grupo. Consultou-se o horario da turma convidada para conhecer o docente alocado com
esta no dia 3 e convidou-se este para assistir, cedendo a sua aula. Por fim, pediu-se ao professor de
matematica da turma para ceder a sua metade da aula de apoio do dia 27 de abril de 2023, para os

alunos realizarem os trabalhos em grupo.

1.4. Justificacdo da probleméatica e da situacdo desencadeadora
Depois de uma fase inicial de desenvolvimento do projeto de intervencao (observacao de aulas),

identificou-se uma problematica a partir da analise das dificuldades das turmas. A selecao do tema de
investigacao fez-se conforme praticas concretas dos alunos, transformando-os nos principais autores e
atores da sua formacéo, em harmonia com a filosofia de ensino esclarecida no Capitulo |I.

A sociedade atual é continuamente defrontada com noticias de certos eventos de risco que sao
depressa propagados pelos meios de comunicacao social. A Geografia enquanto ciéncia social, € uma
das areas do curriculo que representa um papel capital na Educacao para os Riscos. Possui, assim, uma
unido com a educacdo para a cidadania, como suprarreferido. Para que haja um claro entendimento
destes riscos, torna-se capital perceber as nocdes e vocabulario a eles implicitos (Rocha, 2021, p. 15).
Visa-se, entdo, uma Geografia escolar envolvida com a cidadania e com temas importantes para o dia-a-
dia dos alunos. O curriculo deve transpor um saber importante, superior a0 senso comum que 0S

transformara em cidadados do futuro e ajuda-los-a a mitigar as desigualdades (Abay, 2021, p. 228).



O panico geralmente comeca em situacdes de crise, impedindo o resgate e assisténcia dos
implicados. No caso particular das escolas o panorama pode ser mais complexo devido a quantia de
individuos e a reduzida idade dos alunos que normalmente nao tém ainda capacidade de controlar as
suas emocoes (Costa et al., 2020, p. 4). A acrescentar que durante o periodo de observacéo do estagio,
apds uma conversa com os alunos do 1.° CEB, notou-se que nao trabalhavam muito a area do Estudo
do Meio (engloba a area da Geografia) nas aulas. No 2.° CEB, apesar da disciplina de HGP ter uma carga
horaria semanal de 150 minutos, os temas relativos a area da Geografia eram poucos e superficiais
(andlise de mapas, entre outros) e apenas abordados no inicio do ano letivo. Optou-se, assim, por
aprofundar com os alunos esta area de estudo (Geografia) e trabalhar a Educacao para os Riscos.

Uma vez que o Referencial para a Educacdo para os Riscos (Saude ef a/., 2015) se divide em
temas, dentro do que se pretende trabalhar nos 1.° e 2.° CEB, foi optado por se seguir estes e trabalhar
a Protecao Civil (saber o que é e para que serve), um Risco Natural (Terramoto), um Risco Misto (Incéndio
Florestal) e o Plano de Emergéncia (conhecer as medidas preventivas e de intervencao).

Objetivou-se, entdo, tratar o tema do papel da Educacao para os Riscos individual e coletiva como
meio para a implementacdo de uma cultura de precaucdo nos alunos. Com especial atencdo para os
incéndios florestais, risco com o0s quais 0s alunos possuiam mais convivéncia e saberes prévios devido
ao crescimento significativo que se tem observado no nimero de ocorréncias, maioritariamente no verao.

Com vista nisto foram esbocados objetivos de intervencao, desejando-se que, no fim da mesma,
0s alunos fossem capazes de:

(1) Objetivos de intervencao: conhecer as principais ameacas e perigos que estdo associados a
varios eventos de risco; dominar medidas e comportamentos de seguranca; fortalecer o seu
conhecimento sobre esta tematica para que assumam atitudes e posturas mais ativas, de modo a
diminuir as reacdes de panico; trabalhar colaborativamente.

Apds a definicao destes objetivos de intervencao, foram criados objetivos de investigacao e eleitas
estratégias de investigacao-acao, através das quais se tentou:

(2) Objetivos de investigacao: analisar o potencial da implementacao da Educacao para os Riscos
nos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico através do trabalho colaborativo; avaliar se as turmas sao capazes
de perceber a relevancia de assumir e favorecer uma cultura de seguranca; aferir a viabilidade de debater
0s impactos de riscos variados nas areas afetadas e as medidas de precaucao e prevencao nos 1.°e 2.°

Ciclos do Ensino Basico, através da analise e interpretacao de fontes.



CAPITULO Il - EDUCAGAO PARA OS RISCOS: UM ENQUADRAMENTO TEORICO
O presente capitulo expde a teoria que fundamentou a delineacdo, implementacéo e analise do

Projeto de Intervencao e Investigacéo e a composicao deste Relatorio.

2.1. Filosofia de Ensino
Como defendido por Vygotsky e outros autores (Piaget, Bruner, Bandura, citado por Martins, 1993,

p. 6) “o nivel de complexidade da interacdo deve relacionar-se com o nivel de desenvolvimento ou
desempenho atual dos interlocutores, particularmente dos menos capazes”. Este, chamado Zona de
Desenvolvimento Real (ZDR), indica a capacidade de cada aluno para resolver autonomamente certas
problematicas. Para além das estabilizadas, outras capacidades estdao em desenvolvimento, surgindo
gradualmente e envolvendo varios tipos e graus de ajuda por parte de sujeitos mais capazes. Esta
competéncia de solucdo de problemas em colaboracdo foi denominada por Vygotsky de zona de
desenvolvimento potencial. A diferenca entre estas define a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Os alunos detém o direito de serem competentes no mais alto nivel dentro do seu interesse e do
da comunidade. Devem ser propositadamente expostos a determinadas praticas e confrontados com
problemas cognitivo-linguisticos uma vez que necessitam destes para o seu progresso (na ZDP, o campo
de pratica no qual, segundo Vygotsky, a aprendizagem acontece). Os alunos precisam destas praticas
para ampliar a sua aptiddo cognitiva, aperfeicoar as suas ideias e capacidades e se instruir “como um
todo, como pessoa” (Beacco et al., 2016, p. 26) (traducdo do autor).

O progresso da psicologia cognitiva e o surgimento de novos modelos pedagdgicos focados nos
alunos, modelos que viabilizam a criatividade, o pensamento critico e o “aprender a aprender” através
da divulgacéo de teorias da aprendizagem construtivista (Piaget) e participada e socializadora (Vygotsky)
comprovam que, para se instruir satisfatoriamente, é preciso uma escolha rica de contetdos e que o
docente domine os programas e seja capaz de estabelecer ordem na sala de aula. E ainda indispensavel
perceber como os alunos capturam os conteudos e a postura que demonstram com a apresentacao de
novos saberes (Souto Gonzalez, 1998, citado por Cachinho, 2000, p. 79). Apenas com estes saberes é
possivel atuar conforme as problematicas reais da aprendizagem e delimitar as estratégias de ensino
mais apropriadas a sua solucao.

A Geografia escolar deve envolver os alunos na sua formacao, tornando-os independentes e
conscientes. “O conhecimento é uma construcdo pessoal”, sujeita a riqueza das vivéncias dos alunos na
sua relacdo com o meio fisico e social (Benejam, 1992, citado por Cachinho, 2000, p. 79). Assim, este
adota um modo semelhante ao método cientifico, mas nao idéntico pois os alunos ndo usufruem dos

mesmos interesses e aptiddes de “conceptualizacdo dos problemas dos profissionais da investigacdo”
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(Souto Gonzalez, 1998, citado por Cachinho, 2000, p. 79), nem os objetivos da aplicacdo do método
cientifico sdo iguais no contexto da investigacédo escolar e da investigacao cientifica.

Segundo Souto Gonzalez (1998, citado por Claudino, 1998, p. 162), ha trés grandes fases que,
numa visao construtivista, deverdo conduzir a preparacao de uma pratica didatica: a analise das ideias
prévias dos alunos e determinacado da questdo a explorar; a identificacdo de hipdteses de solucéo da
questdo e generalizacado de casos reais; e, por fim, a apresentacdo dos resultados. A recolha e estudo
com rigor das ideias prévias dos alunos sao fundamentais na aprendizagem. Sdo a unica base do docente
para conhecer as ideias que o0s alunos possuem das questdes sociais e ambientais a estudar. Ademais
permitem perceber os interesses dos alunos pelos temas e selecionar o ponto de partida mais apropriado
(Egan, 1992, citado por Cachinho, 2000, p. 82).

Importante referir que analisar as ideias prévias nao se refere a avaliacao dos saberes cientificos
gue se deseja que os alunos tenham estabilizado quando comecam a aprendizagem de novos contetdos.
S&o o que os alunos ja sabem, ou seja, hipoteses ou reproducdes da realidade desorganizadas e muitas
vezes cientificamente falsas, mas fundamentais pois é a partir destas que os alunos “explicam o mundo
que os rodeia e constroem a solucdo para os problemas do seu quotidiano” (Souto Gonzalez, 1998,
citado por Cachinho, 2000, p. 82). Estas ideias ndo devem ser reunidas através da resposta a
questionarios fechados por parte dos alunos pois ha a possibilidade de responderem “nao sei”. Deve-se
trazer imagens relativas ao tema para se observar e analisar e ligar as questées ao mundo vivido e as
experiéncias dos alunos (Cachinho, 2000, p. 83), como descrito nos subtopicos 4.1.1 e 4.2.1.

As ideias prévias originam a base da aprendizagem e so6 é possivel reuni-las se os alunos forem
interrogados sobre questdes que Ihes sdo proximas. Partir das ideias prévias é “reforcar a confianca nas
coisas conhecidas e reconhecé-las como suporte dos futuros conhecimentos” (Tonucci, 1985, citado por
Cachinho & Reis, 1991, pp. 436-437). A escola representa um mediador fundamental para a evolucdo
dos “cidadaos de amanha”, possibilitando que os alunos estabilizem as suas ideias e consigam comparar
estas com o conhecimento social e cientifico, pois, “enquanto espaco de aprendizagem e formacao, {...)
tem um papel de particular responsabilidade na valorizacao dos aspetos sociais da aprendizagem”
(Bessa & Fontaine, 2002, citado por Monteiro, 2012, p. 34). No que concerne ao docente, este é o
“gestor da aprendizagem” que investiga a forma mais adequada para os alunos efetuarem positivamente
as atividades (Cachinho, 2000, p. 83).

Por fim, segundo o construtivismo, a aprendizagem termina com a exposicao e comunicacdo dos
resultados. Os docentes consideram os melhores alunos os que tém a capacidade de exprimir de forma

correta os resultados da sua aprendizagem. Assim, devem proporcionar-lhes praticas que possibilitem
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fortalecer estas capacidades. Para isto, o planeamento deve ter uma vasta diversidade de praticas de
manifestacdo verbal empregadas pela Geografia. Tendo em conta a sua maturidade cognitiva, os alunos
devem estabilizar atitudes mais acessiveis, como conseguir usar escalas, produzir legendas e fazer varios
tipos de diagramas e graficos ou sinteses (Cachinho, 2000, p. 86).

2.2. Didatica da Geografia
O ensino da Geografia em Portugal esta intimamente ligado a construcdo de uma educacao para

a cidadania. Ou seja, ver 0 ensino-aprendizagem desta area como uma reuniao de conhecimentos ligados
a instrucdo cidada e em fortalecer a capacidade de refletir criticamente sobre o mundo atual. Isto tendo
sempre em mente que o aluno é um individuo social e precisa ter no ensino uma pratica continua com
0 objetivo de o interessar e preparar para a vida fora da escola (Silva ef a/., 2010, pp. 187-188).

Ou seja, a educacdo geografica deve ter como finalidade formar os seus alunos para a cidadania
e para a melhor e maior compreensdo do meio em que vivem, criando uma forma de pensar critica e
virada para o futuro sobre esse meio. A educacao e os docentes, partindo dos saberes prévios dos alunos,
devem levar para as salas de aula recursos didatico-pedagogicos que despertem nos alunos interesse e
planear atividades que tratem nocdes geograficas, apoiando “o exercicio da ética e da responsabilidade
social por meio da valorizacdo da identidade cultural” (Silva et a/,, 2010, p. 188).

Podem ser foco de estudo inimeros contetidos e praticas. Contudo, ¢ relevante destacar os que
ajudam os alunos a fortalecer a capacidade de atuar conscientemente no meio em que vivem. A Geografia
escolar necessita ter como base um problema veridico (Cachinho, 2000, pp. 75-77). O aluno deve
perceber de forma adequada o que acontece no mundo, compreender o especifico e geral e as suas
ligacdes para obter um pensamento geografico que lhe permite entender e enfrentar contextos novos
(Alberto, 2001, citado por Silva ef al,, 2010, p. 188). O ensino deve ser focado em nocdes geograficas e
a aprendizagem deve “aplicar e transportar o conceito para a realidade de cada estudante” através da
resposta a problematicas do dia a dia, “para o exercicio critico e a consolidacao da cidadania” (Mendes
& Lopes, 2004, citado por Silva et al,, 2010, p. 188).

0 ensino baseado nas experiéncias prévias dos alunos concede significado a aprendizagem, sendo
uma “oportunidade concreta de dimensionar o real a partir de um universo pequeno para compreender
a dimensao e o significado do todo” (Guimaraes & Rosa, 2014, p. 72) e tornando as experiéncias de vida
do aluno num ponto de partida para um processo de ensino-aprendizagem significativo. Considerando
isto, o docente deve partir destes saberes prévios dos alunos para trabalhar tematicas cientificas, criando
uma aprendizagem sustentada na subjetividade. Para ter sucesso, o docente tem de aplicar um curriculo
flexivel e mutavel, em que o ensino-aprendizagem se alicerca no questionamento dos conteuidos relativos

ao conhecimento geografico (Silva ef a/, 2010, p. 188).
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As questdes a estudar, quanto mais proximas forem dos alunos, semelhantes do seu quotidiano
e da comunidade em que residem e ajudarem a criar ligacdes com “o que se passa no espaco de outros”,
mais ricas sado. Além disso, a resposta a estas questdes impulsiona o interesse e o “espirito de
descoberta”. E analisando as questées sociais e ambientais que afetam atualmente a nossa sociedade,
educando os alunos para questionar e criar suposicoes e hipoteses sobre estas, assim como debater
criticamente o conhecimento disponibilizado, que se impulsiona um entendimento geografico auténtico,
capital a formacao de “cidadaos responsaveis e geograficamente competentes” (Cachinho, 2000, p. 77).

Para o pensamento geografico e os contetdos tratados nas aulas serem estabilizados é essencial
demarcar estratégias de ensino e praticas de aprendizagem. Cachinho e Reis (1991, citado por Silva et
al., 2010, p. 189) defendem que “o aluno constrdi o seu conhecimento a partir das suas experiéncias e
dos conceitos que ja possui”. Na pesquisa escolar, & capital proporcionar aprendizagens ricas e
globalizantes onde o docente seja intermediario e investigador. Deste modo, ele deve distanciar-se do
papel tradicional expositivo de debitar explicacdes. O ensino da Geografia deve questionar a realidade e
dar hipdteses de “intervencao no quotidiano de cada um” (Silva ef a/., 2010, p. 189).

As sugestdes de praticas devem ter origem nas ideias prévias dos alunos, mas os contetdos nao
devem ser expostos como terminados. Devem integrar “processos continuos de construcdo” a partir da
investigacao escolar e “mediante a aplicacdo da metodologia construtivista” para transformar os alunos
em autores das suas proprias aprendizagens (Naish, 1982, citado por Cachinho, 2000, p. 78).

Segundo Cachinho (2000, pp. 87-88) a Geografia “perdeu o prestigio” com o avanco da
globalizacao e os mass media, principalmente a televisao que divulgam as questdes ambientais e sociais
com um formato mais convidativo que a escola. Enquanto o mundo “se torna pequeno” e se padronizam
os estilos de vida, o saber geografico fica mais complexo e torna-se essencial para compreender com
rigor o que ocorre no mundo. Com a Geografia 0s sujeitos examinam e compreendem o mundo e
respeitam o espaco dos outros. E a melhor area para ajudar os alunos a desenvolver a capacidade de
“saber pensar 0 espaco”, necessaria para a pratica da cidadania consciente ao longo da vida e a inclusao
das pessoas no mundo moderno.

Ha ainda uma visao do ensino da Geografia como uma “ciéncia menor”, de valor limitado e, na
educacao, como uma disciplina monétona e escusada, focada na memorizacao de factos sem relevancia
que cria alunos passivos. Assim, os docentes devem tentar ultrapassar a “Geografia expositiva”, dispersa
e teoricamente vazia que incentiva “os alunos a colorir mapas, copiar de um livro para o caderno,

memorizar as capitais dos paises” (Guimaraes & Rosa, 2014, p. 72).
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Esta area de estudo pretende ajudar os alunos a atingir competéncias cognitivas ligadas ao
exercicio do pensar. O docente deve procurar auxiliar os alunos, como individuos racionais e criticos,
aptos a pensar e trabalhar com conceitos, debater e solucionar problemas. Isto face a dilemas e questdes
reais com base nas suas vivéncias, anseios e desejos, “criticando-a e transformando-a em uma forma
coerente de compreensdo e entendimento” (Luckesi; Passos, 1996, citado por Pereira et a/., 2014, p.
52). A aprendizagem como uma “pratica investigativa do aluno” requer que as acoes educativas sejam
vistas como essenciais. Souto Gonzalez (1998, citado por Cachinho, 2000, p. 84) explica-as como acdes
propicias a auxiliar o aluno a perceber o conhecimento exterior como o oriundo da familia e amigos.

Assim, os conteudos abordados nas aulas devem ser trabalhados de uma forma estimulante e
ludica, com uso de metodologias novas, que ativem nos alunos o pensamento geografico para que estes
se sintam motivados e atraidos pelo estudo da Geografia, gerando uma visao critica do mundo. Quer-se
“formar alunos ativos, capazes de pensar, criar e realizar tarefas sob a orientacdo do professor”. Logo,
o professor de Geografia deve estimular o aluno, a discussao e o debate, conduzindo-o a refletir e atuar
sobre 0 que esta a ser trabalhado, permitindo ao aluno construir a sua nocao de espaco e tempo, criando
conexdes e ajudando na construcdo de uma percecdo critica da realidade. Desse modo, fortalece-se a
gtica e consciéncia social mediante a recognicao da identidade cultural (Silva ef a/,, 2010, pp. 187-188).

Para propiciar o aumento do conhecimento por parte dos estudantes, os materiais didaticos séao
capitais, gerando cenarios que viabilizam o progresso nas suas aprendizagens sobre 0 mundo e sobre a
sua propria vida. A pratica com o auxilio destes recursos deve apoiar o desenrolamento de uma postura
atenta e considerada sobre os conteudos tratados por parte dos alunos e completar a atuacdo do
docente, ndo sendo experimentados de forma isolada, mas sim num seguimento de atividades inserido
num plano que possibilite ao aluno fortalecer conceitos e procedimentos através do seu uso.

Para Freire (2000, citado por Guimardes & Rosa, 2014, p. 74), “ensinar ndo ¢ transmitir
conhecimentos, mas sim criar condicdes para a sua construcao”, assim, ao empregar materiais didaticos
diversos em contexto de sala de aula, o docente criara um momento para 0s seus alunos aprenderem
com autonomia, procurando produzir conhecimentos. Entao, no que toca a formacéo do professor, esta
deve favorecer o amadurecimento de aptiddes que optem por uma adaptacdo dos temas teoricos a sua
pratica pedagogica e a realidade do aluno. O manual escolar pode assistir na pratica docente, mas nao
¢ essencial fazer apenas uso deste de uma forma inflexivel, uma vez que as tematicas patenteadas
nestes, muitas vezes, estdo afastadas da realidade dos alunos, o que lhes desinteressa, “fechando os

olhos para todas as outras formas de se fazer e aprender Geografia” (Guimaraes & Rosa, 2014, p. 74).
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Em suma, a educacao e a escola ndo modificam o mundo, mas tém a capacidade de tornar as
pessoas aptas para o futuro e para melhorar o mundo. Para isto é importante incentivar os alunos através
de novas metodologias utilizando materiais didaticos diversos, criativos e atraentes para que a educacao
ndo seja mondtona. Os alunos devem aprender a observar, perguntar, descrever e representar
ocorréncias de forma cada vez mais vasta, tendo em mente o tempo e o espaco. Ou seja, 0 ensino da
Geografia ndo se pode limitar a memorizacdo da descricdo dos conceitos por parte do docente, com
auxilio exclusivamente do manual escolar (Guimaraes & Rosa, 2014, p. 74). Para isto, é essencial realizar
mudancas nos papéis dos alunos e dos professores, tendo este ultimo a funcao de incitar nos alunos o
desenvolvimento dos seus conhecimentos, para fortalecer posturas e capacidades e o “enfrentamento

critico e criativo dos desafios do mundo em que ele vive” (Silva ef al,, 2010, p. 189).

2.3. Educacao para os Riscos
O conceito de Risco tem seguindo a evolucdo do Homem. Primeiramente, a ideia de riscos era

unicamente dos naturais e depois surgiram outros como efeito das atividades do Homem, tendo ou nao
um elemento natural (Rebelo, 2001, citado por Nunes ef a/., 2013, p. 144). Atualmente, habitamos
numa sociedade regularmente defrontada com noticias sobre a manifestacéo do risco, compreendendo
0s riscos naturais e 0s que decorrem da acao humana como sao exemplos a problematica do ambiente,
0s riscos de confrontacdo militar/guerra e a propagacado de epidemias a escala mundial. Posto isto, a
ideia de risco transformou-se num dos grandes modelos da sociedade atual, podendo adotar varias

definicdes (em consulta na Tabela 3).

Tabela 3 - Definicbes do conceito de risco, segundo vérios autores (citado por Aradjo, 2012, p. 6)
n “(...) O risco exprime a possibilidade de ocorréncia e respetiva quantificacado em
Zézere et al., 2006, () P P . ) p q ¢
. . termos de custos, de consequéncias gravosas, econdmicas ou mesmo para a
citado por Araujo, )
seguranca das pessoas, em resultado do desencadeamento de um fenémeno

2012, p. 6 natural ou induzido pela atividade antrépica”.

Word Health A probabilidade de consequéncias prejudiciais ou perdas esperadas (mortes,
Organization, ferimentos, propriedade, meios de subsisténcia, atividade economica
2007, citado por interrompida ou danos ao meio ambiente) resultantes de interacdes entre riscos

Aratjo, 2012, p. 6 | e vulnerabilidades naturais ou induzidos pelo homem (traducdo do autor).
“Probabilidade de que um evento — esperado ou ndo esperado - se torne
realidade (...) o risco apresenta-se em situacdes ou areas em que existe a
probabilidade, suscetibilidade, vulnerabilidade, acaso ou azar de ocorrer algum
tipo de ameaca, perigo, problema, impacto ou desastre”.

Dagnino & Junior,
2007, citado por
Araujo, 2012, p. 6

Os riscos naturais “surgem da composicdo do perigo representado por um evento natural e
vulnerabilidade” (traducdo do autor). Por exemplo, na ocorréncia de um terramoto, este s6 é um risco
natural se a area afetada for povoada por pessoas. Geralmente, o nivel em que as pessoas estdo

comprometidas é definido pela violéncia e possibilidade de acontecimentos naturais. A vulnerabilidade é
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a exposicao e fragilidade do sistema socioecondmico (situacao social, economia, edificios, infraestrutura)
ser afetado (Hutter et a/, 2013; Wisner et a/., 2004, citado por Monter & Otto, 2018, p. 207).

“Three-column model”

Physical S.OCIEW_ Human
eography environment geography
g research
il
Natural event Natural risk V“'”?fab' ity/
resilience
Disaster

Figura 3 - “Modelo de trés colunas” (Weichhart, 2003, citado por Mdnter & Otto, 2018, p. 206) e objetos de investigacdo na
pesquisa de desastres

A vulnerabilidade mostra a fragilidade de um suijeito, sociedade, infraestrutura critica, sistema ou
espaco e seus moradores a um risco natural especifico. O nivel de vulnerabilidade ¢ definido por fatores
naturais, fisicos, ecolégicos, técnicos, econdmicos, sociais, politicos, institucionais, ideolégicos, culturais
e instrutivos (infraestrutura, alimentacdo, contexto de vida, situacdo economica, prevencoes, alerta
antecipado, assisténcia médica, caréncias sociais e fisicas basicas). A resiliéncia ¢ atingida através de
acoes adaptativas em resposta ao risco natural (Hutter, 2011, citado por Ménter & Otto, 2018, p. 209).

A exteriorizacdo de um risco provoca um estado de crise, por um pequeno decurso de tempo, com
abundantes perdas humanas e grandes estragos, mesmo com a hipotese de controlo pelo Homem. A
catastrofe é o grau maximo de um cenario de crise (Nunes et al, 2013, p. 145). No glossario oferecido
pelas Nacoes Unidas (International Strategy for Disaster Reduction, 2009, citado por Nunes ef al/,, 2013,
p. 144) levanta-se a concecao de desastre ou catastrofe como uma desordem grave no exercicio de uma
sociedade, abrangendo prejuizos humanos, materiais, econémicos ou ambientais. Completa, porém, que
0s desastres sao o efeito da combinacado de varios componentes, destacando a exposicdo ao perigo, as
fragilidades presentes e a capacidade de diminuir ou enfrentar os possiveis efeitos negativos.

O Centre for Research on the Epidemiology of Disasters (citado por Nunes ef a/, 2013, p. 145),
criou a base de dados EM-DAT (Emergency Events Database), que delimita quatro parametros para a
classificacao de um evento como um desastre: a ocorréncia de 10 ou mais mortes; 100 ou mais pessoas
ficarem prejudicadas; a necessidade de ajuda internacional; e a declaracdo de um estado de emergéncia.

Para Almeida (2011, citado por Rocha, 2021, p. 15), “o risco corresponde a percecdo de um

individuo ou grupo de individuos da probabilidade de ocorréncia de um evento potencialmente perigoso
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e causador de danos cujas consequéncias resultam da vulnerabilidade intrinseca desse individuo, ou do
grupo”. Para que se consiga agir de forma a restringir a indefensabilidade das sociedades sao capitais
trés condicdes: a exposicdo, sensibilidade e a capacidade. A exposicdo corresponde aos recursos e
individuos expostos as zonas de risco, em oposicao a sensibilidade que esta relacionada com a dimenséao
dos estragos provocados nessas regides. Por ultimo, a capacidade de previsao e resolucao tem como
objetivos a diminuicao dos riscos a que a comunidade esta exposta ou a limitacao dos estragos que
possam ser produzidos no momento da demostracédo do risco (Lourenco, 2014, citado por Rocha, 2021,
pp. 17-18).

Consta-se, entdo, que perante o risco, quando os eventos ocorrem, monta-se a crise. Estas podem
ser organizadas em: contingéncias graves, quando se trata de uma ocorréncia instantanea e inesperada,
escassa cronologicamente; ou em catastrofes, quando sdo repentinas e calculaveis, consequentes de
uma sucessdo de ocorréncias graves, que tém efeitos continuados no tempo e no espaco (Almeida,
2011, citado por Rocha, 2021, pp. 18-19). Torna-se, entdo, fundamental proceder com claridade, de
modo a diminuir da vulnerabilidade, formando comunidades mais fortes e instruidas, capazes de
menorizar os efeitos da crise.

0 Conselho Nacional de Educacdo, com a Recomendacdo n.° 5/2011, reconhece a escola como
promotora da Educacao para os Riscos, introduzindo nos curriculos temas pertinentes as varias nocoes
de risco e examinando estes assuntos ndo apenas pela transferéncia de informacdo e saberes, mas
viabilizando a acao com acontecimentos particulares de risco. Adiciona também que saber atuar neste
padrdo de “sociedade de risco” impde novas aptiddes pessoais, criadoras de uma cidadania mais ativa
e informada, que deve ser obtida desde o principio do trajeto do aluno (Nunes et a/, 2013, p. 147).

O contexto escolar é, desta forma, favoravel para a criacdo de uma cultura de prevencado, a
mobilizacao de saber e impulso de uma cidadania interventiva (Silva & Ferreira, 2000, citado por Nunes
etal., 2013, p. 147), que oferece ferramentas para a promocao de um futuro mais humano e sustentavel.
Deseja-se, portanto, “transformar a escola num agente de intervencao e num motor de mobilizacdo da
sociedade, em matéria de Educacao para os Riscos, através dos alunos, das suas familias e da restante
comunidade educativa” (Conselho Nacional de Educacéo, 2011, citado por Nunes ef al,, 2013, p. 147).

Contudo, os programas e contetidos de certas disciplinas tratam topicos relacionados com o risco
de forma superficial e pouco frequente. E, portanto, urgente a necessidade de desenvolver, considerar e
tratar estes temas com maior detalhe e coeréncia. Também € importante saber colocar os eventos ao
longo do tempo historico e geografico, ou seja, sempre que ocorreram, de maneira a deduzir se ha uma

possibilidade de se secundarem (Rocha, 2021, p. 17). E relevante referir que a autora citada apresentou
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uma pratica semelhante em um contexto de pratica profissional supervisionada do mestrado em Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino
Basico, na Universidade do Minho. Esta, com base em varios autores, fez uma breve analise comparativa
de como a Educacéo para os Riscos é abordada em varios paises:
Em Portugal, no 1.° CEB, “o estudo da superficie terreste é incluido na disciplina de Estudo do Meio”. O
terramoto de 1 de novembro de 1755, em Lisboa “é referenciado na disciplina de Histdria e Geografia de
Portugal, no 2.° ciclo, nomeadamente no 6.° ano.” e é sé no 3.° CEB, no 7.° ano de escolaridade “que
ocorre (...) uma abordagem direta aos conceitos de catastrofe e vulnerabilidade (...)". A Franca tem o Guia
sobre Educacdo para os Riscos (2010) (semelhante ao Referencial de Educacdo para os Riscos em
Portugal) que envolve alunos “entre os 13 e 15 anos” e mais tarde “de idade igual ou superior aos 16
anos”. No Japao, este tema “aparece nos curriculos escolares desde a primaria até ao ensino secundario”.
Na Itdlia, “o Instituto Nacional de Protecéo Civil foi o responsavel pelo desenvolvimento de varios projetos
em volta da Educacao para os Riscos” ou seja, “a falta de informacdo nos livros € compensada pelas
autoridades locais (Bernhardsdottir efa/, 2012)". Em Espanha, “(os alunos) durante os primeiros seis anos
de escolaridade, frequentam um curso denominado de “ knowlegde of the natural and social environment'
(Bernhardsdottir et a/, 2013)". Na Islandia, “cada escola define de que forma pretende abordar este
assunto e, por norma, os alunos do 4.° ao 10.° anos sdo os visados para a abordagem dos riscos.”. Na
Nova Zelandia “os docentes tém acesso a um recurso de ensino-aprendizagem designado por plano Stan
(Mota, 2019), que oferece {...) orientacdes e atividades para serem aplicadas em contexto de sala de aula.”

(citado por Rocha, 2021, pp. 21-24).

Apesar desta comparacdo ser importante de referir, o presente estudo, como visivel pelos objetivos
de intervencao e investigacdo, ndo pretende focar-se na forma como o tema é tratado em varios paises.
Focar-se-d nos contextos de intervencao especificos (com turmas muito diversas) e na viabilidade de
abordar a Educacdo para os Riscos com um método de ensino colaborativo e nos 1.° e 2.° CEB

considerando as tenras idades dos alunos.

2.4. Andlise dos documentos normativos com base no estudo da Geografia e da Educacdo para os Riscos

2.4.1. Aprendizagens Essenciais (AE)
Criadas pelo Ministério da Educacao e homologadas pelo Despacho n.° 6944-A/2018, de 19 de

julho, as Aprendizagens Essenciais (AE) salientam o que os conhecimentos e capacidades que os atuais
programas projetam que os alunos estabilizem, por ano de escolaridade. A Educacao para os Riscos esta
encaixada superficialmente em varias disciplinas como a Geografia, Historia e Ciéncias Naturais.
Sublinha-se que o0 3.° CEB (12-15 anos) ¢ o unico onde o ensino da Geografia é obrigatorio para todos
0s anos. Segundo Bernhardsdéttir (2012, citado por Rocha, 2021, p. 20) isto transpde uma “perda

valiosa de tempo ao nao ensinar os alunos mais cedo sobre 0s riscos naturais e especialmente riscos
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que podem ajuda-los a reduzir o seu préprio risco” (traducéo do autor), visto que os alunos, desde cedo,
conseguem perceber e refletir sobre o mundo que os rodeia. Segundo as atuas AE, é apenas no 9.° ano
que os alunos trabalham a Educacao para os Riscos em Geografia (Abay, 2020, p. 121).

Ademais, na instituicdo onde se realizou a PES- e a PES-II, a carga semanal dedicada a esta area
de estudo (Geografia) era muito reduzida em ambos os ciclos de ensino. Para a area disciplinar de Estudo
do Meio, no 2.° ano de escolaridade, reservavam-se apenas 3 horas semanais e no 5.° ano de
escolaridade, na disciplina de HGP, reduzia-se a 150 minutos semanais (50 minutos + 100 minutos). A
maior parte desta carga semanal, no 2.° CEB, era dedicada a Historia, sendo os conteudos relativos a
area da Geografia, segundo as AE e as Planificacdes Anuais da escola, muito escassos com apenas 0
dominio “A Peninsula Ibérica - localizacdo e quadro natural” enquanto a area da Histdria aborda os
“Primeiros povos na Peninsula”, “Os romanos na Peninsula Ibérica”, “Os muculmanos na Peninsula
Ibérica”, “A formacdo do reino de Portugal”, “Portugal no século XIII”, “1383-85 - Um tempo de
revolucao”, “Portugal nos séculos XV e XVI”, “Da Uniao Ibérica a Restauracao” (Ministério da Educacéao,
2018e, pp. 5-11).

Nas AE de Estudo do Meio, do 2.° ano de escolaridade, no dominio “Sociedade” encontra-se a
aprendizagem “Identificar situacdes e comportamentos de risco para a saude e a seguranca individual e
coletiva, propondo medidas de prevencao e protecado adequadas” (Ministério da Educacao, 2018c, p. 6)
que serviu de base para a intervencao nos 1.° e 2.° CEB. Dentro da mesma area disciplinar, no dominio
“Sociedade/Natureza/Tecnologia” encontra-se a aprendizagem “Saber colocar questdes sobre
problemas ambientais existentes na localidade onde vive, nomeadamente relacionados com a agua, a
energia, os residuos, o ar, os solos, apresentando propostas de intervencdo.” (Ministério da Educacao,
2018c, p. 9), também inserida na problematica trabalhada.

Quanto ao 1.° CEB, encaixou-se no tema a aprendizagem especifica “Relacionar instituicoes e
servicos que contribuem para o bem-estar das populacdes com as respetivas atividades e funcoes.”
(Ministério da Educacdo, 2018c, p. 5). Relativamente ao 2.° CEB, apesar de nao haver, como
suprarreferido, nas AE de HGP conteudos relacionados intimamente com o estudo da Educacéo para os
Riscos (causas, consequéncias, como agir e prevenir determinados eventos de risco), na area da Historia,
ha uma forte mencao a varios eventos de risco, como batalhas e guerras, fome e epidemias.

Assim, foram retiradas das Planificacdes Anuais da escola, fornecidas pelo PC, algumas
aprendizagens especificas a disciplina de HGP inserida no 5.° ano de escolaridade que foram encaixadas

no tema da Educacdo para os Riscos. Estas foram: dentro do dominio “Portugal do século XIll ao século
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XVII", “identificar as causas gerais da crise do século XIV (peste, fome e guerra)” — debate sobre se estes

(peste, fome e guerra) podem ser considerados eventos de risco.

2.4.2. Referencial de Educacéo para os Riscos
A legislacao portuguesa trata a prevencao dos riscos naturais e tecnologicos de uma forma muito

limitada (Nunes et a/, 2013, p. 145), sendo apenas criado em 2015 o Referencial de Educacao para os
Riscos. Este apresenta diretrizes para a educacao pré-escolar, ensino basico e secundario, bem como
nocdes fundamentais. E relevante, porém, mencionar que este esta orientado para ser aplicado no que
refere ao curriculo nas disciplinas e areas da Educacao Pré-Escolar, Estudo do Meio (1.° CEB), Ciéncias
Naturais (2.° CEB), Geografia (7.° € 9.°), Ciéncias Fisico-quimicas (7.° e 8.°), Biologia e Geologia e Fisica
e Quimica A (ensino secundario). Considerando esta lista, & pertinente relembrar que nao se supde que
o referencial seja aplicado na disciplina de HGP (2.° CEB). Todavia, devia haver um ajuste curricular
nesta disciplina para ser possivel essas diretrizes se realizarem, tendo em mente o papel fundamental
da geografia nesta area (Abay, 2020, p. 119).

Considerando as categorias “riscos naturais”, “riscos tecnolégicos” e “riscos mistos” usadas no
Referencial da Educacao para os Riscos, é relevante avaliar a definicdo de cada um destes riscos. Os
riscos naturais sdo os que decorrem da acao dos sistemas naturais (Julido, 2009, citado por Araujo,
2012, p. 11), isto é, de acontecimentos dos quais 0s estragos estédo ligados a evolucéo da Terra, ao
longo do tempo (Lourenco, 2006, citado por Araujo, 2012, p. 11). Riscos tecnoldgicos advém de
acidentes, normalmente imprevistos, consequentes da atividade humana (ANPC, 2009; Julidao, 2009,
citado por Araujo, 2012, p. 11), do desrespeito pelas regras de seguranca de fabrico, transporte e
conservacao de certos produtos ou uso de certas tecnologias. Por fim, os riscos mistos decorrem da
juncao de acdes continuas da atividade humana com a acao dos sistemas naturais, isto €, a sua origem
esta ligada a contextos naturais e atos resultantes da acdo humana (Lourenco, 2006, citado por Araujo,
2012, p. 11).

O Referencial da Educacao para os Riscos, nos 1.° e 2.° CEB, esta dividido em 5 temas que dentro
do possivel, na sua maioria foram abordados nas aulas da intervencéo. O referencial esta dividido nos
subtopicos: Protecao Civil (saber contactar o 112, entre outros), Riscos Naturais (cheias e inundacoes,
secas, terramotos, erupcoes vulcanicas, entre outros), Riscos Tecnoldgicos (acidentes de trafego, colapso
de estruturas, incéndios, entre outros), Riscos Mistos (incéndios florestais, acidentes de poluicao, entre
outros) e Plano de Emergéncia (comportamentos de autoprotecao e organizacdo da seguranca).

Devido a limitacdes de tempo, apenas alguns destes topicos foram aprofundados, sendo estes a

Protecao Civil, visto que alguns alunos ndo a conheciam (aprofundado na aula 6 no 1.° CEB e na aula 4
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no 2.° CEB), terramoto pois alguns alunos ndo sabiam como agir no caso de um ocorrer (aprofundado
naaula5no 1.° CEB e naaula 4 no 2.° CEB e retomado pelos alunos nos trabalhos em grupo em ambos
os ciclos de ensino), incéndio florestal e residencial (aprofundado na aula 3 no 1.° CEB e na aula 1 no
2.° CEB, sendo o incéndio florestal retomado pelos alunos nos trabalhos em grupo no 2.° CEB e o
incéndio residencial retomado pelos alunos nos trabalhos em grupo no 1.° CEB) e Plano de Emergéncia
da escola visto que muitos alunos de ambos os ciclos ndo estavam familiarizados com este (na aula 5
no 1.° CEB e na aula 4 no 2.° CEB e retomado pelos alunos nos trabalhos em grupo no 2.° CEB).

Escolheu-se aprofundar os incéndios florestais e residenciais devido ao crescimento significativo
gue se tem observado no numero de ocorréncias do mesmo, maioritariamente durante o verao. De modo
a controlar e reduzir estas ocasides & pertinente aprimorar a razdo, ou 0s motivos destes riscos, para
assim melhor poder preveni-los (Pacheco, 2022, p. 29).

Em Portugal, os incéndios florestais realcam-se cada vez mais pelos danos provocados, destruindo
recursos naturais e infraestruturas, sem descurar as perdas de vida humanas. Ademais, altera processos
de operacao das zonas afetadas. Como menciona Cunha (2008, citado por Borges et a/., 2022, p. 79),
a instrucao sobre os eventos de risco e, em especifico no caso dos incéndios no ensino basico, pode
ajudar os alunos a estarem corretamente informados e atuar na precaucao destes eventos. De acordo
com Nunes (2018, citado por Borges et a/., 2022, p. 78) a educacdo formal contribui para a promocéo
da Educacdo para os Riscos. A escola tem um papel fulcral na promocao de conhecimento e posturas a
assumir em relacdo aos varios tipos de riscos. A acrescentar que o combate aos incéndios florestais
prossegue a nao ser visto como deveria, isto €, como o ultimo recurso, pois devemos preveni-los. “Se a
prevencao falha ou & menos eficiente, surge a doenca, e é necessario remediar, é necessario o ultimo

recurso, é necessario combater o incéndio” (Almeida, 1993, citado por Mira & Lourenco, 2013, p. 132).

2.4.3. Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEOQ)
O Perfil dos Alunos, homologado pelo Despacho n.° 6478/2017, 26 de julho, configura o que se

pretende que os jovens alcancem no final da escolaridade obrigatdria.
“(...) afirma-se, nestes pressupostos, como documento de referéncia para a organizacao de todo o sistema
educativo, contribuindo para a convergéncia e a articulacao das decisoes inerentes as varias dimensoes do
desenvolvimento curricular. (...) Constitui, assim, a matriz para decisdes a adotar por gestores e atores
educativos ao nivel dos organismos responsaveis pelas politicas educativas e dos estabelecimentos de
ensino. A finalidade é a de contribuir para a organizacao e gestdo curriculares e, ainda, para a definicao de
estratégias, metodologias e procedimentos pedagdgico-didaticos a utilizar na pratica letiva” (Martins ef af,

2017, p. 8).
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Com a aprovacao da Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués (LBSE), em 1986, as medidas
de politica educativa visaram: 1. ampliar a quantidade de anos da escolaridade obrigatdria, garantindo
aos alunos em idade escolar igualdade no acesso a escola e 2. oferecer uma educacéo de qualidade,
com as “melhores oportunidades educativas para todos”. Para assegurar estas, além do trajeto escolar
que os alunos efetuam segundo os seus objetivos, & preciso um referencial educativo universal que,
reconhecendo a multiplicidade de trajetos, certifique a “coeréncia do sistema de educacao e dé sentido
a escolaridade obrigatoria”. De notar que em 2009, a escolaridade obrigatoria aumentou até aos 18
anos de idade e na educacao pré-escolar tem aumentado o corpo discente. (Martins ef af,, 2017, p. 7).

“Perante os outros e a diversidade do mundo, a mudanca e a incerteza, importa criar condicdes de

equilibrio entre o conhecimento, a compreensao, a criatividade e o sentido critico. Trata-se de formar

pessoas autonomas e responsaveis e cidadaos ativos. (...) Um perfil de base humanista significa a

consideracao de uma sociedade centrada na pessoa e na dignidade humana como valores fundamentais.

Dai considerarmos as aprendizagens como centro do processo educativo, a inclusdo como exigéncia, a

contribuicdo para o desenvolvimento sustentavel como desafio, ja que temos de criar condicdes de

adaptabilidade e de estabilidade, visando valorizar o saber.” (Martins ef al, 2017, pp. 5-6).

Como referido, um dos objetivos de intervencao do projeto é “fortalecer o conhecimento (dos
alunos) sobre esta tematica para que assumam atitudes e posturas mais ativas e responsaveis, de modo
a diminuir as reacoes de panico”. Edgar Morin (citado por Martins ef a/, 2017, pp. 5-6) defende uma
cultura de autonomia e responsabilidade que segue a mesma linha de pensamento através da
“prevencao do conhecimento contra o erro e a ilusdao”; ensino de metodologias que possibilitem aos
alunos perceber o enquadramento e ndo apenas memorizar um saber descontextualizado; “o
reconhecimento do elo indissoluvel entre unidade e diversidade da condicdo humana; e aprendizagem
duma identidade planetaria”.

O documento lista os principios que orientam, justificam e lhe dao sentido, estando estes ligados
as metodologias e fundamentacao suprarreferida, como por exemplo:

(i) Base humanista que defende que a escola oferece aos alunos conhecimentos e principios para
a formacado de uma sociedade “justa, centrada na pessoa, na dignidade humana e na acao sobre o
mundo enquanto bem comum a preservar” (Martins ef a/, 2017, p. 13) a ligado ao tema do projeto
(Educacdo para os Riscos) e ao objetivo de intervencéo suprarreferido.

(ii) “O saber encontra-se no centro do processo educativo” (Martins ef a/., 2017, p. 13). A escola
deve fortalecer a cultura cientifica nos alunos para conseguirem tomar decisdes e se manifestarem nos
eventos naturais e sociais no mundo. Ademais a pratica deve ser suportada por um saber consistente e

forte a ligado a filosofia de ensino seguida, que promove um processo de ensino-aprendizagem centrado
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e fundado nos conhecimentos prévios (depois aperfeicoados e estabilizados colaborativamente nos
momentos de partilha e debates) e vivéncias dos alunos.

(iii) Inclusao, como impulsionadora de igualdade e democracia, pois a “escolaridade obrigatéria é
de e para todos”. A escola contemporanea apresenta uma variedade de alunos ao nivel socioeconémico,
cultural, cognitivo e motivacional. “Todos os alunos tém direito ao acesso e a participacdo de modo pleno
e efetivo em todos os contextos educativos” (Martins ef a., 2017, p. 13). a tendo em mente a grande
diversidade de etnias, nacionalidades e contextos socioeconomicos e culturais dos alunos de ambos os
ciclos e a metodologia usada para atenuar estas diferencas (Aprendizagem Colaborativa).

(iv) Coeréncia e flexibilidade no sentido de assegurar o acesso a aprendizagem e ao envolvimento

dos alunos no seu processo de ensino-aprendizagem. Isto exige uma pratica pedagogica coesa e flexivel,
porque com uma gestao flexivel do curriculo e do trabalho conjunto dos docentes pode-se analisar temas
distintos, colocando a realidade dos alunos no centro das suas aprendizagens e (v) Sustentabilidade pois
a escola ajuda a criar nos alunos a “consciéncia de sustentabilidade”, que se traduz na criacao, “através
da inovacao politica, ética e cientifica, de relacdes de sinergia e simbiose duradouras e seguras entre 0s
sistemas social, econémico e tecnoldgico e o Sistema Terra, de cujo fragil e complexo equilibrio depende
a continuidade histdrica da civilizacdo humana” (Martins etal,, 2017, p. 14). a ligados ao tema do projeto
(Educacao para os Riscos).

Assim, este documento normativo, pode ser analisado do ponto de vista da Educacado para os
Riscos e da Aprendizagem Colaborativa, tendo sido apresentadas relacdes com o tema e uma das

metodologias.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO E INTERVENCAO
O terceiro capitulo apresenta a metodologia utilizada no Projeto de Intervencéo e de Investigacao.

Numa primeira parte salienta alguma fundamentacao teérica sobre a metodologia de Investigacdo-Acao
e numa segunda parte sobre a Aprendizagem Colaborativa, os dois principais métodos de intervencéo e
investigacao seguidos. No fim, é apresentada uma tabela que mostra a ligacdo das metodologias com

as estratégias de intervencao e investigacao e as técnicas e instrumentos de recolha de dados usados.

3.1. Metodologia de Investigacao-Acéo (I-A)
A pratica educativa expbe varias questoes para solucionar as dificuldades, isto €, momentos para

analisar. Assim, é preciso explorar metodologias capazes de oferecer uma acao mais frutifera e reflexiva.
Esta reflexdo permite a identificacdo dos problemas e, desse modo, surge o "pensamento reflexivo" de
Dewey (1976) ligado a "pratica reflexiva" defendida por Donald Schon (1983, citado por Coutinho ef a/,
2009, p. 358). Para a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) foi adotada a metodologia de Investigacao-
Acao (I-A). Ha, porém, varias propostas de significados para este conceito pois € uma expressao ambigua
usada em situacoes de investigacdo bastante distintas. A titulo de exemplo, citam-se a seguir as
definicbes adotadas por varios autores:
Elliot (1993); “um estudo de uma situacdo social que tem como objetivo melhorar a qualidade de acéo
dentro da mesma”; Lomax (1990) "uma intervencao na pratica profissional com a intencéo de proporcionar
uma melhoria"; Bartalomé (1986) "um processo reflexivo que vincula dinamicamente a investigacao, a
acdo e a formacéao, realizada por profissionais das ciéncias sociais, acerca da sua propria pratica”; Watts
(1985) “um processo em que os participantes analisam as suas préprias praticas educativas de uma forma
sistematica e aprofundada, usando técnicas de investigacao” (citado por Coutinho ef a/., 2009, p. 360).
A |-A engloba diferentes métodos a nivel educacional e social, compreendendo a investigacéo e a
acdo simultaneamente, intercalando a acéo e a reflexdo critica. E considerada uma forma de ensino,
através da exploracéo reflexiva que o professor tem, o que favorece a resolucdo de problemas e a
planificacao e introducao de alteracdes na pratica. Como agrega a acéo e a investigacdo permite uma

colaboracdo pratica entre pessoas (neste caso dos professores) e, por isso, ¢ feita em grupo. E ainda:

Tabela 4 - Carateristicas da Investigacdo-Acdo (Coutinho et al., 2009, p. 362-363)
Participativa | Envolve todos os participantes no processo que sao “coexecutores” na investigacao. O

e investigador nao é um agente externo que executa investigacao com individuos, € um
colaborativa | (co)investigador com e para os interessados nas questoes praticas e desenvolvimento
da realidade (Zuber-Skerritt, 1992, citado por Coutinho ef a/, 2009, p. 362).

Pratica e Nao se restringe a teoria e a relatar uma realidade, mas interfere nessa realidade. A

interventiva | acdo esta relacionada com a mudanca, € permanentemente uma acéo intencional
(Coutinho, 2005, citado por Coutinho ef a/, 2009, p. 362).
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Ciclica Compreende uma espiral de ciclos, onde as primeiras descobertas originam hipoteses
de mudanca que sdo executadas e estudadas como entrada no ciclo seguinte. E,
assim, um entrelacamento entre teoria e pratica infinito (Cortesdo, 1998, citado por
Coutinho et al,, 2009, p. 362).

Critica Os participantes nao investigam s6 melhores praticas no seu oficio, dentro das
limitacdes sociopoliticas facultadas, mas também agem como fontes de mudanca,

criticos e autoctriticos das possiveis limitacdes. Alteram o seu meio e sdo transformados
no processo (Zuber-Skerritt, 1992, citado por Coutinho ef a/,, 2009, p. 363).

Auto- As alteracdes sao constantemente avaliadas para adequar e criar novos conhecimentos
avaliativa (Coutinho et af, 2009, p. 363).

A I-A no contexto escolar estuda acdes humanas e acontecimentos sociais vividos por professores
como problematicas praticas diarias, em vez de "problemas tedricos definidos por pesquisadores puros”
(Elliott, 1990, p. b) (traducéo do autor). Compreende a investigacao do entendimento (diagnostico) do
professor sobre o seu problema. Assim, o docente comeca por realizar acoes educativas fundamentadas
pelas teorias de base a esse “edificio educativo”. Numa segunda fase, exerce o papel de investigador e
questiona essas teorias e olha criticamente para as nocoes padronizadas e pré-formatadas. Percebe
ainda que essas uniformizacdes precisam, as vezes, de ser desconstruidas considerando a natureza das
realidades com que trabalha no seu quotidiano letivo (Coutinho ef a/, 2009, p. 359).

O professor (neste caso estagiario) adota o papel de investigador (Latorre, 2003, citado por

Coutinho et af., 2009, pp. 358 e 359), que aprecia a pratica, convertendo-a o seu “elemento-chave” e
ligando-a ao saber apropriado (modelo de racionalidade técnica). Segundo este modelo, a pratica
profissional compreende o uso da ciéncia e da tecnologia a questdes praticas. O modelo pressupde que
estas questdes sdo de natureza técnica, baseando-se na procura dos métodos mais eficientes para
alcancar os objetivos. Quando as problematicas sdo determinadas, os fundamentos cientificos e a
tecnologia conseguem ser usados para soluciona-los (Schon, 1983, citado por Elliott, 1990, p. 11).

O professor/estagiario usufrui de privilégios tnicos na medida em que planeia e analisa contextos
do ato educativo, conseguindo refletir sobre estes e tornar as suas praticas e estratégias fontes de teorias
de acédo. Na compreensao sobre a pratica pedagdgica esta implicito a ideia da reflexdo. O fundamental
na I-A é a investigacao reflexiva que o professor/estagiario faz da sua pratica, apoiando a resolucao de
problemas e preparacao e elaboracdo de mudancas nesta pratica (Coutinho et al,, 2009, pp. 358 e 360).

Segundo Schon (1983, citado por Coutinho ef al,, 2009, p. 358), podem ser isoladas as ideias de
"reflexdo na acao", "reflexdo sobre a acdo" e "reflexdo sobre a reflexdo na acao". A reflexdo na acao
sucede aquando da pratica letiva, num processo de observacao; a reflexdo sobre a acdo ocorre depois

dessa pratica ser executada com a intencao de revisar as acoes realizadas; a reflexao sobre a reflexdo
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na acao tem como principal efeito a hipétese de colaborar para o progresso, melhoramento ou mudanca
das praticas docentes. A analise de novas praticas possibilita ao professor/estagiario/investigador
perceber melhor as ocorréncias provenientes da sua acao educativa e descobrir solucdes para as
problematicas que possam surgir e, assim, (re)orientar as suas praticas no futuro.

Existem trés modalidades de I-A: a I-A técnica que acontece quando o “facilitador externo” propde
0 experimento de resultados de pesquisas externas; a |-A pratica, marcada por uma acdo ativa e
independente do professor/estagiario, que orienta o decurso da pesquisa; e a I-A critica ou emancipadora
que ultrapassa a acao educativa, interferindo na mudanca do proprio sistema, querendo simplificar a
aplicacao de solucdes que viabilizem a melhoria da acédo (Coutinho ef a/, 2009, p. 365). Nas Praticas

de Ensino Supervisionadas | e Il (PES-I e PES-II) foi aplicada a investigacdo-acao pratica.

Tabela 5 - Modalidades da Investigacdo-Acéo (Coutinho et al,, 2009, p. 364)

) o Papel do Tipo de conhecimento Formas de Nivel de
Modalidades Objetivos ] ] ~ L
investigador que geram acao participacao
Melhorar as o
o B L Especialista o o 3 3
Técnica acoes e a eficacia T Técnico/explicativo Sobre a acdo | Cooptacdo
do sistema
Favorece a
o Compreender a o - - -
Pratica ) participacao e Pratico Para a acdo | Cooperacao
realidade .
autorreflexao
Participar na
o ~ Moderador do o _ ~
Clinica transformacéao Emancipatdrio Pela acao | Colaboracao
social Processo

E sempre produtivo fazer uma autorreflexdo sobre a forma de atuar em contexto de sala de aula,
pois a reflexdo critica de si mesmo manifesta as “contradicdes, os erros e acertos”. No que diz respeito
a reflexdo sobre o processo didatico, esta é essencial no ensino da Geografia pois o ensino desta area
pode ajudar para a compreensao do “mundo dos alunos” com o objetivo de os transformar em sujeitos
ativos e criticos (Oliveira, 2006, citado por Pereira et al,, 2014, p. 44).

Na I-A séo analisadas um conjunto de fases que se manifestam de forma continua e se sintetizam,
de um modo simples, na sequéncia: planificacao, acdo, observacdo (avaliacdo) e reflexao (teorizacao).
Estes processos em movimento circular dao entrada a uma nova etapa que, por sua vez, provoca novas
espirais de praticas de acao reflexiva (Coutinho ef a/, 2009, p. 366).

Varios autores (Zeichner, 2001; Maximo-Esteves, 2008, Elliott, 2010, Noffke & Someck, 2010,
citado por Mesquita-Pires, 2010, p. 68) expdem os beneficios tedricos de Dewey, Krut Lewin, Cory,

Stenhouse, Kemmis e Carr no surgimento deste tipo de investigacdo no ensino. As nocdes de Dewey
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(1952) sobre a relevancia da reflexdo na profissdo docente fazem aparecer o conceito de
professor/estagiario que reinventa a escola ao dispor da democracia (Oliveira-Formosinho & Formosinho,
2008, citado por Mesquita-Pires, 2010, p. 68), salientando o perigo da rotinizacdo na pratica profissional
dos professores. As contribuicdes de Kut Lewin sdo ao nivel da comunicacao e convivio em grupo. Ja na
percecdo de Stenhonse (Alarcao, 2001, citado por Mesquita-Pires, 2010, p. 68) surge a nocdo de
professor-investigador com aptidao para refletir sobre a sua pratica. A visdo de Carr e Kemmis (2010,
citado por Mesquita-Pires, 2010, p. 68) destaca uma |-A colaborativa com a formacdo de sociedades
colaborativas de autorreflexao para obter um melhor entendimento da pratica educativa e aperfeicoar a
educacao.

Assim, Kurt Lewin definiu um modelo com trés fases (planificacdo, acédo e avaliacdo); Kemmis,
estabeleceu um modelo em espiral constituido por quatro fases (planificacdo, acdo, observacao e
reflexdo); e, por fim, Elliot, que segue o modelo de Lewin, introduziu apenas algumas alteracdes que
visam dar énfase ao processo de revisdo dos factos e reconhecimento de falhas antes de efetuar o

processo em espiral. Este Ultimo foi a versao aplicada nas intervencdes, seguindo o seguinte ciclo:

Identificacho
da ideia inicial

Reconhecimento
(descoberta ¢ andlise dos factos

PLANO GERAL
Passo 1 da acgio
P -~

Inplementacio
do passo 1

Revisio da
implementagao e
seus efeitos

4
m':“\“}’""“ﬁ":’j"f" t »Revisio da ideia geral
implementacao e s T

efeito: v

Plano corrigido

Passo 2 da accio

-
3 Implementacio
Revisdo da dos passos
implementacio e seguintes

seus efeitos e

\
"Reconhecimento
(explicacdo de falhas na
imple

*Revisio da ideia geral

v

Plano corrigido
; -
. Implementacio
Revisdo da Passo 3 da acdo dos passos
implementacio e seguintes
seus efeitos [*

M
“Reconhecimento”
(ex| alhas na

Figura 4 - Ciclo de Investigacao-Acédo (Elliott, 1993, citado por Coutinho et al., 2009, p. 370)

Em suma, a I-A é “uma familia de metodologias de investigacdo, essencialmente praticas, que se
regem pela necessidade de resolver problemas reais”. Abrangem a acdo (mudanca) e investigacao
(compreensao) simultaneamente, empregando um processo ciclico ou em espiral, que alterna entre acéo
e reflexdo critica. Nos ciclos decorrentes, sdo constantemente melhoradas as metodologias, 0s conceitos

e a analise realizada segundo a experiéncia (conhecimento) alcancada no ciclo antecedente (Dick, 1999,
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citado por Coutinho ef al,, 2009, p. 360). Isto foi colocado em pratica ndo sé durante as intervencoes,
mas também durante a planificacdo das mesmas através do debate e da comparacado de registos
realizados durante a pratica investigativa, com o auxilio do diario de bordo. Estes permitiram examinar
quais os conhecimentos estabilizados ou nao dos alunos dos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico.

Este é o principal objetivo de uma orientacao reflexiva na formacao de professores, onde se prevé

uma visao interpretativa da educacao, uma ideia do ensino como reflexdo regular da pratica, uma nocéo
construtivista da discéncia e uma ligacao ativa entre a escola e a sociedade. Destas nocdes resultam
fundamentos gerais de formacao de professores, que segundo Vieira (1993, citado por Marques et af.,
1996, p. 620) salientam o sujeito e processos de formacédo, variacdo das areas de reflexdo, incorporacéo
teoria-pratica, contestacao do conhecimento e da experimentacao, reflexdo e comunicacao.

Para todos os atos de investigacado é essencial definir os meios de recolha de informacéo que a

investigacao oferece. Assim, ha varios métodos e ferramentas de recolha de dados que Antonio Latorre
(citado por Coutinho et a/,, 2009, p. 373) reparte em trés grupos: técnicas baseadas na observacdo —
centradas no ponto de vista do investigador, que analisa de modo imediato e presencial a ocorréncia em
analise; técnicas baseadas na conversacao — centradas no ponto de vista dos intervenientes e encaixam-
se nos meios de didlogo e de comunicacéo; analise de documentos — centra-se no ponto de vista do
investigador e envolve uma pesquisa e leitura de documentos escritos que se integram como boas fontes
de informacdo. As técnicas e instrumentos usados na intervencdo na PES- e PES-II podem ser

consultados na Tabela 6.

Tabela 6 - Técnicas e instrumentos de Investigacdo-Acdo usadas nos 1.°e 2.° CEB
Instrumentos (lapis e papel) Estratégias (interativas) Meios audiovisuais

- fichas de trabalho formativas , ]
L - debates/momentos de partilha | - fotografias
- questionarios B o . o
o - observacao participante - gravacao de audios
- criacao de cartazes, panfletos . , N
o - analise documental - diapositivos
e nuvens de ideias

(Fonte: elaborado pelo autor, adaptado de Coutinho et al., 2009, p. 373)

3.1.1. Observacao Participante (no contexto de Investigacdo-Acéo)
A |-A analisa "o que acontece", que se torna visivel quando relacionado com as interpretacoes

subjetivas que os sujeitos dao. Deste modo, as entrevistas e a observacao participante sao instrumentos
de investigacao essenciais no contexto de investigacao-acao.

Nesta estratégia, o professor/estagiario deve procurar métodos de recolha, anotando informacdes.
Ha ocorréncias que nao podem ser capturadas através de inquéritos ou analise de documentos, mas
através de uma pratica absoluta. Isto &, devem ser apontados visando uma capacidade de compreensao

da “atitude mental”, ao invés de anotacdes superficiais. Segundo Malinowski (citado por Marques, 2016,
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p. 269) ocasionalmente o investigador deve pousar o bloco de notas e interferir. A observacéo participante
€ “uma técnica de eleicao para o investigador que visa compreender as pessoas e as suas atividades no
contexto de acdo.” (Correia, 2009, p. 31). E praticada instituindo-se um convivio direto e continuado com
0s atores sociais, nos seus meios culturais, sendo o préprio investigador alvo de investigacao.

0 trabalho de campo e o convivio com os inquiridos sdo determinantes para a evolucdo das nocdes
da realidade social pesquisada uma vez que é a partir da confraternizacdo com essa realidade que o
investigador compreende a importancia de certas normas no grupo. Esta metodologia admite, entao, que
se consiga uma aproximacao a realidade onde os sujeitos se deparam com as “suas representacoes
sociais, a sua dimensdo historica, sociocultural, os seus processos.” (Monico et al., 2017, p. 727).

Marconi e Lakatos (2010, citado por Marques, 2016, p. 275) destacam ainda a diferenca entre
“observacao nao participante”, onde o investigador convive com a comunidade estudada sem se integrar,
ou seja, fica de fora; e a “observacdo participante” onde o observador pertence a sociedade de forma
adaptada para conseguir conhecimentos para a sua investigacao. Este ultimo executa influéncia no grupo
e pode ser afetado por afinidades ou divergéncias pessoais. Esta ¢ uma critica feita a esta metodologia.

Por fim, é essencial que o investigador ligue a teoria com a pratica, procurando criar atitudes
tedricas e metodologias adaptadas a realidade que investiga. A observacao € pratica, pois possibilita ao
investigador libertar-se de preconceitos, visto que na convivéncia com o grupo investigado entende os
temas verdadeiramente pertinentes. Esta metodologia ajuda a mostrar as contradic6es entre a teoria e
as experiéncias diarias do grupo. A observacao participante na educacao pode apoiar a compreensao de
uma forma aprofundada de como se compdem as acdes educativas e como atuam os seus elementos.

3.2. Aprendizagem Colaborativa
De acordo com Freitas e Freitas (2002, citado por Ludovino, 2012, p. 31), a Aprendizagem

Colaborativa e a educacdo para a cidadania exibem uma forte relacdo, pois esta estratégia de
aprendizagem “esta ligada a um movimento de defesa da igualdade de direitos humanos para todos e
de uma sociedade democratica” e “propicia o desenvolvimento de competéncias de comunicacao, de
tomada de decisdo e de empatia com os outros”. Assim, optou-se por incorporar esta estratégia de
aprendizagem, relembrando o que foi referido acima que a Geografia enquanto ciéncia social possui uma
unido com a educacao para a cidadania e que o agrupamento onde se realizaram as intervencdes estava
inserido num territorio de diversidade socioeconomica e cultural e por isso integrou um programa TEIP.

“Atualmente fomenta-se a memorizacao, o individualismo e a competicdo”, desconsiderando
contextos que viabilizam conexdes pessoais e 0 apoio, colaboracdo e entreajuda (Freitas e Freitas, 2002,
citado por Cunha & Uva, 2016, p. 139). Varios autores (Cavaco, 1972; Reis, 2004; Mendes, 2006;

Lopes, 2004, citado por Silva ef a/., 2010, p. 196) aconselham que no ensino da Geografia as atividades

29



didaticas com os alunos sejam em grupos. A maioria dos autores justifica a recomendacao argumentando
que o ensino em colaboracao e a reflexdo conjunta fomentam o respeito pelo proprio e pelos outros.

Primeiramente, segundo Freitas e Freitas (2002, citado por Ludovino, 2012, p. 21), ha uma
distincdo entre colaborar e cooperar. O termo colaborar é mais extenso, sendo a aprendizagem
cooperativa um subtipo da Aprendizagem Colaborativa. Damon e Phelps (1989, citado por Cunha & Uva,
2016, p. 136) diferenciam o trabalho cooperativo do colaborativo, definindo o primeiro como um trabalho
em que os alunos adotam funcdes distintas, subdividindo a tarefa o que pode originar uma atividade
isolada e individualista por parte dos alunos, facilitando a concorréncia. No trabalho colaborativo os
alunos trabalham permanentemente em grupo para a solucao da mesma questao, o que viabiliza um
meio estimulante que facilita novas descobertas, feedback reciproco e partilha de conhecimentos.

A Aprendizagem Colaborativa presenteia uma nova postura dos alunos que abandonam a
passividade e tornam-se autores do seu processo de aprendizagem pois é-lhes “proporcionada uma série
de atividades, através de uma metodologia servida por um conjunto de técnicas especificas a utilizar em
situacdes educativas”, como indica Freitas e Freitas (2002, citado por Ludovino, 2012, p. 17). Mobilizam
ainda conteudos do programa, saberes e capacidades sociais que nao fortalecem nas aulas expositivas,
possibilitando a criacao de relacbes positivas entre os constituintes do grupo.

Esta estratégia abrange, assim, as aprendizagens sociais e salienta o valor da comunicacao entre
professor e alunos. Desenvolve nos alunos a aptidao para colaborar com os outros e leva ao progresso
cognitivo, como defende Vygotsky com a sua teoria socioconstrutivista. John Dewey “incorporou também
no seu projeto de ensino a utilizacdo de grupos cooperativos” (Lopes e Silva, 2009, citado por Monteiro,
2012, p. 35) pois considerava que a escola deve formar para os principios basicos da vida democratica,
destacando a funcdo da escola na instrucao dos alunos para a pratica da cidadania.

Vygotsky “concebia a escola como um cenario social, organizado especificamente para modificar o

pensamento, acreditando que a educacdo formal desempenhava um papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo dos alunos, porque predispunha para novos modos de pensamento” e “embora
tenha conhecido os primeiros trabalhos de Piaget, seguiu uma orientacdo diferente, criticando em alguns
aspetos, nomeadamente por este nao valorizar, tanto quanto ele préprio, a importancia que o meio social

tem na aprendizagem” (Fontes & Freixo, 2004, citado por Monteiro, 2012, p. 36).

Ambas as turmas da Pratica de Ensino Supervisionada eram muito diversificadas (a turma do 1.°
CEB tinha trés alunos de nacionalidade brasileira, um de nacionalidade francesa e trés de etnia cigana
e a turma do 2.° CEB sete alunos de nacionalidade brasileira, dois de etnia cigana e um de nacionalidade
sao-timorense) demonstrando vivéncias, culturas e ideias distintas que tornariam as praticas em grupo

muito mais ricas. Assim, optou-se por usar esta estratégia de aprendizagem que visa ultrapassar qualquer
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tipo de isolamento, tendo como finalidade “melhorar e facilitar a compreensao e as relacdes mutuas
entre os diferentes grupos étnicos e no relacionamento entre géneros” (Freitas & Freitas, 2002, citado
por Ludovino, 2012, p. 15). Ou seja, € uma estratégia que valoriza a diversidade de alunos da turma e
que favorece uma discéncia personalizada. S6 é possivel se existir colaboracdo entre os alunos e um
abandono do individualismo e da competicdo (Pujélas, 2001, citado por Cunha & Uva, 2016, p. 137).

Nos estudos por Vygotsky, a ZDP refere-se ao que os alunos podem saber fazer ademais das suas
aptidoes, isto €, um adiantamento da aprendizagem em comparacao a evolucdo real. Um aluno pode
nao conseguir resolver determinados problemas num dado momento, contudo, se as aptidées cognitivas
essenciais a solucao desses problemas estiverem na sua ZDP e o aluno observar a resolucao com um
sujeito mais velho ou mais capaz, aprendera a resolucao (Bessa e Fontaine, 2002, citado por Monteiro,
2012, p. 36). Assim, fortalecer a ZDP dispde novos desafios ao professor, pois, ao crescer num contexto
social, favorecendo o trabalho em grupo, é essencial que se certifique a diversidade. Esta zona é um
“espaco tedrico que se origina pela interacédo entre o professor (ou par mais capaz) e o aluno, em funcao
do conhecimento sobre a tarefa a ser realizada e dos saberes e recursos utilizados pelo professor”
(Fontes & Freixo, 2004, citado por Monteiro, 2012, p. 37).

Neste contexto de trabalho em grupo, os alunos estao encarregues de apoiar os colegas, através
de varias praticas de aprendizagem para oferecer um melhor entendimento sobre um assunto. A
aceitacao por todos os constituintes do grupo é fundamental nesta metodologia pois sé sdo capazes de
atingir os seus objetivos individuais se 0s outros membros atingirem os seus (Bessa e Fontaine, 2002,
citado por Cunha & Uva, 2016, p. 138). E importante que todos os constituintes se conhecam e confiem
uns nos outros e haja boa comunicacado, para as discérdias serem solucionadas de forma positiva.

Em suma, a Aprendizagem Colaborativa ¢, segundo Bessa e Fontaine (2002, citado por Cunha &
Uva, 2016, p. 139), uma estratégia de aprendizagem que, quando aplicada de forma continua e correta,
leva a melhores resultados de aprendizagem, “independentemente da localizacao da escola, do nivel de
ensino e das caracteristicas dos alunos”. Promove a atencao para um desempenho positivo, “espirito
critico, retencdo de mais conhecimentos a longo prazo, uma maior motivacdo, o aumento do tempo
disponivel para as tarefas, do espirito de grupo, a solidariedade, a cumplicidade e o respeito”.

Quanto ao docente, este assume o papel de um “engenheiro da aprendizagem cooperativa e nao
apenas (de) um técnico” (Monereo e Gisbert, 2002, citado por Ludovino, 2012, p. 34), ou seja, devera
dominar o que vai aplicar e efetuar acertos essenciais ao contexto, realizando as alteracées sempre que
as considere relevantes. Para que as estratégias cooperativas e colaborativas tenham éxito, segundo

Freitas e Freitas (2002, citado por Cunha & Uva, 2016, p. 140), o professor devera expor os objetivos
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da atividade, nocdes a analisar, estratégias e capacidades interpessoais a fortalecer; ponderar a

composicao dos grupos, a disposicdo da sala de aula e os materiais; esclarecer a tarefa e recapitular

nocdes e estratégias; ajudar cada aluno na realizacdo do trabalho; recolher informacao referente aos

constituintes de cada grupo; no fim fazer uma avaliacao fundada no trabalho do grupo, sendo inevitavel

um momento de autoavaliacdo. Assim, o docente deve ndo sé lecionar e transferir saberes, mas também

ser um facilitador da aprendizagem e incitador a criacao de novas condutas e posturas.

A avaliacao devera ser o mais justa possivel e coincidir com o trabalho feito pelo aluno. Porém,

quando se avalia trabalhos em grupo, o docente, muitas vezes, concede a mesma classificacao a todos

os constituintes do grupo. Isto pode ser injusto pois, por vezes, o trabalho final advém de contribuicdes

desiguais, trabalhando uns mais do que outros. Deste modo, o docente deve “avaliar continuamente o

nivel de realizacdo de cada aluno, dando assim informacao aos individuos e aos grupos acerca das

contribuicdes individuais e, com isso, responsabilizando as pessoas ao longo do processo” (Bessa &

Fontaine, 2002, citado por Ludovino, 2012, p. 27).

Tabela 7 - Técnicas de Aprendizagem Colaborativa usadas nos 1.°e 2.° CEB

1.° Avaliar a comunicacdo no grupo e todas as interacdes entre os elementos dos
grupos, com o auxilio de grelhas e de forma sistematica.

2.° Feedback frequente para os membros se conseguirem avaliar e analisar o
trabalho previamente desenvolvido. Estes podem descobrir uma forma para
superar certas complicacdes no grupo, havendo interajuda entre os membros.

3.° Haver um periodo para reflexao onde os membros fazem uma avaliacao do
processo. Isto as vezes ndo ocorre, pois, o docente costuma guardar este para
os ultimos minutos das aulas. Neste momento, os membros devem refletir sobre
0 que podera ser melhorado no grupo.

4.° A avaliacao do processo em grande grupo. E um procedimento onde todos
0s grupos passam a conhecer, através do docente, as analises que este tem feito
sobre a conduta de cada um dos grupos, o que pode ser aperfeicoado e
sobretudo, 0s aspetos positivos.

5.° A manifestacdo de agrado pelos progressos, defendida por Johnson e
Johnson, sempre que possivel, deve ser uma estratégia aplicada pelo docente.
Ao partilhar observacdes sobre o trabalho feito pelos grupos, vai contribuir para
um resultado final positivo.

- grelhas de observacéo e
avaliacao e avaliacao
(anexos 6 e 27)

- (no inicio de todas as
aulas) observacao, analise
de grelhas de avaliacao
individuais (Capitulo IV) do
trabalho feito nas aulas
anteriores

- auto e hétero avaliacao
em grande grupo no inicio
de todas as aulas

- feedback por parte do
professor no inicio,
durante e final das aulas

(Fonte. elaborado pelo autor, adaptado de Ludovino, 2012, pp. 35-36)

Importante notar que o desejo de muitos docentes na aquisicao de resultados positivos pode gerar

“situacdes de angustia e stress nos alunos” (Fontes e Freixo, 2004, citado por Monteiro, 2012, p. 43).

A idade, as praticas sociais e o entusiasmo dos alunos em trabalhar segundo esta metodologia, também

podem ser limitacdes ao seu sucesso. O uso incorreto dos métodos colaborativos pode ter o risco de “na

maioria das atividades o aluno mais capaz ou mais ambicioso assumir a responsabilidade pelo trabalho

de grupo” (Lopes e Silva, 2010, citado por Monteiro, 2012, p. 44) e fazer a maioria ou totalidade deste.
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3.3. Metodologias e instrumentos de intervencéo e investigacdo utilizados
De salientar que estes instrumentos foram usados de forma interligada e serviram nao so6 para refletir sobre a investigacao, mas também para avaliar se

0s objetivos de intervencao foram atingidos.

Tabela 8 - Metodologias e instrumentos de intervencdo e investigacdo utilizados (Fonte. elaborado pelo autor)

ESTRATEGIAS USADAS

RECOLHA DE DADOS

O QUE FOI OBSERVADO

OBJETIVOS DE INTERVENCAO:

- conhecer as principais ameacas e perigos que estao
associados a varios eventos de risco;

- dominar medidas e comportamentos de seguranca;
- fortalecer o seu conhecimento sobre esta tematica
para que assumam atitudes e posturas mais ativas, de
modo a diminuir as reacoes de panico;

- trabalhar colaborativamente.

(A) Metodologia de I-A:

(1) comunicacao continua

(2) realizacao de momentos de revisao,
reflexdo e planificacao da pratica

(3) ajuste aos interesses e saberes dos
alunos® e consciencializacao acerca da
propria aprendizagem?

(4) observacao participante

(B) Aprendizagem Colaborativa

(1) trabalhos em grupos

(2) momentos de partilha de ideias em
grande grupo

(3) apresentacdes/divulgacao

OBJETIVOS DE INVESTIGACAO:

- analisar o potencial da implementacao da Educacao
para 0s Riscos nos 1.° e 2.° CEB através do trabalho
colaborativo;

- avaliar se as turmas sao capazes de perceber a
relevancia de assumir e favorecer uma cultura de
seguranca;

- aferir a viabilidade de debater os impactos de riscos
variados nas areas afetadas e as medidas de
precaucao e prevencao nos 1.° e 2.° CEB, através da
analise e interpretacao de fontes

- resultados da analise dos objetivos de
intervencao

(a) observacao direta
e com o auxilio de
uma grelha de
observacao e
avaliacao

(b) fotografias e
gravacoes de audio
(c) registos reflexivos
semanais e diarios
de campo

(d) fichas de trabalho
formativas

(d) questionarios

(d) nuvens de ideias
(d) trabalhos em
grupo finais criados
pelos alunos
(cartazes, panfletos e
diapositivos)

(d) resultados em
jogos didaticos
(Kahoot, entre
outros)

0 aluno é capaz de:

NOS MOMENTOS DE PARTILHA:

- exprimir de forma clara as suas ideias;

- partilhar e debater ideias com os colegas;

- fazer reflexdes criticas sobre as suas ideias;

- respeitar a vez do outro de falar/respeito pelas
regras de sala de aula;

- demonstrar dominio e interesse pelo tema;

NAS ATIVIDADES EM GRUPO:

- interagir com os colegas do grupo apresentando
ideias, debatendo-as e contribuindo para a
melhoria de outras;

- comunicar com o0s colegas raciocinios,
procedimentos e resultados baseando-se nos
dados recolhidos e tratados;

NAS FICHAS, TEXTOS DE OPINIAQO, TRABALHOS
EM GRUPO FINAIS, ENTRE OUTROS:

- compreender os conceitos trabalhados;

- conseguir sintetizar de forma clara e coesa o0s
conceitos trabalhados.

3 Através da andlise dos dados recolhidos, a reflexdo sobre as observacdes das praticas com base nos diarios de campo e reunides com os professores cooperantes e orientador.

4 Através do preenchimento em grande grupo da grelha de observacao e avaliacdo, onde os alunos se auto e hétero avaliaram, no final de cada aula, sempre que possivel.
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Para desenvolver a intervencao pedagogica usou-se varias estratégias que possibilitaram a criacao
de praticas favoraveis a criacao de conhecimentos através da colaboracado, tendo sempre em mente os
interesses e vivéncias dos alunos. As principais metodologias utilizadas foram a |-A e a Aprendizagem
Colaborativa suprarreferidas através das ideias de varios autores citados. Estas viabilizaram o uso de
técnicas e instrumentos que enquadram as ideias teodricas também referidas nas tabelas 6 e 7, como:

(A) METODOLOGIA DE I-A
(1) Comunicacéo continua: a I-A requer a comunicacao entre o pesquisador e os intervenientes,

ocorrendo uma movimentacao livre de conhecimentos. Os intervenientes devem ter acesso aos dados,
interpretacdes, entre outros do pesquisador (colocado em pratica com a observacao, analise de grelhas
de avaliacdo individuais (Capitulo 1V) do trabalho feito nas aulas anteriores, auto e hétero avaliacdo em
grande grupo no inicio de todas as aulas, feedback por parte do professor no inicio, durante e final das
aulas, entre outros) e este deve ter acesso ao que ocorre e as significacdes e narrativas criadas. Assim,
a |-A so ¢ efetuada satisfatoriamente quando segue um quadro ético, reciprocamente aceite, que gere a
recolha, pratica e partilha de informacdes (Elliott, 1990, p. 6).

(2) Para que haja um ajuste aos interesses e saberes dos alunos (como defendido também no
ponto 2.1. referente a filosofia de ensino) é preciso incluir os conhecimentos educativos que destacam a
capacidade de agir dos alunos, “dando-lhes voz” e possibilitando-lhes expressarem-se de varias formas
(Oliveira Formosinho, 2007; Araujo & Andrade, 2008, citado por Mesquita-Pires, 2010, p. 67) para que
consigam manifestar as suas preferéncias. Assim, esta estratégia esteve profundamente ligada a anterior
pois € indispensavel que haja uma boa comunicacéo entre os integrantes no processo educativo, ou seja,
que haja didlogo entre o professor e o aluno, e deste modo, seja possivel ao docente eleger o melhor
procedimento para trabalhar as areas preferidas pelos alunos, sem esquecer que é do seu suscitar nos
alunos interesse, entusiasmo e concentracao.

(3) Realizacdo de momentos de revisdo, reflexdo, planificacdo e debate para reforcar um papel
ativo e critico por parte dos alunos no seu processo de aprendizagem. O método de I-A é similar ao uso
do método cientifico em outras matérias pois defende uma espiral de praticas continuas: esclarecimento
e diagnostico de uma situacao problematica na pratica; criacdo de procedimentos de acdo para solucao
da problematica; implementacédo e analise de estratégias de acao; maior esclarecimento e diagnostico
da problematica - inicio da espiral de reflexao e acao seguinte (Lewin, citado por Elliott, 1990, p. 17).

(4) A Observacéo Participante esteve sempre intimamente ligada a estratégia anterior. Foi feita
uma observacao direta, através de registos reflexivos semanais, durante a observacéo e assisténcia as
aulas dos PC e das aulas diagnésticas que permitiram adaptar o projeto em ambos os ciclos tendo em

mente o que 0s alunos conseguiram fazer, ou seja, a sua ZDR. Posteriormente, durante as intervencoes,
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apos as aulas diagnosticas, repetiu-se 0 mesmo processo, observando o ritmo a que o0s alunos concluiam
as atividades propostas e o que conseguiam fazer, através de pequenas anotacdes em diarios de campo.
Segundo Marques et al. (1996, p. 626), o diario e reflexdes “permitem acompanhar este processo, tanto
quanto ao conteudo das reflexdes, como ao seu grau evolutivo de profundidade”. Esta evolucéo indica
uma competéncia critica progressiva face as praticas e um gradual sentido de autodirecao.
(B) APRENDIZAGEM COLABORATIVA

(1) Trabalhos em grande grupo, para ajudar a criar sociedades colaborativas e permitir a partilha
e discussdo de conhecimentos entre os alunos e o professor e (2) Trabalhos em pequenos grupos, com
0 objetivo de colocar os alunos em momentos de trabalho colaborativo a pares, suscitando oportunidades
favoraveis a partilha de conhecimentos e interajuda. Nunca se pretendeu atribuir a cada grupo um tema
a ser estudado fora das salas de aula através de uma pesquisa na Jinternet pois, por norma, o resultado
deste tipo de trabalhos produzidos pelos alunos & uma coletdnea de excertos copiados dos websites
consultados. Ademais, neste modelo o professor nao assiste na concretizacdo do trabalho.

Para a elaboracao dos grupos Freitas e Freitas (2002, citado por Ludovino, 2012, p. 23) citam
Johnson e Johnson (1999), que defendem que o docente deve considerar quatro aspetos para o niimero
de componentes de um grupo: a duracao do trabalho em grupo; a experiéncia prévia que os constituintes
tém a realizar trabalhos em grupo; a idade dos constituintes; e os materiais e equipamentos a utilizar.

Com isto em mente, foram criados, de forma aleatdria, grupos formais mas ndo permanentes que

“podem durar uma aula ou varias semanas” (Freitas e Freitas, 2002, citado por Ludovino, 2012, p. 23).
Todos os constituintes dos grupos tinham uma tarefa em comum. Os grupos eram pequenos para haver
o “principio da interacéo face a face, ou seja, que todos os membros do grupo tenham a possibilidade
de se olharem mutuamente” (Freitas & Freitas, 2002, citado por Ludovino, 2012, p. 24), repartindo
ideias, ajudando os colegas que precisem, para que todos sejam incluidos igualmente nas tarefas a
realizar.

(3) Apresentacdes/Divulgacéo (aos colegas e outras turmas), para partilhar o saber produzido nos
pequenos e grandes grupos, fortalecer as aprendizagens e treinar a oralidade. As apresentacdes foram
feitas tendo em conta o método de avaliacao adotado pela escola (MAIA) explicado a seguir e o programa
da mesma. Visou a avaliacao da oralidade, muitas vezes esquecida nas aulas observadas. Assim, serviu
nao soO para avaliar os objetivos de investigacdo e perceber se a turma adquiriu 0os conceitos abordados
durante a intervencao, mas também analisar a capacidade de oralidade da mesma.

Como forma de treino foram realizadas inumeras atividades com momentos de partilha em grupo

em que os alunos tiveram a oportunidade de treinar a sua capacidade de expressar as suas opinides e
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conhecimentos (debates, brainstormings, questionarios — partilha dos resultados, analise e discussao de
imagens, videos, audios e varios tipos de textos relacionados com o tema). Segundo o construtivismo, a
discéncia termina com a exposicao e transmissao das conclusdes. Para os docentes os melhores alunos
sd0 0s que exprimem sem erros os resultados. Nesse caso, é preciso oferecerlhes praticas que
possibilitem fortalecer esta area. As sessdes devem incluir ainda uma multiplicidade de experiéncias de
expressado oral alusivas a area em estudo (Cachinho, 2000, p. 86).

(3.1) Construcdo de cartazes/recursos visuais para estruturar o saber produzido e ajudar na
partilha e apresentacao dos conhecimentos adquiridos.

(C) Projeto MAIA (Monitorizacdo, Acompanhamento e Investigacdo em Avaliagdo Pedagogica)

Estes objetivos, estratégias e instrumentos foram idealizados para ir ao encontro do Projeto MAIA
adotado pela escola onde se realizou a PES tanto no 1.° como no 2.° CEB. Este ambiciona “discutir
questdes curriculares e pedagodgicas, teodricas e praticas de ensino, aprendizagem e avaliacdo”, uma
formacao continua e o desenvolvimento profissional docente. Pretende criar condicdes para que a
avaliacao pedagogica seja adaptada ao desenvolvimento curricular e ligada ao ensino e a aprendizagem
(DGE, 2022). Visa, por fim, maior autonomia e flexibilidade curricular (metodologia de trabalho de projeto)
e uma avaliacdo pedagodgica que oferece feedback (comunicacdo continua) para os alunos aprenderem
de forma mais consciente e significativa. Segundo Holec (1981, citado por Marques et al., 1996, p. 620),
na I-A os docentes entram em processos de emancipacao profissional que deve provocar a evolucao da
autonomia dos alunos, como a aptidao para orientar a sua aprendizagem. Esta perspetiva de maior
autonomia € também um dos objetivos do Projeto MAIA pois ao serem avaliados por dominios os alunos
conseguem (auto)avaliar onde tém mais dificuldades.

(1) Construcao integrada do curriculo (através do trabalho de projeto), para envolver os alunos em
aprendizagens nas varias areas disciplinares, seguindo as AE do 2.° ano do 1.° CEB e do 5.° ano do 2.°
CEB e as Planificacdes Anuais da escola fornecidas pelos PC.

Relativamente as estratégias de investigacdo, a pratica efetuada teve também fins investigativos

em contexto de trabalho de projeto no 2.° ano do 1.° CEB e no 5.° ano do 2.° CEB com o objetivo de
produzir conhecimento profissional sobre esta pratica pedagdgica. Assim, foram estabelecidos objetivos
de investigacdo que guiaram a pesquisa feita e determinadas as ferramentas para apoiar a recolha e
analise de dados, esclarecida em seguida. A intervencao e a investigacao decorreram simultaneamente,
sendo dependentes uma da outra, como visivel na tabela 8 suprarreferida.

Quanto as técnicas e instrumentos de recolha de informacao, durante o Projeto de Intervencéo e

Investigacao foram reunidos varios dados para ser possivel avaliar a aquisicao dos objetivos predefinidos

36



de intervencao e investigacdo. Os métodos de recolha de dados usados durante o Projeto de Intervencéo
e Investigacao todo foram:

(a) A observacao direta e com o auxilio de uma grelha de observacéo e avaliagao foi fundamental
durante o projeto todo. Primeiramente, durante o periodo de observacao, possibilitou a identificacao dos
interesses dos alunos e de uma problematica a trabalhar e a definicdo dos objetivos de intervencao e
investigacdo. Mais tarde, a observacao foi fundamental para perceber se os objetivos de intervencao
foram atingidos e efetuar as reflexdes e correcdes necessarias.

(b) As fotografias e gravacdes de audio (instrumentos audiovisuais de recolha de dados na I-A que
Coutinho et al. (2009, p. 373) nomeiam) (ver tabela 6). Recorreu-se inimeras vezes a estes instrumentos
durante todo o percurso de intervencao e investigacao. A fotografia foi usada para registar momentos
qgue mostravam a formacdo de conhecimentos por parte dos alunos. Foram ainda consultadas durante
0 processo de avaliacdo para examinar a postura dos alunos durante as aulas, registado nas grelhas de
observacao e avaliacao de ambos os ciclos.

Recorreu-se a gravacao em audio durante os momentos de partilha das suas opinides e vivéncias
em grande grupo em que foi preciso registar as intervencdes orais dos alunos. Foi primeiramente usada
na aula diagnostica para registar as respostas dos alunos e fazer uma posterior adaptacéo do projeto a
/DR da turma. Foi também usada nas aulas subsequentes em todos os momentos de partilha pois
denotou-se que a turma tinha uma maior tendéncia para cumprir as regras de sala de aula, pedindo para
falar antes de responder e respeitando a vez do outro falar. Por fim, & importante realcar que as gravacdes
destes debates e momentos de partilha foram uma fonte de informacéo credivel e precisa, pois,
registaram na sua plenitude as partilhas que ocorreram.

Por fim, os dados reunidos através das fotografias e gravacdes de audio foram muito importantes
para as reflexdes semanais durante a implementacdo de todo o projeto, para a elaboracdo do portefolio
de avaliacdo da PES e para o estudo e compreensao das informacdes neste relatdrio. As transcricoes
neste relatorio dos momentos de partilha gravados nao seguiram normas de transcricao especificas.

(c) Os registos reflexivos semanais e diarios de campo foram usados como método de registo de
informacdes consideradas relevantes sobre um acontecimento pertinente e sobre observacdes feitas,
efetuando-se anotacdes detalhadas e reflexivas. Foram usadas ainda para auxiliar a criacdo dos critérios
da grelha de observacao e avaliacao e, durante as intervencdes, o seu preenchimento. Estas anotacées
viabilizaram a criacao, todas as semanas, de reflexdes detalhadas que ligavam as observacoes dos
contextos com as praticas de intervencao e a fundamentacao tedrica. Estas reflexdes auxiliaram a analise

das praticas realizadas e o pensamento critico sobre a pratica e como a melhorar para a semana
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seguinte, terminando e iniciando novos ciclos de I-A. Por fim, foi construido um portefélio de avaliacéo
reflexivo, referente as intervencdes concretizadas nos contextos de ensino dos 1.° e 2.° CEB.

(d) As fichas de trabalho formativas, questionarios, nuvens de ideias, trabalhos em grupo finais
criados pelos alunos (cartazes, panfletos e diapositivos) e os resultados em jogos didéticos foram usados
para avaliar a aquisicao e estabilizacdo (pelos alunos) dos contetidos tedricos abordados nas aulas, com
0 auxilio de uma grelha de observacao e avaliacdo e seguindo rubricas de avaliacdo com requisitos
preestabelecidos. No inicio de cada aula foi partilhada com os alunos a grelha de observacao e avaliacao
e fornecido algum feedback. Antes de se dar inicio as tarefas cuja avaliacdo se baseou numa rubrica de
avaliacdo esta foi partilhada com os alunos, havendo sempre o maximo de transparéncia possivel sobre
como seria feita a avaliacdo.

Para a analise dos dados recolhidos foram seguidos alguns aspetos ligados as praticas realizadas

como: 1. as aprendizagens a adquirir e 0s objetivos especificos que delimitaram o saber projetado de
ser adquirido pelos alunos em cada uma das atividades; 2. as atividades idealizadas para cada aula, o
seu modo de organizacao (em grande grupo, em pequeno grupo, a pares ou individual), os dominios de
cada area disciplinar, identificados através de um codigo de cores perto do nome de cada atividade e
traduzido no inicio da analise de cada ciclo e o tempo estimado para cada momento da aula (serviu
apenas de orientacdo, ndo sendo seguido com muita precisdo na pratica); 3. os materiais criados que
apoiaram cada atividade e a avaliacdo dos seus resultados; e 4. a auto e hétero avaliacdo em grupo (ver

Capitulo V).
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3.4. Papel do professor e do aluno nas atividades das PES-| (1.° CEB) e PES-I (2.° CEB)

Tabela 9 - Papel do professor e do aluno nos diferentes tjpos de atividades das PES- (1.° CEB) e PES-II (2.° CEB) (Fonte: elaborado pelo autor)

PAPEL DO PROFESSOR

PAPEL DO ALUNO

OBJETIVOS DE INTERVENCAO:

- conhecer as principais ameacas e perigos que estao
associados a varios eventos de risco;

- dominar medidas e comportamentos de seguranca;

- fortalecer o seu conhecimento sobre esta tematica para que
assumam atitudes e posturas mais ativas, de modo a
diminuir as reacoes de panico;

- trabalhar colaborativamente.

NOS MOMENTOS DE PARTILHA:

- orientar e mediar, colocando questdes de identificacao
e clarificacdo das ideias dos alunos, de incitacdo ao
pensamento, de abertura a novas possibilidades e de
reflexdo e estabilizacdo por parte dos alunos sobre as
suas proprias ideias.

NAS ATIVIDADES EM GRUPO:

- registar as ideias dos alunos nas nuvens de ideias,
entre outros;

- ajudar a relacionar as ideias com os conteldos tedricos
trabalhados na aula;

- mediar a dindmica da atividade;

- ajudar os grupos a se organizarem, planearem o que
fazer e esclarecer duvidas.

NAS FICHAS, TEXTOS DE OPINIAO, ENTRE OUTRAS
TAREFAS ESCRITAS:
- clarificar a tarefa e esclarecer duvidas.

OBJETIVOS DE INVESTIGACAO:

- analisar o potencial da implementacao da Educacao para os
Riscos nos 1.° e 2.° CEB através do trabalho colaborativo;

- avaliar se as turmas sdo capazes de perceber a relevancia
de assumir e favorecer uma cultura de seguranca;

- aferir a viabilidade de debater os impactos de riscos variados
nas areas afetadas e as medidas de precaucao e prevencao
nos 1.° e 2.° CEB, através da andlise e interpretacdo de fontes

- refletir se as metodologias (A e Aprendizagem
Colaborativa), as técnicas e instrumentos de recolha de
informacao usados (observacao direta e com o auxilio de
uma grelha de observacao e avaliacao, registos
reflexivos semanais, entre outros) e a fundamentacéo
tedrica seguida foram adequadas aos contextos onde
decorreram as intervencbes, tendo em conta os
resultados da analise dos objetivos de intervencao.

NOS MOMENTOS DE PARTILHA:

- exprimir de forma clara as suas ideias;

- partilhar e debater ideias com os colegas;

- fazer reflexdes criticas sobre as suas ideias;
- respeitar a vez do outro de falar/respeito
pelas regras de sala de aula;

- demonstrar dominio e interesse pelo tema;

NAS ATIVIDADES EM GRUPO:

- interagir com os colegas do grupo
apresentando ideias, debatendo-as e
contribuindo para a melhoria de outras;

- comunicar com 0s colegas raciocinios,
procedimentos e resultados baseando-se nos
dados recolhidos e tratados;

NAS FICHAS, TEXTOS DE OPINIAO,
TRABALHOS EM GRUPO FINAIS, ENTRE
OUTROS:

- compreender os conceitos trabalhados;

- conseguir sintetizar de forma clara e coesa
0s conceitos trabalhados.
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CAPITULO IV — DESENVOLVIMENTO E AVALIAGAO DA INTERVENCAO
Este capitulo descreve e avalia as intervencdes (o que foi feito, como e com que resultados), com

base nos objetivos de intervencao, na fundamentacéo tedrica e nos dados reunidos ao longo de toda a
intervencao pedagogica. Visa ainda uma descricao das atividades trabalhadas com as turmas dos 1.° e
2.° CEB. Estas atividades permitiram uma analise das posturas, perspetivas e condutas das turmas face
a aprendizagem da Educacdo para os Riscos, assim como a recognicdo de dificuldades sentidas. Indicam
ainda o uso de materiais criados para orientar o estudo (exemplo: guias para os trabalhos em grupo (2.°
CEB) e apoios ao aluno de nacionalidade francesa (1.° CEB)) e a autocorrecao (exemplo: fichas “bingo”),
a valorizacdo do trabalho colaborativo, da autonomia por parte dos alunos e da variedade de tarefas.
Descreve, em primeiro lugar, os dados do 2.° ano do 1.° CEB e, posteriormente, os dados do 5.°
ano do 2.° CEB. Em cada parte ha uma tabela com as atividades realizadas, ressaltando os dominios
trabalhados nas mesmas para contextualizacao; uma analise estatistica dos dados recolhidos nas aulas
diagnosticas para contextualizar a escolha em se implementar certas atividades; uma sintese descritiva
das atividades realizadas e dos dados recolhidos; uma breve descricdo de outros materiais e estratégias
usados que foram considerados relevantes; uma analise detalhada de duas atividades implementadas
com base nos objetivos de intervencao pois era inexequivel, tendo em conta a estrutura deste relatorio e
a abundancia de atividades efetuadas, analisar com detalhe todas; e, por ultimo, o resultado da analise

e interpretacao dos dados reunidos considerando os objetivos de intervencao.

4.1. Apresentacdo, andlise e interpretacdo de dados no 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Areas disciplinares e dominios trabalhados no 1.° CEB:
(com base nas Aprendizagens Essenciais, Planificacdes Anuais da escola, no Referencial de Educacéo

para 0s Riscos e Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria)

() ESTUDO DO MEIO () PORTUGUES

(D SOCIEDADE () ORALIDADE
- Instituicdes e servicos (J LEITURA
existentes na comunidade O ESCRITA
@ NATUREZA @ EDUCACAO LITERARIA
@ GRAMATICA
(] OFICINA DE IDEIAS (] MATEMATICA
(CJ CONHECIMENTO (O RESOLUCAO DE PROBLEMAS
) CIDADANIA - Representacao e interpretacdo de dados
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Tabela 10 - Atividades planificadas para a PES-l (1.° CEB), ressaltando os dominios trabalhados nas mesmas

Idade dos alunos: Estruturado para alunos do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico

\ Numero de alunos: 20

‘ Datas: 14/12/2022 até 13/01/2023

Tema: Como Abordar a Educacao para os Riscos no 1.° Ciclo do Ensino Béasico

‘ Objetivo geral: Conhecer causas, como agir e prevenir diferentes eventos de risco.

Aprendizagens a adquirir & Objetivos especificos

Estratégias

Recursos

Avaliacao

OBJETIVOS (perceber se o aluno é capaz de):

ESTUDO DO MEIO ARTICULAGAO COM OFICINA DE IDEIAS
ATIVIDADE 1 - BRAINSTORMING (20O @O@OO

Projetor, imagens
de eventos de

2.2. Classificacdo, em grande grupo™*, de varios eventos de risco como

“naturais”, “tecnoldgicos” ou “mistos”.

ATIVIDADE 3 - FICHA DE TRABALHO (60") (J@

Resolucao de uma ficha de trabalho™**, individualmente, para
estabilizacao dos temas debatidos anteriormente.

eventos de risco,
quadro branco.

Ficha de trabalho.

- Exprimir de forma clara as suas ideias; 5 é
. S |- Respeitar a vez do outro de falar; Momento de partilha, em grande grupo™*, das ideias prévias dos alunos | risco e membros i §
X 5 - “Utilizar tabelas de frequéncias absolutas, graficos de | sobre alguns membros da Protecdo Civil e suas funcdes e eventos de | da protecao Civil %’) é
g g barras, (...)" (Ministério da Educacao, 2018b, p. 11);" risco a trabalhar em aulas futuras, com o auxilio da plataforma Canva. | (Forca Aérea, 2 § g
N g - |dentificar diferentes agentes de Protecao Civil e Marinha, GNR, & s 5
g O | distinguir as situacdes em que intervém. (Saude et a/, | ATIVIDADE 2 - FICHA DIAGNOSTICA (60" ()@ INEM e g g ©
= § 2015, p. 23). Resolucdo de uma ficha diagnostica***, individualmente, sobre alguns | Bombeiros). 8%
<< | - “Relacionar instituicdes e servicos que contribuem para | temas referentes as areas disciplinares de Estudo do Meio e © %
0 bem-estar das populacdes com as respetivas atividades | Matematica que foram aprofundados em aulas futuras. Ficha diagnostica. < é
e funcdes.” (Ministério da Educacéo, 2018c, p. 5);
OBJETIVOS (o aluno é capaz de): ATIVIDADE 1 - BRAINSTORMING (20)O@O @O0 Projetor,
- Exprimir de forma clara as suas ideias; Momento de partilha, em grande grupo**, das ideias prévias dos alunos | computador e ©
— - Respeitar a vez do outro de falar; sobre Riscos. Observacdo e analise de imagens com o auxilio da | plataforma Canva é
§ - “Identificar situacdes e comportamentos de risco para a | plataforma Canva. ©
g salide e a seguranca individual e coletiva, propondo | - Que diferentes tipos de Riscos ha? Sera que existem s6 em Portugal? §
S medidas de prevencdo e protecao adequadas.” i =
§ < (Ministério da Educacéo, 2018c, p. 6) ATIVIDADE 2 - CLASSIFICACAO DE RISCOS (10")& O 2
S| 2 2.1. Introducéo do conceito de “risco”. llustracdes de -
= &
(D)
@ g
()

Avaliacao formativa, por observacao direta*
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OBJETIVOS (o aluno é capaz de):

ESTUDO DO MEIO ARTICULAGAO COM PORTUGUES

projetor, video e
quadro branco.

- “Identificar informacéao explicita no texto; ATIVIDADE 1 - LIVRO “QUANDO O REGATO SECOU" (30') Livro “Quando o g § o
- Ler com articulacdo correta, entoacdo e velocidade | Leitura, analise e discussdo em grande grupo** do livro “Quando o | regato secou” de < @ %
| @dequadas ao sentido dos textos” (Ministério da | regato secou” de Antonio Mota. (E [ ] Antdnio Mota. = fg =
< Educacao, 2018a, p. 8) 1.1. Identificacdo do autor, ilustrador e editora na capa do livro. £ = é
=2 1.2. Identificar nomes e adjetivos em frases simples do livro. 2 QL @
<< 1% S S
) S 8 3
- “Identificar a classe das palavras: (...) adjetivo (...)” | ATIVIDADE 2 — GRAMATICA (60D WD Ficha de trabalho. § ﬁ %
(Ministério da Educacéo, 2018a, p. 11); Resolucdo de uma ficha de trabalho***, individualmente, sobre < 5
adjetivos, para consolidacdo de conhecimentos.
OBJETIVOS (o aluno é capaz de): ATIVIDADE 1 - 0 QUE SAO INCENDIOS FLORESTAIS? (207) Computador, "
- Respeitar a vez do outro de falar; Visualizacao e exploracéo de um video sobre prevencao de incéndios | projetor, =
- “Saber que os incéndios florestais podem ser | florestais em grande grupo™* com o auxilio da plataforma Edpuzzle. plataforma §
provocados pelo Homem ou ter origem natural; OgOeOD Edpuzzle. o
- Saber que existem impactos ambientais resultantes dos | ATIVIDADE 2 — NUVEM DE IDEIAS (25')O@O0O s
— incéndios florestais; Construcdo de uma nuvem de ideias em grande grupo™*, com o auxilio 2
X - Saber alguns dos maleficios que os incéndios florestais | da plataforma Mindmeister. =
g provocam nas pessoas e nos animais (morte, ferimentos, Plataforma 5
|, | queimaduras, entre outros); ATIVIDADE 3 - LINHA DO TEMPO (20 (O@0O@0OO Mindmeister, 8 4
é’ << |- Saber que os incéndios florestais provocam prejuizos | 3.1. Visualizacdo de um video narrativo do livro “O dia em que a mata | projetor e S 5
— | 2 | nos bens e meios de comunicacao (destruicao de casas, | ardeu” por José Fanha. computador. ?_3) 2
o~ entre outros); 3.2. Introducao do conceito de “prevencao”. N
.§ - Saber quais as regras de seguranca quando se reside | 3.3. Construcdo de uma linha de tempo em grande grupo™™, no quadro 8—
3 junto a uma area florestal; branco com causas e consequéncias dos incéndios florestais. g
n . . . - A . e . - =
- Agir/cumprir as orientacbes, em caso de incéndio | 3.4. Criacao individual e escrita no caderno de frases sobre prevencao g
florestal.” (Saude et a/., 2015, p. 30) de incéndios florestais. Computador, S
8
E
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OBJETIVOS (o aluno é capaz de):

ESTUDO DO MEIO ARTICULAGAO COM MATEMATICA 0.0

Autoridade Maritima, INEM, etc.) e distinguir as situacoes
em que intervém.” (Saude et a/, 2015, p. 23).

- “Resolver problemas envolvendo a organizacdo e | ATIVIDADE 1 - ORGANIZACAO E TRATAMENTO DE DADOS (50’) Quadro branco, g § o
tratamento de dados em contextos familiares variados; Exploracdo e construcdo em grande grupo™* de tabelas de frequéncias | projetor, I,
<« |- Comunicar raciocinios, procedimentos e resultados | absolutas e graficos de barras, com o auxilio da plataforma Canva. computador e % fg =
< baseando-se nos dados recolhidos e tratados; plataforma Canva | € = é
= | - Utilizar esquemas de contagem, tabelas de frequéncias | ATIVIDADE 2 - FICHA DE TRABALHO (30 “g Q 4
absolutas, graficos de barras, (...) na organizacdo e | 2.1. Resolucdo de uma ficha de trabalho*** de tabelas de frequéncias | Ficha de trabalho. §« § g
representacdo de dados.” (Ministério da Educacdo, | absolutas e graficos de barras relativos a estatisticas sobre incéndios § ﬁ g
2018b, p. 11); florestais para consolidacao de ideias. < ©
- Representar e interpretar dados. 2.2. Correcdo em grande grupo™* da ficha de trabalho.
OBJETIVOS (o aluno é capaz de): ATIVIDADE 1 - 0 QUE E UM TERRAMOTO? (45 @O @OO@ Projetor, s 9
- Conhecer o conceito de terramoto; Momento de partilha de ideias, em grande grupo™*, com o auxilio da | computador e e 2 é
- “Compreender as obrigacdes individuais face a uma | plataforma Canva. plataforma Canva g S =
O | situacao de emergéncia” (Saude et al, 2015, p. 23); 1.1. Questdes de pensamento critico sobre terramotos. g E 8
§ - Fazer reflexdes criticas sobre as suas ideias; S 2 -
_ =X | - Partilhar e debater ideias com os colegas; ATIVIDADE 2 - PLANO DE EMERGENCIA 45 @OOo0Oa Quadro branco. § '§ %
E - Exprimir de forma clara as suas ideias; 2.1. Revisdo em grande grupo™* do Plano de Emergéncia da escola. Cartoes pre- ‘_;‘f § §
?Q - Respeitar a vez do outro de falar. preparados. ER -
o
g OBJETIVOS (o aluno é capaz de): ESTUDO DO MEIO ARTICULACAO COM EDUCAGAQ ARTISTICA S
< - “Relacionar instituicdes e servicos que contribuem para | ATIVIDADE 1 - O QUE E A PROTECAO CIVIL? 20'O0@O®O@ | Computador, g é
‘5‘, 0 bem-estar das populacdes com as respetivas atividades | Visualizacdo e andlise, em grande grupo™™, de um video sobre a | projetor e § 3
2 e funcdes.” (Ministério da Educacao, 2018c, p. b); Protecao Civil, com o auxilio da plataforma £dpuzzle. plataforma 3 fej
'g o | “Identificar situacdes de emergéncia; Edpuzzie. g g ”
3 < |- Compreender as obrigacées individuais face a uma | ATIVIDADE 2 - CARTAZES (70')O@O OO S p f@
= | situacdo de emergéncia; Elaboracao de cartazes em dois grupos** com algumas informacdes Cartolinas, = % §
- Saber contactar o0 112; referentes a Incéndios Residenciais e Terramotos. tesouras, lapis de % g
- |dentificar diferentes agentes de Protecao Civil cor, colas e o ©
(Bombeiros, Forcas de Seguranca, Forcas Armadas, marcadores. lg" f.g
S5
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OBJETIVOS (o aluno é capaz de): ESTUDO DO MEIO ARTICULACAO COM PORTUGUES (ORALIDADE) <
- Exprimir de forma clara as suas ideias; ATIVIDADE 1 - DIVULGAGAO DOS CARTAZES (90)(OJ@OOOD Cartazes. = 3
r~ | - Respeitar a vez do outro de falar; 1.1. Treino da apresentacéo, na sala de aula. % S .
g - Compreender os conceitos trabalhados; 1.2. Apresentacao, em grupo**, dos cartazes a turma da escola. 5 g *a;a
§ | =t | -Conseguir sintetizar de forma clara e coesa os conceitos 8o
5 trabalhados. S g
N 3
CS OBJETIVOS (o aluno é capaz de): ATIVIDADE 1 - JOGO DO BINGO (30) @@ Ficha de bingo.
S\) - Compreender os conceitos trabalhados; Realizacdo de um Jogo do bingo*** adaptado e individual com varias g é “
= - Conseguir sintetizar de forma clara e coesa os conceitos | questdes que foram trabalhadas ao longo das sessdes para relembrar I,
t; trabalhados. e avaliar a estabilizacdo de conhecimentos. =R =
S o S O
2| 3 53
& = ATIVIDADE 2 - FICHA DE TRABALHO (60")(J)@ Ficha de trabalho. “g L 4
2.1. Resolucao individual de uma ficha de trabalho***, semelhante a §« § g
resolvida na aula 1 para avaliacdo da evolucdo dos conhecimentos § ﬁ @
adquiridos pelos alunos. < ©
2.2. Correcao em grande grupo™* da ficha de trabalho.

Observagdes: *As observacdes diretas foram feitas nos momentos de partilha com auxilio a uma grelha de observacéo e avaliacao.
As atividades relativas as areas disciplinares da Matematica e do Portugués foram idealizadas tendo em mente as Aprendizagens Essenciais e as Planificacoes Anuais da escola.
Algumas tarefas foram retomadas, de forma adaptada, na Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES-II), no 5.° ano de escolaridade.
**As estratégias inseridas neste Projeto focaram-se no ensino colaborativo, uma vez que possibilita uma grande variedade de momentos de aprendizagem para todos os alunos,
dai a escolha por executar muitas das tarefas em grande e pequeno grupo.
***A turma nao apresentava nenhum aluno de Necessidades Educativas (NE), contudo tinha 6 alunos com dificuldades de aprendizagem que se encontravam ao nivel do 1.°
ano, um dos quais estava a trabalhar os grafismos e um aluno francés que estava ao nivel do 2.° ano, mas nao era fluente em portugués. Assim, foram criadas 4 versdes
adaptadas de fichas de trabalho (uma de grafismos, uma em francés, outra ao nivel do 1.° e a original ao nivel do 2.° ano).
**** Dia projetado de ocorrer as intervencdes aquando do processo de planificacdo. Algumas datas ndo sdo compativeis com as datas das intervencdes na sintese seguinte
pois sofreram alteracdes devido as greves de funcionarios e de professores da escola onde ocorreram as intervencoes.

(Fonte: elaborado pelo autor)
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4.1.1. Aula diagnostica
A aula diagnostica relativa ao 1.° CEB realizou-se no dia 14 de dezembro de 2022. Comecou com

um momento de partilha e analise de imagens, em grande grupo, onde a turma partilhou as suas ideias
prévias sobre alguns eventos de risco programados de serem aprofundados em aulas posteriores e
alguns membros da Protecao Civil e suas funcdes. Mostraram de forma geral interesse e cumpriram as
regras de sala de aula, respeitando a vez do outro falar.

Os alunos partilharam varios conhecimentos sobre incéndios. Ja sobre os terramotos mostraram
alguma dificuldade e falta de saberes. Reconheceram a Marinha e Forca Aérea, mas associaram
fortemente a sua intervencdo em contextos de guerra e nao na intervencéo em eventos de risco, como
parte da Protecao Civil. Assim, concluiu-se que os terramotos deveriam ser abordados de forma mais
introdutoria (aula 5), enquanto os incéndios de forma mais focada no que a turma mostrou ndo dominar:
0 conceito de prevencdo e como agir durante um incéndio (aula 3). Por fim, realizaram uma ficha
diagnostica (anexo 1) focada nas areas disciplinares de Estudo do Meio (profissdes, servicos e meios de
transporte) e da Matematica (organizacao e tratamento de dados).

A ficha diagndstica foi um método de recolha de dados que permitiu conhecer os saberes prévios
dos alunos antes da implementacao das aulas planeadas, de modo a conseguir adaptar as mesmas (ver
fundamentacao no Capitulo Il). Permitiu ainda analisar a evolucéo dos saberes dos alunos antes e no fim
da intervencdo, em comparacdo com os resultados de cada aula, analisados a seguir. A ficha teve trés
versdes adaptadas. Uma primeira em francés, contudo, o aluno nao esteve presente na aula nem em
dias posteriores por isso nao foi implementada. Outra, mais simples, para os alunos que se encontravam
ao nivel do 1.° ano, realizada por apenas 1 aluno. E uma terceira, ainda mais simples, para uma aluna
de etnia cigana que se encontrava a trabalhar a motricidade fina, as cores e numeros até 10.

Na assisténcia dada a esta aluna na realizacao das fichas de avaliacao foi observado e registado
no diario de campo que era capaz de identificar a representacdo grafica dos numeros até 5. Assim, na
criacdo desta ficha as tarefas da area da Matematica foram adaptadas para incluir estes numeros.
Todavia, a aluna ainda nao devia ter estabilizado estes conhecimentos visto que nao foi capaz de os
escrever e identificar na ficha diagndstica. Concluiu-se que o trabalho futuro com esta aluna seria focado
na estabilizacdo destes saberes e nao no avanco dos conteudos. Como as questdes propostas a estes
alunos nao coincidem com as do resto da turma, nao foram contabilizadas na analise estatistica seguinte.

De modo geral, a ficha foi apropriada (considerando a idade e capacidades dos alunos) e cumpriu
0s seus objetivos (suprarreferidos na tabela 10). Na area de Estudo do Meio a turma nao apresentou

dificuldade em identificar servicos que existiam no seu meio e as suas funcdes. Dos 13 servicos
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abordados, 12 dos 14 alunos que realizaram a ficha projetada para o 2.° ano identificaram corretamente
a funcéo de todos. Nomearam a profissdo de pelo menos um familiar (n= 12), o nimero nacional de
emergéncia (112) (n= 14), classificaram corretamente meios de transporte como aéreos, terrestres e
aquaticos (n= 12) e como publicos ou privados (n= 6). Apenas 4 alunos identificaram incorretamente 1
dos 6 meios de transporte publicos/privados. Concluiu-se que em aulas futuras, ndo seria necessaria
uma abordagem focada nestes temas que mais de metade da turma mostrou ter estabilizado.

Na area da Matematica, observou-se uma certa dificuldade na interpretacéo de graficos de barras
e tabelas de frequéncias absolutas. Completaram o grafico de barras 12 alunos, contudo, apenas 8
responderam corretamente as questées de interpretacao de dados. Isto levou a concluir que este
conteudo ndo estava estabilizado, apesar de ja ter sido trabalhado e incluido nas fichas de avaliacdo.
Assim, visou-se retomar este tema de uma forma mais aprofundada nas aulas da intervencéo.

De salientar que esta analise dos conhecimentos prévios na ficha ndo foi uma avaliacdo dos
saberes precisos que se quer que os alunos tenham estabilizados quando comecaram a aprendizagem
de novos temas. Estes disseram respeito ao que os alunos ja percebiam, ou seja, foram imagens pouco
organizadas das suas vivéncias e na maioria das vezes cientificamente incorretas. Foi através destas que
0s alunos explicaram o mundo que os rodeia (Souto Gonzalez, 1998, citado por Cachinho, 2000, p. 82).

Estas ideias nao foram levantadas com a proposta aos alunos de inquéritos fechados visto que

estes responderiam “ndo sei”. Deve-se confrontar os mesmos com figuras relativas ao tema (colocado

em pratica na atividade 1 de debate da aula diagndstica anterior & implementacéo da ficha de trabalho

escrita) e basear a abordagem nas vivéncias dos alunos (os eventos de risco selecionados foram alguns

que os alunos ja tiveram contacto: incéndios residenciais — frequentes/ocorrem todos os anos e ja foram
presenciados por alguns alunos; entre outros). Ou seja, 0s conhecimentos prévios sdo o principal apoio
a discéncia. A escola tem o dever de permitir aos alunos compreender os seus conhecimentos e o0s
confrontar com o saber social e cientifico. O docente deve limitar a melhor forma para os alunos

realizarem com éxito as praticas (Cachinho, 2000, p. 83).

4.1.2. Sintese descritiva de algumas atividades realizadas no ambito da PES-I (1.° CEB)
A aula 1 realizou-se no dia 13 de janeiro de 2023, sendo adiada 3 dias comparado ao plano inicial

devido a greve de professores (ver datas na tabela 10). Comecou com uma discussao, em grande grupo,
sobre as ideias dos alunos relativas a varios eventos de risco, despertada pela observacao e analise de
imagens (anexo 31). Como foi possivel observar na aula diagnostica que os alunos associavam eventos
de risco apenas aos naturais, implementou-se uma segunda atividade de classificacdo, em grande grupo,

de eventos de risco como “naturais”, “tecnologicos” ou “mistos” (figura 5) apds o esclarecimento em
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grande grupo destes conceitos (através de exemplos especificos do quotidiano dos alunos para estes
conseguirem associar a teoria a pratica mais facilmente, essencial nestas idades). O objetivo foi quebrar
a ideia errada que a turma tinha de que os eventos de risco eram apenas naturais.

Por ultimo, e para estabilizacdo dos temas trabalhados, foi proposta a resolucdo individual de uma
ficha de trabalho sobre eventos de risco comuns, resolvida pelos 11 alunos presentes (anexos 8 e 9). De
notar que as aulas iniciaram com uma introducdo do tema, com o objetivo de incitar curiosidade e
interesse nos alunos relativamente ao mesmo.

“A aula iniciou-se com uma introducdo do tema e do que seria trabalhado nesta e futuramente, com o

objetivo de incitar curiosidade e interesse nos alunos relativamente ao mesmo. De forma geral os alunos

cumpriram as regras de sala de aula e mostraram entusiasmo em participar nas atividades de grupo

(registado na grelha de observacao e avaliacdo — anexo 6). A turma néo estava completa devido ao elevado

numero de greves durante essa semana o que facilitou a gestdo da mesma.” (diario de campo, 13 de

janeiro de 2023)

Figura 5 - Atividade 2 da aula 1. Classificacdo de Riscos (Fonte: do autor)

Na terca-feira da semana seguinte, dia 17 de janeiro de 2023, foi trabalhada a area de Estudo do
Meio em articulacao com Portugués. Esta segunda aula iniciou-se com a leitura aos alunos de um excerto
do livro “Quando o regato secou” de Antonio Mota que estes seguiram. Depois, analisou-se e discutiu-se
0s eventos de risco: incéndio florestal e seca (tratados no livro). Identificou-se ainda o autor, ilustrador e
editora (figura 6). A partir deste foi trabalhada a gramatica (revisédo dos nomes e introducéo dos adjetivos)
através da resposta, pela turma, a questdes de incitacao ao pensamento e identificacdo de adjetivos
qualitativos em frases simples do excerto. Por fim, 17 dos 18 alunos presentes resolveram uma ficha de

trabalho sobre adjetivos para consolidacao de ideias. Realizou-se um esclarecimento individual, no lugar,
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dos conteudos trabalhados em grupo a dois alunos que chegaram quando o resto da turma ja se
encontrava a resolver a ficha pois ndo sabiam que havia aula devido ao alto numero de greves naquela

altura. Sentiu-se uma maior dificuldade na gestdo da turma que se mostrou mais agitada.

Figura 6 - Atividade 1 da aula 2: Leitura e discussao do livro “Quando o regato secou” de Antonio Mota (Fonte: do autor)
Quarta-feira, dia 18 de janeiro de 2023, realizou-se a aula 3. Iniciou com a visualizacao e exploracao

de um video sobre prevencao de incéndios florestais em grande grupo (relacionado com o objetivo de

intervencao “fortalecer o seu conhecimento sobre esta tematica para que (os alunos) assumam atitudes
e posturas mais ativas, de modo a diminuir as reacdes de panico”) usando a plataforma Edpuzzle (anexo
32). Esta permitiu colocar questdes relativas aos contetidos no video. Assim, fez-se uma primeira
visualizacdo, sem interrupcdes e depois uma segunda onde o video foi interrompido por questdes e so6
continuou quando a turma respondeu sem erros. Depois, 0s 17 alunos presentes participaram na criacao
de uma nuvem de ideias, com o auxilio da plataforma Mindmeister (figura 7) para sintetizar as ideias
debatidas na atividade anterior. Tentaram responder as questdes: “quais as causas de incéndios
florestais/residenciais?”, “que consequéncias podem ter?”, “como te fazem sentir?”, “quando acontecem
mais?”, “como resolverias o problema dos incéndios florestais?”, “o que mais gostarias de saber acerca?”,
“quem tem de atuar?”. Foi abordado o nimero nacional de urgéncia (112).

Na aula 3 projetou-se trabalhar a capacidade de analise de varias fontes, em grande grupo, pelos
alunos e o seu consequente debate. Assim, visou-se a construcao de uma nuvem de ideias, nao com o
mesmo objetivo de saber os conhecimentos prévios dos alunos como numa aula diagnéstica, mas sim
de criar um momento em que estes pudessem sintetizar algumas informacoes expostas no video e

posteriormente debatidas em grupo. Nao serviu, portanto, como forma de avaliacdo formativa dos
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conhecimentos dos alunos, mas sim como forma destes organizarem as suas ideias e o0 que retiveram
do debate. Este material poderia ainda ser impresso e proposto de ser colado nos cadernos diarios dos

alunos como um resumo que podiam consultar e estudar para uma ficha de avaliacao.
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Figura 7 - Nuvem de ideias construida pela turma (atividade 2 da aula 3) (Fonte: pelo autor)

Na atividade 3, ainda da aula 3, construiu-se uma linha de tempo (figura 8), em grande grupo com
algumas causas e consequéncias dos incéndios florestais pois na aula diagnéstica os alunos mostraram
alguma confusao na distincao destes conceitos. Foi introduzida através da visualizacao e analise de um
video narrativo sobre o livro “O dia em que a mata ardeu” por José Fanha que permitiu trabalhar o conceito

de “prevencao”. Por fim, os alunos criaram frases sobre como prevenir um incéndio florestal (figura 9).

| =2 . A
Figura 9 - Atividade 3 da aula 3: Exemplos de frases criadas pelos alunos no final da aula (Fonte: do autor)

A quarta aula também se realizou no dia 18 de janeiro de 2023. Sendo uma aula de Estudo do
Meio em articulacdo com Matematica comecou com uma atividade de Organizacdo e Tratamento de

Dados (OTD) através da exploracdo em grande grupo de problemas que requeriam a construcédo e analise
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de tabelas de frequéncias absolutas e graficos de barras simples (tabela 12). Para consolidacdo de ideias
0s 17 alunos presentes resolveram uma ficha de trabalho, com perguntas semelhantes as trabalhadas
em grande grupo, no quadro branco (figura 10). Ao contrario destes graficos, compostos por temas mais
quotidianos de modo a nao confundir os alunos, nesta ficha os graficos representavam estatisticas sobre

incéndios florestais e, por sua vez, linguagem mais especifica ao tema.

=l

m—— 4

P v

Figura 10 - Atividade 1 da aula 4: Construcéo (pelos alunos) de graficos de barras simples (Fonte. do autor)

Na quinta-feira, dia 19 de janeiro de 2023, realizou-se a greve de professores distrital de Braga, e
por isso a escola esteve fechada. Assim, as aulas restantes foram novamente adiadas. A quinta aula
realizou-se no dia seguinte. Abordou-se o Estudo do Meio em articulacdo com Educacéo Artistica e iniciou-
se com a introducao do tema e do que foi feito nas aulas anteriores, pelos alunos, para contextualizar
uma nova aluna. A primeira atividade sobre terramotos decorreu dentro do planeado, com um debate,
em grande grupo (figura 11) introduzido pela analise de imagens, noticias e videos (anexo 34).

Depois foram colocadas a turma questdes de pensamento critico sobre o Plano de Emergéncia da

escola. Esta atividade mostrou-se adequada e essencial considerando o objetivo de intervencao “(os

alunos devem) dominar medidas e comportamentos de seguranca”, visto que, como prognosticado tendo
em conta as idades dos alunos, estes mostraram alguma falta de estabilizacdo de saberes. Este dialogo
com os alunos sobre como agir serviu, entdo, como revisao e sintese dos conteudos trabalhados
relativamente as regras e postura no caso de um evento de risco ocorrer, registadas no quadro branco e

copiadas pelos alunos para os cadernos diarios (figura 12).

50



Juvoranmasle X i

i) . g I‘.,\ ' —A» | J ! o ‘37 Lol : ; = 3
Saox Gulagr  J\guardax Coviin o pem e il

2 ol N ]
(oo lenyadete s

Ut hova it ‘
& MO0 Com y
| : Wty /AG{A,%«MJ L\

T M
A
[ & /tode

: On ,,‘Lw:j{’_n;v,_.mi%" |

|

Figura 11 - Sintese em grande grupo do que foi abordado na atividade 1 Figura 12 - Anotacoes feitas pelos alunos
(Fonte: do autor) (Fonte: do autor)

Na aula 6, no dia 20 de janeiro de 2023, os alunos foram divididos em grupos para a criacdo dos
seus trabalhos em grupo finais (construcao de cartazes) e na aula 7 (dia 24 de janeiro de 2023) fez-se
a divulgacao dos cartazes construidos a uma outra turma do 2.° ano da escola, apos um breve treino na

sala de aula. Por fim, na oitava e Ultima aula, no dia 24 de janeiro de 2023 foi resolvida e corrigida uma

ficha de trabalho com questdes relativas aos dois acontecimentos de risco aprofundados nas aulas
anteriores (terramotos e incéndios) e sobre a Protecéo Civil abordada na aula 6. Esta tinha uma estrutura

idéntica a ficha da primeira aula para avaliacdo da evolucao dos conhecimentos adquiridos pelos alunos.

4.1.3. Outros materiais e estratégias relativos a PES-| (1.° CEB)
Como referido anteriormente, foi transferido para a turma um aluno, originario de Franca que,

apesar de em termos de saberes se encontrar ao nivel do 2.° ano, ndo conseguiu comunicar nos
momentos de partilha em grande grupo que ocorreram durante as aulas pois nao falava a lingua
portuguesa. A solucdo encontrada foi imprimir os topicos relevantes a reter que seriam abordados através
da visualizacéo e analise de videos com o resto da turma de modo a este nao se sentir excluido. A mesma
linha de pensamento e estratégia foi usada para a atividade de analise do livro (aula 2) (identificacdo do
autor, ilustrador e editora), sendo criada uma ficha de trabalho para o aluno, em francés.

Quando houve momentos de explicacdo de atividades ou de esclarecimento de conceitos em
grande grupo idealizados de serem trabalhados com a turma foi fornecido ao aluno fichas com a
explicacdo breve destes (anexo 3). Foram ainda fornecidas “ajudas” no topo de cada ficha que o aluno
pode ler para perceber ndo s6 o que o resto da turma estava a fazer, mas também os contetidos a
trabalhar (anexo 2). As fichas de trabalho foram similares as dos alunos que estavam ao nivel do 2.° ano,
sendo traduzidas as questoes para francés e resolvidas pelo aluno no mesmo idioma.

Por fim, foram usadas bastantes ilustracdes nas fichas de trabalho por serem apelativas aos alunos
desta idade e ajudarem a perceber melhor os conteudos. Além disso, quando um aluno terminava a ficha

antes dos colegas podia pinta-las. Com o mesmo fim, foram criados exercicios de treino ou “jogos”, no
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final das fichas. Estes mostraram-se adaptados e cumpriram o seu objetivo de evitar periodos mortos
durante a aula para alguns alunos. Assim, enquanto alguns resolviam os exercicios principais da ficha
(usados para consolidacéo de ideias e avaliar se estes estabilizaram o que foi trabalhado durante a aula)
outros, que resolveram a ficha mais depressa, descodificavam os jogos que permitiam trabalhar os
conteudos da aula de uma forma mais ludica, que os motivou e manteve calmos. Este método foi adotado
pois durante a aula diagnostica e as observacdes feitas durante o periodo de estagio, notou-se que alguns
alunos terminavam mais rapidamente as tarefas propostas provocando, muitas vezes, desvios na sua

postura, mostrando-se entediados ao procurar falar com colegas.

4.1.4. Anadlise de algumas atividades implementadas com base nos objetivos de intervencdo e na
fundamentacao tedrica

Devido ao espaco no presente relatorio seria impraticavel analisar, com detalhe, mais atividades.
Assim, das atividades implementadas foram selecionadas algumas para apresentar com mais detalhe,

uma vez que estavam mais intimamente ligadas aos objetivos de intervencao.

TRABALHOS EM GRUPO FINAIS: CONSTRUCAO DE CARTAZES (aulas 6 e 7)

A aula 6 realizou-se no dia 20 de janeiro de 2023 e iniciou com a visualizacao e analise, em grande
grupo, de um video sobre a Protecao Civil, com o auxilio da plataforma Edpuzzle. Por fim, a turma
construiu cartazes em dois grupos com informacdes de prevencdo e seguranca sobre incéndios

residenciais e terramotos, ligado a todos os objetivos de intervencéo (“conhecer as principais ameacas

e perigos que estao associados a varios eventos de risco; dominar medidas e comportamentos de
seguranca; fortalecer o seu conhecimento sobre esta tematica para que assumam atitudes e posturas

mais ativas, de modo a diminuir as reacdes de panico; trabalhar colaborativamente”).

Figura 13 - Atividade 2 da aula 6: Construcdo dos cartazes (Fonte: do autor)
“As medidas foram criadas pelos alunos, escritas no quadro e copiadas para os cartazes. Como os 15
alunos presentes se encontravam a niveis diferentes pois, como ja foi referido, alguns encontravam-se ao

nivel do 1.° ano e ndo conseguiam escrever, houve uma divisao de tarefas pelos membros dos grupos. Os
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alunos com dificuldades de aprendizagem ordenaram e colaram as letras antecipadamente recortadas do
titulo do cartaz (formacao de palavras) enquanto alguns colegas de grupo recortavam as cartolinas onde
seriam escritas as frases que outros colegas estavam a produzir com o auxilio das professoras (figura 14).
Este método mostrou-se adequado, facilitando a gestao da sala e cumprindo o seu objetivo de dar o maximo
de autonomia a todos os alunos, independente das suas limitacdes. Os alunos mostraram capacidade de

autonomia e organizacdo. Foi ainda eleito um porta-voz do grupo que falou na apresentacdo dos cartazes

na aula seguinte.” (diario de campo, 20 de janeiro de 2023)
-\

Figura 14 - Atividade 2 da aula 6: Construcéo dos cartazes (Fonte. do autor)

Na aula 7, concretizada na terca-feira da semana seguinte, dia 24 de janeiro de 2023, visou-se
uma articulacéo entre o Estudo do Meio com Portugués, mais especificamente, o treino da Oralidade,
pois apesar de ser importante para os alunos desenvolver esta capacidade de falar em publico e de esta
fazer parte dos parametros de avaliacdo da escola, com algum peso, era pouco trabalhada. Como ja foi
referido, segundo o construtivismo, a discéncia termina com a transmissdo de conclusdes e como para
os docentes os melhores alunos sdo 0s que exprimem sem erros os resultados, é preciso oferecer aos
mesmos praticas que possibilitem fortalecer esta area. As sessdes devem incluir ainda uma
multiplicidade de experiéncias de expressao oral alusivas a area da Geografia (Cachinho, 2000, p. 86).

Deste modo, foi feita a divulgacdo dos cartazes construidos na aula anterior e apresentacéo dos

mesmos a uma outra turma da escola. Apds a apresentacao dos alunos foi proposta a realizacdo de um
jogo do bingo adaptado e individual com varias questdes que foram trabalhadas ao longo das sessdes
para relembrar e avaliar a estabilizacdo de conhecimentos por parte dos alunos. Esta ficha (programada
para a aula seguinte) era composta por questdes de Matematica, Portugués e Estudo do Meio ja
trabalhadas e que alguns alunos mostraram dificuldade ou destabilizacao de saberes na sua resolucéo.

A aula iniciou com algum atraso devido a obras perto da escola que gerou o atraso de varios
docentes incluindo a professora da turma que aceitou o convite de divulgacdo dos cartazes. Assim, os
dois grupos fizeram um treino da apresentacao, na sala de aula, enquanto a professora chegava (figura

15). Neste momento, definiu-se o que os varios membros do grupo falaram na apresentacdo enquanto
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noutro grupo optou-se por manter-se s6 um porta-voz. Quando a docente chegou a turma dirigiu-se a sala
de uma outra turma do 2.° ano de escolaridade da escola fazer uma breve exposicdo do que fizeram nas

aulas e resumiram sobre a forma de cartazes (figura 16).
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Figura 16 - Atividade 1 da aula 7: Apresentacéo dos cartazes dos grupos a outra turma do 2.° ano da escola (Fonte: do autor)

4.1.5. Analise geral das aulas da PES-l (1.° CEB)
Foi usada uma grelha de observacao e avaliacdo que possibilitou a realizacao de uma avaliacao

sustentada em critérios pré-estabelecidos, que permitiram recolher e sumariar a postura dos alunos,
gerando uma ideia mais detalhada daquilo que aconteceu durante a intervencao. Visou, portanto, o
registo objetivo de atitudes observadas e facilitou um confronto do desenvolvimento dos conhecimentos

dos alunos no inicio, meio e final da intervencdo. Foram definidos 3 dominios: comportamento/postura;

regras de sala de aula; realizacao das tarefas. Estes foram avaliados seguindo uma escala de frequéncia:

Muito bom, Bom, Razoavel e Insuficiente. A turma do 1.° CEB néo foi avaliada todas as aulas, mas sim
pelas manhas em que estas ocorreram (dias 13, 17, 18, 20 e 24 de janeiro de 2023).
A grelha foi, portanto, um reportério dos resultados de todos os instrumentos usados (observacao,

registos reflexivos semanais, fichas de trabalho formativas, entre outros). As colunas comportamento/

postura e regras de sala de aula foram avaliadas tendo em conta as observacdes e anotacdes feitas nos

registos reflexivos semanais. Para a coluna “domina os contetdos trabalhados na aula” foram usados
instrumentos de avaliacdo variados (fichas de trabalho formativas, trabalho em grupo e apresentacéo,

respostas dadas pelos alunos nas aulas, entre outros) que permitiram investigar se os alunos adquiriram
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e dominavam os conhecimentos em cada aula e, consequentemente, avaliar os objetivos de intervencao.
Esta ferramenta mostrou-se apropriada, permitindo anotar aspetos das aulas que os materiais mais
focados na analise da aquisicao de conteudos por parte dos alunos ndo possibilitaram como a postura,
comportamento e interesse. Permitiu ainda, devido a sua estrutura quantitativa, criar estatisticas.

Importante referir que ndo existem observacdes relativamente a aluna 20 nos primeiros trés dias
de intervencao uma vez que esta entrou para a turma apenas dia 20 de janeiro de 2023. A aluna 4 néo
foi avaliada nos contetdos trabalhados em aula pois mostrou dificuldades de aprendizagem elevadas e
por isso trabalhou fichas de grafismos. O aluno 1 n&o foi avaliado na sua participacdo nos debates pois
como apresentava dificuldades de aprendizagem, nem sempre conseguiu participar por ndo dominar os
conteudos. Realizou tarefas adaptadas durante estes momentos. No dia 17 alguns alunos chegaram
atrasados pois nao sabiam se haveria aulas devido a greve e por isso nao participaram nas atividades
em grupo do inicio da aula ou foram avaliados nestes parametros nessa sessdo. O aluno 19 néo foi
avaliado nos critérios que requerem interacdo com colegas ou docentes pois este ndo falava portugués.
Uma aluna nao esteve presente em nenhuma das aulas da intervencao.

A turma nao continha alunos de NE, contudo tinha 6 com dificuldades de aprendizagem que se
encontravam ao nivel do 1.° ano de escolaridade pois nao sabiam ler ou escrever autonomamente € um
aluno francés que foi inscrito na turma no final do 1.° periodo escolar, que sabia ler e escrever, mas ndo
falava portugués. Devido a natureza escrita das fichas, apenas 12 dos 19 alunos conseguiam resolvé-
las. Assim, foram criadas fichas adaptadas ao 1.° ano, com exercicios similares mas de ligacdo e
associacao ou sublinhar/rodear em vez de escrita. Como uma aluna ainda se encontrava a trabalhar a
motricidade fina, foram criadas fichas de grafismos para esta e fichas em francés para o aluno de
nacionalidade francesa, similares as do 2.° ano, pois este ndo exibia atrasos no dominio de conteudos,
apenas nao era fluente na lingua portuguesa.

Somente uma das atividades programadas nao foi implementada por falta de tempo (aula 5).
Outra foi antecipada (aula 7) por sobra de tempo. As restantes ocorreram dentro do plano, mesmo com
imprevistos como os adiamentos causados pela greve de professores e outros mais quotidianos ja

referidos. Assim, conclui-se que as atividades implementadas foram adequadas ao tempo, visto que nao

foi sentida a necessidade de fazer grandes alteracdes em comparacdo ao projeto original.

Quanto aos conteudos tedricos abordados nas aulas, segundo a grelha de observacao e avaliacao,

de forma geral a turma aderiu com alguma facilidade aos mesmos, nas areas disciplinares de Estudo do
Meio, Portugués e Matematica com 12 dos 17 alunos a atingir os niveis “Muito Bom” ou “Bom” em

todas as sessdes em que estiveram presentes no critério “domina os conteudos trabalhados em aula” e
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|u

3 a atingir o nivel “Razoavel” em uma das sessdes e “Muito Bom” ou “Bom” nas restantes (ver também

|u

a analise estatistica das fichas). A aula em que exibiram maior dificuldade (5 com o nivel “Razoavel” e
os restantes “Muito Bom” ou “Bom”) foi a aula 2, onde foram introduzidos os adjetivos qualificativos.
Como suprarreferido, a turma apresentava 6 alunos com dificuldades de aprendizagem que se

encontravam ao nivel do 1.° ano, um dos quais ainda estava a trabalhar os grafismos. De modo a atender

as necessidades de todos os alunos foram criadas fichas adaptadas (relativas ao 2.° ano), substituindo

0s exercicios de escrita por ligacdo e, na area disciplinar da Matematica, adaptando-os para exigir
calculos mais simples e com unidades mais baixas. Estes materiais mostraram-se adequados uma vez
que facilitaram a participacdo destes alunos nas aulas e permitiu-lhes trabalhar de forma simplificada os
mesmos conteudos que os colegas, nao sendo, de certo modo, excluidos.

Para além das fichas adaptadas, foram ainda criados materiais de apoio para o aluno francés.
Foram uma boa solucéo, contudo ndo foram todos implementados pois o aluno ndo assistiu a todas as
aulas e em algumas mostrou nao perceber o que estava escrito. Isto deveu-se por um lado a falta de
vocabulario do mesmo (detetado pela professora de apoio que seguia o aluno) e por outro lado a traducao
direta das fichas (com provaveis erros de gramatica e linguagem) que dificultaram a sua compreensao.
Apesar destes aspetos menos positivos estes instrumentos mostraram cumprir 0s seus objetivos pois o
aluno percebeu o que tinha de fazer em varias atividades, algo que ndo acontecia nas aulas do periodo
de observacao da PES-I, onde ndo houve estes apoios.

Em suma, relativamente aos materiais, a turma de forma geral compreendeu e aderiu aos mesmos

com alguma facilidade, cumprindo os seus objetivos. As fichas de trabalho mostraram-se adequadas
quanto a sua estrutura e linguagem, sendo acessiveis para as idades dos alunos visto que nao lhes
causaram confusdo, ou seja, perceberam rapidamente as questdes. Relevante notar que a ficha da aula
4 alcancou os seus objetivos, porém as questdes ndo estavam na mesma pagina que o grafico. Este
devia ter sido impresso a parte para facilitar a procura de informacao e manuseamento da ficha por parte
dos alunos. Outra solucao seria colocar as questdes na mesma pagina que o grafico para que os alunos
nao fossem obrigados a virar tantas vezes a folha.

Para além das fichas, a turma mostrou aderir de forma positiva e com interesse as plataformas
usadas, percebendo rapidamente o que era pretendido em cada uma. Os textos escolhidos (narrativa e
noticia) também foram adequados pois despertaram nos alunos as bases projetadas e permitiram
debates orientados por questdes de incitacdo ao pensamento. Por ultimo, a nuvem de ideias também se
mostrou ajustada aos saberes e idades dos alunos. Podia ter sido feita no quadro branco de modo aos

alunos copiarem e ter acesso a esta ou impressa e depois colada nos cadernos diarios.
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Quanto a postura em sala de aula, através da grelha de observacao e avaliacao foi possivel concluir

que a turma mostrou de forma geral interesse, cumpriu as regras de sala de aula e aderiu de forma
positiva as tarefas em grupo. Os alunos de sexo feminino (apenas 4 de 7 atingiram o nivel “Muito Bom”
em pelo menos uma aula no parametro “partilhou e debateu as suas ideias com os colegas e professor”)

|u

nao participaram tanto nos debates como os do sexo masculino (2 de 10 atingiram o nivel “Muito Bom”

em todas as aulas, 1 atingiu o nivel “Muito Bom” em 4 das aulas, 2 atingiram o nivel “Muito Bom” em

|u

3 das aulas e 3 atingiram o nivel “Muito Bom” em pelo menos uma das aulas). Porém, as alunas exibiram
melhor postura em sala de aula. De notar que 0s meninos com pior postura ndo apresentaram muitas

dificuldades na compreensdo e dominio dos contetidos trabalhados.

4.1.6. Interpretacao dos resultados da analise das aulas, considerando os objetivos de intervencéo
Estes objetivos de intervencdo foram avaliados na coluna “domina os contetidos trabalhados na

aula” da grelha de observacao e avaliacdo. Foram usados instrumentos de avaliacao variados como as
fichas de trabalho formativas, os trabalhos em grupo e respetivas apresentacoes, respostas dadas pelos
alunos nas aulas, entre outros que permitiram investigar se os alunos adquiriam e estabilizaram os
conteudos tratados em cada aula (causas, consequéncias, como agir e prevenir riscos variados).
Apenas alguns instrumentos de avaliacdo serao analisados mais aprofundadamente de seguida,
sendo apenas selecionados 0s mais intimamente relacionados com os objetivos de intervencao e tendo,
mais uma vez, em mente a estrutura deste relatorio. De notar ainda que como na grelha os alunos nao
foram avaliados por aulas, mas sim por dias, alguns dos resultados obtidos foram uma meédia de duas

aulas. Para cada aula foram seguidos os seguintes critérios.

Aula 1 - resultados obtidos na ficha de trabalho sobre eventos de risco
Aula 2 - resultados obtidos na ficha de trabalho sobre adjetivos
Aula 4 - resultados obtidos na ficha de trabalho relativa a area disciplinar da Matematica
Aula 6 - resultados obtidos nos trabalhos em grupo (ver critérios na rubrica de avaliacdo — anexo 7)
Aula 7 - apresentacao dos trabalhos em grupo e resultados na ficha “bingo” (ver critérios na rubrica de
avaliacdo - anexo 7)
Aula 8 - resultados obtidos numa ficha de trabalho sintese sobre a Educacéo para os Riscos
— Entre 100% a 90% = Muito Bom
— Entre 89% e 70% = Bom
— Entre 69 e 50% = Razoavel

— Menos de 50% ou nao entregou/realizou = Insuficiente
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Aula 3 - participacao nas atividades em grande grupo e nos momentos de partilha e construcao de uma

frase no final da aula.

Participou de forma pertinente e realizou a frase no final da aula = Muito Bom

participou de forma pertinente, mas nao realizou a frase no final da aula OU participou pouco ou

de forma n&o pertinente na aula, mas realizou a frase no final da aula = Bom

participou pouco ou de forma ndo pertinente e ndo realizou a frase no final da aula = Razoavel
— ndao participou na aula nem realizou a frase no final da aula = Insuficiente
Aula 5 - participacdo nos momentos de partilha da aula
— Participou varias vezes de forma pertinente = Muito Bom
— Participou de forma pertinente, apesar de com algumas inconsisténcias = Bom
— Participou pouco ou varias vezes de forma nao pertinente = Razoavel

— N&o participou na aula = Insuficiente

Objetivo de intervencdo: “conhecer as principais ameacas e perigos que estdo associados a varios
eventos de risco”

Este objetivo foi avaliado com recurso aos resultados na coluna “domina os conteudos trabalhados

na aula” da grelha de observacdo e avaliacdo, seguindo os niveis e critérios suprarreferidos. Foram
usados instrumentos de avaliacdo variados como fichas de trabalho formativas (aulas 1, 2, 4, 7 e 8), as
respostas dadas pelos alunos nos momentos de partilha em grande grupo (exemplo: construcdo de uma
nuvem de ideias na aula 3), entre outros que permitiram investigar se adquiriram e estabilizaram os

conteudos tratados em cada aula (causas, consequéncias, como agir e prevenir riscos variados).

Tabela 11 - Aula 1 (13 de janeiro de 2023) - resultados obtidos nas fichas de trabalho

Alunos Respostas corretas Respostas incorretas Avaliagao (%)
aluno 1 (M/DA/EC) 4 15 (néo fez) 21% (ficha adaptada)
aluno 3 (M) 13 1 93%
aluno 6 (M) 14 0 100%
aluna 8 (FM/DA) 19 0 100% (ficha adaptada)
aluno 10 (M) 12 2 86%
aluno 12 (M) 14 0 100%
aluno 13 (M/DA) 11 3 79%
aluno 15 (M) 14 0 100%
aluna 17 (FM) 14 0 100%
aluno 18 (M) 12 2 86%
aluno 19 (M/FR) 9 5 64% (ficha adaptada)

Legenda: M = Masculino; FM = Feminino; DA = aluno(a) que apresenta dificuldades de aprendizagem; BR =
aluno(a) de nacionalidade brasileira; EC = aluno(a) de etnia cigana; FR - aluno de nacionalidade francesa.
(Fonte. elaborado pelo autor)
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A ficha de trabalho sobre alguns eventos de risco, realizada no final da primeira aula, tinha como

objetivos a consolidacao de ideias por parte dos alunos e, da parte da estagiaria, compreender se estes
atingiram os objetivos estabelecidos para a aula. Foi resolvida por 11 alunos (2 que apresentavam
dificuldades de aprendizagem e o aluno francés resolveram fichas adaptadas). Conseguiram identificar
corretamente os eventos de risco ilustrados 9 alunos. Apos a correcdo foi possivel concluir que os alunos
presentes na aula assimilaram os contetdos trabalhados e que a ficha foi apropriada (tendo em mente
a idade e capacidades dos alunos e o tempo de aula) e cumpriu 0s seus objetivos.

Considerando que as aulas seguintes estavam intimamente ligadas com esta e varios alunos nao
assistiram foi proposta uma breve introducdo destes conteudos no inicio da aula seguinte feita pelos
alunos que estiveram presentes para evitar um desvio nos comportamentos destes que poderiam ficar
aborrecidos ao ouvirem uma repeticao dos conteudos. Este método serviu ainda para perceber se os
conteudos se encontravam estabilizados, visto que os alunos foram capazes de os recordar e explicar de
forma coerente foi possivel concluir que os dominavam.

Assim, como os alunos obtiveram de modo geral resultados positivos nas tarefas analisadas em
ambas as aulas referidas, conclui-se que conheciam algumas ameacas e perigos associados a varios

eventos de risco abordados nas aulas, atingindo este objetivo de intervencao.

Tabela 12 - Aula 1 (13 de janeiro de 2023) - resultados obtidos nas fichas de trabalho

Alunos Respostas corretas Respostas incorretas Avaliagao (%)

aluna 2 (FM) 9 2 82%

aluno 3 (M) 10 1 91%

aluna 4 (FM/DA/EC) 3 2 60% (ficha adaptada)
aluno 5 (M/BR) 10 1 91%

aluno 6 (M) 10 1 91%

aluna 7 (FM) 10 1 91%

aluna 8 (FM/DA) 9 2 82% (ficha adaptada)
aluna 9 (FM/DA) 9 2 82% (ficha adaptada)
aluno 10 (M) 9 2 82%

aluna 11 (FM/DA) 9 2 82% (ficha adaptada)
aluno 12 (M) 11 0 100%

aluno 13 (M/DA) 10 1 91%

aluno 14 (M/BR) 10 1 91%

aluno 15 (M) 10 1 91%

aluna 17 (FM) 10 1 91%

aluno 18 (M) 10 1 91%

aluno 19 (M/FR) 0 11 (ndo fez) —

Legenda: BR = aluno(a) de nacionalidade brasileira.
(Fonte. elaborado pelo autor)

A ficha relativa & area disciplinar da Matemética, mais especificamente a OTD, realizada no final

da quarta aula, tinha mais uma vez como objetivos a consolidacao de ideias e treino por parte dos alunos
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dos conteldos trabalhados em grupo na atividade anterior e, da parte da estagiaria, entender se estes
perceberam o que foi abordado durante a aula. De modo geral, cumpriu 0s objetivos previstos e ser
apropriada, atendendo a idade e capacidades dos alunos e o tempo de aula. Como muitas das atividades
foram feitas em grupo, a estratégia encontrada para verificar se alguns alunos que ndo perceberam os
contetdos abordados e “deixaram-se ir atras” dos colegas com menos dificuldades foi propor no final
das aulas a resolucéo de tarefas similares as feitas no quadro, sob o formato escrito individual. Esta foi
usada em varias aulas, mas teve maior importancia nesta aula visto que a area da Matematica mostrou
de uma forma mais aparente os alunos que tinham mais e menos dificuldades.

Atendendo ao seu desenvolvimento cognitivo, os alunos podem trabalhar as normas formais
relativas a producdo do vocabulario geografico. Precisam conhecer 0s processos mais basicos, como por

exemplo, construir legendas, criar graficos distintos ou fabricar resumos (tratados em grupo na atividade

1 da aula 4). A estabilizacao destes processos admite aos alunos passar “de uma aprendizagem subjetiva
a uma comunicacao intersubjetiva” (Souto Gonzalez, 1998, citado por Cachinho, 2000, p. 86).

Dos 17 alunos que realizaram a ficha (incluindo o aluno francés e 4 que mostravam dificuldades
de aprendizagem - realizaram fichas adaptadas), 13 resolveram todas as questdes de interpretacéo de
um grafico de barras corretamente e 16 as de um pictograma. Completaram um grafico de barras
corretamente e conforme as regras 15 dos 16 alunos cuja ficha incluia esta questdo. Uma aluna com
dificuldades de aprendizagem realizou uma ficha de grafismos, adaptada as suas capacidades (anexo
11). O uso de, neste caso, graficos de barras e tabelas ofereceu aos alunos uma aprendizagem
significativa, ao relacionar saberes geograficos com o seu quotidiano, trabalhando a capacidade de

entender os graficos, mas também de contestar os seus dados (Peixoto & Cruz, 2011, pp. 133 e 134).

Objetivos de intervengdo: “conhecer as principais ameacas e perigos que estdo associados a varios
eventos de risco; dominar medidas e comportamentos de seguranca; fortalecer o seu conhecimento
sobre esta tematica para que assumam atitudes e posturas mais ativas, de modo a diminuir as reacoes
de panico; trabalhar colaborativamente”

Nas ultimas trés aulas do Projeto de Intervencao foi proposto aos alunos de realizarem trabalhos
em grupo sobre varios conteudos trabalhados com o decorrer da intervencdo, como as causas,
consequéncias, como agir e prevenir incéndios residenciais e terramotos. Esta atividade esteve, deste
modo, intimamente ligada a todos os objetivos de intervencao pois pretendeu uma consolidacao e sintese

dos conhecimentos adquiridos ao longo das aulas. Como os alunos conseguiram recordar e sintetizar os
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conteudos trabalhados em aulas anteriores, e os partilharem com outra turma da escola, conclui-se que

os estabilizaram e alcancaram os objetivos planificados.

Tabela 13 - Aulas 6 e 7 (20 e 24 de janeiro de 2023) — resultados dos trabalhos em grupo

Alunos Informggéo~e Conhecimento Cida-d'ania~e Apresentacao julas e
comunicacao participacao final (%)

aluno 1 (M/DA/EC) 25 25 25 25 100%
aluna 2 (FM) 25 25 25 15 90%
aluno 3 (M) 25 25 25 15 90%
aluno 5 (M/BR) 25 25 25 25 100%
aluno 6 (M) 25 25 25 25 100%
aluna 7 (FM) 25 25 25 15 90%
aluna 8 (FM/DA) 25 25 25 25 100%
aluna 9 (FM/DA) Faltou Faltou Faltou 25 —

aluno 10 (M) 25 25 25 15 90%
aluna 11 (FM/DA) Faltou Faltou Faltou 25 —

aluno 12 (M) 25 25 25 15 90%
aluno 13 (M/DA) 25 25 25 25 90%
aluno 14 (M/BR) 25 25 25 25 100%
aluno 15 (M) 25 25 25 25 100%
aluna 17 (FM) 25 25 25 15 90%
aluno 18 (M) 25 25 25 25 100%
aluno 19 (M/FR) Faltou Faltou Faltou 25 —

aluna 20 (FM/DA/BR) 25 25 25 25 100%

(Fonte. elaborado pelo autor)

Na aula 6, dia 20 de janeiro de 2023 foram elaborados os trabalhos em grupo. Serviram de treino
da escrita, organizacao de dados e, mais tarde, na apresentacdo, da oralidade para os alunos. Como é
visivel na grelha acima, a avaliacdo foi feita seguindo critérios pré-estabelecidos numa rubrica de
avaliacdo (anexo 7). Apenas Y4 da classificacao final dos alunos dependeu do trabalho final entregue.
Nos critérios “cidadania e participacdo” foi avaliada a postura e participacdo em sala de aula e
capacidade de trabalho colaborativo de cada membro dos grupos e no critério “informacao e
comunicacao” a participacao ativa e equilibrada na realizacao do trabalho em grupo por cada membro.

Na sua maioria os alunos obtiveram resultados bastante positivos, o que permite concluir que
perceberam nao so o que foi proposto, mas também foram capazes de ligar os contetdos abordados
relativos ao tema da Educacao para os Riscos com o Portugués.

Quanto ao objetivo “trabalhar colaborativamente” é importante relembrar que os alunos tiveram

liberdade para se organizarem dentro dos grupos, sendo o papel do professor de supervisionar e auxiliar
se necessario. Como se verifica nos critérios “cidadania e participacdo” e “informacao e comunicacao”
todos os alunos obtiveram o nivel maximo pois mostraram interesse e empenho na realizacao das tarefas

propostas, pedindo ajuda as professoras e aos colegas sempre que sentiram essa necessidade, mas
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mantendo autonomia na realizacdo das tarefas. Observou-se varios alunos a oferecer auxilio aos colegas
de grupo e de outros grupos e a comunicar com entre si sobre o que faltava fazer no trabalho, auxiliando-
se uns aos outros na sua execucdo. Conclui-se que mostraram respeito pelos colegas, capacidade de
comunicacao e entreajuda e perceber o que se pretendia realizar na construcao dos cartazes.

Na apresentacdo dos trabalhos em grupo, no dia 24 de janeiro de 2023, em um grupo todos o0s

membros que conseguiam participaram, mesmo que uns mais e com mais facilidade e “a vontade” que
outros colegas, evidenciando um esforco em realizar a tarefa por parte dos alunos que apresentavam
mais dificuldades no dominio da oralidade. Noutro grupo optaram por eleger um porta-voz. Assim, de
modo a diferenciar estes, como alguns alunos de um grupo nédo quiseram falar na apresentacao foi-hes
atribuido o nivel 15 no critério “apresentacdo”. Foi atribuido o nivel 25 aos alunos 1 (M/DA/ EC), 8
(FM/DA), 9 (FM/DA), 11 (FM/DA), 13 (M/DA) e 20 (FM/DA/BR) apesar de também nao falarem, pois,
sendo alunos com dificuldades de aprendizagem, ndo conseguiam escrever ou ler a partir das folhas de
auxilio a apresentacao como os colegas de grupo.

Tentou-se durante o periodo de treino da mesma propor que falassem, mas chegou-se a conclusao
gue nao era adequado tendo em mente as suas capacidades e para evitar causar mais frustracdo nestes
alunos. A mesma linha de pensamento foi seguida com o aluno 19 (M/FR) que como ndo falava

portugués nao conseguiu falar durante a apresentacdo, mas obteve o nivel 25.

Tabela 14 - Aula 7 (24 de janeiro de 2023) - resultados obtidos nas fichas de trabalho

Alunos Respostas corretas Respostas incorretas Avaliag@o (%)
aluno 1 (M/DA/EC) 6 5 55% (ficha adaptada)
aluna 2 (FM) 10 2 83%
aluno 3 (M) 10 2 83%
aluno 5 (M/BR) 12 0 100%
aluno 6 (M) 12 0 100%
aluna 7 (FM) 10 2 83%
aluna 8 (FM/DA) 6 5 55% (ficha adaptada)
aluna 9 (FM/DA) 11 1 92%
aluno 10 (M) 12 0 100%
aluna 11 (FM/DA) 9 2 82%
aluno 12 (M) 12 0 100%
aluno 13 (M/DA) 12 0 100%
aluno 14 (M/BR) 9 3 75%
aluno 15 (M) 7 5 58%
aluna 17 (FM) 9 3 75%
aluno 18 (M) 12 0 100%
aluno 19 (M/FR) 6 5 55% (ficha adaptada)
aluna 20 (FM/DA/BR) 8 3 73% (ficha adaptada)

(Fonte. elaborado pelo autor)

62



No final da sétima aula a turma resolveu uma ficha “bingo” das areas disciplinares de Matematica,
Portugués e Estudo do Meio, que incluia questdes que a turma mostrou maior dificuldade em resolver
em aulas anteriores. Tinha como objetivos o reforco do treino por parte dos alunos deste tipo de questoes
e estabilizacao de saberes. Permitiu ainda compreender se houve, por parte da turma, uma correcao de
ideias erradas e estabilizacao de conhecimentos apos a correcao das fichas de trabalho que continham
estas questdes ou similares, ou seja, se estes perceberam a correcao feita destes contetidos.

Foi realizada por 18 alunos e 10 (incluindo o aluno francés e 3 que exibiam dificuldades de
aprendizagem - realizaram fichas adaptadas) fizeram “bingo”, ou seja, resolveram corretamente pelo
menos um exercicio de cada area disciplinar e 7 “completaram o cartdo”, isto €, resolveram corretamente
todos os exercicios propostos. A ficha mostrou-se adaptada considerando a idade e capacidades dos

alunos e o tempo para a realizar.

Tabela 15 - Aula 8 (24 de janeiro de 2023) - resultados obtidos nas fichas de trabalho

Alunos Respostas corretas Respostas incorretas Avaliacao (%)
aluno 1 (M/DA/EC) 6 20 (nao fez) 26% (ficha adaptada)
aluna 2 (FM) 28 0 100%
aluno 3 (M) 27 1 96%
aluno 5 (M/BR) 28 0 100%
aluno 6 (M) 20 8 71%
aluna 7 (FM) 28 0 100%
aluna 8 (FM/DA) 22 4 85% (ficha adaptada)
aluna 9 (FM/DA) 22 6 79%
aluno 10 (M) 27 1 96%
aluna 11 (FM/DA) 21 7 75%
aluno 12 (M) 28 0 100%
aluno 13 (M/DA) 21 7 75%
aluno 14 (M/BR) 23 5 82%
aluno 15 (M) 24 4 86%
aluna 17 (FM) 26 2 93%
aluno 18 (M) 27 1 96%
aluno 19 (M/FR) 6 22 (ndo fez) 21% (ficha adaptada)
aluna 20 (FM/DA/BR) 21 5 81% (ficha adaptada)

(Fonte. elaborado pelo autor)

A ficha de trabalho sintese sobre os eventos de risco trabalhados, os profissionais e instituicdes

que intervém, mostrou-se adequada (considerando a idade e capacidades dos alunos e o tempo de aula).
Cumpriu o seu objetivo de estabilizacdo de ideias por parte dos alunos e, da parte da estagiaria,
compreender se estes estabilizaram os temas tratados durante a intervencao. Foi criada tendo em conta
tarefas propostas em aulas anteriores. Realizaram-na 18 alunos (incluindo o aluno francés e 3 que
exibiam dificuldades de aprendizagem - realizaram fichas adaptadas), 17 destes identificaram sem erros

todos os membros da Protecado Civil representados (atividade 1 da aula 6), dois eventos de risco (n= 16),
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0 numero nacional de urgéncia (112) (atividade 1 da aula 3) (n= 16), completaram corretamente a linha

de tempo com as causas e como agir no caso de um incéndio florestal (similar a construida em grupo

na atividade 3 da aula 3) (n= 9), identificaram corretamente como verdadeiras ou falsas todas as

afirmacdes sobre terramotos (atividade 1 da aula 5) (n= 16), pelo menos um cuidado a ter para evitar

que um incéndio residencial ocorra (atividade 2 da aula 3) (n= 16), profissionais chamados no caso de

um incéndio (n= 13), os trés passos a cumprir no caso de um terramoto (atividade 1 da aula 5) (n= 14).

Nomearam um profissional que pode ser chamado no caso de um terramoto 11 dos 14 alunos que
fizeram esta questao (nao foi incluida nas fichas adaptadas).

Conclui-se que estes objetivos de intervencao foram alcancados pois comparando os saberes que
os alunos tinham na aula diagnostica com os resultados das fichas de trabalho suprarreferidos e a

construcdo de cartazes (aula 6) é notdria a sua evolucdo, isto é, adquiriram novas aprendizagens. A

construcao dos cartazes foi usada para avaliar se conseguiam recordar e usar os conhecimentos sobre
prevencao e como agir no caso de incéndios residenciais e terramotos dias depois das aulas em que
foram trabalhados (3 e 5 respetivamente). Como construiram e apresentaram os cartazes dentro do
prazo previsto, com correcao cientifica e sem exibir muitas dificuldades, notou-se que para além de os
adquirirem e perceberem nas aulas em que foram trabalhados, estabilizaram estes saberes.

Em suma, e como ja foi aludido, as atividades da aula 3 sobre prevencdo de incéndios florestais
e residenciais estiveram ligadas ao objetivo de intervencdo “fortalecer o seu conhecimento sobre esta
tematica para que (os alunos) assumam atitudes e posturas mais ativas, de modo a diminuir as reacdes
de panico” e a turma alcancou este objetivo, considerando o sucesso geral na resolucao da ficha proposta
na aula 8, as frases criadas pelos alunos no final da aula 3 e os cartazes com informacdes de seguranca
construidos (aula 6) e apresentados (ligados aos objetivos de intervencdo “conhecer as principais
ameacas e perigos que estao associados a varios eventos de risco; dominar medidas e comportamentos
de seguranca”). Como os alunos conseguiram recordar estes saberes dias depois da aula em que foram
tratados, sintetizar e partilharem-nos com outra turma da escola conclui-se que os estabilizaram.

A atividade do Plano de Emergéncia da escola (aula 5) tinha como objetivo relembrar os alunos
dos procedimentos especificos ao plano, que estes ja tinham esquecido de modo a os ajudar a “dominar
medidas e comportamentos de seguranca”. Os alunos atingiram este objetivo de intervencao, pois apos
a revisdo souberam sintetizar algumas informacdes importantes sobre a forma de uma lista que

escreveram nos cadernos na mesma aula.
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4.2. Apresentacdo, andlise e interpretacao de dados no 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Bésico
Semelhante ao 1.° CEB, em cada seccéo existe: a) uma sintese descritiva dos dados acompanhada

de um esquema das atividades realizadas em relacao as areas de contetido/areas curriculares presentes
nas mesmas, de modo a contextualizar a analise e a interpretacao que serao realizadas posteriormente;
b) a interpretacao das praticas analisadas considerando os objetivos de intervencéo; e c) a analise e
interpretacao pormenorizadas de duas atividades pois seria impossivel fazer uma analise pormenorizada
de todas as praticas, dada a natureza deste documento e a alta quantidade de atividades realizadas.
Areas disciplinares e dominios trabalhados no 1.° CEB:

(com base nas Aprendizagens Essenciais, Planificacdes Anuais da escola, no Referencial de Educacéo

para 0s Riscos e Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria)

[: HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

() COMPREENSAO HISTORICA:
- Localizacao espacial e temporal;
- Contextualizacao.

(OJ INTERPRETACAOQ E TRATAMENTO DE INFORMACAO:
- Pesquisa;
- Problematizacéao.

@ COMUNICACAO EM HISTORIA:
- Correcao linguistica;
- Terminologia especifica.

@ MOBILIZACAO DOS SABERES PARA A CIDADANIA
- Respeito pelo outro;

- Cria consensos e colabora com os restantes elementos da aula.

() PoRTUGUES

(J ORALIDADE
CJLEITURA

(JESCRITA

@ EDUCACAO LITERARIA
@ GRAMATICA
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Tabela 16 — Atividades planificadas para a PES-Il (2.° CEB)

ressaltando os dominios trabalhados nas mesmas.

Idade dos alunos: Estruturado para alunos do 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico

N° de Alunos: 13

‘ Datas: 17/04/2023 até 03/05/2023

Tema: Como Abordar a Educacao para os Riscos no 2.° Ciclo do Ensino Béasico

‘ Objetivo geral: Conhecer causas, como agir e prevenir diferentes eventos de risco.

nos bens e meios de comunicacao (destruicdo de casas,
entre outros);

- Saber quais as regras de seguranca quando se reside
junto a uma area florestal;

- Agir/cumprir as orientacées, em caso de incéndio
florestal.” (Saude ef a/., 2015, p. 30)

2.2. Construcao de uma linha de tempo em grande grupo™*, no quadro
branco com causas e consequéncias dos incéndios florestais.
* k%

2.3. Resolucdo de uma ficha de trabalho***, individualmente, para
estabilizacao dos temas debatidos anteriormente.

e cartoes.

Ficha de
trabalho.

Aprendizagens a adquirir & Objetivos especificos Estratégias Recursos Avaliacao
OBJETIVOS (perceber se o aluno é capaz de): AULA DIAGNOSTICA (AULA DE APOIO) 5 0
L . . . A ’ . o 4+
LS| Exprimir de forma clara as suas ideias; ATIVIDADE 1 - FICHA DIAGNOSTICA (50')(CJO@@Cd Ficha G
x = | - Respeitar a vez do outro de falar; 1.1. Resolucao de uma ficha de trabalho diagnostica, individualmente, | diagnostica. S &
o™ |22 e . ~ L. Ly ;. . n P W
N Q | - ldentificar diferentes agentes de Protecao Civil e | sobre as ideias prévias dos alunos relativamente a alguns membros da 2 @ e
N | Z | distinguir as situacées em que intervém. (Saude et al, | Protegao Civil e suas funcdes e eventos de risco a trabalhar em aulas &S 7
% a T O
o 0O | 2015, p. 23). futuras. o 'S 3
Q § - ldentificar comportamentos de risco para a seguranca | 1.2. Momento de partilha, em grande grupo™*, das ideias prévias dos & g
<< | individual e coletiva, propondo medidas de prevencao e | alunos sobre Riscos e medidas de seguranca. T 2
protecao adequadas. < ©°
OBJETIVOS (o aluno é capaz de): ATIVIDADE 1 - BrRAINSTORMING (50') CJOO@C] Projetor, .
- Exprimir de forma clara as suas ideias; Momento de partilha, em grande grupo**, das ideias dos alunos sobre | computador e 3
- Respeitar a vez do outro de falar; Riscos. Analise de imagens, com o auxilio da plataforma Canva. plataforma 2
- “Saber que os incéndios florestais podem ser | 1.1. Introducdo do conceito de “risco”. Canva. =
provocados pelo Homem ou ter origem natural; 1.2. Classificacdo, em grande grupo™*, de varios eventos de risco como | llustracdes de 5 %
. - Saber que existem impactes ambientais resultantes dos | “naturais”, “tecnolégicos” ou "mistos”. eventos de risco .§ s
B incéndios florestais; S
“S" — | - Saber alguns dos maleficios que os incéndios florestais | ATIVIDADE 2 - O QUE SAO INCENDIOS FLORESTAIS (50')OJ)J@ Plataforma 2 §
N g provocam nas pessoas e nos animais (morte, ferimentos, | Visualizacdo e exploracdo de um video sobre prevencdo de incéndi Edpuzzle g §
§ <C | queimaduras, entre outros); florestais em grande grupo** com o auxilio da plataforma £dpuzzle. a3
™ - Saber que os incéndios florestais provocam prejuizos | 2.1. Introducdo do conceito de “prevencao”. Quadro branco :zf j’g’
£
S 8
o
'S
S
E
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OBJETIVOS (o aluno é capaz de):

- Respeitar a vez do outro de falar;

- Ler integralmente textos literarios de natureza narrativa
e lirica (poema);

PORTUGUES (EDUCAGAO LITERARIA - TEXTO POETICO)
ATIVIDADE 1 - TEXTO POETICO (50)@CJC@B
1.1. Visualizacado e analise, em grande grupo**, de um video introdutivo.
a. Definicdo de sujeito poético e de rima, verso e estrofe.

Manual escolar,
caderno diario,
quadro branco,

fome e guerra);
- Fazer reflexdes criticas sobre as suas ideias;
- Partilhar e debater ideias com os colegas;

ATIVIDADE 2 - “E UM RISCO?” (50O OO@O0

2.1. Escrita individual de um texto simples sobre a sua posicdo em
relacdo a questao “A peste/guerra/fome ¢ um evento de risco? Porqué?

Folha de linhas.

Tarefa para

- Respeitar a vez do outro de falar. Que consequéncias pode trazer para as populacoes?”. casa
NOTA: Marcacao de trabalhos para casa para apoiar a introducao a aula | (plataforma
4 — tarefa ludica criada com o auxilio da plataforma Wordwall. Wordwall)

fe

g

=
o .
x§ é
% - Adquirir nocoes elementares sobre poemas; 1.2. Leitura e analise em grande grupo™* do poema “Os medos” de Maria | projetor e S =

* [%2]
& o~ | Interpretar o texto em funcdo do género literario | Teresa Maia Gonzalez. Identificacdo de carateristicas do texto poético. computador. o §
% < (Ministério da Educacéo, 2018d, p. 9) 1.3. Construcdo em grande grupo** de uma nuvem de ideias sobre o g 9
5| 2 medo em associacao aos eventos de risco. <z
] :g
()} ~ © 9
- ATIVIDADE 2 - OPINIAO VS FACTO (50" @) Projetor, g o
2.1. Audicdo em grande grupo** de um texto informativo sobre tsunamis. | colunas, s g

2.2. Conceitos de “opinido” vs. “factos” (a retomar na aula seguinte — | computador e '§

texto de opinido). |dentificacado de ambos no texto. plataforma §

2.3. Aplicacado de um Aahoot para estabilizacdo dos contetdos. Kahoot. <

OBJETIVOS (o aluno é capaz de): HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL EM ARTICULACAO COM

~ [%2]

- “Planificar a escrita por meio do registo de ideias e da PORTUGUES (ESCRITA - TEXTO DE OPINIAQ) S

sua hierarquizacao; ATIVIDADE 1 - RISCOS NA HISTORIA (50')(JO@@BOO Projetor, o

- Escrever com respeito pelas regras de ortografia e de | 1.1. Introducado a crise do século XVI — fome, pestes e guerra. computador e =

pontuacao; a. Construcao de uma nuvem de ideias com as previsoes dos alunos. plataforma 5
N - Aperfeicoar o texto depois de redigido; b. Pesquisa auténoma, a pares**, sobre o tema. Mentimeter. .§ 8
X - Escrever textos em que se defenda uma posicdo com | c¢. Visualizacado e analise, em grande grupo**, de um video didatico. S 5
g o | argumentos e conclusdo coerentes, individualmente ou | 1.2. Exercicio de empatia histérica em grande grupo** sobre as suas g 2
N g apos discussao de diferentes pontos de vista.” (Ministério | consequéncias - revoltas dos camponeses e perseguicao dos judeus. g ©
§ < | da Educaco, 2018d, pp. 10 e 11); a. Visualizacao e analise, em grande grupo™*, de um video didatico. a2
= - Identificar as causas gerais da crise do século XIV (peste, g §
e

NS)

o

(S

8

S

<
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OBJETIVOS (o aluno é capaz de):

- Conhecer o conceito de terramoto;

- “Identificar situacdes de emergéncia;

- Compreender as obrigacdes individuais face a uma

ATIVIDADE 1 - O QUE E UM TERRAMOTO? (40)DO@O) @B
Momento de partilha de ideias, em grande grupo**, sobre terramotos
introduzido pela tarefa proposta de resolver em casa, na aula anterior.

Projetor e
computador.

trabalhados.

f
g
©
x situacio de emergéncia; ATIVIDADE 2 - PLANO DE EMERGENCIA (30 O@O @ Quadro branco S =
Eo < |- Saber contactar 0 112; Revisdo em grande grupo™* do Plano de Emergéncia da escola, com o | e plataforma é §
§ < |- Identificar diferentes agentes de Protecdo Civil | auxilio da plataforma Canva. Canva g 9
< | 2 | (Bombeiros, Forcas de Seguranca, Forcas Armadas, < 2
f\j Autoridade Maritima, INEM, etc.); ATIVIDADE 3 - 0 QUE E A PROTECAO CIVIL? (30O @O @B Plataforma % §
N - Distinguir as situacées em que intervém.” (Saude et a/, | Visualizacdo e analise, em grande grupo™*, de um video sobre a Protecdo | £dpuzzle. g %
2015, p. 23). Civil, com o auxilio da plataforma Edpuzzle. :'é g
O
Sorteio dos grupos para os trabalhos a realizar na aulas seguintes, com | Plataforma g
o0 auxilio da plataforma Worawall. Wordwall. <
. OBJETIVOS (o aluno é capaz de): PORTUGUES (ESCRITA — TEXTO PUBLICITARIO) <
X - Recordar nocdes elementares sobre textos publicitarios; | ATIVIDADE 1 — TEXTO PUBLICITARIO (20) () ID@D Computadores % .§ o
g o | - Pesquisar, avaliar e mobilizar informacdo, de forma | Revisdo das carateristicas do texto publicitario, em grande grupo™*. da sala de TIC, % g g
N g critica e autonoma, transformando-a em conhecimento; plataforma ‘é g s
§ << | - Compreender os conceitos trabalhados; ATIVIDADE 2 - TRABALHOS EM GRUPO (80")O@M@B (OO Canva. g g %
N - Conseguir sintetizar de forma clara e coesa os conceitos | Elaboracéo de trabalhos em grupos**, seguindo a estrutura de um texto T o
trabalhados. publicitario, com o auxilio da plataforma Canva. <
. OBJETIVOS (o aluno é capaz de): ATIVIDADE 1 - TRABALHOS EM GRUPO (100) @@ OO0 <
E - Recordar nocdes elementares sobre textos publicitarios; | Finalizacdo dos trabalhos em grupo™*, seguindo a estrutura de um texto | Computadores % ,§
g ©w | - Compreender os conceitos trabalhados; publicitario, com o auxilio da plataforma Canva. da biblioteca, % S«
N g - Pesquisar, avaliar e mobilizar informacado, de forma | 1.1. Treino das apresentacoes. plataforma 5 g E
<t << e . . . W 5 O
S critica e autonoma, transformando-a em conhecimento; Canva. ) =
X - Conseguir sintetizar de forma clara e coesa os conceitos g o
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OBJETIVOS (o aluno é capaz de): PORTUGUES (ORALIDADE)

- Exprimir de forma clara as suas ideias; ATIVIDADE 1 - APRESENTACOES (50O @@ @ Computador e
- Respeitar a vez do outro de falar; 1.1. Treino das apresentacoes. projetor da
- Compreender os conceitos trabalhados; 1.2. Apresentacao dos trabalhos na biblioteca da escola. biblioteca.

- Conseguir sintetizar de forma clara e coesa os conceitos | 1.3. Exercicio de metacognicao.
trabalhados.

AULA 7

ATIVIDADE 2 - FICHA DE “BINGO” (50'D@OOE

2.1. Resolucao individual de uma ficha de trabalho*** ludica, com varias | Ficha de
questdes que foram trabalhadas ao longo das sessdes para relembrar e | trabalho ludica.
avaliar a estabilizacao de conhecimentos.

2.2. Avaliacdo das tarefas propostas nas aulas, em grande grupo**.

03/05/2023****
Avaliacao formativa, por
observacao direta*

Observacdes: *As observacdes diretas foram feitas nos momentos de partilha com auxilio a uma grelha de observacéo e avaliacao.

**As estratégias inseridas neste Desenho de Projeto focaram-se no ensino colaborativo, uma vez que possibilita uma grande variedade de momentos de aprendizagem para
todos os alunos, dai a escolha por executar muitas das tarefas em grande e pequeno grupo.

***Aturma apresentava um aluno de Necessidades Educativas (NE), para o qual foram criadas tarefas dispares das propostas ao resto da turma, adaptadas as suas capacidades
e necessidades. Para além deste aluno, a turma tinha dois com medidas seletivas (dificuldades de aprendizagem na escrita, leitura e interpretacédo) e uma aluna com medidas
adicionais (dificuldades na escrita e leitura). Para estes trés alunos a avaliacao foi igual as dos colegas, mas as estratégias de resolucdo das tarefas seguiu parametros diferentes
(alunos de medidas seletivas: realizar as atividades com uma professora de apoio; aluna de medidas adicionais: leitura para iniciados e mais tempo para realizar as atividades
com uma professora de apoio). Tinha ainda uma aluna que nao estava sinalizada, mas apresentou muitas dificuldades na escrita, leitura, oralidade e interpretacdo. Assim,
foram também criadas versdes adaptadas das fichas de trabalho. As atividades foram idealizadas tendo em mente as Aprendizagens Essenciais e as Planificacdes Anuais da
escola. Algumas destas tarefas foram implementadas, de forma adaptada, na Pratica de Ensino Supervisionada | (PES-I), no 2.° ano de escolaridade.

****Dia projetado de ocorrer as intervencdes aquando do processo de planificacao. Algumas datas ndo sdo compativeis com as datas das intervencoes na sintese seguinte pois
sofreram alteracdes devido as greves de funcionarios e de professores da escola onde ocorreram as intervencoes.

(Fonte: Elaborado pelo autor)
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4.2.1. Aula diagndstica
No dia 23 de marco de 2023 decorreu a aula diagnéstica no 2.° CEB, no final do 2.° periodo

escolar, uma vez que a aula 1 da intervencao estava agendada para o inicio do 3.° periodo escolar.
Iniciou com a resolucdo de uma ficha de trabalho diagnéstica, individualmente, para ver quais as ideias
prévias dos alunos sobre a alguns membros da Protecdo Civil e respetivas funcdes e eventos de risco a
trabalhar em aulas futuras, seguida de um momento de partilha em grande grupo.

A ficha diagnéstica (anexo 16) foi adequada (tendo em conta a idade e capacidades dos alunos) e
cumpriu os seus objetivos (suprarreferidos na tabela 16). Permitiu perceber que 10 dos 10 alunos que
realizaram a ficha conseguiram identificar todos os eventos de risco descritos, 8 0 nimero nacional de
emergéncia (112) e 9 pelo menos um profissional que atua no caso de um incéndio. Classificaram
corretamente todas ou 8 das 9 acdes de prevencao e de como agir no caso de um incéndio ou terramoto
6 alunos. Contudo, 4 alunos responderam “Verdadeiro” a “No caso de um terramoto devo ficar perto de
arvores”, um destes tendo dado a mesma resposta no momento de partilha. Ao contrario de na PES-I
estes alunos sabiam da possibilidade de ocorrerem terramotos em Portugal pois falaram deste tema na
disciplina de HGP. Criaram frases coerentes sobre um dos eventos de risco 7 alunos.

O carater escrito desta ficha permitiu ainda verificar mais uma vez as dificuldades de escrita e de
interpretacao que varios alunos da turma apresentavam. Entre os quais, uma aluna escreveu um texto
narrativo comecando por “Era uma vez" em vez da frase pedida. Outro escreveu “Hoje, em Braga, houve
um terramoto de classe 3 e 27 hmz de tamanho”, mostrando que tinha alguns conhecimentos, ainda
que ndo estabilizados, sobre a escala de Richter. Esta foi abordada de forma breve nas aulas da
intervencdo, como aconteceu no PES-l. Por fim, notou-se varias vezes que uma aluna, apesar de nao ter
sido sinalizada, ocultava silabas e letras quando escrevia e por isso foram-lhe dadas fichas adaptadas
com tarefas de formacao de palavras e frases. Na ficha diagnostica, escreveu “Nao deixae o alco chegar
no fogo” pretendendo, muito provavelmente, dizer “Nao deixar o alcool chegar ao fogo”. Isto demonstrou
a sua dificuldade na escrita, mas também na verbalizacdo dos seus saberes pois esta, possivelmente,
queria referir o facto de que o alcool é inflamavel e, por isso, deve-se ter cuidado em nao deixar as
chamas o alcancar, mas nao o conseguiu escrever corretamente.

Com o momento de partilha em grande grupo, ap6s a resposta dos alunos a algumas questoes
simples, foi possivel perceber que estes tinham alguns saberes prévios relativamente ao tema.

“Em alguns casos estes saberes originavam de vivéncias pessoais (uma aluna disse que teve um incéndio

em casa e que aprendeu que nao deve colocar d4gua numa panela com éleo a arder pois quando o fizeram

a situacao piorou). Outros alunos dominavam e tinham estabilizados alguns conhecimentos do tema pois

tiveram aulas sobre 0 mesmo no ano anterior. Alguns dos alunos de nacionalidade brasileira ndo conheciam
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0 numero de urgéncia de Portugal (112). Foi ainda possivel observar que, como previsto, todos os alunos

associaram a funcao do exército e da marinha apenas a sua intervencao em periodos de guerra e conflito.”

(diario de campo, 23 de marco de 2023).

Importante relembrar que o saber é profundamente ligado as vivéncias dos alunos no seu contacto
com o meio fisico e social (Benejam, 1992, citado por Cachinho, 2000, p. 79). Sao destacados trés
grupos de praticas que, do ponto de vista construtivista, compdem os exercicios didaticos: os
conhecimentos prévios dos alunos, a definicao dos problemas a trabalhar e a exposicdo dos resultados
(Rifon, 1983; Souto Gonzalez, 1998, citado por Cachinho, 2000, p. 79). Esta recolha e estudo dos
conhecimentos prévios dos alunos, quando feitos com rigidez, é capital na aprendizagem. E a unica
forma do professor conhecer as ideias que os alunos tém das questdes que serao foco de estudo e de
escolher o ponto de partida mais apropriado para que os procedimentos oferecam aos alunos “mais

alimento do que entretenimento” (Egan, 1992, citado por Cachinho, 2000, p. 82).

4.2.2. Sintese descritiva de algumas atividades realizadas no ambito da PES-Il (2.° CEB)
A aula 1 realizou-se no dia 17 de abril de 2023. Foi uma aula de Portugués em articulacdo com a

Educacao para os Riscos. Esta aula introdutoria ao tema iniciou com uma discussao, em grande grupo,
sobre as ideias prévias dos alunos relativamente a varios eventos de risco e suas causas, despertada
pela observacdo e analise de imagens com o auxilio da plataforma Canva (anexo 31). Como foi observado
na aula diagnostica que os alunos aliavam os eventos de risco apenas aos naturais foi implementada
uma atividade de classificacdo, em grande grupo, de eventos de risco como “naturais”, “tecnolégicos”
ou "mistos” (figura 17) ap6s o esclarecimento em grande grupo destes conceitos. Os alunos retiraram
aleatoriamente figuras de eventos de risco e escreveram o seu nome no quadro branco abaixo da

respetiva causa. Perceberam rapidamente durante a analise das figuras estes conceitos. O objetivo da

atividade foi desmitificar a ideia que tinham de que os eventos de risco eram so6 naturais.

Figura 17 - Atividade 2 da aula 1: Classificacdo de Riscos (Fonte. do autor)
Na segunda parte da aula, explorou-se um video sobre prevencao de incéndios florestais, em

grande grupo, com a plataforma Edpuzzle, permitindo a introducdo do conceito de “prevencdo”. De
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seguida, construiu-se uma linha de tempo em grande grupo, no quadro branco com causas e

consequéncias dos incéndios florestais (ligado aos objetivos de intervencdo “conhecer as principais

ameacas e perigos que estdo associados a varios eventos de risco; fortalecer o seu conhecimento sobre
esta tematica para que assumam atitudes e posturas mais ativas, de modo a diminuir as reacoes de
panico”).

Por ultimo, 10 dos 11 alunos presentes resolveram uma ficha de trabalho para estabilizacdo dos
temas debatidos (tabela 18). De notar que as aulas iniciaram com uma introducdo do tema, com o
objetivo de incitar curiosidade e interesse nos alunos relativamente ao mesmo. De forma geral, os alunos
mostraram entusiasmo em participar nas atividades de grupo, apesar de o terem feito de forma

desordenada (registado na grelha de observacao e avaliacdo).
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Figura 18 - Atividade 2 da aula ] Construgdo de uma linha de tempo (Fonte: do autor)

A aula 2, de Portugués (educacao literaria: texto poético) em articulacdo com a Educacao para os
Riscos, realizou-se no dia 19 de abril de 2023 e iniciou com a visualizacdo e analise, em grande grupo,
de um video introdutivo sobre as carateristicas do texto poético, com o auxilio da plataforma Edpuzzie.
Esta plataforma permitiu aos alunos responder a questdes sobre o contetido do video para estabilizacdo
de ideias (definicao de sujeito poético, rima, verso e estrofe).

De seguida, fez-se a leitura e analise em grande grupo do poema “Os medos” de Maria Teresa
Maia Gonzalez e a identificacdo de carateristicas do texto poético no mesmo. A partir deste, construiu-se
em grande grupo uma nuvem de ideias sobre o0 medo em associacdo aos eventos de risco (figura 19)
onde os alunos partilharam as suas preocupacdes com o bem estar e seguranca dos familiares e amigos
em situacdes de risco e catastrofes (uma aluna de nacionalidade brasileira falou da seguranca dos
amigos no massacre que ocorreu numa escola em Sao Paulo®, sua cidade nativa). Fez-se a audicao em

grande grupo de um texto sobre fsunamis que permitiu a revisao dos conceitos de “opiniao” vs. “factos”

5 “Aluno de 13 anos mata professora a facada em Sao Paulo” (ver noticia em: https://www.dn.pt/internacional/aluno-de-13-anos-mata-professora-a-facada-

em-sao-paulo-16080811.html). Para contexto, segundo a CNN Brasil, o “Brasil teve ao menos 16 ataques em escolas nos ultimos 20 anos” (ver noticia em:
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/brasil-teve-ao-menos-16-ataques-em-escolas-nos-ultimos-20-anos-relembre-casos/)
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(importantes para a aula seguinte: os alunos escreveram um texto de opinido) e a identificacdo de ambos

no texto. Por fim, aplicou-se um Aahoot para consolidacao dos contetdos (figura 20).
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Figura 19 - Construcéo de uma nuvem de ideias (Fonte: do autor)  Figura 20 - Aplicacdo de um Kahoot (Fonte: do autor)

A aula 3 realizou-se na sexta-feira dia 21 de abril de 2023. Foi uma aula de Historia Geografia de
Portugal (HGP) em articulacdo com Portugués (escrita: texto de opinido) e a Educacao para os Riscos.
Devido ao atraso na lecionacdo dos conteudos programados, causado, em parte, pelas greves de
professores e funcionarios na escola, foi relevante fazer uma abordagem de contelidos anteriores
(estrutura da sociedade medieval) que os alunos precisavam dominar para perceberem mais facilmente
os contetdos desta aula. Apds este momento, foi criada pelos alunos, com o auxilio da plataforma
Mentimeter, uma nuvem de ideias onde estes tentaram prever os contetdos a trabalhar a partir do tema
da aula, projetado no quadro: “Introducéo a crise do século XIV — um periodo de pestes, fome e guerra”.
De seguida, foi proposto a turma um breve trabalho de pesquisa, no manual escolar e telemoveis, a
pares, para identificarem os nomes de algumas guerras e pestes da época, e contetidos que achassem

relevantes, confirmando ou nado as suas previsoes (figura 21 e anexo 20). Este estava ligado ao objetivo

de intervencao “trabalhar colaborativamente”.

Durante a segunda parte da aula, visualizou-se e analisou-se um video introdutorio e explicativo
sobre a crise do século XIV, com o objetivo de confirmar ou completar as ideias e conclusdes que o0s
alunos alcancaram na primeira atividade.

“Como a aula iniciou com cerca de 30 minutos de atraso, devido a imprevistos, nomeadamente, um aluno

que caiu e se magoou no intervalo e um momento de partilha de informacdes entre os professores, a

limitacdo do periodo de tempo restante para a aula impossibilitou uma analise mais aprofundada das

respostas e ideias prévias dos alunos na primeira atividade e dos videos e documentos usados, como tinha

sido planificado, sendo feita uma abordagem mais superficial. Também se optou por nao aprofundar a

Peste Negra (sintomas, origem, entre outros) sendo apenas trabalhadas as suas causas e consequéncias.”

(diario de campo, 21 de abril de 2023).

Realizou-se o exercicio de empatia historica onde foi proposto aos alunos se imaginarem como

membros do povo naquela época e como reagiriam a esta crise (anexo 21). Semelhante a primeira

73



atividade, no fim deste exercicio visualizou-se e analisou-se um video informativo para confirmar se as
conclusdes a que os alunos chegaram coincidiam com os factos.

Por fim, foi proposta a escrita de um texto da opinido onde os alunos tentaram responder a questao
“A peste/guerra/fome & um evento de risco? Porqué? Que consequéncias pode trazer para as
populacdes?” através da escrita individual de um texto de opinido simples sobre a sua posicdo. Marcou-

se ainda uma tarefa para casa criada com a plataforma Wordwall para apoiar a introducao a aula 4.

Figura 21 - Pesquisa autdnoma sobre o tema (Fonte. do autor)

Na segunda-feira dia 24 de abril de 2023, ocorreu a greve de funcionarios e por isso a escola
encontrou-se fechada o que impossibilitou a realizacdo da aula. Assim, como nao houve aula na segunda-
feira, na quarta-feira, dia 26 de abril de 2023, ocorreu a quarta aula do projeto de intervencéo.

“Nesta aula esteve presente um novo aluno Sdo-Tomense. Concluiu-se que seria avaliado na realizacao e

apresentacao dos trabalhos em grupo e na ficha final de avaliacdo formativa do projeto que realizou a par

com um colega pois, como nao esteve presente nas aulas em que foram lecionadas as caracteristicas do

texto poético e a crise do século XIV, ndo tinha conhecimentos suficientes para realizar a ficha sozinho. A

aula iniciou com 30 minutos de atraso devido a problemas técnicos por isso as atividades foram feitas de

forma oral para adaptar ao tempo restante da aula e se realizarem todas pois eram essenciais para 0s

trabalhos em grupo que os alunos realizaram nas aulas seguintes.” (diario de campo, 26 de abril de 2023)

A aula iniciou com a correcao dos trabalhos para casa que permitiu uma ligacdo a primeira
atividade sobre os terramotos. Realizou-se, em grande grupo, um momento de partilha no qual os alunos
debateram as causas, consequéncias e formas de agir durante um terramoto, orientado por questdes de
incitacdo ao pensamento colocadas pela estagiaria. Foi ainda visualizado e analisado um
video/simulacdo de um terramoto que permitiu aos alunos pensar sobre que pequenas acdes podiam
fazer em casa para ser mais segura no caso de ocorrer um terramoto (fixar os armarios as paredes,
mover 0s objetos mais pesados para prateleiras mais baixas, entre outras).

Foi revisto o plano de emergéncia da escola a partir da observacéo e analise das plantas da escola

pois observou-se na aula diagnostica que muitos alunos nao o conheciam. Esta pratica estava ligada aos

objetivos de intervencao “conhecer as principais ameacas e perigos que estdo associados a varios
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eventos de risco; dominar medidas e comportamentos de seguranca; fortalecer o seu conhecimento
sobre esta tematica para que assumam atitudes e posturas mais ativas, de modo a diminuir as reacoes
de panico”.

Por fim, com o auxilio da plataforma Eadpuzzle, realizou-se a visualizacdo e analise de um video
sobre a Protecdo Civil (figura 22), como forma de conclusdo deste tema. Fez-se ainda o sorteio dos
grupos de trabalho, realizados nas aulas seguintes, com o auxilio da plataforma Worawal/ (figura 23).

“Assim, ao longo das aulas os alunos trabalharam algumas formas de prevencéo, causas, como agir e

consequéncias de incéndios florestais e residenciais (abordados na aula 1); tsunamis, catastrofes variadas

e massacres em associacdo com o medo (abordados na aula 2); guerra, fomes, pestes/epidemias

(debatidos na aula 3); seguranca antes e durante um terramoto assim como as suas causas e

consequéncias (tratados na aula 4); e, por fim, quais os agentes que sdo chamados para auxiliar a

populacao e as vitimas nestes eventos.” (diario de campo, 26 de abril de 2023)

Figura 22 — Andlise de um video sobre a

e e

Protecéo Civil (Fonte: do autor)  Figura 23 - Sorteio dos grupos (Fonte. do autor)
Na aula 5, no dia 27 de abril de 2023, os alunos foram divididos em grupos para a criacao dos
seus trabalhos em grupo finais com o auxilio da plataforma Canva que terminaram na aula 6 (dia 28 de

abril de 2023). Na sétima e ultima aula, no dia 3 de maio de 2023, fez-se a divulgacdo dos mesmos a

uma outra turma do 5.° ano da escola na biblioteca, apoés um breve treino e foi resolvida e corrigida uma
ficha de trabalho com questdes relativas a conteudos abordados ao longo da intervencdo neste ciclo.
Esta tinha uma vertente mais ludica sendo um jogo “bingo” com questdes nas quais a turma mostrou

mais dificuldade para avaliacdo da evolucdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos.
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4.2.3. Outros materiais e estratégias relativos & PES- (2.° CEB)
PLANIFICACAO - Ano letivo 2022/2023

ACS - Adaptacoes Curriculares Significativas - Operacionalizacdo do Programa Educativo Individual
(alinea 6)do n.° 2 do artigo 10.° do D.L. 54/2018 de 6 de julho)

Tabela 17 - Planificacdo com Adaptagcdes Curriculares Significativas (Programa Educativo Individual do aluno 3)

Estruturado para o aluno de Necessidades Educativase

| N° de Alunos: 1

| Data: 19/04/2023

Tema: Educacdo para os Riscos

‘ Objetivo geral: Socializacdo com as pessoas presentes e realizacado das tarefas.

ORGANIZADOR
Tema/Dominio

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS’

CONHECIMENTOS, CAPACIDADES E ATITUDES
(Tendo por base as dreas de competéncias
aefinidas no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria, de acordo com 0s
Interesses, potencialidades, expectativas e
necessidades do aluno, assim como expectativas
aa familia, conforme identificado no Relatorio
Técnico-Pedagogico.)

0 aluno deve ser capaz de:

ACOES ESTRATEGICAS DE ENSINO
ORIENTADAS PARA O PERFIL DOS
ALUNOS

Exemplos de acées a desenvolver na
disciplina ou area:

DESCRITORES DO
PERFIL DO ALUNO

ADAPTACOES AO
PROCESSO DE
AVALIACAO®
(artigo 28.° do D.L.
54/2018)

- Educacéao para os
Riscos em articulacao
com o Portugués.

- Interagir com os colegas e o professor;
- Copiar letras/pequenas palavras;

- Associar imagens a palavras;

- Desenvolver o interesse por diferentes
atividades.

- Pequenas tarefas individuais de
grafismos, pintura, recorte, colagem e
associacao de palavras com figuras (30
a 45 minutos).

Criativo, comunicador
e participativo.

- Execucao das
tarefas;

- Empenho e
interesse.

(Fonte: elaborado pelo autor com o auxilio do professor cooperante e a professora de Necessidades Educativas)

6 Aluno ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, artigo 10 (medidas adicionais), com adaptacdes curriculares significativas. O aluno tinha autismo, era nao verbal e encontrava-se a desenvolver a motricidade.
7 freas e disciplinas desenhados especificamente para o aluno.

8 Critérios especificos de avaliacdo definidos no respetivo Programa Educativo Individual.
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4.2.3.1. Sintese descritiva da atividade realizada
A turma continha um aluno ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, artigo 10

(medidas adicionais), com adaptacdes curriculares significativas. O aluno tinha autismo, era nao verbal
e encontrava-se a desenvolver a motricidade e a socializacao. Assim, este participava apenas em algumas
aulas praticas como Educacao Musical e Natacao e nas de Portugués para trabalhar a socializacao e
tarefas simples. Quis-se que o aluno de NE assistisse a pelo menos uma aula da intervencao como forma
de o integrar mais na turma. Para isso, houve uma conversa com a professora de NE sobre que tipo de
tarefas podiam ser criadas. A docente sugeriu 0 uso de palavras simples para o aluno associar a imagens.

Este aluno encontrava-se numa sala com professores de NE e participava noutras atividades
quando convidado. Assim, no ambito do projeto de intervencédo o aluno foi convidado a participar em
varias das aulas planificadas, contudo, s6 esteve presente numa, a segunda aula, pois nos outros dias
encontrava-se indisponivel. O aluno era acompanhado de uma auxiliar que o ajudava na realizacdo das
tarefas pois apresentava espacos de atencdo muito curtos. Foi convidado a assistir as apresentacoes dos
colegas na biblioteca da escola, no dia 3 de maio, quarta-feira, mas a escola nado tinha uma auxiliar que
0 acompanhasse e por isso nao foi viavel o aluno estar presente.

Na aula do dia 19 de abril de 2023, esteve presente e realizou uma tarefa individual tematica da
Educacao para os Riscos, com o fogo dos incéndios e o carro dos acidentes de trafego — eventos de risco
abordados nas aulas da intervencao. Esta tarefa foi criada com a orientacdo da professora que
acompanha o aluno de modo a garantir que era apropriada as suas capacidades (anexo 19).

A atividade foi bem sucedida, tendo o aluno alcancado todos os objetivos planificados para a
mesma visto que interagiu com a auxiliar que o seguia e 0s colegas, estagiarias e professor presentes
na sala. Conseguiu realizar os grafismos e escrever as letras/pequenas palavras propostas. Depois pintou
as figuras, ainda que fora das linhas e com a ajuda da auxiliar e associou as imagens as palavras que
recortou. Segundo o feedback recebido pela auxiliar que o seguiu e a professora de NE com a qual se
teve uma conversa informal este teve interesse nas atividades propostas. O aluno so6 assistiu a 30/45

minutos dos 100 da aula pois mais tempo nao seria viavel para ele.

4.2.4. Anadlise de algumas atividades implementadas com base nos objetivos de intervencdo e na
fundamentacao tedrica
EXERCICIO DE EMPATIA HISTORICA: CONSTRUCAO DE UMA NUVEM DE IDEIAS (aula 3)

Durante ambas as intervencdes houve varios momentos de partilha moderados pelos professores
presentes através da colocacdo de questdes de incitacdo ao pensamento. Estes momentos foram
implementados com os objetivos de, seguindo uma perspetiva construtivista, colocar os alunos no centro

do seu processo de ensino-aprendizagem e evitar aulas expositivas. Exemplos destes momentos no 2.°
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CEB foram a construcao de nuvens de ideias nas aulas 2 e 3. Na aula 2 com o objetivo de relacionar o
texto analisado ao tema do projeto e criar uma oportunidade para os alunos treinarem a sua capacidade
de articular as suas ideias. Na aula 3, o exercicio de empatia histérica teve como objetivo levar os alunos
a “se colocarem no lugar” da populacdo daquela época e tentar perceber de uma forma mais intuitiva
porque certos eventos se sucederam, novamente para evitar uma aula expositiva onde o professor
debitaria estes eventos e os alunos memorizavam, provavelmente, sem os compreender.

Apds uma breve explicacdo a turma do que se pretendia e como funcionava o exercicio de empatia
historica planificado, as conclusdes a que chegaram foram escritas no quadro (anexo 21). Este momento
da aula teve o seguinte seguimentos:

(estagiaria): Com as guerras, a fome e a peste conseguiam trabalhar?

(aluno): Nao, por causa do aumento da temperatura.

(aluno): As guerras destruiam tudo.

(estagiaria): Em que é que trabalhavam?

(varios alunos): Agricultura!

(estagiaria): Entdo se ndo conseguiam cultivar, havia falta de comida. Se ndo havia comida, o que
acontecia?

(varios alunos): Fome!

(estagiaria): Fome, porque havia falta de comida e a pouca que havia era cara. Entdo, quais dos grupos
sociais que falamos no inicio da aula e que acham que tinham acesso a comida?

(aluno): O clero, a nobreza e o rei.

(estagiaria): Entdo como é que vocés reagiriam, passando fome e sabendo que eles continuavam a ter
uma vida boa?

(varios alunos): Uma revolucao!

(..)

(estagiaria): Falamos também sobre a falta de higiene. Vocés acham que eles sabiam que a causa da
peste era por causa disso, como nos sabemos agora? As ciéncias e medicina eram evoluidas como sao
agora?

(aluno): Nao.

(estagiaria): Entdo, se vivessem naquela altura o que & que vocés achavam que era a causa da peste?
(aluno): Um animal estava doente, tinha alguma coisa doente?

(aluno): Fim do mundo!

9 (...) — supresséo de uma parte da transcricao
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(aluno): Era um castigo.

(...)

(estagiaria): Quem castiga a humanidade?

(varios alunos): Deus!

(estagiaria): Entdo, por exemplo se houvesse uma seca, inundacdes ou os eventos de risco que falamos
na primeira aula, mesmo os naturais que nds agora sabemos que sao naturais, eles achavam que era o
qué?

(aluno): Um castigo de Deus?

(...)

(estagiaria): Lembram-se de na aula passada falarmos sobre o medo? Esta aqui associado?

(varios alunos): Sim!

(estagiaria): Se tivessem medo, o que faziam?

(aluno): Entrava em panico.

(aluna): Eu saia correndo!

Como & possivel observar os alunos comunicaram e participaram, partilhando opinides e ideias
uns com 0s outros o que permitiu chegaram, através da partilha e colaboracao, a conclusdes que foram
aperfeicoando com a gestdo do professor. O docente deve ter a oportunidade de tratar conhecimentos
ou conteudos além dos no manual, valorizando o debate em sala de aula. Assim, é possivel concluir que
os alunos atingiram aprendizagens mais ricas pois se pensarem e debaterem sobre um assunto, tém
tendéncia para apreender mais ativa e significativamente, tornando-se “agentes ativos na propria
divulgacao do problema fora do meio escolar, ou seja, eles préprios criam uma rede de conhecimento

para além da sala de aula” (Borges et al,, 2022, p. 79).

TRABALHOS EM GRUPO FINAIS (aulas 5 a 7)

A aula 5 de Portugués (escrita: texto publicitario) realizou-se no dia 27 de abril de 2023, quinta-
feira. Fez-se uma revisdo em grande grupo da estrutura e caracteristicas do texto publicitario, género
textual a seguir na realizacdo dos trabalhos em grupo, na plataforma Canva. Na aula anterior, foram
sorteados 0s grupos com quatro ou cinco elementos, tendo-se acautelado previamente os alunos que
poderiam ser feitas alteracoes para estes serem equilibrados. Assim, na aula 5 foram, em primeiro lugar,
apresentados os contetdos e cada grupo recorreu a “um formato do peer-tutoring, em que os melhores
alunos auxiliam aqueles com maiores dificuldades” (Bessa & Fontaine, 2002, citado por Ludovino, 2012,

p. 29) e ainda auxiliaram os alunos novos que se encontravam descontextualizados.
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Foi distribuida pelos trés grupos uma “checklist” a seguir na resolucdo dos trabalhos em grupo

que se focavam, respetivamente, nas causas, consequéncias e prevencao de incéndios florestais (tratado

na aula 1), terramotos (tratados na aula 4) e no Plano de Emergéncia (tratado na aula 4). Esta atividade

estava ligada a todos os objetivos de intervencao.

“A partir deste momento os alunos foram quase autéonomos, sendo o papel do professor vigiar e esclarecer
duvidas simples (figura 24). Como se notou que dois alunos estavam apenas a observar os colegas pois
nao havia mais computadores disponiveis, cedi o0 meu computador portatil. No final da aula os alunos foram
desordenados ao sair e deixaram os computadores ligados, materiais e cadeiras desarrumados. Assim, foi

feita uma anotacao para na aula seguinte se chamar a atencao sobre isto, visto que estas aulas também

estavam planificadas de se realizar na biblioteca da escola.” (diario de campo, 27 de abril de 2023).

Figura 24 - Flaboracdo dos trabalhos em grupo, nos compufadores,rcom 0 auxilio da plataforma Canva (Fonte. do autor)
A sexta aula ocorreu na sexta-feira, dia 28 de abril de 2023. Esta aula foi uma continuacao da
anterior, sendo dedicada a finalizacdo dos trabalhos em grupo pelos alunos e ao treino da apresentacéo
dos mesmos. O objetivo desta aula foi de “deixar tudo pronto” para a aula seguinte. Os alunos tiveram
total autonomia na distribuicéo das tarefas dentro do grupo, impondo-se como Unica condicdo que todos
0s elementos participariam na apresentacao dos trabalhos. Importante mencionar ainda que como houve
um breve reparo no inicio da aula para os alunos terem cuidado com a arrumacao da biblioteca, nesta

aula eles tiveram cuidado em deixar os espacos arrumados quando iam para outra area da biblioteca.
“Mostraram uma capacidade de (auto)organizacdo e cooperacdo muito boa. Foi observado que varios
membros dos trés grupos incentivaram os colegas que estavam distraidos e ajudaram os que apresentavam
mais dificuldades. Houve ainda colaboracao e respeito entre grupos durante os treinos com varios alunos
a pedir aos colegas para ficarem atentos enquanto um grupo treinava a apresentacdo e a oferecer
assisténcia a outros grupos. Nesta aula esteve presente um aluno novo que foi rapidamente integrado e
apoiado pelo seu grupo. Os alunos foram avisados de que tinha chegado & hora do fim da aula, mas
quiseram permanecer na biblioteca e acabar de organizar entre si o papel de cada membro na
apresentacdo antes de sair. Concluiu-se que os alunos estavam interessados, entusiasmados e

concentrados na atividade proposta.” (diario de campo, 27 de abril de 2023)
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Figura 25 - Finalizacdo dos trabalhos em grupo e treino das apresentacoes, na biblioteca da escola (Fonte: do autor)

A sétima e ultima aula foi de Portugués (oralidade) em articulacao com a Educacao para os Riscos

e realizou-se no dia 3 de maio de 2023. Dedicou-se a apresentacao dos trabalhos elaborados pelos
alunos. Para esta aula os alunos foram dirigidos a biblioteca da escola para um breve treino das
apresentacdes pelos trés grupos antes da turma convidada chegar (figura 27). Depois deste momento,
0S grupos apresentaram e a turma que assistiu colocou algumas questoes e partilhou conhecimentos
que tinham sobre o tema (figura 26). No fim das apresentacdes os alunos retornaram a sua sala de aula
onde foi proposta a realizacdo de uma ficha de metacognicdo sobre as aulas lecionadas. Os alunos
mostraram um elevado nivel de interesse e dedicacao nesta atividade, tanto na elaboracéo dos trabalhos
em grupo como nos treinos das apresentacdes, com o objetivo de correrem bem. Conclui-se que foi
adequada e estimulante para a turma.

Na segunda parte da aula a turma realizou uma ficha de avaliacao formativa estilo “bingo” (figura
28) sobre os conteudos abordados nas aulas nas areas de Portugués (estrutura e carateristicas do texto
poético), HGP (crise do século XIV — fome, pestes e guerra) e Educacdo para os Riscos. Por fim, foram
partilhados e debatidos em grupo os resultados obtidos nas tarefas propostas em cada uma das aulas

lecionadas (figura 29). Os alunos mostraram interesse nas suas avaliacdes e entusiasmo quanto a sua
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evolucdo. Como conseguiram recordar-se e usar os conhecimentos dias depois da aula em que foram

trabalhados, conclui-se que os estabilizaram.

. } .
S

Figura 26 - Atividade 1 da aula 7: Apresentacdo dos trabalhos em grupo a uma turma do 5.° ano da escola (Fonte. do autor)

Figura 27 - Treino das apresentacoes Figura 28 - Ficha de trabalho Figura 29 - Grelha de avaliacdo de uma aula
(Fonte: do autor) (Fonte: do autor) (Fonte: do autor)

4.2.5. Analise geral das aulas da PESHI (2.° CEB)
A semelhanca do tipo de avaliacdo feito no 1.° CEB, no 2.° CEB foi usada uma grelha de

observacéo e avaliacdo que possibilitou uma avaliacdo sustentada em critérios pré-estabelecidos, que

permitiu recolher e sumariar a postura dos alunos, gerando uma ideia mais detalhada daquilo que
aconteceu durante a intervencdo. Visou, portanto, o registo objetivo de atitudes observadas e um
confronto da evolucdo dos conhecimentos dos alunos durante a intervencao. Foram criados e seguidos

3 dominios (comportamento/postura; trabalho colaborativo; realizacao das tarefas) que foram avaliados,

seguindo uma escala de frequéncia: Muito bom, Bom, Razoavel e Insuficiente.
A grelha foi, portanto, um reportorio dos resultados de todos os instrumentos usados (observacao,
registos reflexivos semanais, fichas de trabalho formativas, entre outros). As colunas relativas ao

“comportamento/postura” e “trabalho colaborativo” foram avaliadas tendo em conta as observacoes e

anotacdes feitas nos registos reflexivos semanais. Para a coluna “domina os contetdos trabalhados na

aula” foram usados instrumentos de avaliacéo variados (fichas de trabalho formativas, trabalho em grupo
e apresentacao, entre outros) que permitiram investigar se os alunos adquiriam e dominavam os
conhecimentos tratados em cada aula.

Importante mencionar que as aulas ocorreram dentro do que estava idealizado nas planificacoes,
mesmo com imprevistos como os adiamentos causados pela greve de funcionarios e outros relacionados

com falhas nos equipamentos da escola. Assim, conclui-se que as atividades implementadas foram

adequadas ao tempo, visto que nao se sentiu a necessidade de fazer grandes alteracdes a planificacéo
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original como pedir tempo ou aulas extra. Foi apenas feita a decisao de apenas abordar as causas e
consequéncias da peste negra e fazer algumas tarefas de modo oral e ndo escrito nas aulas 2 e 4.

Quanto aos conteudos tedricos abordados nas aulas, estes foram orientados pelas AE e as

Planificacdes Anuais da escola fornecidas pelo PC que também deu sugestdes em conversas informais
aquando da planificacao das atividades. Segundo a grelha de observacdo e avaliacdo, de forma geral a
turma aderiu com facilidade aos contetdos, nas disciplinas de Portugués e HGP assim como no uso das
TIC e nos temas relativos a Educacéo para os Riscos.

Dos 11 alunos da turma que estiveram presentes deste o inicio da intervencéo (nao incluindo os
dois que entraram para a turma nas ultimas duas aulas e o aluno de NE que tinha autismo) 7 atingiram
0s niveis “Muito Bom” ou “Bom” em todas as sessbes em que estiveram presentes no critério “domina
0s conteudos trabalhados em aula” e apenas 4 o nivel “Suficiente” e “Insuficiente”, 2 dos quais tinham
dificuldades de aprendizagem e medidas seletivas e adicionais respetivamente. A aula que mais alunos
exibiram maior dificuldade foi a aula 1 com os 2 alunos suprarreferidos que apresentavam dificuldades
de aprendizagem a atingir o nivel “Insuficiente” (um deles pois se recusou a realizar as tarefas) e os
restantes colegas os niveis “Muito Bom” ou “Bom”.

E importante ainda referir que a aula relativa a disciplina de HGP (aula 3) ndo foi abordada de

forma cronolégica nem seguiu a ordem definida no curriculo devido as greves de professores e

funcionarios nos periodos escolares anteriores e outras atividades extra curriculares o que causou um
atraso na lecionacao dos conteudos.

De modo a atender as necessidades de todos os alunos, como ja foi referido, criaram-se tarefas e

fichas de trabalho adequadas, similares as originais, mas mais simples, com completacdo de espacos e
exercicios de ligacao e, no caso de uma aluna, ordenacao de silabas e formacado de palavras. Foi ainda
criada uma tarefa de recorte, colagem, pintura, associacdo de palavras com figuras e grafismos
especifica as necessidades e capacidades do aluno de NE que tinha autismo. Este realizou todas as
tarefas propostas, mostrou interesse e estar calmo o que permite concluir que a atividade foi adequada.
No caso dos alunos com dificuldades de aprendizagem, as fichas adaptadas facilitaram a sua resposta
as questdes tratadas nas aulas e conclui-se que foram adequadas pois 2 dos 4 atingiram os niveis “Muito
Bom"” ou “Bom” em todas as sessbes em que estiveram presentes no critério “domina os conteldos
trabalhados em aula”.

Na ultima aula os alunos realizaram uma ficha de metacognicdo sobre as atividades da

intervencao, opinando se gostaram ou néo destas e se as consideraram dificeis ou nao. Dos 11 alunos,

6 assinalaram que gostaram de todas as atividades em que participaram. Nenhum dos alunos justificou
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as suas apreciacdes. Dos restantes alunos, 4 indicaram que nao gostaram da escrita do texto de opinido
da aula 3, da atividade de empatia histdrica da aula 3 (n=1) e do Plano de Emergéncia da aula 4 (n=1).

Quanto ao grau de dificuldade, como ¢ visivel na tabela no anexo 35, mais alunos disseram que
sentiram dificuldades do que os que afirmaram nao gostar das atividades. Mesmo assim, as respostas
negativas foram reduzidas o que permite concluir que como os alunos néo sentiram grandes dificuldades
nas atividades e que estas foram adequadas as suas idades e capacidades. Conclui-se também que
como de modo geral os alunos gostaram das atividades, estas foram estimuladoras.

Os dois alunos que autoavaliaram mais dificuldades foram o aluno novo que apenas assistiu as
ultimas trés aulas e por isso estava descontextualizado no tema e o aluno 7 que usufruia de medidas
seletivas que so alcancou melhores resultados nas aulas em que a professora de apoio esteve presente
(ver topico 4.2.6.). Importante notar que as autoavaliagdes dos alunos coincidiram, na sua maioria, com
0s seus resultados nas avaliacoes e que alguns nao responderam a todos os topicos.

Relativamente aos materiais, as fichas de trabalho tiveram uma estrutura e linguagem adaptada,

sendo acessiveis para as idades dos alunos visto que perceberam rapidamente o que era pedido. Para
além das fichas, a turma aderiu de forma positiva e com interesse as plataformas usadas, percebendo
rapidamente o que era pretendido em cada uma. Os alunos mostraram ainda vontade em participar nos
varios momentos em que a plataforma Edapuzzle foi usada e perceberam de forma intuitiva como usar
a plataforma Canva durante a realizacéo dos trabalhos em grupo.

Importante mencionar que foi explicado como funcionava a plataforma e foram retiradas duvidas
durante as aulas, mas também fornecidos aos alunos modelos (femplates) para os editarem e
completarem com a informacdo que pesquisavam de modo a ser mais facil o uso da plataforma. Por
fim, mostraram entusiasmo com a introducéo da “roda da sorte” com o auxilio da plataforma Woradwall.
Como a turma, de forma geral, percebeu e aderiu aos materiais com alguma facilidade e interesse pelas
tarefas propostas, concluiu-se que estes materiais atingiram os seus objetivos e foram adequados.

Os textos escolhidos (poético sobre os medos na aula 2, noticias de terramotos na aula 4 e
publicitario nos trabalhos em grupo — aulas 5 a 7) mostraram-se adequados pois despertaram nos alunos
interesse e possibilitaram debates orientados por questées de incitacdo ao pensamento, como descrito
no subtopico 4.2.2. Por ultimo, as nuvens de ideias no Mentimeter (aula 3) e no quadro branco (aula 2)
também se mostraram ajustadas aos saberes e idades dos alunos pois todos conseguiram, apos um
momento inicial explicativo, usar a plataforma na aula 3 e participar no debate sobre medos da aula 2.

Quanto a postura em sala de aula, na primeira aula os alunos mostraram-se interessados, mas

agitados, participando de forma desordenada e nao respeitando a vez dos colegas falar. Assim, nas aulas
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seguintes foi projetada a grelha de avaliacdo e escrito no quadro o nome dos alunos demonstrando
comportamentos incorretos motivando um (auto)ajuste da postura, comportamento e participacdo dos
alunos nas aulas. Dos 14 alunos (ndo incluindo o de NE), 10 atingiram os niveis “Muito Bom"” e “Bom”
em todas aulas a que assistiram apds a aula 1 no critério “mostrou uma postura adequada em sala de
aula” e 9 os niveis “Muito Bom” e “Bom” em todas as aulas a que assistiram apo6s a aula 1 no critério

“partilhou e debateu ideias com os colegas e com o professor de forma ordeira”.

4.2.6. Interpretacao dos resultados da analise das aulas, considerando os objetivos de intervencgéo
Estes objetivos de intervencédo foram avaliados na coluna “domina os contetdos trabalhados na

aula” da grelha de observacao e avaliacdo. Foram usados instrumentos de avaliacao variados como as
fichas de trabalho formativas, os trabalhos em grupo e respetivas apresentacoes, respostas dadas pelos
alunos nas aulas, entre outros que permitiram investigar se os alunos adquiriram e estabilizaram os
conteudos tratados em cada aula (causas, consequéncias, como agir e prevenir riscos variados).

Para cada aula foram seguidos os seguintes critérios. Apenas alguns instrumentos de avaliacdo
serao analisados mais aprofundadamente de seguida, sendo apenas selecionados 0s mais intimamente

relacionados com os objetivos de intervencao, tendo em mente a estrutura deste relatorio.

Aula 1: dia 17 de abril de 2023 - resultados obtidos na ficha de trabalho sobre incéndios
Aula 3: dia 21 de abril de 2023 - resultado obtidos nos textos de opinido (ver critérios na rubrica de
avaliacdo - anexo 28)
Aulas 5 e 6: dias 27 e 28 de abril de 2023 - resultados nos trabalhos em grupo (ver critérios na rubrica
de avaliacao - anexo 29)
Aula 7: dia 3 de maio de 2023 - apresentacdes dos trabalhos em grupo (consultar critérios na rubrica)
e resultados na ficha de trabalho sintese sobre a Educacao para os Riscos

— Entre 100% a 90% = Muito Bom

— Entre 89% e 70% = Bom

— Entre 69 e 50% = Razoavel

— Menos de 50% ou nao entregou/realizou = Insuficiente
Aula 2: dia 19 de abril de 2023 - resultados obtidos no Aahoot

— Zero ou uma questao errada/nao realizada = Muito Bom

— 2 ou 3 questdes erradas/nao realizadas = Bom

— Metade das questdes erradas/nao realizadas (4) = Razoavel

— Mais de metade das questdes erradas/nao realizavas = Insuficiente
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Aula 4: participacdo nos momentos de partilha e entrega dos trabalhos de casa
— Participou de forma pertinente e entregou/realizou os trabalhos de casa = Muito Bom
— Participou de forma pertinente, mas nao entregou/realizou os trabalhos de casa OU participou
— Pouco ou de forma néo pertinente na aula, mas entregou os trabalhos de casa = Bom
— Participou pouco ou de forma nao pertinente e nao entregou os trabalhos de casa = Razoavel

— Nao participou na aula nem entregou os trabalhos de casa = Insuficiente

Objetivo de intervencdo: “conhecer as principais ameacas e perigos que estdo associados a varios
eventos de risco”
Este objetivo de intervencdo foi avaliado com recurso aos resultados na coluna “domina os

conteudos trabalhados na aula” da grelha de observacao e avaliacdo. Foram usados instrumentos de

avaliacdo variados como fichas de trabalho formativas (aulas 1 e 7), aplicacdo de um Aahoot (aula 2),
0s textos de opinido dos alunos (aula 3), os trabalhos em grupo e apresentacdes (aulas 5 e 6), as
respostas dadas pelos alunos nas aulas, entre outros que permitiram investigar se adquiriram e
estabilizaram os conteudos tratados em cada aula (causas, consequéncias, como agir € prevenir riscos
variados).

Na coluna “domina os conteudos trabalhados na aula” foram seguidos os niveis e critérios
suprarreferidos. Na aula 2, dia 19 de abril de 2023, o instrumento de avaliacdo usado foi os resultados
no Aahoot cujos resultados serviram para avaliar a aquisicdo de saberes pelos alunos. Esta aula foi
dedicada a identificacado das carateristicas e estrutura do texto poético, por isso, como o instrumento de

avaliacao aplicado nao esta ligado aos objetivos de intervencao nao sera analisado.

Tabela 18 - Aula 1 (17 de abril de 2023) - resultados obtidos nas fichas de trabalho

Alunos Respostas corretas Respostas incorretas Avaliag@o (%)
aluno 1 (M/MS/BR) 9 2 82% (ficha adaptada)
aluno 2 (M) 11 0 100%
aluno 4 (M/BR) 11 0 100%
aluno 5 (M/BR) 10 1 91%
aluno 6 (M/BR) 11 0 100%
aluno 7 (M/MS) 5 6 45% (ficha adaptada)
aluna 8 (FM/EC) 9 2 82%
aluno 9 (M) 11 0 100%
aluna 10 (FM/MA/EC) Nao realizou N&o realizou 0%
aluna 11 (FM/DA/BR) 9 2 82% (ficha adaptada)
aluno 12 (M/BR) 9 2 82%

Legenda: M = Masculino; FM = Feminino; MS = aluno com Medidas Seletivas; MA = aluno(a) com Medidas
Adicionais; DA = aluna nao sinalizada, mas que apresenta dificuldades de aprendizagem; BR = aluno(a) de
nacionalidade brasileira; EC = aluna de etnia cigana.

(Fonte. elaborado pelo autor)
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Na aula 1 foi proposta a resolucdo de uma ficha de trabalho sobre causas, consequéncias, como

agir e prevenir incéndios (tema abordado na aula). Assim, cumpriu o seu objetivo de consolidacao de
ideias por parte dos alunos e de permitir apurar se estes estabilizaram os temas tratados durante a aula.

A turma tinha dois alunos com medidas seletivas (dificuldades de aprendizagem na escrita, leitura
e interpretacao) e uma com medidas adicionais (dificuldades na escrita e leitura). Tinha ainda uma aluna
nao sinalizada, mas que apresentou muitas dificuldades na escrita, leitura e oralidade. Assim, foram
criadas trés versoes adaptadas da ficha de trabalho (uma ao nivel do 5.° ano, outra similar com exercicios
de completacao de espacos e disponibilizacao de opcbes de resposta para os alunos com medidas
seletivas e uma terceira com tarefas de formacao de palavras ao nivel de 1.° e 2.° ano do 1.° CEB, para
a aluna suprarreferida). Mostraram-se adequadas a idade e capacidades dos alunos e ao tempo de aula.

Foi realizada por 10 dos 11 alunos presentes na aula, 3 dos quais realizaram fichas adaptadas,
os alunos 1 (M/MS/BR) e 7 (M/MS) que tinham medidas seletivas e a aluna 11 (FM/DA/BR) que
apresentava dificuldades de aprendizagem na escrita e por isso realizou uma ficha com uma questdo
extra de ordenacdo de silabas e formacao de palavras (anexo 18). Como é possivel observar na grelha
acima, apenas dois alunos tiveram niveis negativos, a aluna 10 (FM/MA/EC) que se recusou a realizar
a ficha mesmo com a professora de apoio a assistir e o aluno 7 (M/MS) que apesar de ter realizado uma
ficha adaptada mostrou ndo compreender o que era pedido, provavelmente por falta de atencédo ao ler
as questdes. Dos 10 alunos 9 nomearam todas as causas e consequéncias de um incéndio florestal,

pelo menos uma forma de prevenir um incéndio residencial (n=9) e um incéndio florestal (n= 10).

Tabela 19 - Aula 3 (21 de abril de 2023) - resultados obtidos no texto de opinido
Informagéo e Cidadania e

Alunos o Conhecimento . Total (%)
comunicacao participagcédo
aluno 1 (M/MS/BR) 20 30 20 70%
aluno 2 (M) 35 35 30 100%
aluno 4 (M/BR) 30 35 30 95%
aluno 5 (M/BR) 20 20 30 70%
aluno 6 (M/BR) 20 20 30 70%
aluno 7 (M/MS) 15 15 10 40%
aluno 9 (M) 30 30 30 90%
aluna 10 (FM/MA/EC) 20 25 7 52%
aluna 11 (FM/DA/BR) 35 30 10 75%
aluno 12 (M/BR) 30 30 10 70%

(Fonte. elaborado pelo autor)

Na aula 3, foi proposto aos alunos a escrita individual de um texto de opinido. Visto que esta aula
se focou mais na area da Histdria, mais especificamente na introducéo a crise do século XIV — fomes,
pestes e guerras, fez-se uma andlise e debate em grande grupo sobre estes eventos na sua categoria

como riscos. Assim, os textos tiveram ndo sé como objetivo averiguar se os alunos compreenderam os
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conteudos da aula e se eram capazes de os relacionar (consequéncias destes trés eventos), mas
também, ao fazer a ligacdo com o Portugués, servir de treino da escrita visto que os alunos mostraram
dificuldades neste dominio. Como é visivel na grelha acima, a avaliacdo destes textos seguiu critérios
pré-estabelecidos numa rubrica de avaliacdo (anexo 28). Um destes foi a participacdo na aula, mais
importante, no debate sobre o tema do texto de opinido que ocorreu antes dos alunos iniciarem a escrita
do mesmo. Este debate foi feito como forma de estabilizacdo dos conhecimentos e para facilitar aos
alunos a ligacao para o trabalho de escrita.

Na sua maioria os alunos obtiveram resultados bastante positivos, concluindo-se que nao so
perceberam o que foi proposto, mas também foram capazes de ligar os contetdos abordados na aula
entre si e com o tema da Educacdo para os Riscos. Esta ligacdo so6 foi possivel pois os alunos
estabilizaram os conhecimentos e alcancaram as aprendizagens e objetivos especificos idealizados para
esta aula. Assim, como os alunos obtiveram de modo geral resultados positivos nas tarefas analisadas
em ambas as aulas referidas, conclui-se que conhecem algumas ameacas e perigos que estdo
associados a varios eventos de risco abordados nas aulas, atingindo este objetivo de intervencéao.

De notar que a aluna 10 (FM/MA/EC) obteve um nivel mais baixo pois ndo participou na aula e
nao organizou o seu texto em paragrafos (introducdo, desenvolvimento e conclusdo) como pede a
estrutura do texto de opinido. Por fim, o aluno 7 (M/MS - anexo 22) apresentou o tema com imprecisdo,
nao respondendo a questao pedida (a guerra/ peste/fome é um risco? Porqué? Que consequéncias pode

ter?) e incluiu informacdo nao relevante o que permite concluir que nao percebeu o que foi proposto.

Objetivos de intervengdo: “conhecer as principais ameacas e perigos que estdo associados a varios
eventos de risco; dominar medidas e comportamentos de seguranca; fortalecer o seu conhecimento
sobre esta tematica para que assumam atitudes e posturas mais ativas, de modo a diminuir as reacoes
de panico; trabalhar colaborativamente”

Nas ultimas trés aulas do Projeto de Intervencao propds-se a realizacao de trabalhos em grupo
acerca dos conteudos abordados durante a intervencao, como sao exemplo as causas, consequéncias,
como agir e prevenir incéndios, terramotos e o Plano de Emergéncia da escola. Esta atividade, esteve,
deste modo, intimamente ligada a todos os objetivos de intervencdo uma vez que visou a consolidacao
dos conhecimentos adquiridos pelos alunos ao longo das aulas. Como os alunos foram capazes de
recordarem e sintetizarem os conteudos trabalhados em aulas anteriores, e os partilharem com outra

turma da escola, conclui-se que os estabilizaram e alcancaram os objetivos planificados.

88



Nas aulas 5 e 6, dias 27 e 28 de abril de 2023, os instrumentos de avaliacdo usados foram os
trabalhos em grupo (consultar critérios na rubrica — anexo 29) e na aula 7, dia 3 de maio de 2023, foram
avaliadas as apresentacoes (anexos 23 a 26) seguiram, também, os mesmos niveis das aulas 1 e 3
(entre 100% a 90% = azul, ...). Na aula 7, além da apresentacdo, foi avaliada a ficha de trabalho “bingo”
com os niveis das aulas 1 e 3. Importante relembrar que apesar dos trabalhos terem sido realizados em
pequenos grupos, os alunos foram avaliados de modo individual pois “a avaliacao individual dos
conhecimentos acerca das matérias estudadas reforca a responsabilidade de cada um acerca do seu

correto conhecimento e dominio” (Bessa & Fonatine, 2002, citado por Ludovino, 2012, p. 29).

Tabela 20 - Aulas 5, 6 e 7 (27 e 28 de abril de 2023) - resultados dos trabalhos em grupo

Alunos Informaincéo~e Conhecimento Cida-d'aniane Apresentacao AR
comunicacéo participacédo final (%)

aluno 1 (M/MS/BR) 25 25 25 20 95%
aluno 2 (M) 25 20 25 25 95%
aluno 4 (M/BR) 25 25 25 25 100%
aluno 5 (M/BR) 25 25 25 25 100%
aluno 6 (M/BR) 25 25 25 25 100%
aluno 7 (M/MS) 5 20 5 20 50%
aluna 8 (FM/EC) 20 25 20 20 85%
aluno 9 (M) 25 25 25 25 100%
aluna 10 (FM/MA/EC) Faltou Faltou Faltou Faltou 0%

aluna 11 (FM/DA/BR) 20 25 20 20 85%
aluno 12 (M/BR) 5 20 5 20 50%
aluno 13 (M/STP) 20 25 20 20 85%

Legenda: STP = aluno de nacionalidade sao-tomense (Sdo Tomé e Principe).
(Fonte. elaborado pelo autor)

Assim, este trabalho de pesquisa nos computadores teve como objetivo averiguar se os alunos
compreenderam os conteudos tratados nas aulas anteriores. Estabeleceu-se uma ligacdo com o
Portugués, uma vez que a estrutura pedida para o panfleto e para a apresentacao foi a de um texto
publicitario com o objetivo de transmitir informacdo importante ou alertar para um problema -
publicidade institucional (anexo 26). Serviu de treino da escrita para os alunos. Como ¢ visivel na grelha
acima, a avaliacao foi feita seguindo critérios pré-estabelecidos numa rubrica de avaliacdo (anexo 29).
Apenas V4 da classificacao final dos alunos dependia do trabalho final entregue. Nos critérios “cidadania
e participacao” foi avaliada a postura e participacdo em sala de aula e capacidade de trabalho
colaborativo de cada membro dos grupos e no critério “informacdo e comunicacdo” a participacao ativa
e equilibrada na realizacao do trabalho em grupo por cada membro.

Na sua maioria os alunos obtiveram resultados bastante positivos, com a excecao dos alunos 7
(M/MS) e 12 (M/BR) que tiveram um nivel abaixo do seu colega de grupo (aluno 2 (M)) visto que nao

participaram nas atividades de forma ativa, nem demonstraram autonomia, solidariedade ou
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responsabilidade durante a realizacdo do trabalho (ver critérios “informacdo e comunicacdo” e
“cidadania e participacdo” da rubrica de avaliacdo) encontrando-se a jogar no telemével em um dos
momentos da aula. O sucesso geral da turma permite concluir que os alunos perceberam ndo s6 o que
foi proposto, mas também foram capazes de ligar os conteudos abordados relativos ao tema da Educacao
para 0s Riscos com o Portugués e as TIC.

Na apresentacado dos trabalhos em grupo, todos os membros participaram, mesmo que uns mais

e com mais facilidade e “a vontade” que outros colegas, o que mostrou esforco em realizar a tarefa por
parte dos alunos que apresentam mais dificuldades no dominio da oralidade. Todos os grupos
respeitaram o tempo previsto para cada apresentacao e os requisitos pedidos na checklistfornecida para
a realizacdo do trabalho. Foram claros e com rigor cientifico visto que os trabalhos foram revistos e
corrigidos na aula anterior e apresentavam boa qualidade estética, imagens e uma sequéncia logica que
facilitou a compreensdo por parte dos alunos convidados a assistir que por sua vez, no final das
apresentacdes partilharam conhecimentos que detinham sobre o tema e colocaram questoes aos grupos.
Isto mostrou que as apresentacoes cativaram o interesse dos colegas que assistiram.

Quanto ao objetivo “trabalhar colaborativamente” ¢ importante relembrar que os alunos tiveram

liberdade (praticamente) total para decidir como se organizaram dentro dos grupos, sendo o papel do
professor de supervisionar e auxiliar se necessario. Como quase todos os alunos atingiram niveis
positivos no parametro “cidadania e participacao” da rubrica de avaliacao relativa ao trabalho em grupo
que avaliou a sua capacidade de trabalhar colaborativamente (ver anexo 29 e tabela 20 no Capitulo V)
e considerando os registos de observacdo na descricdo das aulas 5 e 6 (Capitulo V), é possivel concluir
que os alunos, de forma autonoma, colaboraram, ajudando os colegas de grupo e, por vezes de outros
grupos, incluindo um aluno novo e prestando auxilio aos colegas que sentiam mais dificuldades,
atingindo, sem duvidas, este objetivo de intervencéao.

Na aula 7 foi proposta a resolucao de uma ficha de trabalho (anexo 30) sobre os temas trabalhados

relativos a area do Portugués (texto poético), HGP (introducéo a crise do século XIV — fomes, pestes e
guerras) e Educacéao para os Riscos (causas, consequéncias, como agir e prevenir varios eventos). Como
ja foi referido, a turma tinha dois alunos com medidas seletivas e uma aluna com medidas adicionais.
Tinha ainda uma aluna que nao estava sinalizada, mas apresentou muitas dificuldades na escrita, leitura,
oralidade e interpretacao. Assim, foram criadas duas versdes adaptadas da ficha de trabalho (uma ao
nivel do 5.° ano e outra similar com exercicios de completacao de espacos e disponibilizacdo de opcdes
de resposta para os alunos com medidas seletivas, adicionais, a aluna referida e os dois alunos novos

gue ndo assistiram as primeiras aulas da intervencao e por isso estavam descontextualizados).
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Mostrou-se adequada as idades e capacidades dos alunos e ao tempo de aula. Cumpriu 0 seu
objetivo de consolidacado de ideias por parte dos alunos e de permitir compreender se estes estabilizaram
os temas tratados durante a intervencdo. Como mostra a grelha acima, os alunos obtiveram bons
resultados. A aluna 8 teve um nivel baixo na ficha pois nao realizou as questdes da area do Portugués

(texto poético) uma vez que nao esteve presente na aula em que foram lecionadas as carateristicas deste.

Tabela 21 - Aula 7 (3 de maio de 2023) - resultados obtidos nas fichas de trabalho

Alunos Respostas corretas Respostas incorretas Avaliagao (%)
aluno 1 (M/MS/BR) 27 4 87% (ficha adaptada)
aluno 2 (M) 28 3 90%
aluno 4 (M/BR) 31 0 100%
aluno 5 (M/BR) 29 2 93%
aluno 6 (M/BR) 26 5 84%
aluno 7 (M/MS) 28 3 90% (ficha adaptada)
aluna 8 (FM/EC) 13 18 42%
aluno 9 (M) 29 2 93%
aluna 11 (FM/DA/BR) 24 7 77% (ficha adaptada)
aluno 12 (M/BR) 24 7 77%
aluno 13 (M/STP) 31 0 100% (ficha adaptada)
aluno 14 (M/BR) 19 12 61% (ficha adaptada)

(Fonte. elaborado pelo autor)

A ficha foi criada tendo em conta tarefas propostas em aulas anteriores. Realizaram-na 12 alunos
(5 que exibiam dificuldades de aprendizagem realizaram fichas adaptadas) e 10 destes identificaram
sem erros conceitos relativos a peste negra, como verdadeiras ou falsas informacdes sobre o periodo

(n=11) (trabalhado na aula 3), os conceitos de verso, estrofe, quadra, terceto e rima (n= 11) (abordado

na aula 2), indicaram corretamente num poema uma estrofe (n= 10) e um verso (n= 9) (similar as

questdes do Aahoot da aula 2), souberam o que era o sujeito poético (n= 9) (aula 2), nomearam

corretamente as trés acoes a ter no caso de um terramoto (n= 10) (atividade 2 da aula 4 e tema de

trabalho do grupo 2), identificaram a maioria dos eventos de risco ilustrados (n= 9) (trabalhados na

atividade 1 da aula 1) e nomearam o numero de urgéncia (112) (n=11) (abordado na aula 1 e 4).

Em suma, as atividades sobre prevencao de incéndios florestais e residenciais (aula 1) estiveram
ligados ao objetivo de intervencdo “fortalecer o seu conhecimento sobre esta tematica para que (os
alunos) assumam atitudes e posturas mais ativas, de modo a diminuir as reacdes de panico”. A turma
alcancou este objetivo, considerando o sucesso geral na resolucao da ficha proposta no final da aula
(tabela 18 no Capitulo V), os textos de opinido criados pelos alunos na aula 3 (que exigiram uma ligacéo
entre os conhecimentos da Educacdo para os Riscos e de Histéria) e os trabalhos em grupo com
informacdes de seguranca construidos nas aulas 5 e 6 e apresentados na aula 7. Como os alunos

recordaram-se e usaram alguns destes saberes, conclui-se que os estabilizaram.
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CAPITULO V - INTERPRETAGAO DOS RESULTADOS DA ANALISE CONSIDERANDO 0S
OBJETIVOS DE INVESTIGACAO

O presente capitulo apresenta uma analise e interpretacdo dos resultados suprarreferidos no
capitulo anterior considerando os objetivos de investigacao antecipadamente definidos. Assim, tiraram-
se varias conclusées no que concerne a vertente investigativa do Projeto de Pratica Pedagogica, tendo
em mente a fundamentacéo tedrica e metodologias que apoiaram as intervencoes.

Ou seja, os objetivos de intervencao expostos no Capitulo | e os resultados da analise das aulas,
considerando estes objetivos, no Capitulo IV, permitiram formar conclusdes que permitiam averiguar se
0s objetivos de investigacdo foram atingidos com sucesso e, deste modo, a producdo de conhecimento

ao nivel profissional em relacao as praticas realizadas em ambos os ciclos de ensino.

(i) analisar o potencial da implementacdo da Educacéo para os Riscos nos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino

Basico através do trabalho colaborativo;

Importante mencionar que estas praticas foram com mais frequéncia concretizadas de forma
auténoma no 2.° CEB devido a idade e consequente nivel de maturidade dos alunos, mas também tendo
em mente as disparidades nas capacidades dos alunos do 1.° CEB. Este tipo de praticas ndo deixou de
ocorrer no 1.° CEB, contudo, como alguns alunos ndo sabiam escrever ou ler, precisavam de uma maior
orientaca@o e auxilio por parte dos docentes e, em certos casos, dos colegas. Nao conseguiam realizar
determinadas tarefas de modo auténomo como, por exemplo, criar e escrever as frases para colocar nos
cartazes. Deste modo, foram-lhes propostas outras tarefas (em relacao aos colegas), adaptadas as suas
capacidades e saberes, como a escrita dos titulos dos cartazes através da ordenacao de letras, guiando-
se pelos titulos escritos no quadro branco. Ou seja, optou-se por uma divisdo de tarefas mais acentuada
relativamente ao 2.° CEB em que todos os membros dos grupos participaram em todas as fases da
construcao dos seus trabalhos da forma mais equilibrada possivel.

Como mencionado, ambas as turmas da Pratica de Ensino Supervisionada tinham alunos de
nacionalidades, etnias e backgrounds diversos e, por isso, vivéncias e ideias distintas que tornariam as
praticas em grupo mais ricas. Assim, optou-se por aplicar a metodologia da Aprendizagem Colaborativa
de modo a ultrapassar qualquer tipo de isolamento entre alunos.

Esta metodologia adveio das ideias de John Dewey (nos Estados Unidos da América) que defendia

a reparticdo de aprendizagens, gerando uma escola unida a vida em comunidade.* Como apresentado

10 Viarios autores europeus do séc. XIX como o fildsofo e psicdlogo alemao Johann Friedrich Herbart, o pedagogo alemao Friedrich Froebel e o pedagogo

suico Heinrich Pestalozzi expressaram também na importancia e beneficios da implementacdo da aprendizagem colaborativa (Freitas & Freitas, 2002, citado
por Ludovino, 2012, p. 15).
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por Ludovino (2012, p. 15), neste pais as escolas compreendiam alunos que mostravam diversidade
socio-econdmico-cultural, étnica, religiosa, entre outras e sofriam de discriminacdo provocada por estas
diversidades. Assim, desenvolveram-se metodologias para moderar a intolerancia. Formaram-se turmas
homogéneas, mas nao ajudaram a que a discriminacao se extinguisse nas escolas. Adicionar que, nestas
turmas as aprendizagens nao eram significativas uma vez que os alunos nao contatavam com realidades,
culturas, opinides e vivéncias distintas das suas.

A aplicacdo desta metodologia nos dois contextos de intervencao admitiu aos alunos produzirem
0 seu proprio conhecimento, permitindo-lhes ligar o que ja sabiam com o que queriam descobrir pois a
Aprendizagem Colaborativa possibilitou-lhes também deixar de possuir uma atitude passiva e tornarem-
se centrais no seu proprio processo de ensino-aprendizagem. Foram-lhes propostas varias tarefas,
“através de uma metodologia servida por um conjunto de técnicas especificas a utilizar em situacoes
educativas” (Freitas & Freitas, 2002, citado por Ludovino, 2012, p. 17). Além dos contetudos
programaticos, estas tarefas mobilizaram competéncias sociais de relacao e parceria com os colegas e
de auto-organizacao (dentro do possivel, principalmente na turma do 2.° ano) e responsabilidade, que
nas aulas tradicionais nao séao incentivadas.

Considerando que todos os alunos da turma do 1.° CEB que participaram nas aulas relativas aos
trabalhos em grupo obtiveram o nivel “Muito Bom” (n= 15) na classificacdo final dos trabalhos. No 2.°

|u

CEB, 6 dos 11 alunos que estiveram presentes alcancaram o nivel “Muito Bom” e 3 o nivel “Bom” na
classificacdo final dos trabalhos. Além desta atividade, em todas as aulas houve momentos de partilha
onde se incentivou o debate de ideias entre os alunos, de modo a os colocar no centro do seu processo
de ensino-aprendizagem, seguindo os ideais construtivistas expostos no Capitulo II. Como visivel nas
grelhas de observacao e avaliacdo, no 1.° CEB, dos 17 alunos que participaram nestes momentos de
partilha, nos parametros “mostrou-se disponivel para ajudar os colegas” e “respeitou a vez do outro
falar” 15 e 13 alunos, respetivamente, obtiveram os niveis “Muito Bom” ou “Bom” em todas as aulas a
que assistiram. No 2.° CEB, no parametro “respeitou a vez do outro falar e mostrou-se disponivel para
ajudar os colegas”, 11 dos 13 alunos que participaram nestes momentos obtiveram os niveis “Muito
Bom” ou “Bom” em todas as aulas a que assistiram, apds a primeira aula em que participaram de forma
desordenada (como mencionado no Capitulo V).

Confirma-se, assim, o potencial da implementacéo da Educacao para os Riscos nos 1.° e 2.° CEB

através do trabalho colaborativo considerando o sucesso e resultados positivos, de modo geral, das

praticas de implementadas nestes ciclos, particularmente nos 2.° e 5.° anos de escolaridade.
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(i) avaliar se as turmas sdo capazes de perceber a relevancia de assumir e favorecer uma cultura de

seguranca;

A escola e mais especificamente a tematica da Educacao para os Riscos pretende gerar cidaddos
que farado a diferenca no futuro. Para isto, é fundamental fortalecer aprendizagens sobre este tema para
que os alunos possuam o0s conhecimentos necessarios para que seja possivel haver uma mudanca.
Como apresentado no Capitulo 1V, este tema tem uma vertente interdisciplinar, que permite fortalecer
capacidades nas varias areas disciplinares (foram trabalhadas a OTD na area da Matematica no 1.° CEB,
a leitura e analise de varios tipos de textos e a oralidade na area do Portugués em ambos os ciclos de
ensino, entre outras). Pode ainda, além da vertente ambiental, abranger temas sociais e ligados as
vivéncias pessoais dos alunos.

Como defendido pela fundamentacao teorica (ver Capitulo Il), a Educacao para os Riscos pode ser
tratada em varios graus de ensino e deve-se abordar este tema com os alunos mais novos para criar
cidadaos ativos e reduzir o panico. Para isto, ndo se devem colocar obstaculos a sua implementacao ou
considerar um tema demasiado complicado para ser trabalhado com turmas dos 1.° e 2.° CEB.

Ademais, apesar de, como referido, terem sido consultadas as Planificacdes Anuais da Escola, as
AE, o Referencial da Educacao para os Riscos e o PASEQ, houve o cuidado para ndo seguir somente o
gue estava convencionado nos programas das varias areas disciplinares. Foram ainda adaptados alguns
temas e conteudos esperados de serem trabalhados em ambos os ciclos de ensino, nas AE, com o tema,
mostrando a flexibilidade e versatilidade do curriculo.

Adicionar ainda que, como mencionado no Capitulo Il, segundo a fundamentacao teérica deve-se
criar e implementar praticas sobre tematicas que interessem e suscitem curiosidade e entusiasmo nos
alunos, assim como, se possivel, para serem mais ricas, sejam fundadas nas vivéncias dos alunos.
Ademais, quando os alunos mostram interesse sobre um certo tema, deve-se esclarecé-lo e fazer a
ligacdo com o que esta a ser abordado no momento em vez de deixar as duvidas permanecer até a
ocasiao em que essa tematica seria trabalhada. A aplicacéo de fichas de trabalho (em ambos os ciclos)
e da ficha de metacognicao (no 2.° CEB) permitiu perceber se os alunos estabilizaram os conhecimentos
que adquiriram sobre este tema e que conceitos ainda precisavam de ser complementados. Em ambos
0s contextos de intervencao os alunos foram incentivados a produzir conhecimentos na sua ZDP por
meio de auxilios na producao e esclarecimento desses conhecimentos.

A planificacdo dos momentos de criacao de conhecimento por parte dos alunos, de modo geral,
aconteceu no comeco do trabalho de projeto e foram estes momentos que determinaram o tema e quais

as praticas que os alunos tinham interesse em executar. Para isto, houve o cuidado em selecionar
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eventos de risco com os quais estes tiveram contacto: inundacdes (a ocorrer na altura da intervencao no
1.° CEBY); incéndios florestais (um aluno do 1.° CEB estava a treinar para ser bombeiro) e residenciais
(previamente presenciados por alguns alunos como, por exemplo, uma aluna do 2.° CEB que narrou na
aula diagnostica um pequeno incéndio causado por um tacho com 6leo em sua casa); entre outros.

Por fim, os exercicios de revisao, reflexdo e avaliacdo que os alunos efetuaram (no 1.° CEB em
grande grupo com o preenchimento da grelha de observacdo e avaliacdo e no 2.° CEB em grande grupo
com o preenchimento da grelha de observacédo e avaliacéo e debate sobre as grelhas de avaliacao do
trabalho feito nas aulas e individualmente através da resolucéo de uma ficha de metacognicao) ocorreram
em momentos definidos, como no inicio e final das aulas e sessdées e na fase final de ambas as
intervencdes, possibilitando aos alunos a reflexdo sobre o conhecimento produzido, criando uma sinopse
e avaliacdo do mesmo. Como todo este processo ocorreu de forma transparente. Os alunos do 2.° CEB
foram capazes de reconhecer este aspeto do projeto durante uma aula posterior as intervencoes,
aquando da escrita de um texto de opinido sobre as aulas a que assistiram e a postura da professora-
estagiaria (anexo 36).

Conclui-se que ¢é essencial implementar com frequéncia praticas que liguem as varias areas do
saber para os alunos compreenderem que os conteudos trabalhados se relacionam entre si e que todas
s30 essenciais para a sua educacdo. Como ja foi referido, os alunos de ambos os ciclos foram capazes
de sintetizar, partilhar e debater estes temas com colegas de outras turmas dias depois de serem
abordados nas aulas (todos os alunos do 1.° CEB obtiveram o nivel “Muito Bom” nos trabalhos em grupo
e 6 dos 11 alunos da turma do 2.° CEB alcancaram o nivel “Muito Bom” e 3 o nivel “Bom”). Tendo
também em mente os resultados positivos obtidos e as grelhas de observacao e avaliacao no parametro
“domina os contetdos trabalhados em aula” (12 de 17 alunos do 1.° CEB obtiveram o nivel “Muito Bom”
e 8 de 11 alunos da turma do 2.° CEB alcancaram o nivel “Muito Bom” e “Bom” em todas as aulas a
que assistiram), conclui-se que este objetivo de investigacao foi alcancado com sucesso.

Em suma, nas sessdes os alunos fortaleceram a sua compreensao do tema comprovado através
da criacao de cartazes e panfletos sobre a prevencao de determinados eventos de risco e a abordagem
do tema a escala local, ligando-o as vivéncias e aos contextos mais proximos e relevantes para os alunos

0 que possibilitou aprendizagens mais ricas.
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(iii) aferir a viabilidade de debater os impactos de riscos variados nas areas afetadas e as medidas de

precaucdo e prevencdo nos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico, através da analise e interpretacdo de

fontes.

Todos os momentos de debate feitos em grupo foram introduzidos pela analise de varios tipos de
fontes (anexos 31 a 34).

No caso da analise de imagens, estas sao uma reproducao da realidade e por isso o seu estudo
requer compreensao e analise. O “saber ler imagens” é aperfeicoado pela pratica, da mesma forma que

se aprende a linguagem verbal. Deste modo, ler imagens compreende pensar sobre o significado que

elas transportam ou incutem e comunicar a percecao obtida (este processo é muito mais rico quando

ha o confronto e comparacao de ideias, por isso foi colocada em pratica sobre a forma de varios debates
ao longo da intervencao. Permitiu ainda trabalhar a capacidade de oralidade dos alunos).

A imagem €, entdo, uma linguagem que permite interpretacoes distintas, porém o docente deve
ser prudente para nao estabelecer a sua interpretacao. A linguagem textual € mais privilegiada no ensino
e por isso a leitura de imagens deve fazer parte dos curriculos. Isto consiste em analisar os pontos
objetivos e subjetivos, comecando pelo nivel instintivo (leitura imediata, superficial) até ao descritivo
(estudo das componentes acessorias) (Alegria, 2005, citado por Silva et a/, 2010, pp. 190-191). Esta
analise foi feita com a orientacao da estagiaria.

Como suprarreferido na analise do objetivo de investigacdo anterior e no Capitulo Il, seguindo os

ideais construtivistas, deve-se basear a abordagem nas vivéncias dos alunos, verificando-se, como

suprarreferido, o cuidado em selecionar eventos de risco com 0s quais 0s alunos ja tiveram contacto
(inundacdes, incéndios florestais e residenciais, entre outros).

Em suma, no ensino basico visa-se o0 uso de tipos de linguagem distintos (textos, quadros, graficos,
fotografias e videos) para levantar, estudar e partilhar o conhecimento. No 1.° CEB as praticas de
aprendizagem favorecem a observacao direta, porém recorrem, igualmente, a observacao indireta com
auxilio a imagem (Silva & Ferreira, 2000, p. 101) como foi 0 presente caso, repetindo-se no 2.° CEB. E
importante ainda, tendo em conta a faixa etaria dos alunos de ambos os ciclos, criar momentos propicios
ao contacto com diferentes tipos de texto, como a noticia (anexo 34).

Devem-se alargar e variar as praticas, havendo ainda o cuidado em intercalar atividades mais
praticas com atividades mais tedricas de modo a nao saturar os alunos. No caso do 1.° CEB observou-
se que os tipos de textos trabalhados neste ciclo foram maioritariamente o texto narrativo o que, como
foi possivel observar no 2.° CEB, causou dificuldades neste ciclo pois os alunos, ndo tendo tanto contacto

prévio com outros tipos de textos ou fontes, demonstraram “falhas” de conhecimento. Além dos tipos de
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texto foi considerado relevante propor aos alunos a analise de fontes audiovisuais como videos, audios e
figuras, algo que, mais uma vez, os alunos do 2.° CEB demonstraram sentir dificuldades nas aulas
relativas a disciplina de HGP devido a um escasso trabalho neste sentido no ciclo anterior (1.° CEB).

Importante referir ainda que os alunos tiveram conhecimento das atividades planificadas e, em
determinados instantes do 2.° CEB, houve momentos de partilha abertos sobre a avaliacdo obtida nas
aulas anteriores, onde se debatia o que podiam melhorar. Alem disto, através das rubricas de avaliacao,
0s alunos tiveram a oportunidade de ver o que se esperava que conseguissem fazer para obter niveis de
avaliacao definidos. Isto permitiu-lhes (auto)regular a sua avaliacdo e o nivel que pretendiam obter tendo
em conta as suas capacidades, conhecimentos e objetivos pessoais.

Como suprarreferido, ocorreram momentos de partilha em todas as intervencdées uma vez que se
pretendia implementar didaticas focadas nos alunos, nas suas opinides e vivéncias. Estas foram
introduzidas através da analise e discussao de varias fontes (imagens, videos, audios, textos narrativos,
noticias, mapas, entre outros). Conclui-se, por fim, que este objetivo de investigacdo foi alcancado com
sucesso considerando que os alunos de ambos os ciclos comentaram e partilharam as suas opinides
sobre estas fontes, debateram sobre o tema da Educacéo para os Riscos com 0s colegas nas aulas e
obtiveram os resultados positivos obtidos nas grelhas de observacao e avaliacao relativamente a postura

e interesse das turmas de ambos os ciclos nestas aulas.
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CAPITULO VI - CONCLUSOES, LIMITACOES E RECOMENDAGOES
As oportunidades experienciadas ao longo da pratica de ensino supervisionada nos 1.° e 2.° CEB,

permitiram momentos de convivio direto com as varias realidades e complexidade propria da pratica
educativa. Na perspetiva de Alarcao e Tavares (2003, citado por Cunha & Uva, 2016, p. 134), um sistema
“em que o professor, em principio, mais experiente e mais informado, orienta um outro professor ou
candidato a professor no seu desenvolvimento humano e profissional”, estimulando uma postura atenta
e avaliativa, fundamental para a construcdo profissional. Como salientam Cochran-Smith Lytle (2010,
citado por Mesquita-Pires, 2010, p. 76) “trabalhando em conjunto em comunidades, ambos, 0s
professores mais novos e 0s mais experientes, apresentam problemas, identificam discrepancias entre
teorias e praticas, desafiam as rotinas comuns, recorrem ao trabalho dos outros para gerar quadros de
referéncia, e tentam tomar visivel muito do que e dado como certo sobre ensinar e aprender”.

Relembrando que o panico geralmente comeca nas situacdes de crise e no caso das escolas esse
panorama pode ser mais complexo, pela quantia de individuos e a reduzida idade dos alunos que nao
tém capacidade de controlar as suas emocdes (Costa et a/, 2020, p. 4). A legislacdo portuguesa
prossegue, todavia, a tratar a prevencao dos riscos naturais e tecnologicos de uma forma muito limitada
(Nunes et al, 2013, p. 145), sendo apenas em 2015 criado o Referencial de Educacéo para os Riscos.
O Conselho Nacional de Educacdo, com a Recomendacao n.° 5/2011 (citado por Nunes et a/,, 2013, p.
147), considera a escola uma promotora da Educacdo para os Riscos, introduzindo nos curriculos temas
pertinentes as dispares nocdes de Risco e examinando estes assuntos ndo apenas pela transferéncia de
informacé&o e saberes, mas similarmente viabilizando a acdo que trabalha na pratica com acontecimentos
particulares de risco. O autor citado adiciona também que saber atuar neste padrdo de “sociedade de
risco” impde novas aptiddes pessoais, criadoras de uma cidadania mais ativa, informada e instruida, que
deve ser obtida desde o inicio do trajeto do aluno.

Este tema é de extrema importancia pois varios eventos de risco ocorrem com frequéncia todos
0s anos e se estes alunos compreenderem as atitudes preventivas podem transmitir estes conhecimentos
e posturas a familiares e amigos. Assim, os docentes devem estimular nos seus alunos o espirito critico
para que estes percebam que a precaucao é fundamental e que todos os cidaddos devem assumir estas
atitudes de modo a diminuir as consequéncias dos varios eventos de risco.

O ensino da Geografia tem como objetivo desenvolver a qualidade cognitiva dos alunos. Para isto,
0s docentes devem procurar estratégias para auxiliar os alunos a se tornarem suijeitos racionais e criticos,
capazes de refletir, debater e resolver questdes praticas (Pereira et al, 2014, p. 52). Promove, portanto,
um conhecimento critico sobre ocorréncias reais, permitindo aos alunos compreender a sua ligacao com

0 espaco geografico e identificar as “contradicoes e os conflitos econémicos, sociais e culturais, o que
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permite comparar e avaliar qualidade de vida, habitos, formas de utilizacao e exploracdo de recursos e
pessoas” favorecendo o respeito pela diversidade (Pereira ef a/., 2014, p. 54).

As intervencdes mostraram-se ricas e atingiram os seus objetivos, contudo, como ambas apenas
se expandiram por duas ou trés semanas, se a tematica ndo for retomada, os alunos comecardo a
destabilizar os conhecimentos adquiridos. Ou seja, o tema desenvolvido (Educacao para os Riscos) deve
ser abordado mais frequentemente nas escolas, nao obrigatoriamente como parte do curriculo pois seria
impossivel inserir no mesmo todas as tematicas relevantes para a vida futura dos alunos mas, por
exemplo, sobre a forma de um Projeto de Escola.

Importante referir ainda que, como ambas as turmas eram muito diversas, tanto em termos
culturais e sociais mas também ao nivel das capacidades dos alunos, a maior parte da pratica focou-se
no acompanhamento dos alunos com maiores dificuldades, o que permitiu perceber o que eram capazes
de fazer e desafiou a pensar em novos métodos e estratégias para os ajudar a progredir. Esta pratica e
aprendizagem nao teria sido possivel se o foco estivesse nos bons alunos ou na turma em geral. Foi
ainda de imensa importancia para enriquecer um repertorio de praticas em sala de aula, essencial para
um futuro profissional nesta area.

Nao foram sentidas muitas dificuldades na estruturacdo das aulas e dos materiais que se
mostraram adequados as idades, capacidades divergentes dos alunos de ambos os ciclos e tempo de
aula. Isto deveu-se ao apoio dos PC, mas também devido as aprendizagens obtidas com as aulas de
treino lecionadas. No caso da PES-, sobre localizacdo no espaco (localizar Portugal no mapa mundo, V.
N. Famalicdo no mapa de Portugal, em que freguesia viviam e estava a escola no mapa do concelho) e
da PES-Il com a leitura e analise de um texto narrativo na disciplina de Portugués e com o Islamismo
(carateristicas da religido e invasdes do século VIII) através da analise de fontes na disciplina de HGP.

Na aula de treino da PES-, a turma nao respondeu positivamente aos contetidos cuja abordagem
foi apressada para cumprir o tempo, a ficha de trabalho proposta exibiu alguns aspetos a melhorar na
sua estrutura (algumas questdes ndo estavam perto das figuras a analisar), linguagem (incorreta
cientificamente em uma das tarefas) e mapas selecionados (demasiado pequenos para os alunos
conseguirem interpretar). Houve o cuidado em corrigir estes aspetos e outros notados ao longo das
intervencdes nas aulas seguintes e, por consequéncia, esta dificuldade ja nao foi sentida em ambas as
aulas de treino lecionadas na PES-Il o que mostrou uma evolucao.

A maior dificuldade sentida na PES-l e nas aulas do projeto foi no mantimento da ordem em sala
de aula quando os alunos eram deixados sem a presenca da PC. Principalmente no primeiro dia em que

isto aconteceu, foi sentida alguma dificuldade em incentivar os alunos a manter a calma e postura
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correta. Eventualmente, em ocasides seguintes foi sentida uma menor dificuldade muito provavelmente
por ja nao ser uma situacdo nova para os alunos, mas também pela maior autonomia em propor tarefas
a estes para ndo dispersarem até a PC regressar.

Isto ja ndo foi sentido na PES-II pois nos breves momentos em que o PC ainda ndo estava presente,
foi possivel controlar a turma devido ao método de avaliacdo do comportamento e postura utilizado, no
inicio de cada aula, como suprarreferido. Este instrumento mostrou-se adequado para alunos deste ciclo
de ensino, contudo, poderia também ter sido usado na PES-l, com o 1.° CEB. Mostrou-se uma estratégia
util para colocar em pratica numa vida profissional futura, juntamente com outras aprendizagens
adquiridas e estabilizadas entre as duas praticas de ensino supervisionada e durante as mesmas.

Em ambos os ciclos de ensino foram sentidas algumas limitacdes provocadas pelas greves
recorrentes de professores e funcionarios e pela grande diversidade de conhecimentos e capacidades
dos alunos que se encontravam a niveis bastante diversos (no 1.° CEB: 1 aluna com a motricidade fina
ainda por desenvolver, barreiras linguisticas com 1 aluno de nacionalidade francesa, 1 aluno que néo
sabia ler ou escrever e varios com muitas dificuldades de leitura e escrita; no 2.° CEB: 1 aluno de NE,
varios que apresentavam dificuldades na escrita, leitura e interpretacéo e o elevado desfasamento nos
conteudos trabalhados e conhecimentos devido aos alunos de varias nacionalidades transferidos em
varios momentos ao longo do ano letivo). Estas limitacdes exigiram uma maior flexibilidade e capacidade
de adaptacao, improvisacao e resolucdo rapida de obstaculos e imprevistos. De certo modo estes
contextos ofereceram aprendizagens ricas e o desenvolvimento de capacidades como as referidas que
nao teria sido possivel sem a ocorréncia destas limitacoes.

Por fim, conclui-se que foram construidos e aperfeicoados conhecimentos ao nivel profissional
(pedagogico e investigativo) relativamente a todas as vertentes (tedrica — Capitulo Il, metodologica -
Capitulo 1ll e pratica — Capitulo 1V) apresentadas ao longo do relatorio, seguindo as etapas e ciclos da

metodologia de I-A, que sucederam auténtica e naturalmente durante todo o processo.
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ANEXOS

FICHA DIAGNOSTICA

Nome Data 2 <

‘ ESTUDO DO MEIO |

1. Rodeia as instituicdes ou servigos que existem onde vives.

Hospital Centro de Saide Banco
Escola Biblioteca
Correios Junta de Freguesia Camara Municipal
Museu Policia
Igreja Tribunal Espaco cultural

N

. Completa com o nome das institui¢bes ou servigos referidos na pergunta 1.

* Quando precisa de ir levantar dinheiro vou ao

* Se me magoel e de vou a0

Para realizar novas aprendizagens vou sempre a

Para poder ler um livro sem ter de o comprar vou 3

Para visitar uma exposicdo posso ir ao

Se gquero enviar uma encomenda dirijo-me aos _

w

. Pinta da mesma cor o nome da instituigdo e o servigo que desempenha.

| bei | 1 bl ] Hospital

Presta cuidados de
satde.

Prestam socorro em

Propicia a consulta e
caso de acidente.

requisicio de livros.

4. Que numeros de urgéncia conheces? (nimeros que ligamos em caso de emergéncia).

FICHA DIAGNOSTICA

8. Descobre, na sopa de letras os nomes de seis meios de comunicagao.

ale[p|alo[e[1[r]o[c]p €8
Flg|R H|J|[k|L|¢|m|Nn|B V|0
Alp|lofL|ijc|fr]|]aflYy|u|1l o|m
t1lo|fF H T|R|E|W|a|a P mM|B
N|P|E D|R|E|[I|R|O|S A D|E
ajw|s TiyY|[1|o|p[mM|[K|S L|I
M|UO|s 1 |c|lo|B|P|[I|N|T OfR
B|N|/o M| k|L|¢c|P|lo|I]o Y]|oO
C|A|R|T|E|1|[R]|O[V|F|R D|A

8.1. Escreve os nomes que descobriste.

9. Escreve o nome de profissdes de pessoas da tua familia.

ANEXO 1 - Ficha Diagnéstica do 1.° CEB (pp. 1-4) (Fonte: elaborado pelo autor)

FICHA DIAGNOSTICA

5. Legenda as imagens com as expressdes seguintes:

| Transporte aéreo Transporte aquético Transporte terrestre |

6. Liga corretamente.

| Transporte publico

Transporte privado

7. Assinala com um X apenas as opgoes corretas.
Se estou doente, vou ao motorista.
Se preciso de coser as cal¢as, vou 3 costureira.
Se 0 meu pai tem uma porta de madeira para arranjar, deve ir ao mecinico.

Se vir um incéndio, devo telefonar aos bombeiros.

FICHA DIAGNOSTICA

| MATEMATICA |

1. Completa a tabela e responde as questdes,

Sabor favorito Nimero de alunos Frequéncia absoluta
Baunilha [l 4
Chocolate HH HH

Limao |

Morango HH

Quantos alunos tem a turma?
Quantos votos tem o sabor preferido?.

Quantos votos tem o saber menos votado?,

2. Observa a tabela e 0 exemplo preenchido no grafico.

2.1. Completa o grafico de barras, seguindo o exemplo,

Desporto favorito | N2 de alunos &0

20 50

50

10

JUY  EEECEES A -

A

30

SRSICUR

@




ANEXO 2 - Exemplos de apoios fornecidos para os
elaborado pelo autor)

CLASSIFICATION DES RISQUES (10-

023

Aide: Je vais demander a la classe de classer divers événements a risque comme étant
naturels, technologiques ou mixtes.
risques naturels: avoir une origine naturelle (exemple: tornade)
risques technologiques: d'origine humaine (exemple: accident de la circulation)
risques mixtes: ils peuvent étre d'origine humaine et ils peuvent avoir une origine

naturelle (exemple: incendies)

Bon trav @ cette feuille est pour vous, vous n'avez pas besoin de la retourner l
FEUX DE FORET (11 023)

Aide: La classe regardera une vidéo sur la fagon de prévenir un incendie de forét. Vous

trouverez ci-dessous quelques points importants évoqués dans la vidéo.

1. Lesi dies de forét se p| pendant I'été

2. Nous sommes tous r de lap des i
3. les incendies ne peuvent pas étre effectués pendant les périodes critiques

4. Les feux d'artifice peuvent étre lancés pendant les périodes critiques, mais uniquement
avec |'autorisation de la mairie ou du conseil paroissial

5. En plus des feux d'artifice, tout type d'incendie et de fumée sur le bord des routes met
la forét en danger.

6. le numéro que nous devons appeler si nous détectons un incendie est le 112

momentos de partilha em grande grupo (Fonte:

FEUX DE FORET (1.

Nom Date & 5

Aide: Je vais poser a la classe | i sur les tremt de terre. Voici
quelques idées importantes a connaitre.

1. les tremblements de terre sont causés par le mouvement des plaques qui forment la
crodte terrestre.

2. Les tremblements de terre sont fréquents au Portugal mais la plupart ne sont pas
ressentis par les gens. Les tremblements de terre peuvent étre légers ou causer d'énormes
dégats.

3. en cas de tremblement de terre, nous devons:

baisse la téte

exercice: attendez que je montre la vidéo a toute la classe.

1. que feriez-vous différemment dans la piéce qui ne serait pas si dangereuse en cas de

tremblement de terre? (par exemple, visser les armoires au mur pour éviter qu'elles ne

Bon travaill @) cette feuille est pour vous, vous n'avez pas besoin de la retourner J tombent)

Bon travail! @ veuillez retourner la feuille lorsque vous avez terminé J

ANEXO 3 - Exemplos de ajudas nas fichas de trabalho (Fonte: elaborado pelo autor)

FEUILLE DE TRAVAIL

Nom Date = -

| ADIECTIFS ‘

AIDE: les adjectifs sont des mots qui servent a décrire des étres vivants, des objets, des
paysages, des idées, etc., c'est-a-dire tout ce qui nous entoure ou auquel nous pensons.
Avec les objectifs nous attribuons des qualités aux noms. Exemple : une petite poupée, un
pantalon bleu, une rue sale, un étudiant intelligent, une idée brillante.

1. Lisez les phrases ci-dessous tirées du livre "Quand le regato s'est tari" d'Anténio Mota.

s B I8 i les adjectifs

Parfois, les réves de Bito le lapin étaient trés étranges. (page 7).

C'était un énorme chéne (page 11).

A cété de la pierre lisse, de petites fourmis passaient sur la terre brilante. (page 17)
Derriére les neuf chiens il y avait déja: sept criquets bleus, sept belettes rouges... (page 29).

Il'y avait la maintenant un sol sec et craquelé. Un terrain triste. (page 40)

2. Relisez les phrases de I'exercice précédent.

2.1. Attribuez un des adjectifs du tableau a chaque image.
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ANEXO 4 - Cartaz construido p

elos alunos do ﬁrqu 1 da turma do 2.° ano iatividade 2 da aula 6) (Fonte: do autor‘

s
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ANEXO 5 - Cartaz construido pelos alunos do grupo 2 da turma do 2.° ano (atividade 2 da aula 6) (Fonte: do autor




ANEXO 6 - Grelha de observacéo e avaliacao relativa ao 1.° CEB (Fonte: elaborado pelo autor)

Intervencdo Pedagogica: De: 13-01-2023 Até: 24-01-2021

1.° Ciclo do Ensino Basico, 2.° ano H Estagiaria: Filipa Isabel Oliveira

O Osin O O
Muito bom Bom Razoavel Insuficiente NA - ndo

se aplica F —faltou M - masculino F - feminino DA - dificuldades de aprendizagem

Alunos

Comportamento/postura Regras de sala de aula Realizacao das tarefas
Mostrou entusiasmo Mostrou uma postura .
- . - . . . Partilhou e debateu . .
/atencao a aula (ex. adequada (ex. nao se Mostrou-se disponivel Respeitou a vez do . Domina os contetdos
- L : . ideias com os colegas
nao se distraiu sozinho | levantou sem para ajudar os colegas | outro de falar trabalhados na aula
L e com o professor
ou a falar com colegas) | autorizacéo)

[13]17]18]20] 24|[13] 171820 2al{13]17] 18] 20] 24|[13] 17| 18] 20] 24

(13171820 24|13 ] 17 ] 18] 20] 24

1 M/DA

F F

F F

LRl - LF

2F

3M

4 F/DA

5M

6M

/F

8 F/DA

9F

10M

11 F/DA

12 M

13 M

14 M

15 M

16 F/DA

17 F

18 M

19 M

20 F/DA




ANEXO 7 - Rubrica de avaliacdo do 1.° CEB relativa ao trabalho em grupo e apresentacdes (Fonte: elaborado pelo autor)

Area disciplinar: Portugués

‘ Data: 20/01/2023 a 24/01/2023

Designacéo: Criacao e apresentacdo de um cartaz
Dominio: Educacao Literaria, Escrita e Oralidade
RUBRICA DE AVALIACAO - TEXTO PUBLICITARIO
Descritores de Desempenho
A - especialista B C D E - principiante
o2
2 S 0 aluno partmpe_a atlvamente na§ atividades, 0 aluno partlc.lpa na; atmdac}es, revella.ndo 0 aluno nao participa nas atividades, nao revela
< O | revelando capacidade interventiva, tomando alguma capacidade interventiva e espirito de . . . . L
- D S capacidade interventiva, nem espirito de iniciativa.
& > |iniciativa. iniciativa.
o =
L QO
= o 25 pontos 12 pontos 1 ponto
0 trabalho contém elementos relevantes e . o )
) , . 0 trabalho contém alguns elementos relevantes e O trabalho aborda a tematica ou o contetdo de
adequados ao conteudo. Respeita os topicos ) _ o _ B )
o ronostos adequados ao conteudo. Respeita alguns topicos. forma incompleta (n&o realizou o panfleto).
i o , o | 0 aluno adquire, compreendem e aplicam alguns | o | Respeita alguns dos topicos propostos.
= | O aluno adquire, compreende e aplica os 5 ) L 5 B ) _
Q ) . L GE’ contelidos na realizacado de tarefas. GE) 0 aluno nao adquire, compreende e aplica 0s
T |conteldos, mobilizando-os na realizacéo da tarefa. = B = )
= , L £ | O aluno executa razoavelmente operacoes £ | contetdos.
o | O aluno executa eficazmente operacdes técnicase | S| ., . - oo £ R L
& , N o < | técnicas e com alguma facilidade e criatividade. < | O aluno ndo executa operacgdes técnicas.
com muita facilidade e criatividade. 5 5
25 pontos 13 pontos 2 pontos
0 aluno demonstra muita autonomia, respeito, 0 aluno demonstra alguma autonomia, respeito, 0 aluno nado demonstra autonomia, respeito,
w Q solidariedade e responsabilidade. solidariedade e responsabilidade. solidariedade nem responsabilidade.
= |0 aluno demonstra total envolvimento no trabalho e O aluno demonstra algum envolvimento no O aluno ndo demonstra envolvimento no trabalho
é &; na interacao com os elementos do grupo trabalho e na interacdo com os membros do nem interacédo com o grupo, € nao propoe ideias
g 'g:_c apresentando ideias, debatendo-as e contribuindo grupo debatendo ideias apresentadas pelos ou aceita ideias passivamente propostas pelos
- para a melhoria de outras. outros membros do grupo. restantes membros do grupo.
25 pontos 12 pontos 0 pontos

110




APRESENTACAO

O aluno/grupo é claro, com rigor cientifico,
apresentando de forma dinamica.

O trabalho apresenta uma boa qualidade estética,
com uma sequéncia légica, facilitando a
compreensao das ideias a transmitir.

0 aluno/grupo expde as ideias de forma clara
ainda que por vezes de forma confusa.

0 trabalho apresenta alguma qualidade estética,
com uma sequéncia por vezes logica,
possibilitando a transmissao de algumas ideias.

0 aluno/grupo expde as ideias de forma pouco
clara, utilizando vocabulario pouco adequado
e/ou repetitivo.

O trabalho apresenta baixa qualidade estética,
com uma sequéncia pouco légica, nao
possibilitando a transmissao de ideias.

25 pontos

13 pontos

5 pontos

ANEXO 8 - Atividade 3 da aula 1 do 1.° CEB: Exemplo de uma ficha resolvida (pp. 1-2) (Fonte: do autor)

. FICHA DE TRABALHO

Nome “SE=t ; foata |

CSTUDO DO MEIO — ACONTECIMENTOS DE RISCO _1

1. Combina cada imagem de um acontecimento de risco com o seu nome.

(EII

1. erupgao vulcanica
2.seca
3. acidente de trafego
4. incéndio
5. furacio
6. inundagio

a) No sabado eu e a minha familia iamos esquiar, mas ndo conssguimm porque houve uma
o

9.0 O gmontanha.,
D ot 5

4
b) No nosso pais temos casas muito fortes porque temos varios,

¢} Vi ontem na televisiio que houve uma 23 A,t\g”__m p\g&[gn fumailha e lava

quente saiu do vulcdo.
(e
W), por isso sempre que ha uma tempestade

d) A minha irmd tem medo da Uns

ela esconde-se.

111

e : "~ FICHA DE TRABALHO :

3. Completa com o nome dos acontecime: de risco no reta

c) tremor. qu%corre n? sup(er\‘lcm terrestre. ) 'W ; b X
d) ocorréncia de fogo ndo controlado. ,r. 1205 5OWAN, s )‘

ANE IILQE

‘ Bom trabalho! @ Se ja acabaste podes tentar resolver os jogos seguintes:

1. Coloca pela ordem correta as silabas e forma palavras.

[re [tsa T ] — [ Aol i il
4L g

cén J; " ,,,vl
mol — u [ ‘~|' 4
@Lﬂ’ | =¥ [,E,ITJ; -

2. Rodeia 5 acontecimentos de risco no circulo.
S O RGH vﬁ\U ’

iﬁ\

S

% 4
O of
¢ 2‘”"99\-”\' WSe

3. Escolhe um dos acontecimentos de risco que aparecem nesta ficha.
3.1. Escreve uma frase em que uses o acontecimento que escolheste.

NE

Bom trabalho! @) \_:_‘




ANEXO 9 - Atividade 3 da aula 1 do 1.° CEB: Exemplo de uma ficha adaptada resolvida (pp. 1-2) (Fonte:

do autor)

FICHA:DE TRABALHO ADAPTADA

Nome@mw {3 o7 -2 0.3
ESTUDO DO MEIO — ACONTECIMENTOS DE RISCO ]

1. Combina cada imagem de um acontecimento de risco com o seu nome.

1. erupgdo vulcanical~—
2.secaj—
3. acidente de trafegg—
4. incéndio |—
5. furacdo,—
6. inundagio |, —

2. Coloca pela ordem correta as silabas e forma palavras.
na mi 1 —_ ’7 ‘ [ L

‘mo‘sls i

‘);u, e

FICHA DE TRABALHO ADAPTADA

3 Completa com o nome dos acontecimentos de risco no retangulo.

a) falta de agua durante muito tempo. »bon

b) acumulagio de 4gua da chuva em demasia, Al aiz 4 —

c) tremor que ocorre na superficie terrestre. ‘} e ,Eé._w e

d) ocorréncia de fogo ndo controlado. _{ped dis L~

4. Completa

s frases abaixo com as palavras no retangulo.

a) No sabado Etlja minha fam lamos esquiar, mas nao conseguimos porque houve uma

—anyelo s Is Na montanha.

b) No nosso pais temos casas muito fortes porque temos virios kg ntan, ,*_}; 5t =g

) Viontem na televisdo que houve uma 2

numailha e lava
quente saiu do vulcdo.

R ey [
d) A minha irma tem medo da m._, por isso sempre que ha uma tempestade

ela esconde-se.
Bom trabalho! @

ANEXO 10 - Atividade 2 da aula 4 do 1.° CEB: Exemplo de uma ficha de OTD resolvida (pp. 1, 2) (Fonte:

do autor)

—

P

FICHA DE MATEMATICA

Nomem pata 1€_-
\ ORGANIZACAO E TRATAMENTO DE DADOS

AJUDA: O que é um gréfico de barras? Os graficos de barras mostram informacdes sobre

grupos diferentes. O comprimento de cada barra representa um nimero.

1. O Instituto da Conservagdo da Natureza e das Florestas (ICNF) contou quantos incéndios
houve no ano de 2021, em Famalicdo. Depois, fez um grafico de barras para mostrar os

resultados.

Incéndios Incéndios

Naturais

Incéndios

Incéndios

AJUDA: A ICNF mostrou que houve 1 incéndios com causa natural fazendo uma barra para

"Incéndios Naturais" que estd alinhada com o ndmero 1.

112

FICHA DE MATEMATICA

Vamos usar o grafico de barras do ICNF para responder a algumas perguntas:

1.1. Quantos incéndi i houve? 4 /’ ok

1.2 Qﬁglnf‘o?'am 0s 2 tipos de incéndios que aconteceram mais vezes?lq:ﬁmlg_aﬂ_
gkt 4. et i Jernil
1.3. Qual foi o tipo de incéndio que aconteceu menos vezes? sl

1.4. Para além dos incéndios representados no grafico, houve 37 incéndios desconhecidos.

Jredorne

ao0cndis

Quantos incéndios houve no total?
114 H34743% = Ko

B Ao Taons® mimdte o lAeAA Areiindich o

2. A familia Lopes tem um jardim cheio de plantas, mas terdo de as cortar porque hd um

incéndio perto. As imagens mostram o tipo de plantas que os Lopes cortaram durante a

semana.

oA A A AAAAAS

2.1. Quantas plantas tinham os Lopes no total?

rdVa Astel Jd0 NLB;VY\MM !.‘M 18



ANEXO 11 - Atividade 2 da aula 4 do 1.° CEB: Ficha de grafismos resolvida (p. 1) (Fonte: do autor)

FICHA DE MATEMATICA ADAPTADA
GRAFISMOS .‘
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ANEXO 12 - Aula 7 do 1.° CEB: Exemplo de uma ficha “bingo” resolvida (pp. 1-2) (Fonte: do autor)

k.% UV\
))L sz G
Catta® !

FICHA DETRABALHO FICHA DE TRABALHO
- g =
Nome s B0 Daad] 01 - | PORTUGUES ~ ADJETIVOS \

‘ i AVALIA(;AO JOGO DO BINGO = 1. Atribui a cada imagem um dos adjetivos do quadro.

| . > Matemitica
| A—) Portugués [
‘ - Estudo do Meio ;
AL
T

Uy =

2. sublinha na frase seguinte o nome e rodeia o adjetivo que o qualifica.

Como funciona? Tens de resolver os problemas de Matemitica, Portugués e Estudo do Meio
seguintes. Depois a professora vai corrigir. Ganhas o jogo se conseguires acertar 1 ou 2

ey W
problemas de cada, completando uma linha ou o cartdo de bingo acima. 0 avido
MATEMATICA — GRAFICO DE BARRAS F 51000 DO NEI0 =RISC0s —‘
1. Observa a tabela e o exemplo preenchido no grafico.
1.1. Completa o gréafico de barras, seguindo os exemplos. 1. Llegendaa umagem seguinte com as palavras no retangulo abaixo.

Desporto Ne de alunos 60

Q

10

10 - 3!1 o nome de dois elementos da Protec5o Civil.
A Jvrnleings ™)

W 4
30

ﬁ @ 2 © | Bom trabalho! © j

1.2. Quantos votos tem o desporto preferido? AD

DO
<
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ANEXO 13 - Aula 7 do 1.° CEB: Exemplo de uma ficha “bingo” adaptada resolvida (pp. 1-2) (Fonte: do

autor)

d:wvxge (
FICHA DE TRABALHO ADAPTADA

Data =

i I > Matematica

! A-) Portugués
0 -> Estudo do Meio

Como funciona? Tens de resolver os problemas de Matematica, Portugués e Estudo do Meio
seguintes. Depois a professora vai corrigir. Ganhas o jogo se conseguires acertar 1 ou 2
problemas de cada, completando uma linha ou o cartdo de bingo acima.

A

| MATEMATICA — GRAFICO DE BARRA;

1. Observa a tabela e o exemplo preenchido no grafico.
1.1. Completa o grafico de barras, seguindo os exemplos.

Desporto N2 de alunos o e S N S e
2 5 feeedees :
4
S
3
2
1
1
3

1.2. Quantos votos tem o desporto preferida?ﬁ l/

FICHA DE TRABALHO ADAPTADA

| PORTUGUES — ADJETIVOS

t

DEQUENA LENTN _IEVE &

2. Sublinha na frase seguinte o nome e rodeia o adjetivo que o qualifica.

NF

ESTUDO DO MEIO — RISCOS

1. Legenda a imagem seguinte com as palavras no retangulo abaixo.

0 avido é rapido.

NF

Bombeiros

2. Rodeia a profissdo que pertence a Protecdo Civil.

Trolha

Bom trabalho! @

Cozinheiro Professor

ANEXO 14 - Aula 7 do 1.° CEB: Ficha “bingo” em francés resolvida (pp. 1-2) (Fonte: do autor)

bw»?«s- !
nom RETLD pate 24 - 01 - 2023

EVALUATION - JEU DE BINGO ‘
. @/ . > Ma“tﬁéma‘iidues
{ A% Portugais
] A

. - Etude intermédiaire
Comment ¢a fonctionne? Vous devez résoudi

les ble de de
portugais et d'études environnementales suivants. Ensuite, le professeur le corrigera. Vous
gagnez le jeu si vous parvenez & résoudre 1 ou 2 problémes chacun, en complétant une ligne
ou la carte de bingo ci-dessus.

MATHEMATIQUES - GRAPHIQUES A BARRES

1. Regardez le tableau et I'exemple rempli sur le graphique.
1.1. Complétez le diagramme a barres en suivant les exemples.

[

N2 de alunos 6

IRO Yl

1.2. Combien de votes votre sport préféré a-t-il? 9 )(

114

FEUILLE DE TRAVAIL

PORTUGAIS — ADJECTIFS |

L

1. Attribuez un des adjectifs du tableau a chaque i

L'avion est rapide. [\

‘ ETUDE DE L'ENVIRONNEMENT - RISQUES l

1. Légendez I'image suivante avec les mots dans le rectangle ci-dessous.

2. Entoure la profession qui appartient  la Protection Civile. e
Chef

Truelle P




ANEXO 15 - Aula 8 do 1.° CEB: Exemplo de uma ficha resolvida (pp. 1-3) (Fonte: do autor)
¥

FICHA DE TRABALHO FICHA DE TRABALHO .

ESTUDO DO MEIO — ACONTECIMENTOS DE RISCO: INCENDIOS

nome AN owage ot 33

|

1. Completa a linha de tempo com as frases seguintes.

| ESTUDO DO MEIO — ACONTECIMENTOS DE RISCO ] Deitar lixo para o chio * Ligar para 0112
1. Combina cada imagem de um membro da Proteg&o Civil com o seu nome. g Pe_rda d= control? r}as CRliGEE = Eumacem ioaaigabicos
® N3o entrar em panico * Tentar apagar as chamas

Ha um incéndio

Se houver um terramoto devo ficar perto de drvores.

Se houver um terramoto devo ir para um local aberto, mantendo-me afastado
dos edificios altos.

florestal
1. INEM Causas 0 que fazer
2. bomheims =
3. forga aérea )
4. policia (GNR) ‘ e
5. marinha I Poir s B
6. exército
Ny —
Ligphest /0e091 g 2 5
2. Rodeia os cuidados deves ter para evitares que haja um incéndio em tua casa.
37 L e
Sobrecarrega as tomadas /N30 deixes as bocas do foéichﬁsTirTo)
Ao sair casa deixa equipamentos ligados 7(ﬁ5§enm;\/'
~—————\
3. Diz 0 nome de um dos profissionais que sdo chamados no caso de um incéndio.
2. Diz dois eventos de risco que conheces. %/ . R
1 Balvern0efene
P SR | e (s e =
1
. v P = Al RISCO: TI
3. Que ndmeros de urgéncia conheces? (nimeros que ligamos em caso de emergéncia). ] ESTU'??, ROMEID = ACONTECIMENTORDERISCOTERRAMOTOS =
M. e 1. Coloca um V nas afirmacdes verdadeiras e um F nas falsas.
F
| 1

Os terramotos sao tremores que se manifestam na superficie terrestre.
Se houver um devo ficar perto de estantes ou armarios.
Ja houve e pode haver em Portugal.

Se houver um terramoto devo baixar-me ou deitar-me no chio.

FICHA DE TRABALHO

1.2. Legenda a imagem seguinte:

1.3. Diz 0 nome de um dos profissionais que sdo chamados no caso de um terramoto.

Wwoe, (NEM

Bom trabalho! J
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ANEXO 16 - Exemplos de fichas diagndsticas do 2.° CEB resolvidas (pp. 1-2) (Fonte: do autor)

FICHA DE TRABALHO
Name@ pata 23 - 03 -2023
EDUCAcAd PARA O RISCO: ACONTECIMENTOS DE RISCO

1. Completa as frases seguintes com o nome dos eventos de risca no retangulo.

inundagdo
a) falta de dgua durante muito tempo -__$ 964 7

b) acumulagdo de dgua da chuva em demasia - (‘m M, dg s‘a‘é v

c) tremor que ocorre na superficie terrestre QMA@M

N L " .
d) ocorréncia de fogo ndo controlado -__anCim dg 9

2. Que niimeros de urgéncia conheces? (nimeros que ligamos em caso de emergéncia).

2142

3. Classifica como verdadeiras (V) ou falsas (F) as afirmagdes seguintes.

Se houver um terramoto devo ficar perto de drvores.
Para prevenir um incéndio, ao sair casa devo deixar o fogdo aceso.
Os terramotos sdo tremores que se na superficie terrestre.

Deitar lixo para o chdo ndo é uma possivel causa de incéndios florestais.

U<

Sobrecarregar as tomadas ndo é uma possivel causa de incéndios residenciais.
Ja houve e pode haver terramotos em Portugal.

Fumar em locais piiblicos ndo aumenta o risco de il
Se houver um terramoto devo baixar-me ou deitar-me no chdo.

US

@
o
=
s}
2
£
3
c
3
=
g
3
2
8
o
&
2
o
=

i
g
3
=
@
=
o
la
3
o
a
&
2
3
2
o
2
2
3
3
)
L
<MK MWK

S

4. Que profissionais podem ser chamados no caso de um incéndio?

Rovlstiine

5. Escolhe um dos acontecimentos de risco referidos na ficha.

5.1. Cria uma frase em gue uses o acontecimento que escolheste.

FICHA DE TRABALHO

Nome& T e

‘ EDUCAGAO PARA O RISCO: ACONTECIMENTOS DF RISCO

Data 23 - 03 - 03

|

a) falta de dgua durante muito tempo - Ak

b} acumulagio de dgua da chuva em demasia -_Lapindadle v
) tremor que ocorre na superficie terrestre - E’:.mmﬂaa (e
d) ocorréncia de fogo ndo controlado -_im &d& i

2. Que ndmeros de urgéncia conheces? (nimeros que ligamos em caso de emergéncia).

121 MoCual) ; Y1 Oudds mids].

3. Classifica como verdadeiras (V) ou falsas (F) as afirmagBes seguintes.

Se houver um terramoto devo ficar perto de drvores.

Para prevenir um incéndio, ao sair casa devo deixar o fogdo aceso.

Os terramotos sio tremores que se na superficie terrestre.
Deitar lixo para o chéo ndo éuma possivel causa de i fios florestais.

Se houver um terramoto devo ficar perto de estantes ou armdrios.
Sobrecarregar as tomadas ndo é uma possivel causa de incéndios residenciais.
Ja houve e pode haver terramotos em Portugal. B
Fumar em locais publicos ndo aumenta o risco de incéndios.
| Se houver um terramoto devo baixar-me ou deitar-me no chéo.

Kakmmm<m
NN NN

4. Que profissionais podem ser chamados no caso de um incéndio?

B sipt . fundico,.

5. Escolhe um dos acontecimentos de risco referidos na ficha. @g)

5.1, Cria uma frase em que uses o acontecimento que escolheste.

FICHA DE TRABA

6. Indica 0 nome dos membros da Protegdo Civil para cada uma das figuras seguintes.

1. INEM

2. bombeiros
3. forga aérea
4. policia {GNR)

5. marinha

6. exéreito

Bom trabalho! @
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FICHA RABALHO

6. Indica 0 nome dos membros da Protegéo Civil para cada uma das figuras seguintes.

1. INEM
2. bombeiros
3. forga aérea
4. policia (GNR)
5. marinha
6. exército




ANEXO 17 - Atividade 2 da aula 1 do 2.° CEB: Exemplo de uma ficha resolvida (p. 1) e de uma ficha
adaptada resolvida (pp. 1-2) (Fonte: do autor)

FICHA DE TRABALHO. FICHA DE TRABALHO

i I ————— =

Nome jg —— Data 1% - 04 - 20 13 | Bom trabalho! &) Se ja acabaste pades tentar reso}yﬁer 0s jogos sepuinte

(e = =
LDUCACAO PARA O RISCO: INCENDIOS |

1. Completa a linha de tempo com as frases scguintes.

1. Ordena as silabas e forma palavras.

na | tsu mi s | h
* Deitar lixo para o chdo = Lligerparaoti2—
* Perda de controlo nas queimadas * Fumar em locais publicos cn| o [in [di | —>
*  Nioentrarem pénico * Tentarapagar as chamas
Ha um incéndio | da num| g0 —_—
florestal - -
1
cdo | ra fu —_— |
/ 5%
Causas 0 que fazer
| <
" U $
s L/’

1. erupgdo vulcnica
2.seca
3. acidente de trafego
4. incéndio
5. furacdo
6. inundagdo

™~

. Que cuidados deves ter para evilares que haja um incéndio em tua casa?

3. Assinala as opgdes corretas,

3.1. Uma das medidas de prevengio dos incéndios florestais é...

X Iim\p'§ as matas. {Ilangar balées de S. Jodo

_ fazer piqueniques nas matas. [ griar sistemas de vigildncia
langar foguetes perto de matas. I ndo limpar as matas

Z praticar gueimadas. L deitar lixo para o chdo.

3.2. Uma causa natural de um incéndio pode ser...

Tla queima de residuos “os reldmpagos
"l o langamento de foguetes las linhas elétricas 1 Bom trabalho! @

ANEXO 18 - Atividade 2 da aula 1 do 2.° CEB: Ficha adaptada resolvida pela aluna 11 (FM/DA/BR) (pp.
1-2) (Fonte: do autor)

FICHA DE TRABALHO ADAPTADA FICHA DE BALHO ADAPTADA
Nome & _ oaaf? - 0Y-2023 2. Assinala as opgdes corretas.

— 2.1. Para evitar que haja um incéndio em casa devo...
‘ ESTUDO DO MEIO — ACONTECIMENTOS DE RISCO J
_ sobrecarregar as tomadas [7 ao sair casa deixar equipamentos ligados
1. Coloca pela ordem correta as silabas e forma b 2 A
P i8S foima palavras K nfio deixar as bocas do fogdo acesas sem uso Tificaf atento as tempestades

m | iy I o | ml o | A 2.2, Uma das medidas de prevengio dos incéndios florestais é...
R A %limpar as matas. [langar bal@es de S. Jodo
cén | o | in di | —= IR Cﬁwl ({,‘ 8l

TIfazer pigueniques nas matas. Nyr‘ar sistemas de vigilancia
; da ) num | cio | |a| —_— £ W 4,\‘ L[DJ | Y] X | I1angar foguetes perto de matas. I nio limpar as matas
i (1 praticar queimadas. deitar lixo para o chiio.

[Elala] —
] la queima de residuos ¥ os reldmpagos
rra te to ‘ mo a— T latelm 16 ‘ &

2.3. Uma causa natural de um incéndio pode ser...

2l o langamento de foguetes X [% as linhas elétricas
EDUCAGAO PARA O RISCO: INCENDIOS J R AR o
— L Bom trabalho!
1. Completa a linha de tempo com as frases seguintes. R £
= Deitar lixo para o chio = ligarparao 112
* Perda de conlrolo nas queimadas = Fumar em locais pablicos
* Nd&o entrar em panico * Tenlar apagar as chamas

Hé um incéndio
florestal

Causas

plsot Jivepon
P»‘wlo(‘w o I%fﬁb "

0 que fazer

B I To ), -
J DO 4_1}@(0 i

)
A

Qoo

(- nonon
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ANEXO 19 - Atividade 1 da aula 3 do 2.° CEB: Tarefa adaptada resolvida pelo aluno de NE (p. 1) (Fonte:
do autor)

FICHA DE TRABALHO ADAPTADA

ANEXO 20 - Atividade 1 da aula 3 do 2.° CEB: Nuvem de ideias e resultados da pesquisa feita pelos
alunos (Fonte: do autor)

Introducdo a crise do século XIV - um periodo de
fome, pestes e guerra

democracia guerra

crise do seculo xiv

guerra 0 o
g O O
democracia 2 =
escassez de comida ol -
O
periodo de fome
Procura no teu manual (pdgina 143) os nomes das guerras e pestes e
outras informagdes que aches importantes sobre estas.
11 Responses
O século Xlv fol um periodo de fome peste e guerra A Peste negra, grandes e prolongados conflitos, revoltas Peste negra, fome e guerra A peste negra fol uma doenga
diminuigto populares g que se através das

picadas de pulga e da proximidade com os doentes
Infectados - Lucas e Davi

Peste negra, fome, a guerra dos cem anos e revoltas Peste negra: Doenga origindria da Crimeia (Sul da Russia)

populares. Pedro . M Igor t que atingiu a Europa no Século XIV provocando
morte Escassez de produgdio agricola por causa das Peste negra, grandes e prolongados conflitos, revoltas
alteragdes climaticas Gabriel e Rodrigo 504 populares judiariaVasco e Pedro L

Guerra dos 100 anos entre Inglaterra e a Franga

O século XIV fol também um tempo de grandes e Peste Negra grandes e prolongados revoltas populares
prolongados conflitos: a guerra dos 100 anos, entre a

Inglaterra e a franga, e as guerras fernandinas, entre

portugal e espanha, séo apenas dois exemplos.
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ANEXO 21 - Atividade 1 da aula 3 do 2.° CEB: Nuvem de ideias criada na aula e representacao criada
pelo autor

EMPATIA
HISTORICA

COMO REAGIAMY

REVOLTAS
VIOLENTAS

FOME

NAO c
TRABALHAR

QUAL ACHAVAM QUE ERA
A CAUSA DA PESTE?

IMAGINA QUE
ES UM MEMBRO
DO POVO NESTE
PERIODO DE
CRISE, COMO

SARSASY REAGIRIAS?
FIM DO MUNDO CASTIGO DE DEUS
GUERRAS AUMENTO DA
DESTRUIAM TEMPERATURA
CAMPOS

PANICO

ANEXO 22 - Atividade 2 da aula 3 do 2.° CEB: Exemplos de textos de opinido criados pelos alunos (Fonte:

do autor)

aluno 2 (M)

J& /MZJ TN 2
A hhaay X {M’(‘f; om0
M() o

ds.

thz_

i o sy olae
Jla s

)//.ch

ﬂ,va

;',&’ L }\Aﬂ{ Vaa, AW/

vo“i\.w/L [

ol . )
< ,;\Mé gl XTV 4o 4 Cauza  das Qausdhan .\, _frepn. }
:L‘/‘.u o dj L,Izwwm Aapths A an 48 )‘ﬂuo | |5
17 oy Ui[y;,nz A fondm g psdre l/.v,?.u.« st/cv{?h“ 7_2” &

| zllm}'.a Amﬁg X Lunk g &WWJAM’ T .. V., rrvonvenfisd

V3

WA 2 BN X TP O, % P e Vs $’.¢w».
fdn wum{M fL 7mm o densOuain_gonth  Nip) ollal
fola st [tdamn ! apuuniam, oher_ g | pads o oz
Ja had) r‘lu - um,(n AL n2ild o (o 14«.:‘
mﬁl&, ,’“M JJJA.A), Aa J;.\-JJ«,M; Candihan
”LU/‘,/ Vs S, V) T 4 ¢

pata 1 favin. golgun goden  Laoming ?/’ﬁﬁ“wj.l

nsoloold o
2Q ﬂw

/‘/:}w[d;,!

AL

aluna 11 (FM/DA/BR)

aluno 7 (M/MS)

(o QJ}J ey 0 S;g
(thfﬂvl Mo

0 _ooendo(2 o

wntindios 4L.41J= ‘y
,‘]h_g/ = in«-J £ a :~54@->_A_liﬁl,2
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ANEXO 23 - Trabalho criado pelo grupo 1 da turma do 5.° ano (pp. 1, 2, 4, 6) (Fonte: do autor)
fldo atine cigarnss pons o

chiie pahgue. as Cingas
pedem chiary incéndios

INCENDIOS
FLORESTAIS

um incéndio florestal corresponde ao
contato de fogo com vegetagéo. Este pode
ser provocado pelo homem ou de causa
natural. Estes incéndios, além da perda de
floresta e poluigio do amblente, também
trazem complicagdes para a saiide
humana, sendo os mais comuns, a
inalagao de particulas toxicas podendo
levar A asfixia, queimaduras e a
desidratacso.

ANEXO 24 - Trabalho criado pelo grupo 2 da turma do 5.° ano (pp. 1, 3, 5, 10) (Fonte: do autor)

ra.t °F " (0 QUESAO TERRAMOTOS?

& Um sismo, chamado ainda terremoto .
ou terramoto, quando de grande :

TE RRAM OTOS " magnitude € o resultado de uma subita -

Trabalho feita po ) liberagdo de energia na crosta do
planeta Terra, geralmente por conta do -
- choque entre placas tectonicas, o que

) g : ‘cria ondas iismicas,. BTN
* \57/ * * i \-99/ w4
T e S CONSEQUENCIAS DE UM
o que fazer an'tesbde um terrramoto?‘ ; TERRAMOTO

- e Prepare a sua casa por. AL A T 4 *
& forma afagilitar os Identifique os locais mais s
movimentos, libertando os seguros: vao de portas Os terramotos causam Os terramotos causam
1 | corredores e passagens, . interiores; cantos de paredes- |
~arrumando méveis e mestras, debaixo de mesase 5
brinquedos. de camas. deStFUIgaO mortes
1 Mantenha uma distancia de
2;‘ - Fixe os méveis dacasa - seguranca em relagao a |
A N objetos que possam cair ou
estilhagar.
* ;.
o *
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ANEXO 25 - Trabalho criado pelo grupo 3 da turma do 5.° ano (pp. 1, 5, 7, 8) (Fonte: do autor)

O plano de emergéncia € um documento
que tem como objetivo detalhar os
riscos de incéndio e os procedimentos
bdsicos de emergéncia em caso de
incéndio. O documento deve ser

' I elaborado por escrito. I I

Uma pequena

planta de

emergéncia,

que podemos 1 2

encontrar aqui Desligue os Acione o alarme, alerte os
equipamentos demais e procure ajuda

na nossa escola.

Em caso de emergéncia, deve-se seguir 3 &
as recomendqcées dadas na Néo deixe materiais pelo Néo volte atras para Toque a porta com a méo

caminho, o que pode apanhar gualquer objeto

plQntG de emergéncia atrapalhar o transito dos
' colegas

ANEXO 26 - Panfletos criados pelos grupos da turma do 5.° ano (Fonte: do autor)

~' OQUEFAZER '~ .

Dicas cantha, incéndice — DURANTEO = —
b Quando a campainha
flanestnis, 7 TERRAMOTO ~

tocar 3 vezes

MANTENHA A [ERRAMETS
1 Aifie. deite fBafancd. nom. eipamnod, pnna. CALMA
& chda. NAQ FIQUE PERTO 1 o Scidasala
b E ELAS,
2 Buibe, detitn cingitd, & prafid, de cipans. ESPJ;_T-D; sé
e, fonels do andominel; ARMARIOS
0 FIQUE DE BAIXO DA MESA 2 Ndo podes valtar tras
3.Gete aoanten feguainan owpnapn, | QUE AT ENT DURANTE O TERRAMOTO .
safipes e flaneatss, £ ngURO.
# Remsya, fotfns sevasnn, tu, Segue em fila indiancy,
Do) PROTEJA-SE COLOQUEM AS 3- encostado & parede
COM OS COISAS PESADAS
BRAGOS A EM BAIXO

VOLTA DA
CABEGA

Ndo @ preciso arrumares
" o8 matariais

Seque pelas escadas e
saidas mais perto dao sala
2m gque aslavas

121



ANEXO 27 - Grelha de observacao e avaliacdo relativa ao 2.° CEB (Fonte: elaborado pelo autor)

Intervencédo Pedagogica: De: 17-04-2023 Até: 03-05-2021

2.° Ciclo do Ensino Basico, 5.° ano H

Estagiaria: Filipa Isabel Oliveira

Legenda:

O Muito bom O Bom Q Razoavel Q

DA - aluno apresenta dificuldades de aprendizagem, mas nao esta sinalizado MS - aluno tem medidas seletivas

Insuficiente F - faltou M - masculino FM - feminino
MA - aluno tem medidas adicionais

Comportamento e postura Trabalho colaborativo Realizacao das tarefas
Mostrou entusiasmo e Respeitou a vez do outro Partilhou e debateu ideias . .
Alunos || atencao a aula (ex. distraiu- Mostrou uma postura falar e mostrou-se disponivel || com os colegas e com o Domina os conteudos
se sozinho ou com colegas) adequada em sala de aula para ajudar os colegas professor de forma ordeira trabalhados na aula
l17]19]21]126 28] 03][17]19]21]26 28] 03][17119]21]26] 28] 03|17/ 19]211 2628 03][17]19]21]26]28] 03]
1 M/MS
2 M
3 M/MA NAO SE APLICA NAO SE APLICA NAO SE APLICA NAO SE APLICA NAO SE APLICA
4M
5M F F F F F
6M
7 M/MS
8 FM F|F F|F F|F F|F F|F
9M
10 FM/MA - F| F - F - F | F - F|F F
11 FM/DA
12 M
13 M NAO SE APLICA NAO SE APLICA NAO SE APLICA NAO SE APLICA NAO SE APLICA
14 M NAO SE APLICA NAO SE APLICA NAO SE APLICA NAO SE APLICA NAO SE APLICA

Observacdes: A aluna 10 (FM/MA) nao foi avaliada nos parametros “Comportamento/postura” e “Trabalho Colaborativo” no dia 21 pois chegou a 15 minutos do final
da aula e, por consequéncia, nao participou nas atividades propostas na aula. Os alunos 13 (M) e 14 (M) foram apenas avaliados nas ultimas duas e ultima aula da
intervencao, respetivamente, pois foram inscritos na turma no final da intervencao. O aluno 3 (M/MA) nao foi avaliado em nenhuma das aulas, seguindo os mesmos

critérios dos colegas pois € um aluno de Necessidades Educativas e realizou atividades adaptadas.
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ANEXO 28 — Rubrica de avaliacdo do 2.° CEB relativa ao texto de opinido (Fonte: elaborado pelo autor)

Disciplina: Histdria e Geografia de Portugal em articulacao com Portugués

| Data: 21/04/2023

Designacao: Escrita autbnoma de um texto de opiniao
Descricao: Presta atencao aos critérios de avaliacao e orienta-te pelos descritores para conseguires um excelente resultado.
Dominio: Escrita

RUBRICA DE AVALIAGAO - TEXTO DE OPINIAO

Descritores de Desempenho

A - especialista B C D E - principiante
O aluno planifica a escrita por meio do registo de 0 al anif i o d sto d 0 aluno nao planifica a escrita por meio do registo
o _ o _ aluno planifica a escrita por meio do registo de o _ L ) _
ideias e da sua hierarquizacédo. Aperfeicoa o texto o , o ) de ideias e da sua hierarquizacdo. Nao aperfeicoa
w o _ » ideias e da sua hierarquizacdo. Aperfeicoa o texto ) .
Q 'S.| depois de redigido. , . o texto depois de redigido.
S < ) . _ depois de redigido, mesmo que com alguns erros. . _ .
< O |0 aluno escreve organizando paragrafos e respeita ) , ) 0 aluno nao escreve organizando paragrafos nem
== _ B 0 aluno da alguns eros de ortografia e pontuacéo. _ i ~
% :EJ as regras de ortografia e de pontuacéao. 0 al defend T | respeita as regras de ortografia e de pontuacao.
o aluno defende uma posicdo com alguns N o
= 80 aluno defende uma posicao com argumentos e . O aluno nado defende uma posicdo com
= 3 argumentos e uma conclusao. N
conclusao coerentes. argumentos e conclusao coerentes.
35 pontos ° 20 pontos ° 5 pontos
_ _ ) 3|0 aluno adquire, compreende e aplica alguns| 3 3 _ _
O aluno adquire, compreende e aplica os conteudos | &£ ) , . € |0 aluno nao adquire, compreende e aplica os
O _ . L 5 | conteudos e conceitos, mobilizando-os na| F ) _
= | e conceitos, mobilizando-os na realizacao de tarefas. | = L + | conteudos e conceitos.
i = | realizaco de tarefas. = ) )
= | O aluno apresenta o tema de forma clara. Ko ) L o |0 aluno nao apresentou o trabalho ou nao
Q o = | O aluno apresenta o tema com alguma imprecisdo. | = _
& |0 aluno desenvolve a ideia central de forma| < o < | respeitou o tema proposto.
= o o _ 0 aluno desenvolve a ideia central embora possa i
O |aprofundada, cingindo-se a informacao relevante. ) o o O aluno usa detalhes irrelevantes.
o incluir informacéo nao relevante.
35 pontos 20 pontos 5 pontos
w Q O aluno demonstra muita autonomia, respeito e O aluno demonstra alguma autonomia, respeito e O aluno ndo demonstra autonomia, respeito ou
]
‘2‘ | solidariedade. solidariedade. solidariedade.
o . ) . . . . . .
S S| 0 aluno participa ativamente nas atividades, 0 aluno participa nas atividades, revelando alguma O aluno nao participa nas atividades ou revela
< = . . . . . . . . .
8 = revelando capacidade interventiva. capacidade interventiva. capacidade interventiva.
[a I

30 pontos

10 pontos

0 pontos
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ANEXO 29 - Rubrica de avaliacdo do 2.° CEB relativa ao trabalho em grupo e apresentacdes (Fonte: elaborado pelo autor)

Disciplina: Portugués

‘ Data: 27/04/2023 a 03/05/2023

Designacao: Criacao de uma apresentacao e de um panfleto publicitario
Descricao: Presta atencao aos critérios de avaliacao e orienta-te pelos descritores para conseguires um excelente resultado.
Dominio: Educacao Literaria, Escrita e Oralidade
RUBRICA DE AVALIACAO - TEXTO PUBLICITARIO
Descritores de Desempenho
A - especialista B C D E - principiante
W o 0 aluno participe_a ativamente ngs atividades, 0 aluno partic.ipa na; ativida;les, reveI’a.ndo 0 aluno nao participa nas atividades, nao revela
Q 'S | revelando capacidade interventiva, tomando alguma capacidade interventiva e espirito de . . . . L
S| S capacidade interventiva, nem espirito de iniciativa.
< O | iniciativa. iniciativa. N o
% S | Todos os membros do grupo participaram Alguns componentes do grupo participaram muito Houve merrjbros que nao participaram na
e § igualmente na apresentacéo. enquanto outros quase ndo participaram. apresentacao.
25 pontos 12 pontos 1 ponto
0O trabalho contém elementos relevantes e
adequados ao conteudo. Respeita os topicos o | O trabalho contém alguns elementos relevantese | o o )
5 ) , o 5 | O trabalho aborda a tematica ou o conteudo de
propostos. “© | adequados ao conteudo. Respeita alguns topicos. | @ _ B )
, ] £ i , £ | forma incompleta (ndo realizou o panfleto).
0 aluno adquire, compreende e aplica 0s @ | O aluno adquire, compreendem e aplicam alguns | @ _ o
) . L < ) L < | Respeita alguns dos topicos propostos.
conteudos, mobilizando-os na realizacéo da tarefa. | = | conteudos na realizacéo de tarefas. - ~ ) _
. o e = . £ | 0 aluno nao adquire, compreende e aplica 0s
0 aluno executa eficazmente operacdes técnicase | = | O aluno executa razoavelmente operacdes =

CONHECIMENTO

com muita facilidade e criatividade.

0O aluno utiliza com muita facilidade instrumentos
diversificados para pesquisar, avaliar, validar e
mobilizar informacao, de forma critica e auténoma,
transformando-a em conhecimento.

técnicas e com alguma facilidade e criatividade.
0 aluno utiliza com alguma facilidade
instrumentos para pesquisar, avaliar, validar e
mobilizar informacéo, de forma critica e
auténoma, transformando-a em conhecimento.

conteudos.

0 aluno nao executa operacoes técnicas.

0 aluno nao utiliza instrumentos para pesquisar,
avaliar, validar e mobilizar informacao e nao a
transforma em conhecimento.

25 pontos

13 pontos

2 pontos

124




0 aluno demonstra muita autonomia, respeito,

0 aluno demonstra alguma autonomia, respeito,

0 aluno nao demonstra autonomia, respeito,

w Q solidariedade e responsabilidade. solidariedade e responsabilidade. solidariedade nem responsabilidade.
]
%‘ | O aluno demonstra total envolvimento no trabalho e 0 aluno demonstra algum envolvimento no 0 aluno nao demonstra envolvimento no trabalho
o . . . - . . . L
= S| nainteracdo com os elementos do grupo trabalho e na interacdo com os membros do nem interacdo com o grupo, e ndo propde ideias
< = - - o o .
% @ | apresentando ideias, debatendo-as e contribuindo grupo debatendo ideias apresentadas pelos ou aceita ideias passivamente propostas pelos
[a I .
para a melhoria de outras. outros membros do grupo. restantes membros do grupo.
25 pontos 12 pontos 0 pontos
) ] o B o , 0 aluno expde as ideias de forma pouco clara,
0 aluno é claro, com rigor cientifico, apresentando 0 aluno expde as ideias de forma clara ainda que B N
. utilizando vocabulario pouco adequado e/ou
o de forma dinamica. por vezes de forma confusa. i
. . ) . repetitivo.
'S | O trabalho apresenta uma boa qualidade estética, 0 trabalho apresenta alguma qualidade estética, _ _ .
< L . o . 0 trabalho apresenta baixa qualidade estética,
E | com uma sequéncia logica, facilitando a com uma sequéncia por vezes logica, . o _
W] . __ " . L L com uma sequéncia pouco logica, nao
@ | compreensao das ideias a transmitir. possibilitando a transmissao de algumas ideias. o L o
& o ] o possibilitando a transmissao de ideias.
o 0 aluno apresenta no tempo limite e cativa a 0 aluno apresenta quase tudo no tempo limite,

atencao dos colegas a assistir.

com alguns momentos mortos.

0 aluno ultrapassou muito o tempo limite, com
muitos momentos mortos.

25 pontos

13 pontos

5 pontos
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ANEXO 30 - Atividade 2 da aula 7 do 2.° CEB: Ficha “bingo” resolvida pelo aluno 4 (M/BR) (pp. 1-3)

(Fonte: do autor)

\ Compliteu

corctae! &
Nome@ Data 03 - O -33

JOGO DO BINGO |

-> Histéria e Geografia
de Portugal

i A —> Portugués
A

> Educagdo para o Risco

B A
B A
C 2R §

Como funciona? Resolve os problemas de Histéria e Geografia de Portugal, Portugués e Educacao
para o Risco seguintes. Ganhas o jogo guires acertar 1 problema de cada, uma
linha ou acertar todos completanda o cartéo de ‘bingo” acima.

HISTORIA E GEOGRA%IA DE PabiTﬁiiAL = CRI;E DO SECULO XIV: FOME, PESTE E GUERRA

1. Completa o textlo abaixo.

- 2
No século XIV, as- populacbes passaram por periodos de ?mrz , cpidemias, como a
pesl _nlgfte, eguerras. Estas mds condi¢des de vida deram origem a ~inflfan

_~paulorgk. Lo pouco por tada a Europa.

2. Que povo, retratado na imagem foi considerado o
“culpado” da Peste Negra? A i

Como foram castigados? “=ariam _4&&{3}’4&;_‘4

3. Classifica como verdadeiras (V) ou falsas (F) as afirmagGes seguintes.

Amisériae ai igil revoltas
Os impostos aumentaram devido 3 ia da mao de obra.
Nas cidades o comércio e saldrios ndo foram afetados.
| A falta de cereais, subida de pregos e fome foram ias da crise.
Os sinais da peste negra eram inchagos que apareciam debaixo dos bragos.
Os gatos eram os portadores e causadores da peste negra.

N

b (<< [«

NS

FICHA DE TRABALHO

i PORTUGUES - TEXTO POETICO —|

1. Completa o anagrama, seguindo as pistas seguintes,
5 4. Nome dado a uma estrofe com trés versos

s g o

{ 13 I Y I 1) Y O g vy

< A2 4 1. Cada uma das linhas de um poema

il

A 5. Nome dado 2 uma estrole com quatro versos
E: VERTICAL

5 /{LN 0 | ‘L@ ; o 2. Repeligio de um som semelhante no final dos
§ ] versos

3. Conjunto de versos separados por um espaco
em branco

2. Sublinha na poema seguinte um verso e rodeia uma estrofe.

/O fogo crepita, imagem terrivel de paradoxal beleza,

Corre gente aos gritos, sem destino, alucinadas!
Sapradas pelo vento, as chamas tornam-se fortaleza,

Viaturas tanques dos bombeiros, acorrem apressadas.

verde da vegetagiio torna-se negro como a morte!

Onde antes existia o encanto das flores silvestres,

| Agora sdo troncos & ramos calcinados de cheiro forte,

| Ea devastacao total, daguelas imagens campestres.

José Carlos Moutinho in www.luso- poemas.net

3.Como se chama a entidade que na poesia expressa o seu ponto de vista, a semelhanca do narrador
no texto narrativo?
4y

ot

e

1. Legenda as figuras seguintes.

2,

o

3. Que ngmeros de urgéncia conheces?

A1 e

s

l EDUCAGAO PARA O RISCO

| 5 Lndagsg v 7 :
6. YulpCas Nl

Bom trabalho! @
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ANEXO 31 - Debate sobre Riscos através da observacéo e analise de imagens (atividade 1 da aula 1 dos
1°e2° C,EB) (pp. 1-3, 5) (Fonte: elaborado pelo autor)

Sl () o

£

Vila do Conde, 2016

ANEXO 32 - Debate sobre Incéndios Florestais através da visualizacdo e exploracdo de um video
(atividade 1 da aula 3 do 1.° CEB e atividade 2 da aula 1 do 2.° CEB) (Fonte do video: Escola Virtual)

.

r

« Prevencao de incéndios florestais

.

ANEXO 33 - Debate sobre prevencao de Incéndios Florestais através da analise de um video sobre o
livro “O dia em que a mata ardeu” de José Fanha (atividade 3 da aula 3 do 1.° CEB)
¥ : P 7 (]

OSTAIO & UM 0NKO € phs-te 3 fumas,
-Eoque ¢ qUE havia de acontecer? Deliouse
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ANEXO 34 - Debate sobre Terramotos através da analise de imagens, noticias e videos (atividade 1 da
aula 5 do 1.° CEB e atividade 1 da aula 4 do 2.° CEB) (pp. 1, 3-5) (Fonte: pelo autor)

20 DE JANEIRD DE 2023 [l

Cinco sismos registados em pouco mais de 24 horas
na Regido da Madeira
Kalu bz a0 e 0 st b 1 1 ke

B) smris s nn

Sismos de 4.7 e 2.8 na Escala de Richter

TERRAMOTO

SDUCALAD PARA O RISC

registados na Madeira em apenas oito minutos

N = e

BAIXAR | PROTEGER | AGUARDAR

ANEXO 35 - Resultados da ficha de metacognicdo implementada no 2.° CEB (atividade 1 da aula 7)

(Fonte: elaborado ielo autor)

Classificacdo de eventos de risco (atividade 1 da aula 1) 10 0 0 0 0 10
Linha de tempo dos incéndios florestais (atividade 2 da aula 1) 6 3 0 1 1 8
Leitura e analise do poema “Os medos” (atividade 1 daaula2) 10 0 0 1 1 7
Texto informativo sobre tsunamis (atividade 2 da aula 2) 8 1 0 0 0 10
Exercicio de empatia histérica (atividade 1 da aula 3) 9 0 1 4 4 2
Escrita de um texto de opinido (atividade 2 da aula 3) 6 0 4 4 0 6
Atividade ‘o que é um terramoto?’ (atividade 1 da aula 4) 10 0 0 3 0 8
Plano de Emergéncia da escola (atividade 2 da aula 4) 10 0 1 2 2 7
Atividade ‘o que é a protecao civil?’ (atividade 3 da aula 4) 8 2 0 3 0 8
Elaboracao de trabalhos em grupos (aulas 5 e 6) 11 0 0 3 1 7
Apresentacdes dos trabalhos em grupo (atividade 1 daaula7) 11 0 0 1 2 8

ANEXO 36 - Texto de opinido sobre as intervencées no 2.° CEB (atividade do dia digital da escola) (Fonte:
do autor)

nsys
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