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RESUMO

O presente trabalho de projeto pretende analisar o processo de aquisicdo do espanhol como lingua
estrangeira (em diante ELE) por criancas em idade pré-escolar. Dado que o ensino multilingue em idades
precoces esta a ganhar terreno nos sistemas de educacdo e que diversos linguistas afirmam ser benéfico
iniciar-se a introducao de uma lingua estrangeira 0 mais cedo possivel, considerou-se relevante perceber
como decorre este processo na faixa etaria em questdo. Sendo uma opcdo cada vez mais procurada por
encarregados de educacao, procurou-se também compreender em que medida o contexto
sociobiografico e sociolinguistico dos alunos e das suas familias promove este tipo de aprendizagem.
Além disso, o facto de nestas idades as criancas ainda nao terem os filtros de monitorizacao e
autocorrecao que os adultos possuem quando se relacionam numa lingua que ndo é a sua lingua
materna, levou, através de um estudo empirico, a vontade de querer reconhecer as competéncias
linguisticas e estratégias de compreensao e producao lexical utilizadas pelos sujeitos para comunicar em
espanhol.

Com o intuito de responder a estas questdes, o presente estudo de caso fez uso de técnicas de recolha
de dados qualitativas e quantitativas - como observacdo, questionarios e testes de vocabulario - que
procuraram comprovar a aptidao dos sujeitos para o reconhecimento e producao de palavras em
espanhol relacionadas com seu quotidiano, a interferéncia da lingua materna nalgumas respostas e a

influéncia do contexto familiar no processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira.

PALAVRAS CHAVE

Aquisicao lexical, Espanhol, Ensino Pré-escolar, Lingua Estrangeira, Lingua Materna



RESUMEN

Este proyecto tiene como objetivo analizar el proceso de adquisicion del espafiol como lengua extranjera
(en adelante, ELE) por parte de nifios en edad preescolar. Dado que la ensefianza multilingiie a edades
tempranas estd ganando terreno en los sistemas educativos y que varios linglistas afirman que es
beneficioso iniciar la introduccién de una LE lo antes posible, se considero relevante conocer como se
produce este proceso en el grupo de edad en cuestion. Al tratarse de una opcién cada vez mas
demandada por los padres, también se buscd comprender en qué medida el contexto sociobiografico y
sociolingtiistico de los alumnos y sus familias promueve este tipo de aprendizaje.

Ademas, el hecho de que a estas edades los nifios atin no dispongan de los filtros de monitorizacion y
autocorreccion que tienen los adultos cuando se relacionan con una lengua que no es la suya, me he
llevado a través de un estudio empirico a querer reconocer las competencias linglisticas y las estrategias
de comprension y produccion léxica que utilizan los sujetos para comunicarse en espafiol.

Para responder a estas preguntas, el presente estudio de caso se sirvio de técnicas cualitativas y
cuantitativas de recogida de datos - como la observacion, los cuestionarios y las pruebas de vocabulario
- que pretendian comprobar la capacidad de los sujetos para reconocer y producir palabras en espafiol
relacionadas con su vida cotidiana, la interferencia de la lengua materna en algunas respuestas y la

influencia del contexto familiar en el proceso de adquisicién de una lengua extranjera.

PALABRAS CLAVE

Adquisicion de Iéxico, Espafiol, Educacién infantil, Lengua extranjera, Lengua materna
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INTRODUCCION

El tema del presente proyecto pertenece al area de la adquisicién de lenguas. Su eleccion se debe, en
primer lugar, al creciente interés en la ensefianza multilinglie, o sea, en la adquisicion de lenguas no
maternas en edad temprana, que estd ganando terreno en los sistemas de educacion. Este fenomeno
ocurre debido a la sociedad cada vez mas globalizada en que vivimos, en que viajes a otros paises son
algo normal y que lleva a que las nuevas generaciones tengan acceso a una inter y multiculturalidad
nunca antes vista. Ademas, como defiende Mufoz: «los nifios con un inicio mas temprano tienen mas
posibilidades, a largo plazo, de llegar a niveles altos de dominio de la lengua, préximos al dominio de los
hablantes nativos» (Mufioz, 2003, p. 1).

En segundo lugar, como estudiante de un master en ELE, me parece util analizar cémo adquieren los
nifios de preescolar una LE y a qué tipo de estrategias de comunicacién recurren, ya que, a estas edades,
ademas de no estar en un sistema de ensenanza de idiomas considerado tradicional, ain no disponen
de los filtros de vigilancia y autocorrecciéon que tienen los adultos cuando se comunican en una lengua
no materna.

De este modo, partiendo de un estudio de caso elaborado con alumnos de 5 afios de edad del Preescolar
del Colégio Efanor, en Senhora da Hora (Matosinhos, Porto):, se propuso analizar el proceso de
adquisicion del ELE, por parte de nifios y nifias en esta franja etaria. Como se vera mas adelante, el
factor edad es importante en el desarrollo de estas competencias y las clases deberan ser pensadas
teniendo eso en mente: «el hecho de que sea divertida, interesante o entretenida, demuestran que el
factor ludico y, en general, la metodologia empleada, son importantes a esta temprana edad» (Mufoz,
2003, p. 4).

Es, de igual modo, un objetivo del presente trabajo final de master (TFM) identificar las posibles
influencias que el contexto sociobiografico y sociolinglistico de los alumnos pueda tener en este proceso
y, por ultimo, reconocer qué estrategias utilizan estes aprendientes en el momento de comprender y
producir la lengua castellana.

La estructura de este estudio se encuentra dividida en tres capitulos. El primer capitulo, relativo al marco
tedrico, se divide en tres subcapitulos. En el primer subcapitulo se reflexiona sobre la adquisicion y
aprendizaje de segundas lenguas, aludiendo a los conceptos de adquisicion de Lengua Materna (LM),

Lengua Segunda (L2) y Lengua Extranjera (LE), las diferencias y similitudes entre adultos y nifios en el

' El permiso para la identificacion de la institucion donde ocurrié este estudio puede ser consultado en el Anexo 8.
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proceso de adquisicion linguistica y, para concluir, la adquisicion y aprendizaje de una Lengua tercera
(L3). En el segundo subcapitulo introduce la definicion de analisis contrastivo (AC), analisis de errores
(AE) y analisis de interlengua (Al), asi como de estrategias y errores presentes en el proceso de
adquisicion de una L2. Finalmente, en el tercer subcapitulo se habla de la proximidad etimolégica entre
la lengua portuguesa y la espafiola y procedimientos de adquisicion en estudiantes portugueses de
espafol.

El segundo capitulo, referente al marco metodolégico y procedimental, estd también dividido en tres
subcapitulos. En el primero se presenta la metodologia de investigacion y caracterizacion del estudio, en
el segundo los objetivos e hipotesis de investigacion y en el tercero los procedimientos e instrumentos
de la investigacion — a saber: observacion, cuestionario sociobiografico y sociolingtiistico y tests Iéxicos
receptivos y productivos.

Para finalizar, en el tercer capitulo se presenta el analisis de resultados y se divide en tres subcapitulos.
En el primero se analizan los resultados cualitativos, en el segundo los resultados cuantitativos y en el

tercero se hace una discusion de los resultados.

14



1. MARCO TEORICO

El presente capitulo se divide en tres subcapitulos: en el primero se introduciran las diferencias entre los
conceptos de LM, L2 y LE y se vera como ocurren estos procesos. Se presentara la diferencia entre las
nociones de adquisicion y aprendizaje y se hablara también de las diferencias y similitudes entre adultos
y nifos en el proceso de adquisicion lingiistica y de la situacion particular de adquisicion y aprendizaje
de L3. En el segundo subcapitulo se introduce la definicion de AC, AE y Al y, partiendo de este ultimo,
se enumeraran algunas de las estrategias y errores que pueden estar presentes en el proceso de
adquisicion de una L2. En el tercer subcapitulo se aborda la proximidad etimolégica entre la lengua
portuguesa y la espafiola y se alude a algunos procedimientos que pueden formar parte del proceso de

adquisicion de estudiantes portugueses de espanol.

1.1.Adquisicién y aprendizaje de L2

La lengua es una de las formas primordiales de comunicacién del ser humano y, aungue todos tengamos
por lo menos una LM (son muchas las personas que tienen dos o mas lenguas nativas), a veces se vuelve
necesario que aprendamos un otro idioma. Sin embargo, el proceso de adquisicion de una L2 no es
totalmente igual al de la LM, existiendo entre ambas algunas diferencias y semejanzas, como argumenta
Navarro Romero (2009, p. 120): «A pesar de las similitudes también hay diferencias obvias entre el
aprendizaje de la lengua materna y el de una segunda lengua o lengua extranjera en el aula. Las
condiciones y el ambiente que afectan al aprendizaje son diferentes en uno y otro caso, y por lo tanto los
resultados también seran distintos». Antes de nada, me parece importante distinguir estos dos procesos:
el de adquisicién del lenguaje, o sea, de la LM y el de una L2 o incluso L3. Como se vera en este segundo
punto, aunque habitualmente sean usados como sinénimos, adquisicion y aprendizaje de una lengua no

materna son procesos diferentes.

1.1.1. Diferencias entre la adquisicion de LM, L2 y LE

El Diccionario de términos clave de ELE (Instituto Cervantes) define LM o L1 como «(...) la primera lengua
que aprende un ser humano en su infancia y que normalmente deviene su instrumento natural de

pensamiento y comunicacion. Con el mismo sentido también se emplea lengua nativa y, con menor
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frecuencia, lengua natal.». En otras palabras, el proceso de adquisicion de la LM esta relacionado con la
necesidad basica inherente a cualquier ser humano de comunicarse y, consecuentemente, de hacer uso
del lenguaje. De este modo, suele empezar en la nifiez y se caracteriza como inconsciente, espontaneo
— pues surge sin gran esfuerzo o instruccion formal -y, sobre todo, instintivo. Hay diferentes teorias que
justifican este proceso. En el presente estudio se aludira, muy sucintamente, a algunas corrientes que
presentan algunas teorias sobre como se adquiere la LM, concretamente la perspectiva del conductismo,
el innatismo y el interaccionismo.

Hasta los afios sesenta del siglo pasado, la corriente conductista era dominante y defendia que en
cuestiones de aprendizaje lingtistico el cerebro del nifio funciona como una tabula rasa, que depende
de los estimulos del exterior para poder adquirir su LM. Los nifios simplemente «imitan los sonidos y las
estructuras linglisticas que escuchan alrededor y, al imitarlos, reciben el refuerzo positivo a través de
una comunicacion exitosa» (Baralo, 1999). El lenguaje surge en consecuencia de un proceso de imitacion
y repeticion proporcionado por la cantidad y calidad del /nput linglistico que recibe de los adultos
pertenecientes al entorno en que esta inmerso.

En oposicion al conductismo, Noam Chomsky, uno de los lingiiistas mas influyentes del siglo XX, sostiene
que los nifios nacen con un sistema lingtistico biolégicamente programado para aprender una lengua.
Esta capacidad se desarrolla mientras el nifio crece e interactia con lo que le rodea, exactamente del
mismo modo que desarrolla cualquier otra habilidad bioldgica. A esto Chomsky le da el nombre de
Dispositivo de adquisicién del lenguaje (en inglés Language Acquisition Device o LAD, abreviada en
espafiol como DAL). A través de la activacion de esta habilidad, los hablantes acceden al contenido de la
llamada Gramatica Universal (GU), que mas no es que un conjunto de principios inconscientes generales
y universales a todas las lenguas.

Basandose en esta teoria, la concepcion interaccionista se basa en que la adquisicion de una lengua no
depende Unicamente de esta dotacion genética innata sino también de la interaccién social del nifio con
el contexto lingiistico, o sea, con el entorno en que se habla la lengua en cuestion y todos sus factores
externos, sociales y ambientales.

Desde mi punto de vista, todas estas teorias de adquisicion del lenguaje se pueden cruzar y tener en
cuenta en el proceso de adquisicion de cualquier otra lengua no materna. En un sentido mas amplio,
lengua no materna es cualquier lengua que se aprende después de la LM, independiente del contexto y
“todas las lenguas que aprenda después de haber adquirido la LM se podran considerar segunda lengua

(L2) o lengua extranjera (LE)» (Baralo, 1999).
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Aunqgue la diferencia sea muy sutil y a veces puedan usarse como sinénimos, los términos “lengua
segunda” y “lengua extranjera” se pueden clasificar de diferentes maneras. El concepto de L2 se aplica
a la lengua no nativa que se adquiere y usa dentro de fronteras territoriales en que tiene una funcién
reconocida y es utilizada en un gran numero de situaciones de comunicacion (Madeira, 2017). Suele ser
adquirida siendo nifio o joven, en un contexto natural (Baralo, 1999) - «acercamiento natural o
inconsciente, proximo al fendmeno que se llevo a cabo cuando se adquirié la primera lengua» (Alarcon
Neve, 2002, p. 129).
La LE es un idioma que se suele estudiar en un contexto mas formal y estructurado de una comunidad
y que no tiene ningun estatuto sociopolitico en el espacio en que es adquirida. Se aprende sin necesidad
de utilizarla en el entorno en el que vive el hablante, simplemente con fines personales, de ocio o
profesionales. Es, por eso, un proceso activo de aprendizaje y, por ello, una accién consciente y artificial
qgue normalmente se adquiere en una edad mayor (aunque sea posible en fases mas tempranas de la
infancia, suele ocurrir con nifios mayores, adolescentes, adultos).
En otras palabras, la L2 se desarrolla por adquisicién y la LE por aprendizaje en contexto institucional -
dos procesos distintos (aunque se utilicen a menudo como equivalentes), como sefiala Baralo (1995, p.
64-65) a continuacion:
En sintesis, podriamos identificar la adquisicion con procesos mentales automaticos, basados en la
memoria a largo plazo, que suponen un conocimiento implicito de los elementos sustantivos y de las
reglas del sistema lingiiistico. La adquisicion, entonces, se manifiesta en un tipo de conocimiento intuitivo
que permite al hablante nativo 0 no nativo determinar si alguna expresion "le suena bien", en el sentido
de que puede aceptarla o rechazarla como propia 0 no de la lengua, aunque no sepa explicar el porqué.
[...] Por el contrario, el aprendizaje se relaciona con procesos mentales no automaticos, reflexivos,
basados en la memoria a corto plazo, que suponen un conocimiento explicito de los componentes y de
las reglas de la lengua. Normalmente se entiende que este conocimiento aprendido es producto de la
instruccion y del estudio en contextos formales o institucionales.
Por otro lado, es importante no olvidar que el proceso de adquisicion de una segunda lengua esta
influenciado por una serie de factores individuales como la edad, la motivacion, la aptitud linguistica, las
estrategias de aprendizaje, la personalidad, etc. y frecuentemente ocurre que el aprendiente no obtiene

un nivel de competencia nativo en la LO.

1.1.2. Diferencias y similitudes entre adultos y nifios en el proceso de adquisicion lingiistica
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Como se ha mencionado, una de las diferencias en el proceso de adquisicién/aprendizaje de una LM y
un segundo idioma es el factor edad. Las diferencias entre nifios y adultos en el proceso de adquisicién
linglistica estan relacionadas con distintos factores que pueden ser de naturaleza socio-psicolégica,
cognitiva, etc. Al nivel socio-psicologico, los adultos ya tienen desarrollada su identidad, autoimagen y
consciencia del error y por eso suelen utilizar un filtro de auto monitorizaciéon que los “protege” de pasar
una imagen social que no es la pretendida. Por otra parte, como los nifios todavia no tienen este filtro,
hay un menor “temor” al ridiculo y a errores lingiisticos cometidos — como sugiere el Diccionario de
términos clave de ELE2 «Generalmente, los nifios muestran menos prejuicios a la hora de asimilar un
nuevo sistema gramatical, féonico, semantico, etc., menos temor a cometer faltas y quedar en ridiculo y
menos actitudes negativas frente a la comunidad de habla extranjera».

Al nivel de la cognicion hay que tener en cuenta que los adultos ya han desarrollado su madurez cognitiva
y, por lo tanto, su pensamiento abstracto. En cambio, los nifios aun tienen la influencia del DAL y, por
eso, poseen mayor plasticidad mental (que, como veremos mas adelante, se perderd). Ademas, los
adultos tienen mas capacidad de comprender sintaxis compleja y vocabulario abstracto, que memorizan
rapidamente. Sin embargo, mas dificiimente llegaran a un nivel nativo - «aunque a los adultos les
resultara muy dificil adquirir un nivel casi nativo de la segunda lengua, experimentan un desarrollo mas
rapido en las primeras etapas (...) para los adultos es mas rapido memorizar vocabulario y analizar
estructuras gramaticales debido a la madurez cognitiva» (Navarro Romero, 2010, p. 123). El éxito casi
nativo puede ocurrir en situaciones en «que se den de forma positiva otras variables importantes, tales
como la percepcion de la distancia social de la comunidad, la integracién en un grupo social de prestigio
para el que aprende, la oportunidad de usar la lengua para intercambios satisfactorios sociales, culturales
y/0 econdmicos» (Baralo, 1999).

Por otro lado, los nifios tienen una mayor facilidad de comprension (y articulacién) fonética: y de
vocabulario concreto y, consiguientemente, mayor fluidez. (Navarro Romero, 2010). Todo esto
combinado con la todavia muy activa plasticidad del cerebro, hace que sea mas facil para los mas jovenes
convertirse en hablantes nativos de un idioma, especialmente si disponen de un entorno que facilita y
promueve este proceso linglistico: «Un nifio consigue un dominio mucho mas exitoso en una L2 en una
situacion de bilingliismo o en una situacion de inmersioén linglistica» (Baralo, 1999).

En lo que concierne a las semejanzas, tanto los hablantes nativos como no nativos tienen un

comportamiento linglistico creativo. Esto es, tienen la capacidad de comprender y producir formas y

: Citacién obtenida en la entrada sobre la Hipotesis del Periodo Critico.
¢ «los nifios dedican mucho tiempo a “jugar” con los sonidos lingiiisticos, buscando articulaciones correctas, haciendo asociaciones sonoras entre las

palabras.» (Baralo, 1999)
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estructuras que nunca habian oido. El error también es una caracteristica similar, ya que los errores
producidos por un hablante no nativo se pueden comparar a los errores producidos por los nifios a lo
largo del proceso de adquisicion y desarrollo de su LM. Por ultimo, se observa un desarrollo secuencial
mas 0 menos equitativo entre aprendientes de LM y L2, independientemente de sus factores individuales
(Madeira, 2017).

La principal razon de la importancia que tiene el factor edad en el proceso de adquisicién linglistica se
debe al designado “periodo critico”, que ocurre con la llegada de la pubertad, en que las zonas del
cerebro responsables por el aprendizaje de una lengua pueden significativamente su potencial. Aimeida
y Flores explican esta hipotesis formulada por Lenneberg a finales de los afios 60 del siguiente modo:
«Segundo a ‘Hipotese do Periodo Critico’, a aquisicdo da linguagem da-se dentro de uma faixa etaria
ideal; consequentemente, o conhecimento linguistico adquirido apos esse periodo nao se desenvolve de
forma nativa. Uma das razoes apontadas para esta limitacdo é a perda de plasticidade neuronal nas
zonas cerebrais responsaveis pela faculdade da linguagem» (Almeida & Flores, 2017, p. 298). Por esta
razdn, es beneficioso que un nifio o nifia empiece un proceso de adquisicion o aprendizaje de una otra
lengua en una edad temprana, visto que cuando ya ha pasado determinada etapa evolutiva le resulta
mas dificil acceder al DAL y a la GU. Esta posicion es justificada por las mismas autoras: «Sabemos, no
entanto, que a aquisicdo de uma lingua nao termina por volta dos 5 anos, mas prolonga-se até pelo
menos os 10 anos de idade e sabemos, também, que o grau de exposicao as linguas em aquisicao varia
muito de crianca para crianca.» (Almeida & Flores, 2017, p. 294) y «Quanto a idade critica para
manutencao/perda de competéncia, muitos estudos mostram que a faixa etaria dos 10 aos 12 anos é
uma idade critica para a estabilizacdo do saber linguistico.» (Almeida & Flores, 2017, p. 301).

Con todo, algunos autores, como Navarro (2010), defienden que es recomendable que los nifios inicien
el proceso de aprendizaje de una segunda lengua cuando la adquisicion da L1 esté practicamente
terminada, para que no haya interferencia de la L2/LE en el desarrollo de la L1.

Como se ha visto, la edad es, de hecho, un factor de gran importancia en este punto. No obstante, hay
otros factores extralingtiisticos que pueden tener influencia en el momento de aprendizaje de la L2. En
su artigo “Aquisicao de lingua nao materna”, Madeira (2017) propone algunos factores individuales
relevantes y que suscribo: la aptitud para el aprendizaje de lenguas extranjeras (a través de las
caracteristicas cognitivas como la capacidad de memoria, estilos de aprendizaje, la manera como la
persona resuelve problemas y sus estrategias de pensamiento); la motivacion (las razones para aprender

una L2 influyen muchisimo en el tiempo y esfuerzo dedicados); las estrategias personales de aprendizaje
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de lenguas; la personalidad (si el aprendiente es mas extrovertido o introvertido) y, por ultimo, la actitud

del aprendiente en relacion a la cultura y a los hablantes de la lengua.

1.1.3. Adquisicion y aprendizaje de L3

Ya se ha hablado de los conceptos de L2 y LE, pero, dado que en nuestra sociedad multicultural (tal
como lo pretende la Unién Europea®), hay cada vez mas personas poliglotas, me parece imprescindible
abordar también el concepto de L3. En primer lugar, como argumenta Madeira (2017, p. 318) cabe decir
gue no hay consenso sobre lo que constituye una L3 - si es mas relevante el orden cronolégico de
adquisicion de esta lengua o, por el contrario, si es el nivel de dominio:
Uma das questdes que constituem objeto de debate prende-se com o proprio conceito de L3. Assumindo
um critério meramente cronoldgico, pode considerar-se que a L3 é terceira lingua que o falante adquire
(...) Por outro lado, assumindo que o critério determinante € o nivel de proficiéncia atingido nas linguas
previamente adquiridas, podemos considerar que a L3 nao é necessariamente a terceira lingua do falante,
por ordem de aquisicao — pode ser a segunda lingua que ele adquiriu se, entretanto, o nivel de proficiéncia
que ele possui nesta lingua foi ultrapassado pelo nivel que atingiu noutra lingua ndo materna que adquiriu
posteriormente.
En todo caso, L3 puede definirse como cualquier lengua no materna adquirida por alguien que ya ha
adquirido o se encuentra en el proceso de adquisicion de por lo menos otra lengua no materna (Madeira,
2017).
Como tal, la gran particularidad del estudio de una L3 es la importancia del multilinglismo del
aprendiente. O sea, la influencia de conocimientos previos, no exclusivamente de la L1, sino de otra(s)
L2, trae una serie de ventajas cognitivas: ademas de una mayor variedad de fuentes de conocimiento
lingliistico, el alumno tendra su conciencia y competencias metalingiisticas mas desarrolladas. Este
desarrollo podra tener beneficios con relacién a la LM, pues los conocimientos de una L3 pueden
influenciar positivamente la consciencia metalinglistica del aprendiente en su L1 - «any third language
has a beneficial effect on a child’s two other languages, not only on his grammatical awareness but also
on his linguistic abilities, his memorizing techniques and his communication strategies.» (Anastassiou,

2014, p. 17)

+ «The European Union “1 plus 2" recommendation which aims to promote the learning of one’s mother tongue/ first language + two other languages, has
been trying to increase the languages being learnt and spoken within the European citizens. This recommendation had been also trying to ensure that the
domination of just one language will not prevail for much longer and that less popular languages will not be less privileged in that sense» (Anastassiou, 2017,

p. 69)
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Esta ventaja sera mas visible si las lenguas son semejantes pues van a favorecer la transferencia de esa
lengua en la adquisicion de la L3, como explica Madeira (2017, p. 319): «a existéncia de semelhancas
formais entre linguas e, de modo geral, a proximidade tipoldgica favorecem a transferéncia de uma
determinada lingua na aquisicao de L3.».
Las transferencias pueden ocurrir de dos maneras: en el primer caso, la L2 es como un filtro entre L1 y
L2 y todas las transferencias ocurren mediante la L2 - «studies on third language acquisition and L3 use
have shown that L2 in a trilingual system takes up a specific role; L3 learners or users do not rely on their
L1 as one would expect, but mainly on their L2» (Anastassiou, 2014, p.48); En la segunda hipétesis, la
transferencia puede ocurrir bien sea a través de la L1 o de la L2, mientras que, tal como se ha aludido
en el parrafo anterior, es mas probable que haya transferencia cuando los idiomas son tipolégicamente
cercanos (Madeira, 2017).
Todo esto hace que el aprendizaje de la L3 se distancie y se distinga de la adquisicion de L2, ya que en
el segundo caso el individuo solo tiene como antecedente la L1, mientras que con la L3 puede existir la
influencia de la lengua nativa y de otras lenguas no nativas primeramente estudiadas. Se trata, asi, de
un proceso complejo que puede depender de otros factores, tanto de orden individual como psico-social,
como sefiala Cenoz (2006, p. 687):
Third language acquisition is a more complex phenomenon, compared to second language acquisition,
and entails some specific characteristics. Learners, having already faced the task of acquiring a non-native
(second) language, have gone through the process of developing learning strategies and metalinguistic
awareness. [...] The process of acquiring a third language can be considered more complex in terms of
research because it involves all of the factors related to second language acquisition, plus additional
factors related to the size of the learner’s linguistic repertoire and his/her experience as language learner.
En definitiva, parece que existen ventajas en la adquisicion/aprendizaje de una L3, principalmente, segun
Anastassiou (2014, p. 16) en el caso de que el aprendiente sea bilingie:
Different studies have shown that third language learners were more skillful and talented than second
language learners. Many studies on trilingualism propose that if the circumstances are positive in
supporting and preserving all of the languages known to a third language learner, bilingualism may appear

to be a determinant factor in building up L3 proficiency.

1.2.Andlisis Contrastivo, Andlisis de Errores y Analisis de Interlengua

La existencia de errores en el proceso de adquisicion de una LE lleva al impetu de analizar el porqué de

este fenomeno. En este sentido, han surgido tres teorias de analisis con distintos fundamentos: en primer
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lugar, nace el AC a mediados de los afos 50 del siglo pasado, suportado por Skinner e influenciado por
los modelos conductista y estructuralista. Esta teoria argumenta que el lenguaje se adquiere por
imitacion, memorizacion y asociacion, semejante a lo que ocurre en la adquisicion de LM. Se trata de
una transferencia de habitos, que puede ser positiva 0 negativa. La transferencia positiva se da cuando
las estructuras de la LM coinciden con las de la LO. En cambio, la negativa ocurre cuando estas son
diferentes. Aqui surgira una interferencia de la LM y, por consiguiente, el error. En el AC el error no se
tolera, es visto como una incapacidad por parte del aprendiente para establecer asociaciones correctas
entre estimulos y respuestas. En este sentido, su objetivo es intentar identificar previamente cuales seran
las estructuras no equivalentes entre los dos sistemas, afin de predecir y evitar posibles errores.

En segundo lugar, y en total oposiciéon con la teoria anterior, se encuentra el AE, introducida por Corder
y amparada por Richards, que defiende una perspectiva positiva y la despenalizacion del error. Esto es,
el error no es negativo, es visto como algo necesario, un indicador de que el proceso de aprendizaje se
esta llevando a cabo, y que no tiene como Unica fuente la interferencia con la LM. El error puede ser,
también (y mayoritariamente), de naturaleza intralingliistica (se trata de errores resultantes de las
caracteristicas de la LE en cuestion) o de desarrollo (consecuentes de la trayectoria natural del desarrollo
del lenguaje) (Madeira, 2017). Asi que al AE le interesa «descubrir los mecanismos y las operaciones
psicolingiiisticas que inducen a producciones idiosincrasicas» (Alexopoulou, 2006: 18) para analizar -
identificar, describir y explicar — los errores en la LO con la finalidad de explicar sus posibles causas,
naturaleza y consecuencias.

Por ultimo, y teniendo como basis la teoria del AE, surge el Al. Para empezar, es necesario definir el
concepto de interlengua, introducido por Selinker (1972), como la version que el aprendiente tiene de la
L2/LE que esta adquiriendo. Este sistema lingiiistico desarrollado por un hablante no nativo contiene sus
propias reglas, pues cada aprendiente posee un sistema especifico dependiendo del estado en que se
encuentra su aprendizaje. Ademas, es dinamico pues evoluciona a lo largo del proceso de adquisicion,
acercandose cada vez mas hacia la LO. Para que se produzca un analisis de este sistema, es necesario
que, a partir de los datos del exterior, el estudiante construya en su mente una gramatica hipotética y
una serie de hipotesis sobre las propiedades de la LO que va probando mediante la produccion y la

practica.

1.2.1. Estrategia y error en el proceso de adquisicion de una L2
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Haciendo uso de la interlengua, los hablantes de una L2/LE recurren a estrategias que subyacen al
desarrollo de su competencia lingliistica y comunicativa, proceso que sera explicado en los siguientes

puntos.

1.2.1.1.Estrategias de Interlengua

Los alumnos de una LE van, por lo tanto, a utilizar diferentes estrategias de aprendizaje y comunicacién
a la hora de resolver una situacién para la que no tienen competencia lingtistica suficiente. Aunque sea
un sistema individual, se han identificado algunas caracteristicas comunes a todos los aprendientes,
independientemente de la edad, de su LM y del nivel de dominio que ya posee de la LO y que a
continuacion se exponen de modo muy sucinto:

Fosilizacion: situacion en que un error que parecia (0 deberia estar) superado sigue permaneciendo y
pasa de un estadio de aprendizaje a otro sin ser erradicado. Demuestra un cierto “estancamiento”.

Ejemplo: *lo chocolate.

Simplificacién: eliminacion de morfemas redundantes (de género/nimero) o no relevantes (como

articulos) reduciendo la lengua a un sistema simplificado. Ejemplo: *Los chocolates son muy bueno.

Sobregeneralizacion (o hipergeneralizacion): aplicacion de una regla aprendida o inferida mas alla del
dominio en la LO, como, por ejemplo, cuando se emplean sufijos sobre bases léxicas inadecuadas u
ocurre el fenomeno de hipercorreccion, en que se regularizan formas verbales irregulares (y la excepcion

se convierte en la regla). Ejemplo: *he decido la verdad.

Transferencia lingliistica: situacion que suele ocurrir al inicio del proceso de aprendizaje, en que se
traslada y mantiene en la IL un elemento o estructura perteneciente a la LM u otra LE aprendida
previamente para compensar las carencias de conocimiento en la LO. Puede ser positiva (también con
el nombre de facilitacion) o negativa (o interferencia). La facilitacion surge cuando los elementos de la
LM interfieren de manera positiva, auxiliando y facilitando el proceso de aprendizaje del nuevo idioma.
La interferencia tiene lugar en los casos en que el elemento o estructura de la LM no tenga
correspondencia con la de la LO, llevando al aprendiente al error. Ejemplo: positiva — tomate (misma

palabra en portugués y espafol); negativa - “yo soy 31 afos (interferencia del inglés: I'm 31 years old).
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Inhibicion (o evasion): estrategia de comunicacion en que el hablante, al sentir inseguridad o miedo de
cometer errores, evita ciertos items. Schachter (1974) argumenta que los aprendientes que recurren a
esta estrategia no son necesariamente los que tienen mayor dificultad en la LO, sino a los que les resultan

dificiles esas estructuras.

Variabilidad: estrategia en que la produccion en la IL puede variar dependiendo de las pruebas o tareas

que se llevan a cabo con el intuito de obtener dichos dados.

Construccion creativa: fendmeno en que el hablante crea nuevas estructuras que podran no estar
totalmente correctas. Se puede considerar en oposicion a la inhibicion y se asemeja a la
sobregeneralizacion en contexto de adquisicion de LM. Esta construccion puede igualmente tener
interferencia con la LM del aprendiente, que espera que su funcionamiento sea igual o parecido a la L2

o LE. Ejemplo: *El ando.

1.2.1.2. El error en la Interlengua

Cuando las estrategias lingtiisticas utilizadas por el aprendiente no coinciden formalmente con la LO, se
consideran los errores, que como se ha visto previamente, son vistos por la AE (y consecuentemente la
Al) como algo positivo y necesario. Corder (1967) sustenta que los errores son elementos valiosos, un
signo de progreso en determinados estadios de la adquisicién, una vez que indican que se ha iniciado la
etapa creativa de la apropiacion de la LO. En otras palabras, el alumno se arriesga finalmente a crear
sus propias conjeturas sobre la LO. El mismo autor distingue, entonces, el concepto de error y de falta.
El primero es revelador del conocimiento que el aprendiente tiene de la LO, reflejando la competencia
transitoria de la IL. El segundo es simplemente un accidente de actuacion linglistica, resultante de
cuestiones relacionadas con la memoria y los estados fisicos o psicolégicos, y que por esa razdn también
estan presentes en producciones de hablantes nativos.

En lo tocante a los criterios de clasificacion de errores, varios autores han propuesto distintas taxonomias,
de acuerdo con los objetivos que se fija cada estudio. En el presente trabajo se ha optado por utilizar la
taxonomia del criterio descriptivo seguida por Alexopoulou (2006) — basada en linglistas influyentes
como Corder, Vazquez y Santos Gargallo - para explicar resumidamente algunas de las categorias de
errores:

Omision: ausencia de un morfema o palabra obligatoria en la estructura. Ejemplo: *Voy a _ playa; *acion.
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Adicion: presencia injustificada de un morfema o palabra innecesario o incorrecto. Ejemplo: *y que lo

consiguio.

Eleccion falsa (o falsa seleccion): eleccion de alglin elemento incorrecto en un determinado contexto.

Muchas veces lo que ocurre es la sustitucion de una unidad gramatical por otra. Ejemplo: *voy de coche.

Colocacién falsa: colocacion incorrecta o poco frecuente de los elementos constituyentes de la frase

alterando el orden sintagmatico del enunciado. Ejemplo: *tengo no hambre yo.

Forma errénea: utilizacion de una forma errénea de algin morfema o estructura en lugar de otra que
seria la correcta. En la mayoria de los casos refleja desconocimiento de las reglas gramaticales. Ejemplo:

*¢l andd (a vez de anduvo).

1.3. Procedimientos de adquisicion en estudiantes portugueses de espariol

Como alumna portuguesa de espafiol, teniendo en consideracion el presente proyecto y los resultados

que de él advienen, me parece importante terminar el capitulo del marco tedrico con un apartado sobre

el caso particular de la proximidad etimolégica entre la lengua portuguesa y espafola y los consecuentes

procesos de adquisicion por parte de estudiantes portugueses de espariol.

La vecindad geografica y la existencia de una historia y cultura que se entrelazan a lo largo de los siglos

han hecho que estas dos lenguas romances sean tan similares. En Portugal, se puede decir que hay una

generalizacion popular que afirma que todo portugués es capaz de hablar un poquito de espafiol cuando

sea necesario. jPero sera espanol o portufiol? Gil presenta este concepto de la siguiente manera:
0 termo portunhol conhecido e usado ndo so por especialistas como até pelas populacdes portuguesas
e espanholas para se referirem ao sistema linguistico a que recorrem uns e outros para comunicar entre
si, € na nossa opiniao, nada mais do que a IL de cada falante com variacdes individuais segundo o nivel
linguistico de cada um. O portunhol sera, entdo, a representacdo de um estadio inicial de aquisicdo ou
aprendizagem da lingua em que existem muitas ocorréncias de erros por interferéncia da LM. (Gil, 2015,
p. 10)

Este pensamiento culturalmente arraigado lleva al estudiante portugués a tener una sensacion de (falsa)

confianza cuando inicia su adquisicion/aprendizaje de la lengua castellana. En ese sentido, Vigon (2005)
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habla de un falso principiante. Definicién que, posteriormente, Furtado (2012, p.xi) reformula como “un
aprendiente con alta velocidad”:
O aluno que estuda espanhol e que tem a lingua portuguesa como lingua materna distancia-se dos
restantes partindo a frente e colocando-se, desde logo, num nivel ndo de falso principiante, mas de
“aprendiente con alta velocidad de aprendizaje”, que usufrui das numerosas semelhancas entre as duas
linguas (em oposicao a um “falso aprendiente” que teve contacto com a lingua no passado, segundo o
Diccionario de términos clave de ELE) o que Ihe permite transferir o seu conhecimento da lingua materna
para a lingua estrangeira nao s6 aos niveis morfoldgico, fonoldgico, sintatico e lexical, como também
pragmatico e sociologico, recreando implicitamente regras e formulando deducdes que lhe permitem
manter a comunicacao.
Es verdad que un aprendiente de L1 portugués suele llevar cierta ventaja en este proceso en relacion
con alumnos de otras LM. Sin embargo, las similitudes pueden, muchas veces, interferir mas que auxiliar.
En primer lugar, el estudiante portugués puede tener la sensacion de que como son idiomas tan
semejantes no necesita de estudiar con ahinco, llevandolo probablemente a situaciones de fosilizacién.
En segundo lugar, y ocurriendo en la mayor parte de los casos, se dan muchas transferencias lingtiisticas
(tanto positivas como negativas) y sobregeneralizaciones (principalmente con las terminaciones Iéxicas y
verbales) que resulta a menudo en construcciones creativas, como sustenta Furtado (2012, p.xii):
No ambito da linguistica contrastiva, no processo de aquisicdo da lingua estrangeira, o aluno ira
naturalmente relacionar o sistema linguistico da sua lingua materna com o da lingua meta transpondo
para esta o seu conhecimento e formulando hipoteses, fendmeno que corresponde ao referido processo
de transferéncia. Esta estratégia faz parte do processo de aprendizagem e é frequentemente benéfica
dada a afinidade das duas linguas, isto €, na maioria dos casos, o aprendente pode partir do sistema que
conhece e, aplicando-o a lingua espanhola, fa-lo de forma correta, o que se considera um fator positivo.
O problema surge obviamente com a transferéncia negativa, ou interferéncia, que corresponde ao mesmo
processo, mas quando da aplicabilidade da lingua materna se obtém como resultado o erro.»
Partiendo con esto en mente, en los siguientes capitulos se vera de qué manera los estudiantes
portugueses que participaron en el estudio empirico — con un rango de edad tan particular — adquieren

el espanol como lengua extranjera.
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2. MARCO METODOLOGICO Y PROCEDIMENTAL

En este capitulo se presentara la fundamentacion metodologica y procedimental utilizada en la
elaboracion del presente trabajo. En primer lugar, se introducira la metodologia de investigacion
adoptada, la caracterizacion del estudio, asi como sus objetivos e hipotesis. A continuacién, se
describiran los procedimientos e instrumentos empleados — a saber: cuestionario sociobiografico y
sociolingtiistico, test de vocabulario receptivo y test de vocabulario productivo. Por ultimo, se hara la

analisis y discusion de los resultados.

2.1. Metodologia de investigacion y caracterizacion del proyecto

El método de investigacion empleado fue el estudio de caso, que es definido por Morgado (2012, p. 57)
como «uma estratégia investigativa através da qual se procuram analisar, descrever e compreender
determinados casos particulares (de individuos, grupos ou situacdes), podendo posteriormente encetar
comparacdes com outros casos e formular determinadas generalizacoes». Mas concretamente, en este
estudio se empled una metodologia de analisis mixta: cualitativa y cuantitativa - una opcion que, segun
el mismo autor, no es muy comun pero posible teniendo en consideracion el objeto, objetivos y contexto
del proyectos. Con esto en mente, la eleccion de esta estrategia investigativa se debe a que permite
comprender en profundidad las situaciones y/o procesos que forman parte del estudio, ya que «se
privilegia a profundidade de analise em detrimento da sua abrangéncia.» (Morgado, 2012, p. 57). Se
pretendio, en consecuencia, observar y conocer a un grupo especifico — nifios en edad preescolar -y
describir el proceso de adquisicion de ELE en ese ambito particular no inmersivo.

Para la realizaciéon de este proyecto he buscado un estabelecimiento preescolar bilingiie de espafiol. Sin
embargo, en la regién metropolitana de Oporto, tan sélo he encontrado un colegio privado con oferta
formativa de ensefianza de inglés y espariol entre los 3 y los 5 afios de edad. Teniendo en cuenta las
limitaciones del contexto, en un primer momento, se establecié contacto con el colegio en cuestion para
desarrollar este trabajo con sus alumnos, ya que, como he mencionado anteriormente, es la Unica
institucion educativa de la region que cuenta con espafiol en su oferta educativa de Preescolar. Tras una

breve reunion con la Coordinadora de Preescolar y la profesora de espafiol responsable, la propuesta fue

s «Porém, embora o estudo de caso seja utilizado com mais frequéncia em investigacdes de cariz qualitativo, nada impede que existam estudos de caso
que adotem uma metodologia quantitativa ou mesmo uma metodologia mista. Tudo depende [...] do objeto de estudo, dos objetivos que se querem
concretizar e do contexto em que decorre a investigacdo.» (Morgado 2012, p.78)
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presentada al Consejo Directivo y esta fue inmediatamente aprobada. Debido al elevado nimero de
alumnos matriculados en el Preescolar - un total de 206, con edades comprendidas entre los 3 y los 5
anos - al poco tiempo de desarrollo del proyecto, opté por analizar sélo los casos de los alumnos mayores
de esta franja, puesto que en esta etapa se supone que tendrian un mayor conocimiento de la lengua
espafola que los mas pequefos. De los 69 nifios de 5 afios matriculados en las tres clases, sélo 59
participan en la investigacion. Para reclutarlos, el Departamento de Educacion Infantil del colegio envié
a los padres/tutores una breve explicacién del proyecto y un formulario de consentimiento informado
que, si aceptaban la participacién de sus hijos, debian rellenar y firmar. Se analizaron, asi, los
conocimientos de sujetos del sexo femenino y masculino cuya LM es el portugués.

Para que pudiese realizarse una triangulacién de datos, fueron utilizadas diferentes técnicas de recogida
de informacién, dividiéndose el estudio en tres fases: observacion de las clases de espafol,
implementacién de un cuestionario sociobiografico y sociolingliistico parental y la realizacion de pruebas
de vocabulario receptivo y productivo. La primera fase se realizo desde octubre de 2022 hasta los inicios
de enero de 2023, cuando observé las clases de espafiol de los tres grupos de 5 afios del Preescolar y
asi pude conocer y describir el contexto de aprendizaje. Después, antes de las vacaciones de Navidad,
mientras observaba las clases, envié a los padres un cuestionario sociolingiistico parental, que debian
entregar cubierto a finales de enero, para conocer el entorno social y linglistico al que pertenecia el
alumno y su influencia en el proceso de adquisicion de una lengua extranjera. Por ultimo, en la tercera
fase, que tuvo lugar durante los meses de enero y febrero, apliqué una prueba de vocabulario receptivo
y expresivo, cuyo objetivo era reconocer las habilidades y estrategias de comprension y produccion léxica
utilizadas por los alumnos para comunicarse en espafiol.

Todos estos procedimientos han tenido la aprobacién de la Comissdo de Etica para Investigacdo em
Ciéncias Sociais € Humanas de la Universidade do Minho, por medio del dictamen con identificacion

CEICSH 025/2023, disponible como anexo en este trabajo.

2.2. Objetivos e hipdtesis de investigacion

Los objetivos que el presente proyecto se propone son los siguientes:
e Recoger evidencias y describir el proceso de adquisicion de vocabulario del ELE por parte de

nifios en edad preescolar;

e |dentificar posibles influencias del contexto sociolingiistico de los alumnos en el proceso de

adquisicion léxica de una lengua extranjera;
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e Reconocer las competencias y estrategias de comprension y produccion Iéxica utilizadas por los

sujetos para comunicarse en espaniol.

Sobre la base de estos objetivos y poniendo en practica los tramites antes mencionados y analizando sus
resultados se espera que 10s nifos - ya en su tercer afo de aprendizaje de la ELE - sean capaces de:

e Reconocer y producir en espafiol una serie de palabras relacionadas con su vida cotidiana;
e Se cree que habra influencia de la LM en gran parte de las respuestas;

e Se espera comprobar que los alumnos que tienen un contexto familiar sociolingtistico (o incluso
si estan en un contexto hispanohablante) que promueve el uso de lenguas extranjeras tendran

mas facilidad para adquirirlas.

2.3. Procedimientos e instrumentos de la investigacion

Como se ha avanzado anteriormente, este trabajo analizd competencia Iéxica de un total de 59 sujetos
con 5 afos de edad - 28 del sexo femenino y 31 del sexo masculino —, repartidos en tres clases (en
adelante grupos A, By C). El grupo A contaba con 21 alumnos (9 del sexo femenino y 12 del masculino),
el B con 15 sujetos (7 del sexo femenino y 8 del masculino) y el grupo C estaba compuesto por 23
alumnos (12 del sexo femenino y 11 del masculino).

Con este numero de alumnos se inicid la investigacién, que se organizo en tres etapas: 1) observacion
de las clases de espafiol, para poder caracterizar el contexto de aprendizaje de una LE en un rango de
edad tan particular; 2) un cuestionario cubierto por los padres o tutores, para obtener algunas
informaciones sobre el entorno de los sujetos y que podran ayudar a comprender el proceso de
adquisicion de esta lengua no materna; 3) las pruebas de vocabulario receptivo y productivo, que se
repartieron en momentos distintos.

Todos los procedimientos de recogida de informacion se llevaron a cabo en las instalaciones del colegio,
durante el horario lectivo de los alumnos, en horas previamente acordadas con las maestras de cada

clase.

2.3.1. Observacion

La observacion de clases, como accion de enriquecimiento investigativo y/o formativo, puede tener

propositos, contextos y tipos diferentes. Es, sin duda, una herramienta importante, pues «permite
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aceder, entre outros aspectos, as estratégias e metodologias de ensino utilizadas, as actividades
educativas realizadas, ao curriculo implementado e as interacdes estabelecidas entre professores e
alunos» (Reis, 2011, p. 12). En este proyecto en particular, la observacién tiene un caracter
descriptivo/investigativo y sirve meramente para comprender y contextualizar el entorno y las relaciones
en que ocurre este proceso de ensefianza-aprendizaje

Para el presente trabajo, en poco mas de 2 meses fueron observadas un total de 23 sesiones de clases
de espafiol, de 30 6 45 minutos, de acuerdo con la oferta formativa de la institucion. En el grupo A se
observaron cinco (5) clases, en el B siete (7) y en el C once (11)e. Para realizar este procedimiento fue
utilizada una parrilla de observacion de fin semiabierto, que figura en este trabajo como Anexo 2, cuya
finalidad era analizar cinco dimensiones principales: la metodologia de ensefianza (tema, objetivos de la
sesion, contenidos tratados, desarrollo de competencias de comprension o produccion linglistica o
artistica y materiales / recursos utilizados), la planificacion, el entorno del aula, rol Profesor/Alumnos y
las competencias/actitudes de los alumnos (integrando aqui la receptividad a las tareas). Habia también

un espacio disponible para otras posibles observaciones relevantes.

2.3.2. Cuestionario sociobiografico y sociolingiistico

El cuestionario es una técnica de recogida de datos que puede definirse como
(...) uma série ordenada e coerente de perguntas que sao colocadas a um conjunto de inquiridos para
colher elementos sobre a sua situacdo social, profissional ou familiar, as suas opinides, as atitudes que
assumem e/ou a forma como se posicionam perante certas questdes humanas e sociais, acontecimentos
ou problemas, as suas expectativas, o seu nivel de conhecimentos e, ainda, sobre qualquer tematica ou
assunto de interesse para o investigador. (Morgado, 2012, p. 77).
Como tal, para conocer el entorno sociocultural y lingiistico de los sujetos en analisis, fueron enviados
- en formato fisico y digital — a sus padres /tutores un cuestionario sociobiografico y sociolingtistico
parental para familias de alumnos de ELE en la ensefianza preescolar. Mas que una herramienta eficiente
para la recogida de datos sobre los sujetos, este tipo de cuestionario es también muy util a la hora de
obtener datos cuantificables sobre sus practicas y experiencias lingiisticas (Correia & Flores, 2021, p.
79). El cuestionario utilizado para este estudio?, adaptado del modelo QuesFEB concebido para familias

emigrantes bilinglies (Correia & Flores, 2021), se compone de tres secciones a lo largo de 13 paginas:

¢ La discrepancia entre las horas asistidas se debe, exclusivamente, a la disponibilidad de la investigadora para realizar las observaciones.
7 que figura como Anexo 3 a esta disertacion.
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Parte | — sobre el padre, madre o tutor que esta cubriendo el cuestionario; Parte Il — sobre el padre o
madre que no esta cubriendo el cuestionario; Parte Il - sobre el sujeto (hija o hijo).

La primera parte estd compuesta por 14 cuestiones principales, que pretenden conocer la edad,
proveniencia, LM, ocupacion, escolaridad y conocimientos de lenguas extranjeras del
padre/madre/tutor. Ademas, se pregunta sobre la relacion de este/a con la lengua y cultura portuguesa
y espafiola y de qué manera anima a su hijo a aprender/ hablar en espafol. En la segunda parte - la
mas sencilla, con sélo 7 preguntas — también se pretende conocer la edad, proveniencia, LM, ocupacion,
nivel de escolaridad y conocimientos de lenguas extranjeras del otro padre/madre/tutor. Finalmente, en
la tercera parte, el objetivo es conocer mejor al nifo/a la nifa. Aqui, a lo largo de un total 26 de preguntas
principales, se pretende saber — ademas de la edad y proveniencia - si el sujeto tiene/ ha tenido
problemas de desarrollo en el habla o audicion, la(s) lengua(s) en que comunica en sus relaciones
familiares y cual es el contacto que tiene con la lengua y cultura espafiola, portuguesa y/o otras lenguas

extranjeras.

2.3.3. Tests léxicos

La tercera fase de recogida de datos se compuso de dos pruebas individuales: una de comprension y
otra de expresion léxica en espafiol. En la primera se pretendia saber si los sujetos eran capaces de
reconocer determinadas palabras y relacionarlas con las imagenes presentadas. En la segunda se les
pidi6 que identificasen y nombrasen una seleccion de imagenes adecuadas a su rango de edad. Para
que no hubiese interferencias entre las distintas competencias, los dos tipos de pruebas se realizaron en
dias diferentes. En total fueron necesarias cinco sesiones, de aproximadamente una hora y treinta
minutos, para los testes receptivos y siete para los productivos. La duracion de cada prueba vario en

funcién del sujeto en analisis.

2.3.3.1. Test de vocabulario receptivo

En la elaboracién de esta prueba se utilizaron los modelos propuestos por Monge (2008), cuyos ejercicios
estan especificamente elaborados para nifios de 5 a 8 afios, y que pueden ser consultados en los anexos
de este trabajo.

Para la recogida de informacion receptiva, fueron aplicados individualmente dos tests - de

aproximadamente 2 a 3 minutos de duracion cada uno — en los que los alumnos tendrian que relacionar
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las palabras oidas con una de las tres imagenes presentadas. La competencia comprensiva que se estaba
evaluando era la auditiva, ya que, a los 5 afios, la mayoria de los sujetos en estudio (si no todos) no sabe
leer. Cada test tenia 20 palabras - con dificultad variable - relacionadas con el campo semantico de los
dibujos presentados y se les pedia a las nifias y nifios que escuchasen lo que se les leia y sefialasen el
dibujo correspondiente. Si no reconocian la palabra, se les daba la posibilidad de decir “no sé”.

Es importante mencionar que, este test fue previamente pilotado, se hicieron tres testes, pero
rapidamente se observo que al final de cada prueba — mas o menos en las ultimas cinco palabras - los
aprendientes ya estaban cansados y contestaban al azar (o simplemente decian que no sabian). En este
sentido, se penso en dos soluciones posibles: eliminar algunas palabras de cada test o poner en practica
solamente dos. Se optd por la segunda hipétesis, lo que dio mas fluidez al proceso. Sin embargo, hubo
aprendientes que siguieron contestando al azar, como si “desistiesen” del test.

Esta ha sido una de las observaciones mas persistentes en toda esta prueba: una parte significativa de
los alumnos contestaba mayoritariamente al azar, lo que llevd a cuestionarse si realmente no entendian
las palabras o se trataba de desinterés por el ejercicio. Otro hecho curioso es que las nifias pensaban
mas antes de contestar, demostrando mas interés (y respuestas correctas) en la actividad, mientras que

los nifios eran los que contestaban mas aleatoriamente y practicamente sin escuchar lo que se les decia.

2.3.3.2. Test de vocabulario productivo

Para el muestreo de produccion léxica, fue utilizada la prueba elaborada bajo la coordinacion de Pifieiro
(2015), un instrumento disefiado para medir el nivel de desarrollo Iéxicosemantico de alumnos de
Educacion Infantil y que busca determinar si estos han adquirido el vocabulario esperado en su rango de
edadz. Aplicado, una vez mas, individualmente a los alumnos de los tres grupos, este test tuvo la duracion
aproximada de 5 a 7 minutos. En él, se les presentd una serie de 40 dibujos que los sujetos deberian
identificar y nombrar correctamente en espafiol. En caso de que no supiesen la respuesta correcta
podrian contestar “no sé”. Se consideraria acierto las siguientes denominaciones habituales para cada

imagen, o algunos de los sindnimos mas frecuentes:

1. Copas 21. Tomate
2. Gorra 22. Hojas
3. Oveja 23. Hilo

4. Fresas 24. Pina

:Un resumen de la pagina de la prueba se encuentra en los anexos de esta tesis.
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5. Rojo: colorado, encarnado, bermellon... 25. Semaforo: disco

6. Rana 26. Columpio

7. Leon 27. Zanahoria

8. Lavabo 28. Montafia: monte, sierra
9. Puzle: rompecabezas 29. Cremallera

10. Autobus: autocar, bus 30. Estufa: calentador
11. Sartén 31. Gris

12. Tren: ferrocarril 32. Brocha

13: Camisa 33. Rayo: relampago
14.Policia: guardia 34. Pingliino

15. Pimiento 35. Guitarra

16. Pinza: alfiler, traba... 36. Iglu

17. Cocodrilo: caiman 37. Grapadora

18. Escalera 38. Vela

19. Bolos 39. Plancha

20. Regla 40. Bandera

Las primeras conclusiones obtenidas con el pilotaje fueron que los aprendientes tardan mas tiempo del
previsto en realizar estas pruebas, estan mas vacilantes, tardan mas en contestar porque estan pensando
0, ya que tienen mas confianza con la investigadora, empiezan a hablar de otros asuntos durante la
realizacion de la actividad. Ademas, curiosamente y contrariamente al test receptivo, los sujetos del sexo
femenino dicen mas que no saben y prefieren no contestar antes que dar una respuesta incorrecta. Los
sujetos del sexo masculino son mas desinhibidos y contestan directamente (pero casi siempre de forma
aleatoria). Otro punto relevante, debido a la importancia y frecuencia con que ocurre, es que
practicamente todos los alumnos testados contestaban al ejercicio con palabras portuguesas
pronunciadas con acento espariol. Este fenomeno sera desarrollado con mas detalle a continuacion. Muy
a menudo los alumnos se “olvidaban” de que estaban haciendo una actividad en espafiol (o “desisten”
de intentar hablar la lengua) y la investigadora tenia que recordarles el idioma que deberian utilizar.
Cuando esta situacion ocurria facilmente habia un cambio en sus caras y actitudes y se volvian mas
reticentes a la hora de contestar, prefiriendo, incluso, decir que no sabian la respuesta.

Otra conclusion inicial a la que me parece importante aludir antes de pasar al analisis de datos es que

hay dos acontecimientos que ocurren con mucha frecuencia y que no estan relacionados con la
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adquisicion de una lengua extranjera, sino con el modelo de prueba elegido. El primero se refiere a las
ilustraciones de la edicion utilizada, que ni siempre estan claras, y que llevan a que los aprendientes no
reconozcan los dibujos representados. Por ejemplo, raramente son capaces de reconocer el dibujo 9
(puzle). Ya el 8 (lavabo) y el 30 (calentador) son siempre “grifo” y “television”, respectivamente. En la
imagen 11 (sartén) la ambigliedad era si se estaba hablando de una sartén o de una cucharay enla 23
(hilo) si se referia a hilo 0 aguja. Con relacion a las ilustraciones 5 (rojo) y 31 (gris), donde lo pretendido
es que se nombre el color, la respuesta inicial era siempre “nube”. En estos casos, la investigadora tuvo
que explicar, en otras palabras, lo que era o para qué servia el objeto de la imagen.

El segundo fenomeno recurrente esta relacionado con el no reconocimiento del concepto presentado. O
sea, reconocen el objeto, ya lo han visto, pero no saben nombrarlo en su LM. Los casos mas significativos
son 37 (grapadora), 39 (plancha) y, en particular, 36 (iglt). Esta ultima palabra sélo ha sido reconocida
por una alumna, siendo repetidamente reemplazada por “casa dos pinguins”, “casa dos esquimos”,
“casa dos ursos”, “casa de gelo”, etc. Aqui se podra decir que los aprendientes estan recurriendo a otra
estrategia que les permite seguir realizando la prueba: una parafrasis o circunloguio en la L1. Aunque su

disponibilidad léxica tanto en L1 como en L2 no sea suficiente, desarrollan asi estrategias para contestar.

3. Andlisis de resultados

3.1. Resultados cualitativos

En lo que concierne a los resultados cualitativos de esta disertacion se analizaran los datos obtenidos a

través de la observacion de las clases de espafiol a las nifias y nifios de 5 afios de este Colegio.

3.1.1. Observacion

Como ya se ha mencionado en el capitulo anterior, fueron observados un total de 885 minutos de clase,

casi 15 horas, repartidos por tres grupos distintos: A, By C.

Como puntos generales, aungue cada clase esté en su propia aula, los tres grupos comparten la misma
profesora de espafiol y las mismas condiciones materiales disponibles, como pizarra digital con conexion
a internet para utilizacion de recursos audiovisuales y/u otras nuevas tecnologias, acceso a mapas y

materiales didacticos (papel, lapices, rotuladores...), etc.
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Empezando por la metodologia de ensefianza, se puede decir que se adoptd un enfoque comunicativo
por proyectos, siendo el tema central para este afio lectivo un viaje por Espafa, en el que tanto la
profesora como los alumnos visitaran virtualmente las principales ciudades de las distintas regiones
espafiolas. En cada jornada tendran que utilizar un medio de transporte, consultar el tiempo atmosférico

para saber qué ropas podran elegir, asi como otras actividades inherentes a un verdadero viaje.

Los objetivos se plasmaron en cada sesion, y eran, entre otros, abordar contenidos de una clase
“tradicional” de una manera mas ludica y adecuada al rango de edad de los aprendientes; dar a conocer
un poco de la geografia y cultura espafola e introducir o repasar contenidos tratados en afios anteriores
y que tienen relevancia en la vida cotidiana de los/as estudiantes. Los contenidos tratados fueron, a nivel
sociocultural, el territorio espanol y sus regiones auténomas: las principales ciudades, monumentos,
celebraciones, tradiciones, personalidades y personajes emblematicos. Se abordaron también cuestiones
del ambito latinoamericano, como el dia de los muertos, Mafalda de Quino, etc. A nivel lingliistico, el
principal enfoque fue el Iéxico, versando sobre la semantica relativa a los dias de la semana, tiempo

atmosférico, ropa, colores, animales, numeros, medios de transporte y reglas de trafico y familia.

Ademas del recurso a las nuevas tecnologias, fueron adoptadas actividades ludico expresivas - que muy
a menudo se mezclaban - para el desarrollo de competencias de comprension o produccion linglistica
0 artistica: visualizacion de videos en Youfube, canciones con coreografias sobre los temas de clase,
juegos de rol (por ejemplo, puesta en escena de un viaje en coche por Espafia, en el que los conductores-
alumnos tienen que llevar a sus compaferos a visitar determinada ciudad), utilizacion de materiales
didacticos (mufiecos que los alumnos deberan vestir con prendas de ropa adecuadas), colorear las
banderas de las Comunidades Autonomas, entre otros. Para que todo esto fuera posible, de los
materiales utilizados a lo largo de las sesiones pueden enumerarse: pizarra digital con internet para
acceso a Google, Google Maps, Youtube u otras aplicaciones de gamificacion; mapa fisico de Espafia,
“juegos” con miniaturas de ropas y medios de transporte; billetes reales de autobus y, por supuesto,

material plastico basico, como papel, lapices, rotuladores y pegatinas.

La planificacion de la clase estaba muy bien estructurada, pero con la flexibilidad necesaria para posibles
desvios pertinentes. La sesion siempre empezaba con una cancion inicial en espafol, seguida de una
explicacion sencilla de la profesora sobre lo que se haria a continuacion. Por normal general, se
visualizaba a un video introductorio del tema y las restantes actividades se desarrollaban segun los
contenidos que se iban a tratar. En determinadas situaciones, cuando la profesora observaba que los

alumnos se interesaban por algin tema en particular, buscaba elementos extra de planificacion para
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enriquecer la leccion o, sino “se desviaba” del plan de viaje para explicar contenidos que habian
aparecido en la clase anterior y los alumnos no sabian. La fluidez de la ejecucion del programa dependia
de varios factores: el grupo con el que estaba, la hora de la sesion, el nivel de cansancio de las nifias y
nifios, el ambiente de la clase. Al final, la docente les explicaba lo que harian en la clase siguiente y

terminaba con una cancion de despedida.

Relativamente al entorno del aula, los sujetos disponen de condiciones excepcionales, con recurso a
materiales mencionados anteriormente y un espacio promotor de la creatividad y aprendizaje. Estan
igualmente rodeados de un entorno que fomenta la lengua inglesa, a través de carteles, sefalética y
otros elementos pedagogicos. Algunos de los trabajos realizados en clase de espafiol también se
encuentran presentes en la decoracion del aula. Las maestras® siempre hablan en su LM - el portugués
- pero hay momentos en los que intentan hablar en espariol con los alumnos (en comparacién con otras
clases en las que hay un abordaje directo a la lengua extranjera, como es el caso del inglés — dicen
algunas palabras en inglés. Las profesoras suelen estar presentes durante las sesiones de espanol,
escuchando y, cuando sea necesario, interviniendo. Habitualmente, debido al tipo de dinamicas, las
nifias y nifos se sientan en el suelo para las clases de ELE y solo regresan a las mesas y sillas en
momentos de actividades plasticas. Las clases ocurren en un ambiente tranquilo, teniendo en
consideracion la edad de los sujetos, exceptuando situaciones particulares, como después de merendar

o de realizar actividad fisica.

En este ambito, mas que una docente de lengua extranjera, muchas veces la profesora desempefia un
rol de educadora. La relacion profesora-alumnos es muy afectuosa. La docente se interesa por lo que los
alumnos dicen, les contesta y ayuda con cualquier cuestion. Sin embargo, siempre que es necesario les
llama la atencion, sin ser demasiado estricta. Tiene igualmente la preocupacion de integrarlos en el

proceso de aprendizaje, pidiéndoles que le contesten en espaiol.

Por otro lado, los alumnos hablan mayoritariamente en portugués. No obstante, entienden muy bien lo
que oyen en los videos y lo que la profesora dice y cuando esta les corrige para espafiol repiten lo que
ha sido dicho. Raramente contestan espontdneamente en espanol. Con relacion a sus competencias y
actitudes, en situacion de clase, los aprendientes hablan su LM entre ellos. Dependiendo del grupo, hay
alumnos con mas capacidades para expresarse en espafiol que otros, pero suele haber buena

colaboracién y ayuda entre comparieros. Usualmente, estan atentos, interesados y receptivos a los

¢ En esta institucion de ensefianza el Preescolar tiene varios tipos de docentes: los docentes principales de cada grupo (una maestra y una auxiliar) que
estan siempre presentes y los de lenguas extranjeras y otras actividades (como expresién motora, musica, ajedrez, etc.).
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gjercicios propuestos, demostrando alegria y entusiasmo, principalmente cuando se trata de actividades
artisticas, como colorear o cantar. Hacen, igualmente, preguntas sobre los asuntos tratados, recordando
y denotando conocimientos previos. Como esperable en estas edades, hay momentos en los que se
encuentran mas agitados, hacen aportaciones sobre sus experiencias personales y tienen reacciones o
actitudes mas inusitadas. A nivel de las competencias linglisticas, como se ha indicado anteriormente,
la transferencia de la lengua nativa es general, probando, en algunos casos, que el uso de la lengua es
un proceso creativo: *vermello 0 *vermejo para rojo, *mazon para manzana, *calcelones para pantalones,

UES

0 expresiones como “*muito bien” o “onde esta o rojo?” . Sin embargo, hay también una utilizacién

considerable de Iéxico adquirido en clase, principalmente los colores y los numeros.

En resumen, se puede decir que el desarrollo de la planificacién de la sesién y las competencias o
actitudes van a variar segun el grupo, ya que cada uno tiene alumnos con personalidades y caracteristicas

muy distintas. Pero en todos ellos, de una manera o de otra, se garantiza el cumplimiento del programa.

3.2. Resultados cuantitativos

Los datos cuantitativos recogidos en este proyecto fueron de tres tipos: cuestionario sociobiografico y
sociolinglistico, test léxico receptivo y test Iéxico productivo. Ademas de un tratamiento de informacién
cuantitativo de los dos primeros cuestionarios, en los dos Ultimos items se optd por combinar el analisis

cuantitativo con el cualitativo.

3.2.1. Cuestionario sociobiografico y sociolingiiistico

A este cuestionario se dio el nombre Cuestionario Sociobiografico y Sociolingliistico Parental para
Familias de Alumnos de Espafiol como Lengua Extranjera en Educacion Preescolar (Questionario
Sociobiografico e Sociolinguistico Parental para Familias de Alunos de Espanhol Lingua Estrangeira no
Ensino Pré-Escolar) y aunque hayan sido distribuidos 59 ejemplares, solamente fueron devueltos 49.
Como la extensién del cuestionario es un poco larga, para este analisis de datos, se optd por seleccionar

solamente las respuestas que son mas relevantes para el estudio. Hay también algunas preguntas que

© Palabras dichas por los sujetos en contexto de clase.
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no fueron contestadas por los padres y, en esos casos, se decidid darle la sigla N.R. (No Responde).

Teniendo esto en cuenta, pudieron extraerse las siguientes consideraciones:

Empezando por la Parte |, como se puede apreciar en la figura 1, sobre el padre, madre o tutor que esta
cubriendo el cuestionario, fue posible determinar que la mayoria nacié en Portugal (el 88% -
correspondiente a 43 personas encuestadas), pero hay también informantes provenientes de paises de
habla portuguesa — Brasil (2 personas), Angola (1) y Mozambique (1) - y de otros paises europeos —

Eslovaquia (1) y Francia (1).

Pais de Origen
2% 2% 2%

4%
2%

88%

W Portugal ®Angola ®Brasil ®mEslovaquia ®Francia B Mozambique

Figura 1. Pais de origen del padre, madre o tutor que responde al cuestionario

En relacion con el nivel de estudios, (figura 2), la gran mayoria tiene estudios universitarios (48
encuestados). Unicamente uno de los padres solo tiene hasta el 2°ciclo de primaria (5°-6°ano) de
escolaridad. Esto se reflejara en el porcentaje de hablantes de lenguas extranjeras que se hablan en este
grupo y, consecuentemente, en el nimero de idiomas de que detienen conocimiento. Con excepcion de
dos sujetos — uno que no contesta y otro que, de hecho, no tiene conocimientos de otras LE - todos
saben inglés, lo que podemos considerar como su L2. De todos estos informantes, casi el 80% de estos
padres habla, por lo menos, un tercer idioma (L3): sea espafiol, francés o italiano - las lenguas romances
mas cercanas a Portugal. A partir de este punto, hay distintas variaciones: hablantes de tres, cuatro o
incluso cinco LE e idiomas tan dispares como el aleman, el checo o el eslovaco, como puede comprobar

la figura 3.
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Nivel de Estudios
2%

98%

W22 Ciclo (52-6.2ano) M Universitario

Figura 2. Nivel de escolaridad del padre, madre o tutor que responde al cuestionario

Conocimientos de Lenguas Extranjeras

N.R. [12/04%
Inglés + Italiano 4,08%
Inglés + Francés 14,29%
Inglés + Espafiol + Italiano 6,12%
Inglés + Espafiol + FR +IT+ AL _2,04%

Inglés + Espafiol + FR + IT 4,08%

Inglés + Espafiiol + Francés 20,41%
Inglés + Espafiol + Aleman 4,08%
Inglés + Espafiol 22,45%
Inglés + Checo + Eslovaco _2,04%
Inglés 16,33%
No 2,04%
0% 5% 10% 15% 20% 25%

Figura 3. Conocimientos de otras lenguas del padre, madre o tutor que rellena el cuestionario

En lo que concierne al aprendizaje de espanol por parte de sus hijos (figura 4), mas del 50% considera
importante que su hijo/a hable/comprenda esta lengua. Casi el 41% va mas alla y cree que es muy
importante. Solamente el 2,04% (correspondiente a una persona) piensa que es mas O mMenos
importante. El estimulo parental también es significativo, puesto que el 49,69% de los padres animando
de vez en cuando a su hijo/a hablar/aprender espafol y el 46,63% a hacerlo con frecuencia o casi

siempre. Solo el 3,68% raramente lo hace.
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éCree que es importante que su hijo/a
hable/comprenda espariol?

60% 55,10%
50%
40,82%
40%
30%
20%
0,

10% 2,04% 2,04%

0%

Mas o menos Si, es Si, es muy N.R.
importante importante

Figura 4. ;Cree que es importante que su hijo/a hable/comprenda espafiol?

¢Anima a su hijo/a a hablar/aprender

espanol?

60% 49,69%
50% 77 46,63%
40%
30%
20%
10% 3,68%

0%

Raramente Si, de vez en cuando Si, con frecuencia o
casi siempre

Figura 5. jAnima a su hijo/a a hablar/aprender espafiol?

Siguiendo para la Parte 2 (figuras 6 y 7) — sobre el padre o0 madre que no esta cubriendo el cuestionario
- se considera importante para el presente estudio mencionar solo el pais de nacimiento y su nivel
educativo. Similarmente a lo que pasa con el otro progenitor, la mayoria es de origen portuguesa -
aproximadamente el 92%, lo que equivale a 45 personas - frente a un progenitor de Brasil y otro de
Espafiat y el 88% (43 personas) poseen estudios universitarios, frente al 8% de ensefianza secundaria (4

personas) y el 4% que no contesta.

u Para los restantes 4,08% (equivalente a 2 personas) no hay respuesta.
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Pais de Origen

2,04% 4,08%
2,04%

-~

91,84%

M Portugal mBrasil mEspafia = N.R.

Figura 6. Pais de origen del otro padre o madre

Nivel de Estudios

4%

W Secundario (10.2-12.2ano) M Universitario N.R.

Figura 7. Nivel de estudios del otro padre o madre

Por ultimo, la Parte 3 — sobre el sujeto (hija o hijo) — es donde se obtiene mas informacién con respecto
al objeto principal de este trabajo. En primer lugar, se sabe que practicamente todos los nifios y nifias
han nacido en Portugal (aunque no haya informacion en este punto en relacion con 3 alumnos) y en lo
que concierne al contacto con lenguas extranjeras, mas de mitad de los alumnos han tenido su primer
contacto con la lengua castellana a los 3 afios de edad y los restantes estan divididos entre los 6 meses
y los 5 afos (ver figuras 8 y 9). Merece la pena destacar que dos sujetos han tenido contacto con el

esparfiol desde su nacimiento.
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60%

40%

20%

0%

Pais de Origen
6,12%

93,88%

N.R. M Portugal

Figura 8. Pais de origen de los sujetos (nifios y nifias)

Primer contacto con el espaiiol
57,14%

10,20%
4,08% 2,04% 2,04% 2,04% 612% """ 8/19% 4,08% 4,08%

oM 11IM 6eM 8M 1A 2A 3A 4A 5A  N.R.

Figura 9. Primer contacto de los sujetos con el espafiol®

Sobre con quién se inicio este contacto, las respuestas son muy diversas (figura 10). Sin duda que la

mayor parte inicié su adquisicion en la fase de ensefianza preescolar (sustancialmente a los 3 afnos de

edad), pero cabe sefialar casos en los que existid también la influencia de las madres, padres y/o

hermanos/as mayores en este proceso.

= Subtitulo de la Figura 9: OM - cero meses (o desde su nacimiento); 6M - seis meses de edad; 8M - meses de edad; 11M - meses de edad; 1A - un afio
de edad; 2A - dos afios de edad; 3A - tres afios de edad; 4A - cuatro afios de edad; 5A - cinco afios de edad; N.R. — No responde.
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¢Con quién tuvo su hijo/a contacto por primera
vez con el espaiiol?

N.R. __ 4,08%
Otros _ 2,04%
PESA __ 4,08%
PE4AA ___ 6,12%
PE 3A 48,98%
PE2A __ 8,16%

H+PE3A _ 2,04%
H _ 4,08%
P+PE3A ___ 6,12%
P+H+PE3A _ 2,04%
p 2,04%

M + PE 3A 2,04%

M + P+ PE 3A 2,04%

M+ P+H+PE3A 2,04%
M+P __ 4,08%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Figura 10. ;Con quién tuvo el sujeto contacto por primera vez con el espafiol?*

Cerca del 92% de los padres/madres han mencionado que su hijo/a tiene conocimientos de otra lengua
no materna, mas que el espariol, siendo el inglés la principal respuesta. El francés esta también presente
y, curiosamente, el eslovaco (ver figura 11). Este otro contacto se inicié alrededor de los 2 6 3 afios (lo
que coincide con el final de la guarderia/inicio de la etapa preescolar — y se sabe que es con esta edad
con la que se inicia la introduccion de la lengua inglesa en esta institucion), aunque haya situaciones -
en igual numero - en las que se comenzd entre el nacimiento y los 6 meses o 1 afio de edad, o sea, en

fases muy precoces de los procesos de adquisicion del lenguaje (ver figura 12).

= Subtitulo de la Figura 10: M — Madre; P - Padre; H - Hermanos/as mayores; A — Abuelos; PE XA - Preescolar a los X afios
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Otra Lengua Extranjera

100%
81,63%

80%

60%

40%

20%
©612% 5 04%  2,04% 612% 3 04%

0%
No Si, Si, Si, Inglés Si, Inglés + N.R.

Eslovaco Francés Francés

Figura 11. Conocimientos de otra LE por parte del sujeto

Primer contacto con otra Lengua Extranjera
35% 32,65%
30%

24,49%

25%
20%
15%

10,20% 10,20% 10,20% 10,20%
10%
5% 2,04%

0%
oM 1A 2A 3A 4A 6M N.R.

Figura 12. Primer contacto del sujeto con otra LE

Para finalizar, se pretendia saber si en la zona de residencia de los sujetos habia actividades relacionadas
con la lengua y la cultura espafiolas. Desafortunadamente, como se puede apreciar en la figural3, la

respuesta mas dada fue el no.
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Actividades relacionadas con la lengua y la
cultura espanolas

2,04% 4,08%

N.R. ENo mSi

Figura 13. En su zona de residencia, ¢hay actividades relacionadas con la lengua y la cultura espafolas?

En resumen, los datos indican que la mayoria de los progenitores son de origen portuguesa y tienen un
nivel de estudios universitario. Por consiguiente, disfrutan de mas conocimientos de LE y entienden la
importancia de la adquisicién de otros idiomas (en el caso particular, el espafol) en la vida de sus hijos,
aunque no haya actividades relacionadas con la lengua y cultura espafiola en su zona de residencia. El
primer contacto de estos nifios y nifas con el ELE se produce, en amplia parte, a los 3 afios de edad en
contexto de ensefianza preescolar. Por Ultimo, una proporcion significativa de sujetos saben otra LE

(mayoritariamente el inglés), que han iniciado alrededor de los 2 o 3 afios.

3.2.2. Test de vocabulario receptivo

Como se ha dicho anteriormente, el test de vocabulario receptivo fue dividido en dos partes — Test 1y
Test 2, que encuentran en los anexos 4 y 5 — en que cada uno los alumnos deberian relacionar las veinte
palabras (cuarenta en el total) escuchadas con una de las tres imagenes presentadas (seis en el total).
En este analisis de datos, la respuesta 1 corresponde a la eleccidn de la imagen 1, la respuesta 2 cuando
el aprendiente indica la imagen 2 y la respuesta 3 cuando elige laimagen 3 como la que mas se relaciona

con la palabra escuchada. Se considera la Respuesta O como “No sé”.

A continuacidn, se presentan las imagenes 1, 2y 3 del Test 1 y los resultados obtenidos:
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llustracion 1. Test Receptivo 1 - Imagen 1

llustracion 2. Test Receptivo 1 - Imagen 2

llustracion 3. Test Receptivo 1 - Imagen 3
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Test Receptivo 1
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Figura 14. Porcentaje de respuestas dadas por los alumnos en el Test Receptivo 1
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TEST MODA DESVIACION ESTANDAR MEDIA
RECEPTIVO (mayor %) (menor %)
1 1° 2° 3° 1° 2° 3°
Respuesta 0 Quitarse | Distraccién Nata Comer | Divertirse Frio 19,1%
(56%) /Colgar (39%) (0%) (2%) (3%)
(44%)
Respuesta 1 Abrigarse Invierno Frio Comer | Divertirse Nata 25,05%
(80%) (78%) (66%) (2%) /Cabalgar | (8%)
(2%)
Respuesta 2 Divertirse Madera Cabalgar | Invierno Dulce Jugar | 24,75%
(88%) (66%) (58%) (2%) (5%) (7%)
Respuesta 3 Comer | Jugar (78%) Playa | Cabalgar | Abrigarse | Divertir | 31,1%
(90%) (73%) (2%) (3%) se (5%)

Tabla 1. Resultados del Test Receptivo 1

En las primeras palabras los aprendientes facilmente seleccionaban una de las tres imagenes. A mitad
de la prueba, ante las palabras “Dulce” y “Lana”, surgia una cierta incertidumbre que se acentuaba

hacia el final y que los llevaba a contestar mas veces con la Respuesta O (o sea, “No sé”).

En términos generales, las asociaciones mas frecuentes con la Respuesta 1 han sido las palabras
“Abrigarse” (con 80% de los sujetos a seleccionar la imagen 1 al escuchar esta palabra), “Invierno” (78%)
y “Frio” (66%) — asociaciones correctas ya que la imagen ilustra un abrigo; con la Respuesta 2, relativa
a lailustracion de un caballo de madera, las relaciones mas seleccionadas han sido “Divertirse” (indicada
88% de las veces), “Madera” (66%) y “Cabalgar” (58%); con la Respuesta 3 “Comer” (elegida el 90% de
las veces), “Jugar” (78%) y “Playa” (73%) han sido las palabras mas asociadas a la ilustracién de un
helado. Los términos que los sujetos tenian mas dificultades para asociar con las imagenes eran
“Quitarse” (el 56% de los sujetos no eran capaces de asociar esta palabra a una imagen), “Distraccion”

(44%), “Colgar” (también el 44% no sabe relacionarla con una imagen) y “Nata” (39%).

Por otro lado, las palabras menos relacionadas con la imagen 1 han sido “Comer” (2% de los informantes
ha hecho esta relacion), “Divertirse”, “Cabalgar” (ambas con el 2%) y “Nata” (8%); a la imagen 2
“Invierno” (2%), “Dulce” (5%) y “Jugar” (7%); y a la imagen 3 “Cabalgar” (2%), “Abrigarse” (3%) y

“Divertirse” (5%). Las relaciones en que estaban mas seguros y, por eso, con menor porcentaje de
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Respuesta O (correspondientes a “Né sé”) han sido las palabras “Comer” (0%), “Divertirse” (2%) y “Frio”

(3%).

En media, la respuesta mas dada en este Test Receptivo 1 ha sido la 3, con un porcentaje de 31,1% de

los sujetos a elegir la imagen 3 como la que mas se relaciona con las palabras que habian oido.

Seguidamente se presentan las imagenes 1, 2 y 3 del Test 2 y los resultados obtenidos:

llustracion 4. Test Receptivo 2 - Imagen 1

llustracion 5. Test Receptivo 2 - Imagen 2

49



llustracion 6. Test Receptivo 2 - Imagen 3
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Test Receptivo 2
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Figura 15. Porcentaje de respuestas dadas por los alumnos en el Test Receptivo 2
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TEST MODA DESVIACION ESTANDAR MEDIA
RECEPTIVO (mayor %) (menor %)
1 1° 2° 3° 1° 2° 3°
Respuesta O | Pentagrama | Escarpia | Marqueteria Picar Cancion Observar 15,2%
(54%) (51%) (47%) Musica Flauta Leer
Ver (2%) (3%)
Bailar
(0%)
Respuesta 1 Picar Herramienta Sierra Musica Bailar Leer 23,4%
(88%) (73%) (61%) Cancion (2%) (3%)
(0%)
Respuesta2 | Musica Cancién Bailar Ver Observar Picar 34%
(98%) (96%) (90%) (0%) Telescopio (9%)
(3%)
Respuesta 3 Ver Observar Lupa Musica Picar Herramienta | 27,4%
(95%) (87%) (71%) Cancién Flauta | Maraueteria
(2%) (3%) (7%)

Tabla 2. Resultados del Test Receptivo 2

Tal como en la prueba anterior, hay mas certeza en los primeros conceptos y en el inicio de la segunda
mitad. La indecision a la hora de contestar ocurre mas en las cinco palabras finales. Desde mi punto de
vista, aqui hay que tener en cuenta que la dificultad de las palabras ha aumentado.

Relativamente a las asociaciones imagen-concepto mas frecuentes se pueden identificar: para la imagen
1 “Picar” (seleccionada el 88% de las veces), “Herramienta” (73%) y “Sierra” (61%) — asociadas a la
ilustracion de un martillo; para la imagen 2 - ilustrando un instrumento musical - “Musica” (98%),
“Cancion” (96%) y “Bailar” (90%); y para la 3 — en la cual estan representados dos pares de gafas - “Ver”
(95%), “Observar” (87%) y “Lupa” (71%). Los términos que las nifias y nifios han tenido mas dificultad
en relacionar, contestando con “No sé”, o sea, la Respuesta 0, han sido: “Pentagrama” (con el 54% de

los sujetos no sabiendo con que imagen relacionarlo), “Escarpia” (51%) y “Marqueteria” (47%).

En el lado opuesto, los conceptos menos relacionados con la imagen 1 han sido “Musica”, “Cancion”

(las dos con el 0% de relaciones con la imagen de un martillo), “Bailar” (2%) y “Leer” (3%); con la 2 “Ver”
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(0%), “Observar”, “Telescopio” (ambas con el 3% de asociaciones hechas a un instrumento musical)) y
“Picar” (9%); y con la imagen 3 “Musica”, “Cancion” (las dos con el 2%), “Picar”, “Flauta” (ambas con
el 3%), “Herramienta” y “Marqueteria” (también las dos con el 7%). El porcentaje mas bajo de Respuestas
0, o sea, las palabras en que los alumnos estaban mas seguros sobre su comprension han sido “Picar”,
“Musica”, “Ver”, “Bailar” (las cuatro con 0% de respuestas “no s¢”), “Cancién”, “Flauta” (ambas con el

2%), “Observar” y “Leer” (también las dos con 3%).

En este Test 2, en media, la respuesta mas seleccionada ha sido la 2, con un 34% de los informantes a

elegir la imagen 2 como la que mas se relaciona con las palabras escuchadas.

3.2.2. Test de vocabulario productivo

En la prueba de produccion Iéxica se presentaron 40 imagenes (disponibles para consulta en el anexo
6) cuyos dibujos los 59 sujetos deberian reconocer y nombrar. En caso de que los términos indicados
por ellos se identificaran con lo correspondido, la respuesta seria considerada correcta. En caso contrario,
incorrecta. Los alumnos tenian también la opcion de contestar que no sabian como se llama el dibujo

planteado.

Dicho esto, se presentan los resultados obtenidos en esta prueba:
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Test Productivo
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Figura 16. Porcentaje de respuestas dadas por los alumnos en el Test Productivo
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TEST MODA DESVIACION ESTANDAR MEDIA
PRODUCTIVO (mayor %) (menor %)
1° 2° 3° 1° 2° 3°
Correcto Tomate Montafa Rojo Rana Sartén Gorra 17,3%
(69%) (58%) (57%) Lavabo | Eocalera | Zanahoria
"] Rega | W
Hilo Calentador
Columpio Grapadora
Cremallera (2%)
Gris
Brocha
Planta
(0%)
Incorrecto Brocha Columpio Hojas Tomate Montafia | Policia 58%
(88%) Zanahoria (81%) (14%) (22%) (25%)
(85%)
No sabe Grapadora Sartén Hilo Rojo (7%) | Bandera | Pingiino | 24,7%
Plancha (45%) Calentador (8%) (10%)
(46%) (42%)

Tabla 3 Resultados Test Productivo

Como los datos presentados en el grafico 16 y en la tabla 3 indican, las primeras conclusiones apuntan
a que existe un elevado porcentaje de respuestas incorrectas. Esto se debe a que recurrentemente,
cuando desconocian la respuesta, los alumnos recurrian al uso estratégico de palabras en portugués con
prosodia espariola. Por eso, en el lado contrario, la mayoria de los aciertos corresponden a palabras que
pueden considerarse como transferencias positivas. Pongo por caso: “Tomate”, “Semaforo” o “Guitarra”.
A pesar de la semejanza entre lenguas, ocurren algunos fendmenos curiosos en las estrategias de IL que
seran analizados posteriormente. Hay también una proporcion considerable de respuestas “No sabe”,

sobre todo en conceptos poco utilizados en la vida cotidiana de los nifos.

Por lo que se refiere al porcentaje mas alto de las distintas respuestas, se puede decir que las palabras

mas frecuentemente correctas han sido “Tomate”, “Montana” y “Rojo” e incorrectas “Brocha”,
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“Columpio”, “Zanahoria” y “Hojas”. Los alumnos no sabian como contestar a las imagenes

correspondientes a “Grapadora”, “Plancha”, “Sartén”, “Hilo” y “Calentador”.

Por otra parte, los términos con menor participacion de respuestas correctas han sido “Rana”, “Lavabo”,
“Pinza”, “Bolos”, “Hilo"”, “Columpio”, “Cremallera”, “Gris”, “Brocha”, “Plancha”, “Sartén”, “Escalera”,
“Regla”, “Calentador”, “Grapadora”, “Gorra” y “Zanahoria”, o sea, palabras que muy dificilmente se
podrian transferir del portugués al espafiol para ilustrar los conceptos exhibidos. Las palabras con un
numero mas bajo de respuestas incorrectas han sido “Tomate”, “Montafia” y “Policia” (ya que, como se
ha indicado, son términos facilmente transferibles de su L1). Por ultimo, los términos que han recibido
un menor porcentaje de respuestas “No sabe”, esto es, las palabras en las que los sujetos han tenido
menos dudas a la hora de nombrarlas (aunque estén correctas o incorrectas) han sido “Rojo”, “Bandera”

y “Pingliino”.

En cuanto a la media, el numero de respuestas incorrectas es considerable, presentandose en mayor

cantidad y equivaliendo a casi el 60% del total de palabras producidas.

3.3. Discusion de los resultados

Antes de empezar la discusion de los datos, me parece importante sefialar que los sujetos pertenecen a
grupos distintos con resultados distintos. No esta presente en los graficos, pero de manera genérica, los
grupos tenian caracteristicas diferentes entre si. Por ejemplo: a la hora de contestar, los alumnos del
grupo C eran mas directos y pragmaticos, sin miedo de equivocarse (independientemente de que las
respuestas estén correctas o incorrectas), los del B pensaban mas antes de hacerlo y preferian decir que
no lo sabian antes de contestar incorrectamente, y el grupo A tenia mas dificultades (sobre todo porque

son un grupo en el que hay bastantes estudiantes con necesidades educativas especiales).

En las hipdtesis de investigacion se esperaba comprobar que los alumnos que tienen un contexto familiar
sociolingtistico (o incluso si estan en un contexto hispanohablante) que promueve el uso de lenguas
extranjeras tienen mas facilidad para adquirirlas. Con los resultados obtenidos en el cuestionario
sociobiografico y sociolinglistico se ha podido inferir que el hecho de que practicamente todos los
progenitores posean un nivel de estudios universitario y, consecuentemente, acceso a conocimientos de

lenguas extranjeras, nos lleva a que tengan consciencia de la importancia de la adquisicion de otros
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idiomas en el desarrollo de sus hijos e hijas. En el caso particular del espafiol, como el porcentaje de
padres/madres (e incluso hermanos/as mayores) que comprenden y hablan la lengua es significativo,
se puede considerar como un factor de influencia positiva para la adquisicion de la lengua castellana.
Sin embargo, hay que tener en cuenta que el contacto con esta LE esta esencialmente al cargo de la
institucion de ensefianza en una fase en que el proceso de adquisicion del lenguaje (o sea, de la LM)

esta totalmente concluido.

La situacion es mas o menos semejante a la otra LE ademas del espafiol — en su mayoria el inglés. El
contacto se hace mayoritariamente en la guarderia/preescolar, aunque haya influencia familiar (y mas

temprana) en este proceso.

Se concluye también que hay una preocupacion por parte de los padres/madres en promover la lengua
espafiola en contexto extra escolar - a través de musicas, videos, libros, etc. - aunque no haya actividades

relacionadas con esta lengua y cultura en su area de residencia.

En el caso particular de los sujetos con primer contacto con el espafiol desde su nacimiento (y uno de
ellos con un padre de origen espafola), los resultados no han sido tan satisfactorios como se esperaba.
A nivel de comprension la diferencia en comparacion con los restantes no es significativa. No obstante,

al nivel productivo se ha observado un mayor conocimiento Iéxico.

También se ponia como hipotesis que los aprendientes fuesen capaces de reconocer y producir en
espafiol una serie de vocabulario relacionado con su vida cotidiana. Para eso podemos analizar los
resultados logrados en las pruebas léxicas receptivas. Con respecto al Test 1, al observar los porcentajes
mas altos de correlaciones con las imagenes 1y 2 se pueden considerar las conexiones hechas como
correctas. Ya con la imagen 3, los conceptos “Comer” y “Playa” se interrelacionan con helado (el dibujo
correspondiente), pero “Jugar” no. “Jugar” ha sido correlacionado por el 90% de los alumnos (equivalente
a 46 sujetos) a la respuesta 3, cuando la correcta seria la respuesta 2. Es posible hacerse suposiciones,
como “comen un helado cuando van a jugar”, pero nada que pueda analizarse concretamente. Lo mismo
pasa con “Jugueteria” - 22 sujetos (38%) — en que el nexo mas contestado es la imagen 3, cuando la
correcta seria la 2. Probablemente se confunden con heladeria, ya que “Jugueteria” es muy diferente de

la palabra correspondiente en su LM “loja de brinquedos”.

En lo que concierne a los mayores porcentajes de respuestas O de este test, es decir, de conceptos que
los alumnos no saben, estos pertenecen a “Quitarse”, “Colgar” y “Distraccion”. “Quitarse” y “Colgar”

son verbos totalmente diferentes en su LM: quitarse se traduce por “retirar” y colgar por “pendurar”. El
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desconocimiento de “Distraccion” pienso que es una confusién de naturaleza fonética (distraccion VS

“distracao”).

Por otro lado, los resultados relativos a los menores numeros de respuestas 1, 2 y 3 son, de manera
general, esperables. La excepcion es “Jugar”, como una de las respuestas menos dadas con relacion a
la imagen 2, que seria la correcta. Esto se puede deber a la ya mencionada confusiéon con la imagen 3
y a la distincion “jogar VS brincar” que existe en portugués, pero no en espanol. “Comer”, “Divertirse” y
“Frio” han sido los términos que los sujetos mejor han sabido interrelacionar. Son palabras facilmente

reconocibles en la LM y por eso no han generado dudas a la hora de relacionarlas con las ilustraciones.

Como nota adicional, me parece pertinente mencionar tres palabras cuyas conexiones no han sido tan
evidentes como se esperaba. En primer lugar, “Diciembre” y “Agosto” que, aunque sean similares a los
términos correspondientes en la LM, no hay unanimidad en la respuesta. Tal vez sea posible que no los
reconozcan como meses del ano. Después, “Nata”: palabra igual a la portuguesa, pero el porcentaje de
respuestas correctas (Respuesta 3) es casi igual al de respuestas O (no sabe). En mi opinién es un

fendbmeno curioso: ;sera que no reconocian la palabra con la pronunciacion espafiola?

Respecto al Test 2, la comprension de los primeros conceptos ha sido clara. Como el orden de las
primeras seis palabras era 1-2-3, los sujetos tendian a mantener la misma pauta en las tres palabras
siguientes. Se nota también bastante facilidad en reconocer vocabulario relativo a musica (con excepcion
de “Orquesta” y “Pentagrama”, que son palabras mas dificiles).

Como se ha mencionado previamente hay una tasa mas alta de indecision a la hora de contestar al final
de la prueba. En mi opinién hay dos motivos para ello: el tipo de vocabulario es, sin duda, mas dificil y,
en este momento, los alumnos ya estan cansados por la extension de las pruebas y contestan mas

aleatoriamente (u optan por decir que no saben).

Hablando de los porcentajes mas altos y mas bajos podemos inferir que los valores mas altos de
respuestas 1, 2, 3 demuestran una correcta asociacion y comprension de los conceptos. Los valores de
la respuesta O son esperables, ya que, como he dicho previamente, son palabras dificiles para este rango
de edad. En lo que concierne a los porcentajes mas bajos, los resultados son similares, comprobando la

correcta comprension de los conceptos.

En esta misma hipotesis de investigacion, la que se ha aludido antes, se esperaba que los aprendientes
fuesen capaces de producir una serie de vocabulario en lengua castellana relacionado con su vida

cotidiana. Para poder justificar este punto, ha sido realizada la prueba Iéxica productiva que comprobara,
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de igual modo, la otra hipotesis, de que se cree que habra influencia de la LM en gran parte de las
respuestas debido a la edad de los sujetos. Partiendo de lo observado en clase, ya se esperaba que la
transferencia lingliistica (sea positiva o negativa) fuera una constante. Conjuntamente, a partir de los
datos recogidos en el cuestionario parental, se ha podido inferir que, ademas del rango de edad de los
participantes, el hecho de que tanto progenitores como sujetos fuesen, en proporcién considerable, de

origen portuguesa provoca que la transferencia del portugués tenga tanto peso.

En esta prueba la interferencia de la L1 es muy evidente. El numero de respuestas incorrectas es muy
grande, principalmente en las palabras que no son semejantes al portugués (el fendomeno inverso
también ocurre, con un alto porcentaje de respuestas correctas con palabras que son iguales, o que
suenan de manera semejante). Existe también la cuestion abordada en el capitulo 2.3.3.2., sobre los
dibujos que los nifios y nifilas no son capaces de reconocer o los conceptos que todavia no saben nombrar

en su LM y que se reflejan en la cifra de respuestas incorrectas o desconocidas.

Al examinar los porcentajes mas altos de las distintas respuestas podemos extraer las siguientes
conclusiones: las respuestas correctas “Tomate” y “Montafia” se deben, muy probablemente, a la
similitud con la LM; “Rojo” es un caso de éxito de vocabulario adquirido en contexto de clase. Las
respuestas incorrectas “Brocha”, “Columpio”, “Zanahoria” y “Hojas” se explican con la imposibilidad de
transferencia interlingiiistica positiva. Relativamente a los porcentajes de palabras desconocidas —
“Grapadora”, “Plancha”, “Sartén”, “Hilo” y “Calentador” estas ocurren por las razones expuestas

anteriormente, esto es, por la no comprension de los dibujos y o conceptos ilustrados.

Desde el otro lado del prisma, es decir, tomando en consideracion los porcentajes mas bajos de
respuestas, podemos deducir que los bajos numeros de respuestas correctas e incorrectas estan
relacionados con los dos puntos que hemos acabado de analizar: transferencia linglistica e
incomprension de los dibujos/conceptos. Ya la seguridad en contestar los términos “Rojo”, “Bandera” y
“Pingliino” puede tener distintas explicaciones: “Rojo” por ser una palabra muy utilizada en clase y, por
es0, por existir la seguridad de estar usandola correctamente; “Bandera” también puede compartir esta
razén (pintar las diferentes banderas de las Comunidades Auténomas de Espafia es una actividad
recurrente en clase) o de una simple estrategia de sobregeneralizacion y con “Pingliino” hubo una “falsa

seguridad” al transferirlo negativamente del portugués.

Con la prueba de produccion léxica es posible ir mas alla y proceder a un analisis de las
estrategias/errores de IL producidos por los sujetos. Sin embargo, es muy importante resaltar que en

este contexto de aprendizaje el recurso a las estrategias se hace probablemente de forma inconsciente,
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puesto que no se ha trabajado esta dimension explicitamente en la clase y estamos hablando de nifios y

nifas de cinco afos de edad que estan en contacto con la lengua espafola en un contexto no tradicional.

Con esto en mente, las estrategias de IL identificadas en la produccién |éxica de estos nifios y nifias han
sido: inhibicién, eleccion falsa, sobregeneralizacion, construccion creativa y, claro, transferencia

linglistica.

La inhibicion ha sido una constante a lo largo de la prueba, siempre que los sujetos contestaban que no
sabian o en los momentos de vacilacion que precedian a cualquier respuesta. La eleccion falsa ha
ocurrido mas veces de lo que seria expectable, en ejemplos como: autobus (sustituido por tren, camion
0 coche), oveja (sustituido por vaca o cabra), puzle (juego, piezas o la construccion creativa *pigjas),
bolos (juego, golf), pimiento (picante, pepino, “curgete” [calabacin], “espinafres” [espinacas]) y, las mas
sorprendentes desde mi punto de vista, camisa (camiseta [de manga larga], abrigo, chaqueta) y semaforo

(sefal).

La sobregeneralizacion ha sido visible en las producciones *lién (para leon) *fechon (cremallera), *pinton
(brocha) y *sapén (rana). Estas ultimas tres son también una construccién creativa con transferencia
negativa de la L1, a los cuales se afiaden *muela (para pinza), *cénora (zanahoria), *pinguin (pingtino).
En la construccion creativa se ha identificado también *chomachi (tomate) y las variables *corcodrillo,

*corcodrilo y *crocordilo (para cocodrilo).

Por ultimo, la transferencia lingiiistica ha sido, sin duda y como era esperado, la estrategia mas
identificada, sucediendo de las dos formas: positiva y negativa. Las transferencias lingiisticas positivas,
a las que ya se ha hecho referencia en el presente trabajo, han ocurrido, entre otras ocasiones, con las
palabras Policia, Tomate, Semaforo, Montafa, Rayo y Guitarra. Las negativas, curiosamente, han tenido
tres variantes: la interferencia de la L1 - el portugués, como era previsto —, de una variante de la L1 -
el portugués de Brasil — y de una otra L3 - el inglés, que se ensefia en esta institucion simultaneamente
con el espafiol. La interferencia de la L1 ha sido visible en la utilizacion de palabras del portugués

nou [LTY noou

pronunciadas en espafol, tal como “copos”, “chapéu”, “morangos”,

nou

escada”, “ananas”, “baloico”, etc.
El caso del portugués brasilefio ha pasado solamente con uno de los alumnos (cuyo progenitor es

originario de este pais) y con las palabras “violao” (para guitarra) y ziper (para cremallera) — término
también existente en el portugués europeo (y en inglés “zipper”) pero mayoritariamente usado en Brasil.
La imprevisible transferencia del inglés ocurre con vocabulario abordado en los contenidos programaticos
para este rango de edad, tanto en las clases de inglés como de espafiol, y pertenece a la semantica

relacionada con los alimentos, animales y colores: “pickles” (para pimiento), “strawberry” (fresa),
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“carrot” (zanahoria), “lion” (leon), “penguin” (pingliino), “crocodile” (cocodrilo), “red” (rojo) y
“white”/"brown” (aqui ocurrié igualmente una eleccion falsa para gris). En este caso ocurre el uso de
otra estrategia: el cambio de cdédigo o “code switching”. Es interesante ver que, en algunas situaciones,
nifios tan pequerfios lo usen de forma inconsciente para mantener la comunicacion y conseguir responder
a las pruebas. Sin embargo, también ha sido muy curioso percibir como otros tienen consciencia de que
estan utilizando otro cédigo linguistico diferente al pretendido, pues en ciertos casos se justificaban con
“yo sé esta palabra en inglés, pero no me acuerdo en espafiol”. De este modo se ha comprobado que

los conocimientos de una L2 pueden tener influencia en el proceso de adquisicion de una L3 (y viceversa).
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CONCLUSION

El objeto de estudio de esta investigacion se ha centrado en analizar de qué forma se desarrolla el proceso
de adquisicion de ELE por parte de alumnos portugueses en edad preescolar con especial atencion al
ambito léxico. Con la observacion de clases, se ha visto cémo la planificacion y metodologias utilizadas
se adecuan y resultan fructiferas para el publico meta.

A través de los resultados obtenidos en el cuestionario sociobiografico y sociolingiistico se ha podido
confirmar que cuando el contexto familiar — sea por su grado de cultura y/o motivacién — proporciona
las condiciones necesarias hay una repercusion positiva en la adquisicion y aprendizaje de una lengua
extranjera. Dicho en otras palabras, los nifios cuyos padres poseen un nivel académico universitario v,
consecuentemente, mas acceso a cultura y a conocimientos de otros idiomas, proporcionan un entorno
favorable para que el proceso de adquisicion de una LE sea mas exitoso. Otra constatacion que puede
extraerse de estos resultados es la existencia de muy pocas (o ningunas) actividades — para estas y otras
edades - relacionadas con la lengua y cultura espafiola en la regién. Tal vez seria significativo pensar —
profesores, entidades responsables o simplemente hablantes de ELE - lo que se puede
realizar/promover en este sentido.

Ya con los datos resultantes de las pruebas de vocabulario receptivo y productivo se ha comprobado la
influencia de la LM en este proceso. Sorprendentemente, se ha comprobado que, ademas de la
transferencia linglistica de la LM, hay influencia y transferencia de otra LE cuyo aprendizaje ocurre
simultaneamente: el inglés. Por mas que se hable en estas u otras estrategias de IL, es imperativo tener
en consideracion que, en este contexto en particular, ellas se usan inconscientemente, pues, como se
ha dicho en la introduccion, en estas edades los nifios ain no disponen de los filtros de vigilancia y
autocorreccion que tienen los adultos cuando se comunican en una lengua no materna.

En mi opinidn, en nifios tan pequefios, lo mas importante es darles este primer contacto con la lengua
espafiola y proporcionarles una motivacion para que sigan estudiandola en afios venideros. Todos los
errores que puedan producirse ahora son cuestiones que pueden mejorarse facilmente en el futuro.
Por ultimo, la realizacién de este trabajo ha contribuido a mi desarrollo personal y profesional. Si fuera
hoy (y hubiese tenido mas tiempo), habria realizado una serie de etapas de otro modo, por ejemplo:
habria observado menos clases y habria empezado a realizar las pruebas mas temprano. Por otro lado,
también habria disefiado yo misma los tests comprensivo y productivo (principalmente este Ultimo),

adaptando los disponibles al programa curricular que ha sido seguido desde los 3 afios en la Institucion.

62



Pongo por caso: elegiria conceptos mas accesibles para el publico meta o que correspondan a falsos
amigos o transferencias negativas — contenidos que hubieran sido abordados en clase.

Concluyendo, pienso que todavia hay mucho por investigar con relacién al aprendizaje de ELE por
alumnos portugueses en edades tan tempranas. Ademas de los procesos de adquisicion, tomo por caso,
temas como la pedagogia y didacticas utilizadas (y a utilizar). Por eso, espero que todo el trabajo

desarrollado sirva de base para futuros estudios mas profundos sobre esta tematica.
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ANEXOS
Anexo 1 - Consentimiento Informado

INFORMACAO SOBRE O ESTUDO
Caro/a Encarregado/a de Educacao,

Chamo-me Ana Sofia Soares Fonseca e encontro-me a frequentar o segundo ano do
Mestrado em Espanhol Lingua Segunda e Lingua Estrangeira, na Universidade do Minho. Este
ano letivo irei desenvolver a minha dissertacao de final de Mestrado sobre o tema “O processo
de aquisicao de Espanhol Lingua Estrangeira (ELE) por criancas em idade pré-escolar”. Como
aluna desta area, parece-me util analisar como criangas tdo pequenas adquirem um idioma
estrangeiro, uma vez que, nesta idade, ainda ndo tém os filtros de monitorizagdo e autocorre¢ao
que os adultos possuem quando comunicam numa lingua ndo nativa. Deste modo, pretendo
realizar um estudo que tem como objetivo compreender os processos de aquisicao lexical do
Espanhol como lingua estrangeira por alunos do Pré-Escolar - neste caso, criangas na faixa

etaria dos 5 anos.

O estudo sera dividido em trés fases. Numa primeira fase, irei observar as aulas de
Espanhol lecionadas pela Professora Ana Isa Martins, para poder descrever qual o contexto de
aprendizagem. De seguida, simultaneamente a observacdo das aulas, serdo enviados aos
Encarregados de Educagdo um questionario sociolinguistico parental, com o intuito de
compreender o ambiente social e linguistico em que o aluno se insere e a sua influéncia no
processo de aquisi¢do de uma lingua estrangeira. Por ultimo, na terceira fase, aplicar-se-4 aos
alunos um teste de vocabulério recetivo e expressivo, no qual se pretende reconhecer as
competéncias e estratégias de compreensdo e producdo lexical utilizadas por estes para
comunicar em Espanhol. Para este momento, recorrer-se-a, em algumas situagdes, a gravagao
dudio da prova, com o Unico propdsito de auxiliar no procedimento de recolha de dados.

Comprometo-me, desde ja, que todos esses registos serdo posteriormente apagados.

Este projeto sera aplicado fora do horario das aulas de Espanhol, mas dentro do horéario

escolar, pelo que ndo interferird, de forma alguma, com as aulas dos alunos.
Atentamente,

Ana Sofia Soares Fonseca
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CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, , Encarregado/a de Educacao do/da

, aceito que 0 meu/minha

educando/educanda participe no estudo empirico intitulado: “O processo de aquisicio de
Espanhol Lingua Estrangeira (ELE) por criancas em idade pré-escolar”, desenvolvido
pela investigadora Ana Sofia Soares, no ambito da Dissertacdo de Mestrado em Espanhol
Lingua Segunda e Lingua Estrangeira, da Universidade do Minho. Fui informado/a de todos
os assuntos referentes a esta investigacao. Além da participagdo, autorizo a utilizacio dos
dados obtidos na resposta aos questionarios e atividades de avaliacdo. Entendo que sera
assegurada a confidencialidade e anonimato dos dados recolhidos, sendo apenas utilizados para

esta investigagao.

, de de 20

Assinatura do/a Encarregado/a de Educacao
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Anexo 2 - Parrilla de observacion de clases

PARRILLA DE OBSERVACION DE FIN SEMIABIERTO

ESPANOL — CLASES 5 ANOS

Metodologia de

ensefianza

Sesién N.2 Fecha:
Clase: Hora: Duracion:
Dimensiones Comentarios
Tema

Objetivos de la sesidn

Contenidos tratados

Desarrollo de
competencias de
comprension o
produccion lingliistica o

artistica

Materiales / recursos

utilizados

Planificacion

Entorno del aula

Rol Profesor/Alumnos

Competencias /
Actitudes de los

alumnos

Receptividad a las
tareas:

Interés / diversion /
alegria /

aburrimiento /
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comportamiento

pasivo/ ...

Otras observaciones

70




Anexo 3 - Cuestionario sociobiografico y sociolingtistico parental para familias de alumnos de ELE en
Educacion Infantil

Questionario Sociobiografico e Sociolinguistico Parental para Familias de Alunos de
Espanhol Lingua Estrangeira no Ensino Pré-Escolar

Preencha por escrito a informacdo em falta e/ou assinale com um X as opg¢des mais
adequadas/corretas. Se alguma pergunta ndo se aplicar a si ou aos membros da sua familia,
deixe essa pergunta em branco.

PARTE | - Sobre o Encarregado de Educagao

(pai, mae ou tutor(a) que esta a preencher o questiondrio)

1. Idade: tenho anos.

N

. Grau/Relagdo de parentesco com a crianga:
2.1. Sou a mae
2.2. Sou o pai

2.3. Outro. Qual?

3. Pais de nascimento:
3.1. Nasci em Portugal

3.2. Outro. Qual?

4. Se ndo nasceu em Portugal, hd quantos anos vive neste pais?

Ha anos.

5. Qual é o pais de nascimento dos seus pais?
5.1. Mae:
5.2. Pai:

6. Qual é a sua profissao atual?

7. Qual é o seu nivel de escolaridade?
7.1.1.2ciclo (1.2-4.2ano)
7.2.2.2ciclo (5.2-6.2ano)

7.3.3.2ciclo (7.2-9.2 ano)
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7.4. Secundario (10.2 - 12.2 ano)

7.5. Universitario

8. Tem conhecimentos de outra(s) lingua(s) estrangeira(s)? Se sim, qual (quais)?
8.1. Nao

8.2.Sim

9. Quando estd em Portugal, que lingua(s) fala no dia a dia”?
9.1. Apenas Portugués;
9.2. Mais Portugués do que outra(s);
9.3. Portugués e outra(s) em quantidades idénticas/iguais;
9.4. Mais outra(s) do que Portugués;
9.5. Apenas outra(s).

9.6. Qual é a outra lingua? (Quais sao as outras linguas?)

10. Sente-se mais a vontade com a cultura portuguesa ou com a outra cultura? (lingua/s do pais
referido em 9.6.)

10.1. Com a cultura portuguesa;

10.2. Com as duas, mas mais com a cultura portuguesa;

10.3. Com a cultura portuguesa e com a outra, de maneira igual;
10.4. Com as duas, mas mais com a outra cultura;

10.5. Com a outra cultura.

11. Acha/considera importante que o(a) seu(sua) filho(a) fale/compreenda Espanhol?
11.1. Nao, ndo é muito importante;
11.2. Nao, ndo é importante;
11.3. Mais ou menos;
11.4. Sim, é importante;

11.5. Sim, é muito importante.
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12. Encoraja o(a) seu(sua) filho(a) a falar/aprender Espanhol?
12.1. N3o, nunca;
12.2. Raramente;
12.3. Sim, de vez em quando;
12.4. Sim, frequentemente ou quase sempre.

12.5. Se respondeu sim, por que razdo/razdes quer que o(a) seu(sua) filho(a) aprenda/fale
Espanhol?

Pode assinalar (X) mais do que uma opgdo.
12.5.1. Promover uma boa comunicagdo em casa - entre os membros da familia;
12.5.2. Comunicar com a familia alargada (avés, tios, primos, etc.);
12.5.3. Comunicar com outros falantes de Espanhol;
12.5.4. Transmitir/manter a cultura espanhola (valores, tradi¢des, etc.);

12.5.5. Ser vantajoso/bom para o sucesso escolar do(a) meu(minha) filho(a) (por exemplo,
para ele/ela ter melhores resultados na escola, etc.);

12.5.6. Ser vantajoso/bom para o sucesso profissional do(a) meu(minha) filho(a) (por
exemplo, para conseguir um emprego melhor no futuro, etc.);

12.5.7. Viver em Espanha no futuro;
12.5.8. Por ser a lingua que eu falo melhor/com a qual eu me sinto mais a vontade;

12.5.9. Outras razoes:

13. Faz alguma coisa para transmitir Espanhol ao(a) seu(sua) filho(a)? Se sim, o qué?
Pode assinalar (X) mais do que uma opgdo.
13.1. Ndo
13.2. Sim. O qué?
13.2.1. Falo Espanhol em casa;
13.2.2. Falo Espanhol com ele/ela fora de casa;
13.2.3. Vemos televisdo em Espanhol;
13.2.4. Ouvimos musica/radio em Espanhol;
13.2.5. Lemos livros/revistas/jornais em Espanhol;
13.2.6. Convivemos com falantes de Espanhol em Portugal;

13.2.7. Passamos férias em Espanha;
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13.2.8. Outras:

14. Se respondeu ndo (na pergunta n. 212), por que razdes ndo encoraja, ou raramente encoraja, o(a)
seu(sua) filho(a) a aprender/falar Espanhol?

Pode assinalar (X) mais do que uma opcgao.
14.1. o Espanhol ndo é importante para o sucesso escolar do(a) meu(minha) filho(a);

14.2. o Espanhol prejudica o sucesso escolar do(a) meu(minha) filho(a) relativamente a
outras linguas estrangeiras;

14.3. o Espanhol ndo é importante para o futuro sucesso profissional do(a) meu(minha)
filho(a) em Portugal;

14.4. Outras:
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PARTE Il - Sobre o/a pai/mae do(a) seu(sua) filho(a)

(pai ou mae que nao esta a preencher o questionadrio)

1.ldade:tem __ anos.

2. Grau/Relacdo de parentesco com a crianga:
2.1.Eamae
2.2. E o pai

3. Pais de nascimento:
3.1. Nasceu em Portugal

3.2. Outro. Qual?

4. Se o/a pai/mae do(a) seu(sua) filho(a) ndo nasceu em Portugal, mas vive nesse pais, ha quantos
anos é que ele/ela estda em Portugal?

Ha anos.
5. Qual é o pais de nascimento dos pais dele/dela?

5.1. Mae:

5.2. Pai:

6. Qual é a profissdo atual do/a pai/mae do(a) seu(sua) filho(a)?

7. Qual é o nivel de escolaridade dele/dela?
7.1.1.2ciclo (1.2- 4.2 ano)
7.2.2.2ciclo (5.2-6.2ano)
7.3.3.2ciclo (7.2-9.2 ano)

7.4. Secundario (10.2 - 12.2 ano)

7.5. Universitario

(Pode usar este espago para fazer comentarios/observagbes que considere/ache
importantes.)
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PARTE Il - Sobre a crianga (filho(a))

1. Data de nascimento:

2. Pais de nascimento:
2.1. Nasceu em Portugal

2.2. Outro. Qual?

3. Se o(a) seu(sua) filho(a) ndo nasceu em Portugal, com que idade é que ele/ela chegou a Portugal?

4. O(A) seu(sua) filho(a) tem irmdos?
4.1. Nao
4.2.Sim

5. Se respondeu sim, indique a data e o pais de nascimento dos irm3os:

Data de nascimento Pais de nascimento

Irm3o/Irm3 1:
Irm3o/Irm3 2:
Irm3o/Irm3 3:
Irm3o/Irm3 4:

5.1 Se algum dos irm3os do(a) seu(sua) filho(a) ndo nasceu em Portugal, com que idade é que ele/ela
chegou a Portugal?

6. O(A) seu(sua) filho(a) tem ou teve algum problema de salide/de desenvolvimento:
6.1 relacionado com a audi¢do?
6.1.1. Nao;
6.1.2. Sim.
6.2 relacionado com a fala (por exemplo, alguma perturbacdo da linguagem)?
6.2.1. Nao;
6.2.2. Sim, mas nao frequenta/frequentou terapia da fala;

6.2.3. Sim, e frequenta/frequentou terapia da fala dos aos anos.

6.2.3.1 Se o seu filho frequenta/frequentou terapia da fala, qual é/foi o problema de
fala?
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7. Quando é que o(a) seu(sua) filho(a) entrou pela primeira vez em contacto com:

o Portugués? o Espanhol?

7.1.1. Quando nasceu; 7.2.1. Quando nasceu;

7.1.2. Quando tinha __ més/meses; 7.2.2. Quando tinha __ més/meses;
7.1.3. Quando tinha _____ano(s); 7.2.3. Quando tinha _____ano(s).

8. Através de quem é que o(a) seu(sua) filho(a) entrou em contacto pela primeira vez com:

o Portugués? o Espanhol?
8.1.1. Mde; 8.2.1. Mae;
8.1.2. Paj; 8.2.2. Paj;
8.1.3. Irmdos mais velhos; 8.2.3. Irmaos mais velhos;
8.1.4. Avos; 8.2.4. Avos;
8.1.5. Outros: . 8.2.5. Pré-escola: Com que idade?
___ anos.
8.2.6. Outros:

9. Sem ser o Portugués e o Espanhol, ha outra lingua que o(a) seu(sua) filho(a) ouve/fala com
frequéncia no dia a dia?

9.1. Nao;

9.2. Sim. Qual?

9.2.1. Se ele/ela ouve/fala outra lingua no dia a dia:

9.2.1.1. Quando é que o(a) seu(sua) filho(a) entrou pela primeira vez em contacto com essa
lingua?

9.2.1.1.1. Quando nasceu;

9.2.1.1.2. Quando tinha __ més/meses;

9.2.1.1.3. Quando tinha ___ ano(s);
9.2.1.2. Através de quem?

9.2.1.2.1. Mae;

9.2.1.2.2. Pai;

9.2.1.2.3. Irm3os mais velhos;

9.2.1.2.4. Avés;

9.2.1.2.5. Pré-escola: Com que idade? anos.
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9.2.1.2.6. Outros:

10. Qual é a capacidade de compreender e de falar Espanhol do(a) seu(sua) filho(a)?

Assinale com um X a resposta mais adequada/correta.

Falar

10.1.1. Quase nenhuma fluéncia/ N3o é capaz;
10.1.2. Fluéncia limitada/ Com muitas dificuldades;
10.1.3. Fluéncia razoavel/ Com algumas dificuldades;
10.1.4. Bastante fluéncia/ Com poucas dificuldades;
10.1.5. Muita fluéncia/ Quase nenhumas dificuldades;

10.1.6. Fluéncia nativa/ Sem nenhuma dificuldade.

Entender / Compreender

10.2.1. Ndo compreende;
10.2.2. Compreende, mas com muita dificuldade;
10.2.3. Compreende, mas com alguma dificuldade;

10.2.4. Compreende bem, com poucas dificuldades;

10.2.5. Compreende muito bem, com quase
nenhuma dificuldade;

10.2.6. Compreende como um nativo/sem nenhuma
dificuldade

11. Para além de si e do(a) seu(sua) filho(a), quais das seguintes pessoas fazem parte do seu agregado

familiar/vivem na sua casa?

11.1. Pai/M3e — do(a) meu(minha) filho(a);

11.2. Padrasto/Madrasta (se aplicdvel) — do(a) meu(minha) filho(a);

11.3. Irmdos — do(a) meu(minha) filho(a);

11.4. Avo materno — do(a) meu(minha) filho(a);

11.5. Avo materna — do(a) meu(minha) filho(a);

11.6. Avo paterno — do(a) meu(minha) filho(a);

11.7. Avé paterna — do(a) meu(minha) filho(a);

11.8. Mais ninguém;

11.9. Outros:

12. Numa semana normal, com que regularidade/frequéncia é que cada uma dessas pessoas fala

Espanhol com o(a) seu(sua) filho(a)?

Assinale com um X a resposta mais adequada/correta e APENAS as pessoas que vivem na mesma

casa em que o(a) seu(sua) filho(a) vive.

Nunca
(0%)

Raramente
(25%)

As vezes
(50%)

Frequentemente
(75%)

Sempre
(100%)

Mae

Pai
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Madrasta

Padrasto

Irm3o/Irma 1

Irm3o/Irma 2

Irm3o/Irma 3

Avé materna que vive ha mesma casa

Avb materno que vive na mesma casa

Avé paterna que vive na mesma casa

Avé paterno que vive na mesma casa

Outro:

Outro:

14. O(A) seu(sua) filho(a) tem avés de origem espanhola a viver em Portugal, mas que ndo vivem na

sua casa?
14.1. N3o;

14.2. Sim. Quais?

14.2.1. Avo materna;

14.2.3. Avo paterna;

14.2.2. AvO materno;

14.2.4. Avé paterno.

15. Se o(a) seu(sua) filho(a) tem avds de origem espanhola a viver em Portugal (mas que ndo vivem
na sua casa), quantos dias por semana é que o(a) seu(sua) filho(a) costuma estar com eles numa

semana normal? Assinale com um X a resposta mais adequada/correta.

Nunca 1 dia

2 dias

3 dias 4 dias

5 dias

6 dias

Todos os dias

Avo materna

Avo materno

Avo paterna

Avo paterno

16. Quando estdo com o(a) seu(sua) filho(a), que lingua(s) é que estes avds de origem espanhola a

viverem em Portugal falam com o(a) seu(sua) filho(a)? Assinale com um X a resposta mais

adequada/correta.
Apenas Mais Espanhol Espanhol e Portugués em | Mais Portugués Apenas
Espanhol do que quantidades iguais do que Portugués
Portugués Espanhol

Avo materna

Avo materno

Avo paterna

Avo paterno
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17. Quando o(a) seu(sua) filho(a) estd com os avds de origem espanhola a viverem em Portugal, que
lingua(s) é que o(a) seu(sua) filho(a) fala com eles? Assinale com um X a resposta mais
adequada/correta.

Apenas | Mais Espanhol Espanhol e Portugués em | Mais Portugués | Apenas
Espanhol do que quantidades iguais do que Portugués
Portugués Espanhol

Avo materna

Avo materno

Avo paterna

Avo paterno

18. Numa semana normal, com que frequéncia/regularidade é que o(a) seu(sua) filho(a) usa/estd em
contacto com a lingua espanhola nas seguintes atividades? Assinale com um X a resposta mais
adequada/correta.

Nunca 1 dia 2 dias 3ou4ddias | 50u6dias | Todos
por semana | por semana | por semana | por semana | os dias

Ver televisao em Espanhol

Ouvir musica em Espanhol

Ler livros/revistas em Espanhol

Falar com familiares/ amigos
de Espanha (telefone, Skype,
Messenger, WhatsApp, etc.)

Ver videos no YouTube

Outras:

Outras:

19. O(A) seu(sua) filho(a) tem amigos de origem espanhola/paises hispano falantes (ou de familias
espanholas/hispano falantes) em Portugal?

19.1. Nao
19.2. Sim

20. Se sim, com quantos amigos de origem espanhola/paises hispano falantes é que o(a) seu(sua)
filho(a) costuma estar/conviver durante a semana ou ao fim de semana?

20.1. Menos de 5;
20.2. Entre 5 e 10;
20.3. Entre 10 e 20;

20.4. Mais de 20.

21. Quando o(a) seu(sua) filho(a) esta com estes amigos de origem espanhola/paises hispano falantes
em Portugal, que lingua(s) é que eles usam?
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21.1. Apenas Espanhol;
21.2. Mais Espanhol do que Portugués;
21.3. Espanhol e Portugués em quantidades idénticas/iguais;
21.4. Mais Portugués do que Espanhol;
21.5. Apenas Portugués.
22. Na sua area de residéncia, ha atividades relacionadas com a lingua e a cultura espanhola?
22.1. Nao
22.2.Sim. Qual/Quais?
22.2.1. Aulas de espanhol promovidas por associa¢des hispanicas/Instituto Cervantes;
22.2.2. Festas/convivios organizados por associa¢des hispanicas;
22.2.3. Cerimonias religiosas/missas em espanhol;
22.2.4. Grupos de dancas espanholas /hispanicas (por exemplo, flamenco, etc.);
22.2.5. Bandas de musica hispanica;
22.2.6. Equipas/clubes desportivos hispanicos;

22.2.7. Outras:

22.3. Se respondeu sim, o(a) seu(sua) filho(a) participa nessas atividades?
22.3.1. Ndo
22.3.2. Sim. Qual/Quais?

22.3.2.1. Aulas de espanhol promovidas por associa¢@es hispanicas/Instituto
Cervantes;

22.3.2.2. Festas/convivios organizados por associagdes hispanicas;

22.3.2.3. Cerimdnias religiosas/missas em espanhol;

22.3.2.4. Grupos de dancas espanholas /hispanicas (por exemplo, flamenco, etc.);
22.3.2.5. Bandas de musica hispanica;

22.3.2.6. Equipas/clubes desportivos hispanicos;

22.3.2.7. Outras:

23. H4 alguma atividade que nao existe na sua area de residéncia, mas que gostava que existisse?
23.1. Ndo
23.2. Sim. Qual/Quais?
23.2.1. Aulas de espanhol promovidas por associag¢des hispanicas/Instituto Cervantes;

23.2.2. Festas/convivios organizados por associa¢des hispanicas;
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23.2.3. Cerimdnias religiosas/missas em espanhol;

23.2.4. Grupos de dancas espanholas /hispanicas (por exemplo, flamenco, etc.);
23.2.5. Bandas de musica hispanica;

23.2.6. Equipas/clubes desportivos hispanicos;

23.2.7. Outras:

24. Com que regularidade/frequéncia é que o(a) seu(sua) filho(a) passa as férias em Espanha?

24.1 Nunca; 24.4.
Duas vezes por ano;

24.2. Uma vez de dois em dois anos; 24.5. Mais de duas vezes por ano;

24.3. Uma vez por ano; 24.6. Outra resposta:

25. Quando o(a) seu(sua) filho(a) esta de férias em Espanha, com que regularidade/frequéncia é que
ele/ela comunica em Espanhol?

25.1. Nunca (0%);

25.2. Raramente (25%);

25.3. As vezes (50%);

25.4. Frequentemente (75%);

25.5. Sempre (100%)

26. Desde o nascimento do(a) seu(sua) filho(a) e até ele/ela fazer 3 anos, com que
regularidade/frequéncia é que as seguintes pessoas falavam Espanhol com o(a) seu(sua) filho(a)?

(Responda apenas sobre as pessoas que viviam na mesma casa em que o(a) seu(sua) filho(a) vivia.)

Nunca | Raramente | Asvezes | Frequentemente Sempre
(0%) (25%) (50%) (75%) (100%)

Mae

Pai

Madrasta

Padrasto

Irm3o/Irm3 1

Irm3o/Irm3 2

Irm3o/Irm3 3

Avé materna que vive na mesma casa

Avé materno que vive na mesma casa

Avé paterna que vive na mesma casa

Avé paterno que vive na mesma casa
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Outro:

Outro:

O questionario chegou ao fim. Muito obrigada pela sua colaboragao!

(Pode usar este espaco para fazer comentarios/observacdes que considere/ache importantes.)
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Anexo 4 - Test de vocabulario receptivo 1
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Anexo 6 - Test de vocabulario productivo
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Anexo 7 - Declaracion de la Comissdo de Etica para a Investigacdo em Ciéncias Sociais e Humanas de
la Universidade do Minho

Universidade do Mishao

Consedho de Etca

Comissdo de Etica para a Investigacio em Ciéncias Sociais @ Humanas

denbficacbo do docurmenta: COICE 0252020
Relator: Emanuel Pedra Wiana Barbas Albuquerques

Tituks dos projeta: £7 procesa de adguisions de ELE por parte de nbfos e adasa preescolar

Equipa de lnvestigacda: Ana Sofia Soare: Fanseca (IR), Mestrada e Espanbal Linguea Segunda @ Lingua Estrangsara,
Escola de Letras, Ares & Cincies Humanas, Universidade do Minho; Professora Ana Marla Cea Alvarez & Professora
Criztina Maria Morera Flares [Onentadens), Escola de Letras, Aries e Ciéncias Humanas, Universidade do Minho

PARECER

A Comizslo de Ebica para a Imvestigacls em Cinclas Sodais e Hurnanas (CEICSH) analiseu o precessa relativ ao
projein de investigacda acima |dentificado, mbtuledo £ pocese oo soquiseidn o ELE por parte de nifes an saad
praescolar

s docwrentos aprecentados revelam que o projeto obedece aps requidtos eogdos para as boas pratices na
imvestigacio com humance, em confomidade com as normas nacionals & mhemaconais gue regulam a inestigscio
e CHEncias Socas e Hurmanas.

Face @0 esposta, a Comisséo de Etica paa a lnvestigacka em Ciéncias Sociai e Humanas (CEICSH) nada tem a opor 4
realzagio do projeto nos termos apresentados no Formuldrio de |dentificasio @ Caractercacio do Projeo, que se

anea, emtindo o seu parecer fawondwel, que fol aprovado par unanemidade pelas seus membros.

Braga, 6 d= marco de 2023,
A Presidents de Conselho de Etica

[Mlaria Cedlia Lemes Pinfo Esireda Ledo)

Anean: Farmulanio de identiicacio & caracieizacio do projelo
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Comissio de Etica para a Investigacio em Ciéncias Sociais e - l ~
Humanas [CEICSH)

Unwaersidacs do Kinhao

Formulédrio de identificacSo e caracterizacio do projeto

Identificacio do projeto
Titulo do projeto El process de adquisicidn de ELE por parte de nifios &n edad preescolar.
Data prevista de inicio a7f12/3022 Data prevista fim 004,023

Investigador principal & | Ana Sofia Soares Fonseca
filiagdo
Universidade do Minho

Orientador(es) e filiagio | Professora Ana Maria Cea Ahvarez [ELACH, Ubdinha)

Profedsora Cristirg Maria Moreica Flores (ELACH, Uhnka)

Nota: No casa de projetos de mestrads ou doutoramento deve ser indicado o estudante cama
inwestigador principal @ o nome do mestrado ou doutorarménto

Instituigio proponente | Escols de Letras, Arfes & Oéncias Humanas — Universidade do Minha

Instituigio[Ges) onde s | Colégio Efanar
realiza a investigagio

Entidades finandadoras | Mo Aplicavel

Ouesties relativas ao envolvimento de investigadores exteriones

EstBo envolvidad no projeto, oolegas de owtra [4) Escola(s) instituicho[Ges)? 5 X

Se gim, este pedido de parecer cobre o Séu envalvirménta? 5 L]

Oualificacdio dos investigadores

Ana Sofia Soared Fonseca & aluna do Mestrado em Espanhol Lingua Segunda & Lingua Estrangeira a
realizar o Projeto de Trabalho de Fim de Mestrado.

Cristina Flores & Professora Adsociada corn agregacio do Departarnento de Estudos Genmanisticos da
UMinha & investigadora integrada do Centro de Estudos Humanisticos da UMinbo. Desemolee a sua
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investigacio na drea do bilinguismo & sguisicio de linguas com fom no portuguis & no alem3a (cf.
publicagdes em http:/feehum.ilch.uminbopt/researchers/2).

Mna Maria Oea Alvare: & Professora Audliar do Departamento de Estudas Romdnicos, concretarments
na Area de Estudos de Espanhol & Hspano-Americanas da ELACH. E também investigadora do Centra
de Estudes Humanisticos, estando a5 £uas dreas de investigacio relacionad as com a aquisiclo e diditica
de segundas linguas [ie. Espanhol] & o deserwolimento da competéncia sutdnoma e estratégica
dos/das estudantes em contexto de aprendizagem hibrido € a eriagio de materiaie diditices de L2 com
recurso a ferramentas @ suportes digitais. http:/feehumiilch.uminha pt/ressarchers 26

Caracterizag3o do projeto e questbes de caracter ético relativas a sua execugdo

Introdisgdo justificativa do projeto e surmnario dos seus objetivas

Como aluna de urmn mestrado em Espanhol Lingua Estrangeira, parece-me otil analisar coma
criangas em idade Pré-Escolar adquirem wm idicma estrangeiro, wma ve: que nestas idades, além
de nio L& endcontrarem num Litema de ensing de linguas condiderada tradicianal, ainda ndo tém
a4 filtros de monitorizacio & autocarrecio que os adultos passvem quanda comunmicam fuma
lingua ndo nativa. Deste modo, pretenda réalizar um estedo que tem como objetive compreender
a4 processed de aquisicia lexical do Espanhal comoa lingua estrangeira por alunos do Pré-Escalar -
neste caso, criangas na faina etiria dos 5 anos.

Trata-se dum estudo de cadn que pretende conhecer um grupo abeo & descréver o prooesso de
aprendizagern do Espanhal como Lingua Estrangeira [ELE) nurm contexts nio imersiva. O estuda
serd dividido em trés fases: obdervadio das aulas de Espanhol, prégnchimento de um gueitioniria
socishiogrifico & linguistics parental & realizacho de testes de vocabulario recetive & Expradin.

Com a realizac@o & andlise dod testes de compréenido & producio lexical, espera-se que as
erifingad — j& no weu terceirg ano de apréndizagem de ELE - s&jam capazes de produzir & reconheoer
urma garma de vocabulirio relative so seu dia & dia. Acredita-se que haverd influéncia da lingua
materna erm grande parte das respostas devido b idade des sujeitos. Espera-se, igualments,
SOMprovar que o alurod gue tém um contexts farmiliar wociolinguisticn [ou inclusivarmeants gus
Estajarm num contexta em que s fale em Espanhol] que promova & uso das linguas estrageinas t&m
miais facilidade na sus aguisicio.

Para garantic a qualidade doestudo, serdo utilizadas algumas estratégiag, tais cormo transpanéncia
& autenticidade na relaglo com os participantes; consentimento informado, amnonimate dos

sujeitos e confidencialidade da informacio; & tiangulacio de métodos & dadas.

Participantes

0% participantes warfio od 59 alunas das turmas dos 5 anos do Pré-Escolar do Colégio Efanar cujos
Encarregados de Educacho aceitararmn que of weus educados fizesiem parte do projeto. Serlo
anglisados os conhedmentas de criancas do sexo femining e masculing cuja lingwa materma &,
maioritariamente, o portugués.
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Recrutamento e triagem

Primeiramente, foi estabelecida wm contato com o Colégio Efanor no sentida de dessnvolver este
trabalho tom o8 seud Alunos, wmd ver gue 56 & dnica indituicio de ensing ne regidio que tem
Espanhol ra sua oferta educativa do Pré-Escolar. Apds uma pequena reunilo com a Coordenadora
da Edwcacio Pré-Escolar & a professora de Espanhol responsdwel, a proposta foi apresentada &
DirescEo & imedistarnents aprowvada.

Devida a0 elevado nomero de aluncd inscritos no Pré-Escolar mesta instituicio — urn total de 206,
entre os 3 & 0t 5 anos —e o curto tempa de desenvolvimento do projeto, optei por analisar apenas
04 alunas mais welhos, que nesta fase j§ terdo wn maior conbecimenta da lingua spanhola do que
04 mak novos. Das B9 criangad da fabcy etdria dod 5 anod inscritas nas trés turmas, apenas 59
participam na irmestigacio. Para o seu recrutarmenta foi enviado aos Encarregados de Edwcacio,
pele Departamento do Pré-Escolar do Colégio, uma breve explicacio do projeta & um
consentiments informado que, no calo de sceitarem a participagso dod seus educandas, teriam de
preencher & assinar.

Compensagio e custos

Para a execucho deste projeto nio & aplica qualguer tipo de compend s650 & fou custo.

Procedimento

O estuds serd dividido em trés fased. Nurma primeira fase, até ao inicio de janeiro de 2023, irei
observar a5 sulas de Espanhod dag trés turmas de 5 anos do Pré-Escolar, para poder descrever qual
o contéxto de aprendizagem. De w=guids, antes da pausa de MNatal, simultaneamente 3 observacio
dad aulas, serd enviado sod Encarregadad dé Educacio um guestiondrio sodolinguistios parental,
que dewerd ser entregue até ao final de janeim, com o intuito de compresnder o ambiente social &
linguistico &m gue o aluno & insere & & sua influénda no processo de aquisicio de urna lingua
eitrangeira. Por Gitimo, na Berceira fade, a ter lugar durante o més de janeire, aplicar-ie-& aos
alunos um teste de vomsbuldts recetiva e expréssive, no qual e pretende reconhecer as
competEncias e estratégias de compresnsio @ producio kexical utilizadas por @stes para comunicar
em Espanhal.

Para recalha de informacio recetiva, serdo splicados dois testes —de cerca de 2 8 3 minutos cada
urn - &m gue 0% alunos terdo de reladionar as palawras ouvidas com uma de trés imagens
aprésentadas. O teste produtive serd feito stravéds da aprésentacho de uma selecio de imagens
adeguadas 30 poblico-alva, que o4 alunos deverda identificar e dizer ém Espanha] comao se chama.
0% dois tipos de provas terSo de ser feitos em dias distintos para gque nSo haja interferéncia entre
a4 distintas competéndiag.

Todos oi procedimentos sio realizados pele investigadar principal, nas indtalagies do Colégio

Efamar, durante o hordrio escolar dos alumned, em momentos a combinar previamente com a4
educadoras de cada turrna.

Beneficdos, Riscos & Desconforto

NEo eitio identificados potentiais benaficios para os participantes. E possivel gue, devida i timidez
propria da idade, alguns dod participantes sintam algum desconforto ao participar na recolha de
dados. Para minimizar ese desconforta, adotarsi vm comportamento mais deswcontraido &
empiticn, tendo em condideracio o pablico & que me dirjo & o tips de trabalho & nealiz e

NEo ferd exercida qualquer pre<ifio sobre as crisngas que nio queiram realizar & stividades, s=ndo
A% medmad interrompidas sEmpre gue as oriancas manifestem eisa vontade.
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Confidencialidade

& privacidade doi participanted serd protegida através do anonimate dod dujeitos & od dadod
recolhidos serfo confidenciais. 4 investigadora principal serd a dnica & ter ateiso Ao registos, gue
eitho guardados no feu computador pesioal. Mum primeira momento, para facilitar a recotha e
andlise de dadag, ierd atribuido a cada aluno inicrite urn codigo de identificacio, que serd apenad
utilizado na elabaracdo dod testes recstivid & produtives & posteriormente remavidod. Este eadiga
de identificacio serve apenas para reconhecer quem realizou a prova. E passivel que na realizacio
da prowva produtiva teja necestinia a gravacio dudio da participacio de cada alung, com @ intuito
de auxiliar na andlise da recotha de informacio. Lima vez maid, ested registod serdo eliminad s num
mrmento pasteriar.

Conflita de interesses

NEo existe gqualquer situagEo de conflite de interesses.

Consentimento Informado

Ainvestigacio emeabee apenas voluntarios saudiven? 5X L]
Ainvestigacio emeobee grupod vulnerdveis: criangas, menores, idosod ou 5X ]
Dufras pessods com incapacidade tempardria ou permanénte?

0 pedida de parecer inclui a dedaracio de consentimento infarmada, 5X N
livre & estlarecida?

Agyui tem de escolber o formato de condentimento infarmada

|¥] Cansentimenta informada, livre & eiclarecids para participacio em irmwestigacio - de
acordo tom & Dedaracio de Mekinguia @ a Convencio de Ovieda

| ] Condentimento infarmada ndo assinado - E.g. formulirio para questiondrios preenchidas
online. Deverd adicionar a informagis incluida & o modo de ot participantes
concordarem m participar

| ] Consentirments informado alterado - Um forrmauldcio de consentimenta informado que
omite informagio reguerida. E.g., & nfo indica o objetive do estedo para evitar o vids
i respodta dod participantes. Deve explicar o racional no procediments & od procesios
de dedrigfing

| ] Eengio de consentimento — quando ndo & obtido consentimento informade — esta opgio
pode der apropriada para utilizacis de dadod j§ disponiveis. Justifique

Anexe o Tarmulicio de conentiments infarmado & autro material infarmativo relevante
guanda adequado, ow justifigue a isencio de consentimento
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Assinatura do Investigador Responsével

(g D]H [Lf((tl L

Documentagdo a anexar

i. Chpia dos questiondrios ou formulirios de recolha de dados a utilizar, quando aplicivel;

. Modelo de consentimento iMormado, de acordo com as declaragdes, diretivas e regulamentos
intemacionats, europeus e naclonats, se aplicivel, devidamente ajustado linguistica e culturalmente
&3 populagBes a que & dirigido;

iii. DeclaragBo dojs) responsivel{eis) pelo projeto, explictando que os dados obtidos s30 confidencials
2 usados apenas no mbito do estudo em questio;

. Modelo de declarag3o de compromisso para outras investigadores ou colaboradores na
investigacio, se aplichvel, destinada a documentar © seu ervolvimento nas garantias de
confidendalidade dadas pelofs) responsivel(eis) do projeto no dmbito do processo apresentado;

v. Informagiio a que se refere o ndmero 3 do artigo 4.2 das normas onientadoras da CEICSH, sobre o
enquadramento, apoio e viabilidade do projeto, facultada peto responsdvel da unidade/subunidade
organica e/ou servigo onde se val deserwalver a projeto efou ande serdo recofhidos o4 dados;

wvi. Declaragdo dofs) orlentador|{es) centifice{s) do estudo, se aplicived, de acordo com o estabelecido
no ndmero 4 do artigo 4.2 das normas orentadoras da CEXCSH;

vii. Copia de notificagbes a autoridades nacionais (e.g., Diregio-Geral da Educagio, no caso dos
nquéritos em ambiente escolar) europelas ou internacionais competentes, se aplicdved, juntamente
com o parecar/autorizagdo das mesmas, se emitido;

viil. Curriculum vitae resumido do(s) responsdvel{els) pelo projeto e dos restantes membros da equipa
de investigacio,

Deverd ser seguido o Regulamento Geral de Protecio de Dados (RGPD), com entrada em vigor em 25
de Malo de 2018, - REGULAMENTO (UE) 2016/679 DO PARLAMENTO EUROPEU E DO CONSELMO, de 27
de abril de 2016, refative 3 proteclo das pessoas singulares no que diz respeito ao tratamento de dados
pessoais e 4 livre dreulagio desses dados, que revaga a Direthva 95/46/CE (Regulamento Geral sobre a
Proteciio de Dados).
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Anexo 8 — Permiso de identificacion de la institucion en la que se realizd el estudio

AUTORIZACAO DE IDENTIFICAGAO

Serve a presente para autorizar a identificagdo do Colégio Efanor como instituicdo onde
decorreu o estudo empirico intitulado: “O processo de aquisicdo de Espanhol Lingua
Estrangeira (ELE) por criancas em idade pré-escolar”, desenvolvido pela investigadora
Ana Sofia Soares Fonseca, no ambito da Dissertagdo de Mestrado em Espanhol Lingua

Segunda e Lingua Estrangeira, da Universidade do Minho.

sy do i, A3 de _ Uaio de 2043

I” A\'L Al AQO) BRELMIRO Di A\l_":"': )
NUALA
Azevedo, £3

OLEGIO EFANORK

\
Assinatura do/a re ponsével(egal pela Instituicdo
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