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Permanéncia e éxito no ensino médio integrado: um estudo de caso no Instituto Federal de Alagoas

RESUMO
A permanéncia e 0 éxito no ensino médio dos jovens tém caracterizado fonte de estudos de diversos

autores. No mesmo sentido, politicas publicas sédo adotadas na tentativa de diminuir a evasédo e o
abandono, frequentes no percurso académico. O presente trabalho objetiva conhecer e relacionar os
fatores relevantes para a permanéncia e éxito dos alunos nos cursos do ensino médio integrado do
Instituto Federal de Alagoas (IFAL), Campus Maceid, através da caracterizacdo sociologica dos
percursos sociais e educativos. Seguindo a metodologia qualitativa e método analitico de estudo de
caso, procuramos investigar quais fatores proporcionam a permanéncia e o sucesso escolar e o que ha
em comum entre os estudantes dos ultimos anos que favorece atingir o éxito académico. Indagar que
relacdes existem entre os fatores investigados e o éxito nos estudos, assim como conhecer o que leva
estudantes com o nivel socioecondmico baixo a serem resilientes frente as adversidades na vivéncia do
ambiente estudantil foram as vertentes da presente pesquisa. Cabe ressaltar que a pandemia causada
pela covid-19 acarretou limitacdes no percurso da aplicacdo da pesquisa, sendo necessario fazer
algumas adequacbes devido as condicbes sanitarias implantadas mundialmente. No intuito de
compreender o fendmeno estudado, /ives foram realizadas, falas de pessoas foram registradas, dados
para embasamento foram pesquisados em documentos gerados pela instituicdo, conversas
preliminares com a equipe pedagogica se efetuaram, reunides on-line aconteceram. Os resultados
revelam indicios na relacdo entre o capital cultural das familias e o desempenho académico, e apontam
sinais da influéncia do convivio escolar na permanéncia dos discentes no IFAL. Entretanto, o produto
desta pesquisa também revela a necessidade de modificar estratégias e metodologias referentes ao
ensino e estruturacao dos cursos, conduzindo a sugestdao de direcionar as politicas educativas que
favorecam o aumento da renda das familias dos alunos, como a expansdo da concessao de bolsas de
estudo. Tais acdes poderdo aumentar a possibilidade de efetivar maior numero de alunos com vivéncia

exitosa na instituicao.

Palavras chave: Permanéncia na escola; éxito escolar; capital cultural; Aabitus.



Permanéncia e éxito no ensino médio integrado: um estudo de caso no Instituto Federal de Alagoas

ABSTRACT
The permanency and success of young people in high school have been the source of studies by

several authors. In the same sense, public policies are adopted in an attempt to reduce dropout and
abandonment, which are common in the academic path. The present work aims to know and relate the
relevant factors regarding the permanence and success of students in integrated high school courses at
the Instituto Federal de Alagoas (IFAL), Maceié Campus, through the sociological characterization of
their social and educational pathways. Following the qualitative methodology and analytical method of
case study, we seek to investigate which factors provide the permanence and school success and what
is in common among the students of the last years that supports achieving academic success. To
investigate which relationships exist between the investigated factors and success in studies, as well as
to know what leads students with a low socioeconomic level to be resilient when faced with adversities
in the student environment were the strands of this research. It is worth mentioning that the pandemic
caused by the covid-19 resulted in limitations in the course of the research application, being necessary
to make some adjustments due to the sanitary conditions implemented worldwide. In order to
understand the studied phenomenon, lives were performed, people's speeches were recorded, data to
support the study were researched in documents generated by the institution, preliminary conversations
with the pedagogical team were held, and online meetings were held. The results reveal evidence in the
relationship between the cultural capital of families and academic performance, and point to signs of
the influence of school interaction in the permanence of students in IFAL. However, the product of this
research also reveals the need to modify strategies and methodologies regarding the teaching and
structuring of courses, leading to the suggestion to direct educational policies that favor increasing the
income of students' families, such as expanding the granting of scholarships. Such actions may

increase the possibility of a larger number of students with a successful experience in the institution.

Keywords: School attendance; school success; cultural capital; Aabitus.
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INTRODUCAO

Ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo,
0s homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo.

Paulo Freire (1987, p.39)

0O acesso ao ensino médio de qualidade para jovens das classes populares é marcado por
grande desigualdade no Brasil e quando esses jovens ingressam neste nivel de ensino a sua
permanéncia torna-se uma questdao preocupante. Estudos demonstraram a necessidade de politicas
publicas de educacao para assegurar a permanéncia dos estudantes na escola, mesmo tratando-se de
instituicdes de ensino gratuito.

A evasao escolar € uma tematica discutida mundialmente e tem sido estudada por
pesquisadores, académicos e érgaos nacionais e internacionais (Caldas, 2000; Caetano, 2005; OECD,
2019; INEP, 2019); tal situacdo gera altos custos e empecilhos para a melhora de indicadores
educacionais, refletindo em dificuldades no crescimento da economia, mercado de trabalho, bem-estar
social.

Essa dissertacdo tem como tema investigar qual o perfil do aluno do ensino médio integrado,
gue mesmo pertencente a condicdes sociais e culturais adversas consegue 0 acesso e a permanéncia
no Instituto Federal de Alagoas — Campus Maceio e finaliza os estudos com éxito. O caminho tracado
para a pesquisa buscou identificar que fatores sdo relevantes para este percurso (e a relacdo entre
eles) e que estratégias sdo acionadas com o intuito de viabilizar a permanéncia dos alunos até a
conclusao do curso.

A escolha do tema em muito se deveu ao fato da autora trabalhar na Assisténcia Estudantil e
lidar com questdes relativas a problematica.

Além da busca pelo perfil do aluno concluinte dos cursos de nivel médio integrados, outras
perguntas de partida sdo diretrizes: o que hd em comum nestes alunos que possibilita a finalizacao
com éxito? Haveria indicios na formacdo do Aabitus do estudante com o sucesso escolar? Como as
politicas educativas aplicadas na instituicdo ajudam na permanéncia dos alunos de baixo nivel
socioecondmico? Como demonstrar o quanto a escola, tratando todos/as “por igual”, esta legitimando
as diferencas sociais e privilegiando quem ja é privilegiado pelo seu capital cultural acumulado

(Bourdieu & Passeron, 2012 [1970])?
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Tendo por base os contributos da Sociologia da Educacdo, buscou-se compreender e
problematizar as politicas educativas e acdes encetadas no IFAL de maneira a esta instituicdo
assegurar o éxito do ensino médio integrado. Estas preocupacdes investigativas apelaram, desde o
inicio, a uma abordagem de pendor qualitativo e ao uso de técnicas mais adequadas a obtencao de
respostas mais fundadas na realidade empirica. Porém, dadas as condicdes de isolamento exigidas
pelo estado de calamidade publica decorrentes da pandemia Covid-19, este trabalho teve de sofrer
ajustamentos do ponto de vista metodologico e, por conseguinte, fizemos apenas uma aproximacao a
um estudo de caso.

Seguindo as aludidas premissas, as politicas educativas foram abordadas no seu ambito geral,
e seus diferentes contextos, apresentando uma sintese da aplicacdo das politicas do Brasil, em
diversos governos, dentro do contexto da escola de elites a escola de massas, e relatando as
implicacdes quanto as funcdes da escola publica e compromisso do Estado frente as desigualdades
sociais pertinentes aos aspectos da educacao.

A meritocracia manteve-se em foco, dentro de um aporte onde a “violéncia simbdlica” é
mascarada pelas escolas publicas sob a primazia da busca pela exceléncia; nele encontraremos os
diversos sistemas de avaliacdo, exames e indicadores da educacao brasileira, visando a reflexdo sobre
a reproducdo social e cultural velada por processos envolvendo uma pedagogia diferenciada com o
suporte da cultura e organizacao escolar, em especial dos Institutos Federais.

Compdem o contexto bases teodricas na perspectiva da Sociologia da Educacdo contemporanea
e os diversos caminhos de estudos expressivos do século XX e XXI, os quais levantam questionamentos
acerca das razoes para o sucesso e/ou fracasso das classes populares, envolvendo instituicdes sociais
(familia e escola) no processo de formacdo dos individuos para a insercdo na sociedade e permanéncia
exitosa da trajetoria académica. Ao tempo busca-se investigar como o capital cultural é influenciado
pela triade familia-aluno-instituicdo e como o capital econdmico pode interferir no desempenho
académico nos discentes da amostra.

O design metodoldgico foi inicialmente estruturado sob a forma de um estudo de caso, mas,
face aos constrangimentos da aludida pandemia, evoluiu dentro das opcdes e possibilidades mais
exequiveis com a distancia fisica entre investigadora e os sujeitos da investigacdo. O nosso estudo
privilegiou as seguintes etapas: analise documental, inquérito por questionario, recolha e tratamento de
dados. Devido ao estado pandémico o inquérito por questionario foi apresentado ao publico-alvo; nesse
momento, o uso das novas tecnologias foi primordial, tendo o inquérito questionario sido construido

por meio do formulario no Google Forms e as respostas foram transferidas para planilha em Excel, a
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qual foi, posteriormente, exportada para o programa IBM SPSS Statistics (27.0), possibilitando o
tratamento estatistico dos fatores relevantes presentes no inquérito.

Na sequéncia, os resultados, fruto das analises aplicadas dentro das linhas de pensamento
delineadas, foram discutidos e analisados nos seguintes segmentos: o sucesso escolar e o processo de
formacao do habitus familiar; o nivel socioecondmico baixo e a permanéncia no IFAL; a avaliacao da
escola e o capital simbdlico e a permanéncia e éxito do aluno no IFAL e a subjetividade incutida.

Finalmente, apos o perfil do universo da amostra pode-se perceber indicios de que ha uma
relacdo entre a permanéncia e éxito escolar com o processo de formacédo do Aabitus do estudante,
podendo este estar vinculado ao capital cultural decorrente de sua origem social. Pelas razbes atras
apontadas, faz-se necessario estudos mais consistentes teodrica e metodologicamente, atendendo ao
caracter provisério e exploratério deste trabalho de iniciacdo a pratica cientifica em Ciéncias da
Educacdo. Contudo, resultados favoreceram indagacdes e recomendacdes acerca das politicas
educativas aplicadas no IFAL, retratadas em sugestdes presentes nas falas dos participantes. A
investigacao forneceu indicios que os estudantes com éxito podem vir a incorporar influéncias de seus
agentes sociais, podendo ser coincidéncia meramente estatistica e/ou sociologicamente construida, o

que podera ser objeto de estudos futuros.
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CAPITULO |

Politicas piublicas educacionais e o ensino médio integrado

1.1. A politica educacional e a ordem neoliberal

Por um longo periodo a sociedade brasileira esteve estruturada sob o sistema politico colonial e
monarquista, em seus 200 anos iniciais foi a educacdo dos jesuitas que assegurou 0S principios
politico, religioso e cultural, proprios da época, no Brasil. Conforme estudos de Setton (2005), a
educacao jesuitica atuou em trés grandes frentes: uma dirigida para os nativos, voltada a educacao
técnica de oficios da natureza; outra para criancas envolvendo o ensino das primeiras letras e o
conhecimento de linguas; e por fim, a educacao para as elites, referente a educacao geral.

Apods a Proclamacao da Independéncia e fundacéo do Império cresce o anseio em promover a
educacao popular com a abertura do primeiro grupo escolar em Sao Paulo, no ano de 1893 (a escola
primaria), garantida pelo governo (Nunes, 2000).

Com o passar dos anos, mesmo com a Proclamacao da Republica, em 15 de novembro de
1889, ainda permanece o ensino tradicional voltado para as elites; até os anos 50 é adotado o exame
de admissao para acesso ao ensino secundario, aplicado posterior ao primario, constituindo uma
barreira a ser ultrapassada (Nunes, 2000), o que aconteceu posteriormente aos anos 60. Apds 0s anos
50, até os dias de hoje, 0 acesso a educacao escolar tenta permear um trajeto democratico, fortalecido
no século XX, apesar das ideias educativas seguirem claramente dois segmentos, de um lado
defendem a democratizacdo do acesso a escola, trata-se do segmento liberal; de outro, o segmento
dos conservadores, o qual prima pela defesa da liberdade do ensino e apoiam a iniciativa privada.

Para Laval (2003) e Antunes (2019), referem-se a uma escola neoliberal que estd sob a
orientacdo dos organismos internacionais e adaptada ao capitalismo global de hoje, onde os principios
identificam-se com o mercado. Desta forma, segundo esse raciocinio, a escola deveria ser organizada e
administrada como uma empresa, tornando a educacdo um produto, uma mercadoria.

Sob esta visdo, Leher (1998) enfatiza que quando a educacdo deixa de ser publica para
transformar-se em mercadoria ela é mercantilizada e o ocorre a imposicdo do capitalismo norte-sul,
onde ha a substituicao da légica do publico pela logica do privado. Nesse contexto, € possivel distinguir
dois enfoques no Brasil com relacdo as politicas educativas implementadas: de um lado, as de
orientacao “assistencial ou redistributiva”, que dependem da transferéncia de recursos de esferas
superiores para o nivel local; e de outro lado, as “descentralizadas” que impulsionam e criam

mecanismos de desenvolvimento pela via da participacdo do cidadao. Entretanto, ambas constituem
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dois polos de um mesmo processo, que exercem efeito dialético sobre a organizacdo das politicas
publicas e do espaco socioeducacional (Souza, 2013).

Na ética de Setton (2005) a educacao popular no Brasil precisa ser pensada como um bloco
de cultura hibrida, marcada por influéncias da cultura escolar e midiatica, produtora de habitus/ethos,
porém esta permaneceu dualista e elitista ao longo do tempo. Setton (2005), no entanto, considera ter
havido um crescimento gradativo da cultura da midia, incorporando esta fortes caracteristicas
educativas, compondo o que € normalmente é conhecido como “escola paralela”.

No movimento da Escola Nova no Brasil ha uma figura emblematica para a educacao brasileira
e para mudancas ocorrida no século XX — Anisio Teixeira (1900-1971), bacharel em Direito, escritor,
educador e pioneiro no projeto de escolas com qualidade, publicas e gratuita para todos, em todos os
niveis. Nasceu em Caetité (Bahia), filho de coronel nordestino, criado em ambiente de elites; inspirava-
se nas ideias de John Dewey (1852-1952), de quem foi aluno quando cursou pos-graduacdo nos
Estados Unidos. Entdo, sob a influéncia de Dewey (filosofo, idealizador da educacdo progressista),
Teixeira idealizava “a educacao em mudanca permanente, em permanente reconstrucao”; com o0s
avancos tecnologicos o mundo mudou e “a escola teve que deixar de ser a instituicao isolada,
tranquila, para se impregnar do ritmo ambiente e assumir a consciéncia de suas funcdes” (Teixeira,
2000, p. 11). Como educador, propds e executou medidas que conduziam o ensino brasileiro a
democratizacdo, o chamado Movimento Escola Nova, defendeu a experiéncia do aluno como base do
aprendizado, e postulava que para construir uma sociedade democratica, a escola publica era o
caminho (Teixeira, 2000).

Outro intelectual de grande importancia foi Paulo Freire (1921-1997), educador e filésofo
brasileiro, grande influenciador da chamada pedagogia critica, acreditava que alfabetizacdo e
conscientizacdo caminhavam juntas, e s6 a conscientizacao da realidade conduziria a pratica da
liberdade. Com vistas nesta premissa escreveu a obra “Pedagogia do Oprimido” (1987), na qual faz
critica ao estilo de “educacéo bancaria”, onde o aluno tem uma posicao de passividade e o professor
(o unico possuidor do conhecimento) age como fonte transmissora do saber, sem a interacao do
didlogo. Utilizando uma pedagogia voltada para adultos, desenvolveu o método freiriano de ensinar,
seus trabalhos iniciaram em Recife e tiveram enorme repercussdo, por acreditar na educacao
transformadora, fundamento mor da Nova Escola. Porém, em 1964 foi exilado no Chile, ocasido da
ditadura militar, onde permaneceu até o término dela. Regressou ao Brasil em 1980, beneficiado pela
Lei da Anistia (Lei n°6.683, sancionada pelo Presidente Joao Batista Figueiredo), com o objetivo de dar

continuidade a educacao popular voltada para adultos. Deixou-nos um imenso legado mais de 40 obras
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escritas, além do seu método freiriano de ensinar, cuja grande marca é ter proporcionado a
alfabetizacdo de inimeros adultos oriundos de camadas desfavorecidas através do estabelecimento de
uma relacao entre 0 ensino e as experiéncias pessoais dos estudantes em sua realidade.

Nos anos 80, a teoria neoliberal comecou a ser posta em pratica nos Estados Unidos e em
diversos paises do norte da Europa. Os paises do sul da Europa, por sua vez, aderiram ao
neoliberalismo por pressdo do mercado financeiro; a aplicacdo dessa hegemonia ideoldgica obteve
éxito na reducao da inflacdo, aumentando os lucros das empresas e reduzindo os salarios, no entanto,
nao recuperou as taxas de crescimento (Bollmann,2002).

Entretanto, na década de 90, reformas educacionais ocorreram atingindo, em especial, a
educacao basica e profissional, geradas em prol do processo de globalizacdo. Um novo modelo de
educacdo mundial surgiu, a “nova ordem educativa mundial” (Antunes, 2007), fruto de uma
reestruturacdo do “novo estagio de desenvolvimento do capitalismo” (Oliveira, 1999), impulsionando a
contencao de gastos sociais, respingando na educacao e esferas sociais, além de garantir a mobilidade
do capital e tornar possivel a producao em qualquer parte do mundo, gerando uma nova organizacao
do trabalho (Bernardo, 1991). Nesta época, na América Latina, o Chile foi o pioneiro a adotar o
neoliberalismo; no entanto, na Asia, a influéncia das ideias neoliberais foi sentida em menor proporcéo
(Perry, 1995).

As ponderacdes de Dale e Gandin (2014) concluem que o capitalismo se autodestroi por ser
incapaz de exercer controle e protecdo de si mesmo, necessitando do Estado para estas funcdes; este
por sua vez sofre transformacdes com o passar dos anos, passando a assemelhar-se a posicdo do
mercado, tornando as escolas competitivas e sob a “nova gestdo publica — NGP”, privatizando-as em
seguida.

Neste preambulo, a politica pode ser entendida como um fendmeno social e historico que, por
meio do exercicio do poder, expressa os anseios de varios sujeitos, com base nos valores da sociedade
a qual pertencem (Bobbio, 2004). Conforme esse referencial, varias politicas se desdobram: a politica
governamental, composta do conjunto de programas elaborados pelas instituicdes governamentais, sob
0 interesse dos gestores publicos, cuja demanda recai mais nos interesses de ordem econdmica e
politica, menosprezando o carater social; e a politica publica, por sua vez, possuindo como
caracteristica a participacao dos setores da sociedade que, de forma consensual, estabelecem em sua
pratica formas de regulacdo e consciéncia politica.

Com foco na politica educacional, a qual constitui a linha de pesquisa do trabalho nesta

dissertacao, & possivel perceber que ha fatores externos e internos que influenciam o seu andamento,

21



segundo Souza (2013). Os fatores externos englobam a educacdo mercantilizada e sob as regras do
Banco Mundial - 0 que a tornou competitiva e globalizada -, em conjunto com as ideias neoliberais,
que tornaram “saudaveis” as desigualdades provocadas pela livre concorréncia. E os fatores internos
também influenciam as politicas educacionais, fortalecendo as ideias neoliberais. Levando em conta a
realidade brasileira, € possivel destacar, primeiramente, a longa duracao da ditadura militar, que
acarretou grande desigualdade social e pouca vivéncia democratica; e, por outro lado, a diversidade
cultural, que gera dificuldades em criar politicas publicas abrangentes.

Stephen Ball (2006), através de seus escritos, relata o quanto foi intensa a “transformacao”
ocorrida no Reino Unido, notoriamente no setor publico; as condicdes das organizacdes publicas de
“Bem-Estar-Social” foram reestruturadas seguindo as politicas ideolégicas do neoliberalismo
thatcherista.

No intuito de propiciar as condicdes necessarias para as transformacdes decorrentes desse
processo de modernidade, em Jomtien, na Tailandia, acontece a Conferéncia Mundial sobre Educacao
para Todos (1990), onde os paises participantes assumiram um compromisso internacional de
oferecer “sem discriminacdo e com ética de equidade, uma educacao basica de qualidade”, pacto este
reiterado com a Declaracdo de Nova Delhi (1993); para Oliveira (2000), ambos tornaram-se marcos
iniciais de reformas educacionais.

Na capital do Senegal, Dacar (2000) é realizada a Conferéncia Mundial de Educacdo, nela
além de mais uma vez reafirmar o compromisso firmado ha uma década atras, sdo solicitadas
propostas de politicas educacionais dirigidas aos paises populosos e pobres (Brasil incluso), com a
participacdo do Banco Internacional de Reconstrucao e Desenvolvimento — BIRD (Oliveira, 2000).

No Brasil, na atualidade, ocorre o enfraquecimento do Estado a partir de um governo sob
influéncia militar, onde o neoliberalismo estd configurado num projeto hegeménico, sobre o qual
falaremos posteriormente. Neste interim, o Banco Mundial financia projetos com o objetivo de banir a
pobreza e melhorar as condicdes de vida (focando na educacdo basica e continuada), entretanto,
também com um viés neoliberal.

Para Oliveira, F. (1998, p.107), as experiéncias neoliberais dao sinais de “esgotamento”,
sugerido um modelo posterior, situado entre o neoliberalismo e o socialismo, que possibilitaria a
harmonia da justica social, dos direitos humanos e da preservacao ambiental com a situacao politico-
economica.

Souza (2013), enfatiza o quanto as mudancas de valores, de logica e de identificacdo sao

desafios a serem alcancados diante das politicas publicas da educacao, pois sdo construidas com a
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participacdo de setores da sociedade e resultado de confrontos, interacdo e consenso de diversos
seguimentos, assumindo configuracdo propria de onde serd implantada e colocada em pratica,
conforme o estagio de desenvolvimento e consciéncia politica.

Os anos passaram, e mais uma vez o Brasil participou da 4 Reunido de Educacao para Todos
(2004), onde o Presidente Lula assume o compromisso de eliminacdo da pobreza e o esforco por uma
educacao para todos perante a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), ocasido que possibilitou avaliar
as metas anteriores e referendar outras limitadas para 2015 (Daniel, 2019).

Porém, em 2008, ocorre a crise financeira, um marco forte no século XXI, a qual abalou, e
ainda abala, todo o mundo. A recessao teve origem nos Estados Unidos da América (EUA) e iniciou-se
devido ao colapso do sistema imobiliario resultando a quebra do banco americano Lehman Brothers e
posteriormente a quebra da bolsa de valores mundiais. Como o sistema financeiro é interligado
mundialmente, a baixa liquidez refletiu no Brasil (Daniel, 2019). Os paises sob o regime capitalista
entraram em crise atingindo diversas instancias: a economia, a educacao, a politica, a saude, o
emprego e demais complexos sociais. Mészaros (2011) considera ser uma crise estrutural do capital,
acarretando uma crise global. Essa crise do capital altera as relacdes com o mercado de trabalho, o
modelo fordista transforma-se em empregabilidade, intensificando a competitividade, refletindo nos
meios educacionais. O conceito empregabilidade, com égide no neoliberalismo, passa a ser
disseminado por meio de instancias como a Organizacdo de Cooperacdo e de Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), a Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), a Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) e a Uniao Europeia (UE).

Além do exposto, os resultados do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) e
o Programa Internacional de Avaliacao de Alunos (PISA), nao respeitando as particularidades brasileiras
(historia, economia, realidade social e regionalidade), fizeram com que o governo, pressionado pelo
Banco Mundial, congelasse os recursos orcamentarios do poder executivo até 2036 (Proposta de
Emenda Constituicao - PEC 55/2016 - a PEC dos gastos publicos), comprometendo o Plano Nacional
de Educacado (PNE) 2014 - 2024 e precarizando ainda mais a educacédo publica, e despertando o
interesse nacional e internacional pela privatizacdo do ensino. Neste interim, com o processo de
globalizacdo em andamento e as transformacdes do Estado, torna-se mais evidente a acdo da Nova
Gestao Publica (NGP), vinculada ao modelo de Estado liberal, a qual introduz modelos de governanca,
na intencdo de compor uma maior transparéncia, facilitando a prestacdo de contas e regulacao,

objetivando a analise de 6rgaos nacionais e internacionais.
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Para Dale (2010), a aplicacao da NGP resulta na transformacao do Estado e da educacao, néo
mais associada ao Estado-nacdo, mas as “divisdes funcional e escolar do trabalho de governanca
educacional”(p. 1115). Com o advento da globalizacdo ocorreu uma quebra na educacdo, e ndo uma
continuidade; ao mudar a natureza do Estado, o entendimento acerca das “politicas educacionais”
também mudou (Dale, 2010, p. 1118). Para melhor entender a producdo de debate politico-académico
sobre a agenda da educacao foi criada a Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacao
- ANPAE (Qliveira, 2017).

Em Portugal, desde 2013, a OCDE desenvolve intervencdo na educacdo; hoje a educacdo e a
europeizacao sao processos indissociaveis, com abrangéncia nacional e multidimensional, que
permitem compreender as politicas educativas como realidades dinamicas com articulacao multiplas e
diferentes dimensdes (Antunes, 2019).

Ainda segundo Antunes (2019), o processo de europeizacdo da educacdo, nessas duas
décadas, possui dois direcionamentos: um com vistas ao reforco da centralidade politico-econémica da
educacao, formacao e aprendizagem em acdes como a Aprendizagem ao Longo da Vida (ALV), e o
desenvolvimento dos Programas £ducation First 2010 e 2020, no ambito da Estratégia Lisboa (2010)
e da Estratégia UE (2020).

O Tratado de Bolonha (processo de cooperacdo internacional voltado ao ensino superior,
envolvendo 47 paises do continente europeu, em 1999) e o Tratado de Copenhague (conjunto
estratégico de regras visando melhorar o desempenho, a qualidade e a atratividade do Ensino de
Formacao Profissional [EFP] & nivel europeu — 2002) vao construindo um espaco europeu da educacdo
dotado de instrumentos reguladores: sistemas de créditos, graus, niveis de qualificacdes, e garantias
de qualidade (Antunes, 2016). Segundo Antunes (2016), o processo de europeizacdo das politicas
educativas ocorre no desenrolar de uma “agenda globalmente estruturada para a educacdo” (Dale,
2010) e do oferecimento da imposicao de novos modelos educacionais de ambito mundial (Laval,
2003), preconizando “metamorfoses” (Antunes, 2016, p.16).

A globalizacdo, por meio de instituicbes governamentais reconhecidas, gera condicdes que
viabilizam a transnacionalizacdo do capital, mudando a forma anterior de producao (o trabalho juridico
e politicamente organizado) por outra com maior mobilidade do capital de maneira que o
desenvolvimento da producao seja possivel em qualquer lugar do mundo (Bernardo, 1991).

No Brasil, como acontece em todo o mundo, a educacao nos moldes do sistema capitalista
volta-se para os interesses de tal sistema, atendendo a formacédo do capital humano com fins a

“concepcao produtiva de educacao” (Saviani, 2002, p. 22). Conduzindo ao preparo do profissional que
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suprira ao mercado cada vez mais exigente, porém precarizado, requisitando do trabalhador multiplos

conhecimentos, e ndo oferecendo garantias de emprego.

1.2. Politicas publicas educacionais e o cenario brasileiro

As politicas publicas, sob um aspecto geral, sdo critérios tomados com intuito de solucionar
adversidades pertinentes a sociedade de modo geral, envolvendo acdes voltadas para saude,
educacdo, seguranca, infraestrutura, entre outros. Deste modo, as politicas publicas educacionais
constituem-se em planos e atos voltados ao ensino e aprendizagem, propostos por um governo
especifico.

Historicamente, a educacéo brasileira € marcada pela dualidade entre o ensino propedéutico e
0 ensino profissionalizante, buscando atender ao perfil de um trabalhador com formacéo geral sélida e
basica, capaz de atender as mudancas e responder as exigéncias de uma formacdo continuada.
Aqueles que conseguirem uma escolaridade de qualidade — ou seja, uma educacao escolar voltada a
reducdo das desigualdades sociais — poderdo habilitar-se para o mercado de trabalho. Os demais,
porém, sofrem com as grandes desigualdades socioecondmicas, acarretando um cenario de severa
divisdo de classes (Frigotto & Ciavatta, 2000).

Para Saviani (2008), as acdes educativas sempre foram direcionadas mais para um processo
de construcao individual e elitista do que para o coletivo e democratico, gerando uma separacao entre
ricos e pobres, onde os ricos sdo preparados para as funcdes e acdes de lideranca, enquanto os
pobres para as funcdes e acdes de subordinacdo, podendo ocasionar uma repressdo ao incentivo a
emancipacao intelectual. Essa situacdo é evidente no que refere ao ensino médio, o qual tem sido
atingido por conflitos que sao reflexos da dicotomia estrutural de uma sociedade regida pela hegemonia
do modo de producao capitalista (Frigotto, 2005).

Ao longo da historia, a educacao profissional brasileira demonstra um carater polissémico. Seu
marco inicial foi instituido no inicio do século XX, quando o Decreto n° 7.566 de 23 de setembro de
1909, do presidente Nilo Pecanha, criou a rede federal profissionalizante. Dessa forma, em cada
capital dos estados do Brasil passaria a existir uma Escola de Aprendizes Artifices, com o objetivo de
ofertar o ensino profissionalizante gratuito, sendo seu publico os “desfavorecidos da fortuna” (Decreto
n°® 7.566,/1909).

Kuenzer (2000) menciona a importancia das dezenove Escolas de Artes e Oficios, cuja funcao

era a formacao do carater de dérfaos pobres e desvalidos, através do trabalho, nos ensinos técnicos
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federais e estaduais, sob a égide do avanco industrial. Nota-se que a educacdo profissional ja estava
marcada pela reproducao da divisdo de classes sociais e preocupada com os “desvalidos”, no sentido
destes ndo se transformarem em “marginais”. A rede profissional de educacdo passa a formar méao de
obra meramente executora e reprodutora, sem a preocupacdo com uma formacdo integral que
propulsione a emancipacao dos sujeitos, assumindo um papel de instrumento do governo para uma
politica de carater moral-assistencialista.

Entretanto, a concepcdo de uma educacdo profissional, diante da realidade contemporanea
brasileira, segue na perspectiva de um saber integrado as facetas emancipatdrias na intencdo da

construcao do pensamento critico, como pontua Pacheco (2011):

Assim, derrubar as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura
na perspectiva da emancipacdo humana deve ser um dos fundantes dos Institutos. Sua orientacdo
pedagdgica recusara o conhecimento exclusivamente enciclopédico, assentando-se no pensamento
analitico e na formacao profissional mais abrangente e flexivel voltada para o mundo do trabalho e
menos para a formacéo de oficios, um profissionalizar-se mais amplo que abra infinitas possibilidades
de reinventar-se no mundo e para o mundo (Pacheco, 2011, p. 2).

Nesse contexto, nascem os Institutos Federais (IF), com a tarefa de formar cidaddos
trabalhadores e conhecedores de seus direitos e deveres, integrando a formacao geral e profissional,
na busca pela formacdo omnilateral, objetivo amplamente esmiucado, por exemplo, no Plano de
Desenvolvimento Institucional do IFAL (PDI/IFAL 2019-2023).

Ha um conjunto de politicas estudantis, no PDI, composto por acdes e programas
regulamentados com fins de favorecer as condicdes de permanéncia com qualidade aos discentes,
possibilitando a inclusao social e educacao inclusiva, e permitindo a melhoria da qualidade de vida e
do desempenho académico dos alunos. Nesse contexto, convém lembrar que esta dissertacao se
direciona aos estudantes dos cursos da educacdo profissional técnica do nivel médio integrado e
propde analisar o que contribui para o sucesso e insucesso escolar desses estudantes na instituicao.

Existe nos Institutos Federais (IF), mais especificamente na Reitoria, a Diretoria de Politicas
Estudantis (DPE), cuja funcao é propor e acompanhar acoes preventivas com intuito de aprimorar o
rendimento académico e assegurar a conclusao com éxito dos alunos ingressos anualmente por meio
de processo seletivo. Essas acdes estao descritas na Politica de Assisténcia Estudantil (PAE), ficando a
DPE responsavel por sua gestao, planejamento e execucao orcamentaria.

E importante observar como essas acdes preventivas, em sua maioria, estdo presentes no
inquérito de perguntas (instrumento de coleta de dados dessa pesquisa), momento no qual poderemos

avaliar o quanto essas medidas podem contribuir para a permanéncia e éxito da amostra em questao.
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Cada campus do IFAL (dezesseis ao todo, com uma Reitoria) possui o Setor de Assisténcia
Estudantil, composto de equipe multiprofissional responsavel pela gestdo, planejamento e execucdo
orcamentaria das politicas de assisténcia estudantis em cada unidade. Distribuidos por regites, temos
0s seguintes campr.

- No leste alagoano: Maragogi, Murici, Benedito Bentes, Satuba, Rio Largo, Maceid, Vicosa, Sao

Miguel dos Campos, Marechal Deodoro, Coruripe, Penedo e Reitoria (sediada na capital).

- No agreste alagoano: Palmeira dos indios e Arapiraca.

- No sertao alagoano: Batalha, Santana do Ipanema e Piranhas.

A seguir, a Figura 1 detalha a localizacdo dos espacos académicos. Porém, é necessario

ressaltar que esta pesquisa se limita apenas ao Campus Maceio, ndo tendo analisado as demais

localidades ao redor do estado de Alagoas, Brasil.

Figura 1 - Distribuicao dos campi do IFAL

) PERNAMBUCO
SERTAO

ALAGOANO,
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Fonte: PDI IFAL 2019-2023.
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O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) tem como intencdo a “ampliacdo do acesso
aos seus cursos” e “a permanéncia com sucesso dos estudantes na instituicio e a sua efetiva
aprendizagem” (PDI 2019-2023, p.115). Suas metas estao alinhadas as diretrizes do Governo Federal,
sendo elas “a democratizacdo do acesso, a garantia de permanéncia, a apropriacao e a producao do
conhecimento” (PDI 2019-2023, p. 115), além de estarem em sintonia com as exigéncias do mundo
globalizado.

Cabe ressaltar, em dialogo com Kuenzer (2005), que as transformacdes ocorridas no mundo
do trabalho acarretaram uma nova pedagogia das competéncias, na qual a educacdo continuada faz
parte da realidade atual, tornando ainda mais desafiadora a permanéncia e o éxito dos estudantes no
IFAL frente a verticalizacdo do ensino.

Realizando um breve caminho historico no que diz respeito a legislacdo referente ao ensino
médio e educacdo profissional no Brasil, em 1971 a Lei n° 5.692 traca as diretrizes e bases do ensino
de 1° e 2° graus, de modo a tornar compulsoria a formacédo profissional atrelada ao antigo 2° grau
(atual ensino médio). Com a Lei n® 7.044 de 18 de outubro de 1982, a educacao profissional
compulsoria tornou-se flexivel pelo Parecer do Conselho Federal de Educacdo n® 75/76, ou seja,
passou a ser possivel o ensino propedéutico (preparatorio para o ensino superior). Na década de 1990,
no governo do presidente Fernando Collor de Mello, o antigo ensino secundario recebeu a
denominacao de ensino médio, tornando-se nao obrigatério e sendo dirigido aos jovens com idades
entre 15 e 17 anos, vindos do ensino fundamental.

Na passagem do século XX para o XXI, no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso,
novos desafios emergem. Nesta ocasido foi criado o Decreto n® 2.208 de 19 de abril de 1997,
regulamentando a educacdo profissional com base na Lei n® 9.394 de dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN), e “teve como principal proposta a separacéo entre
0 ensino médio e a educacdo profissional que, desde entdo, passaram a percorrer trajetorias
separadas e nao equivalentes” (Kuenzer, 2010, p. 256). Posteriormente, surge a Lei n® 9.649/98,
proibindo a criacao de novas escolas técnicas na esfera federal.

No ano de 2000, ainda durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, ocorre a retomada
do crescimento econdmico, trazendo consigo a recuperacao dos setores produtivos e de servicos, e
produzindo a necessidade de atendimento da demanda dirigida a Educac&o Profissional e Tecnologica,
suprida pelas antigas Escolas Técnicas Federais. Neste contexto nascem os Institutos Federais de
Educacéo Ciéncias e Tecnologia, sob a concepcédo de Educacado Profissional e Tecnologica (EPT), com

foco na formacédo omnilateral do aluno, unindo ensino, pesquisa e extensao, a luz da visao de que a
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educacao nao deve qualificar apenas o mercado, como aponta Istvan Mészaros (2008). Para Mészaros
(2008, p. 10) “a educacdo nao pode ser encerrada no terreno estrito da pedagogia, mas tem de sair as
ruas, para espacos publicos e se abrir para o mundo”. Sob este viés, os Institutos Federais (IF),
fundamentalmente no seu ensino médio integrado, tém como objetivo interpretar o mundo e
transforma-lo.

Dessa maneira, focados na formacdo geral e polivalente, direcionada para a aquisicdo de
saberes e de competéncias basicas, os IF buscam preparar os jovens para a vida. Seguindo esta
tendéncia, no ano de 2000 é introduzido o Programa de Melhoria e Expansao do Ensino Médio e o
Projeto Escola Jovem, com apoio financeiro do Banco Interamericano do Desenvolvimento (BID).
Buscou-se implementar a reforma curricular e estrutural, expandir vagas e melhorar a qualidade do
ensino médio no pais por meio das unidades federadas, garantindo maior qualidade e inclusdo social
(Ministério de Educacao [MEC], 2000).

Na gestdo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, a politica de educacao profissional dos IF foi
bastante polémica diante do conflito entre os setores progressistas e conservadores da sociedade. Esse
embate resultou no Decreto n°® 5.154 de 2004, o qual trata da regulamentacdo da educacéo
profissional, e na revogacdo do Decreto n°® 2.208/97, passando o ensino médio a ser integrado
novamente, proporcionando a incorporacao da educacao propedéutica a educacao profissional. A partir
de entdo, investimentos realizados pelo Governo Lula foram responsaveis pela expansdo da rede, como
também pela formacao omnilateral dos estudantes.

No entanto, o Decreto n° 5.154 nao contou com o apoio do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) e do MEC, o qual homologou o Parecer n° 39/2004 da Camara de Educacdo Basica e a
Resolucao n° 01/2005, atualizaram as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) vigentes, substituindo o
Parecer n® 15/1998. Entretanto, o Parecer n® 39/2004 abona que, para integrar o ensino médio com
a educacao profissional, & fundamental atualizar a concepcao politico-pedagogica existente, permitindo
a simultaneidade e nao a independéncia entre 0s cursos.

A solucao encontrada foi a Resolucdo n°® 01/2005, que aponta a possibilidade de o ensino
meédio preparar para o exercicio de profissdes, em articulacdo com a educacao profissional e nao sob
dependéncia dela, acarretando uma maior distancia entre a formacado cidada e a formacao para o

trabalho (Conselho Nacional de Educacao [CNE], 2005).
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Nesse periodo, diversas trocas ocorreram no Ministério da Educacdo (MEC):. Ainda no ano de
2005, assume a pasta Fernando Haddad, a qual teve grande importancia para a aprovacdo do Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo
(Fundeb). Durante sua permanéncia no Ministério foi lancado o Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE), em 2007, tendo em sua composicao 52 acdes presentes no Plano de Acéo Plurianual
2008/2011. Também em 2007, Haddad implementou o Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacao por meio do Decreto n® 6.094/2007, possibilitando a realizacdo de convénios e acordos de
colaboracao entre Unido e Municipios, Distrito Federal e Estados (Melo & Duarte, 2011).

Em 29 de dezembro de 2008, o Presidente Lula assina a Lei n® 11.892/08, aprovando
proposta com enfase na inclusdo social, desenvolvimento sustentavel e equidade, buscando a
socializacdo do conhecimento cientifico e 0 uso de solucdes tecnoldgicas. Essa medida incorporou 31
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefet), 75 Unidades Descentralizadas de Ensino (Uned),
39 Escolas Agrotécnicas Federais (EAF), 7 Escolas Técnicas Federais (ETF), e 8 escolas vinculadas as
universidades, no total de 314 camp/ distribuidos pelo Brasil, dando origem ao Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncias e Tecnologia (Lei n® 11.892/08). Tal acdo objetivou colaborar com o
desenvolvimento local e regional nos arredores de cada campus, por meio das ofertas de cursos
tecnoldgicos e profissionalizantes, contribuindo para a consolidacdo e fortalecimento de arranjos
produtivos, sociais e culturais, além de fomentar o desenvolvimento socioeconémico e,
consequentemente, proporcionar a busca da reducdo das desigualdades sociais (Plano de
Desenvolvimento Institucional do IFAL [PDI] 2019-2023).

Para o MEC, em seu site oficial (portal.mec.gov.br), a expansdo da Rede Federal de Educacdo
Profissional e Tecnologica (EPT) proporciona, além do aumento da diversidade de cursos e da
ampliacao do numero de vagas, o interesse pelo desenvolvimento de acbes de pesquisa e inovacao,
acarretando a pesquisa aplicada e a qualificacdo de recursos humanos, beneficiando a competitividade
e produtividade como expressdes das politicas publicas do Governo Federal.

Nessa vertente, os IF buscam atender a perspectiva humanista, a qual almeja uma formacéao
integral, permitindo que seus discentes, futuros trabalhadores, sejam preparados nao apenas para a
compreensao sobre o0 mundo do trabalho, mas para a vida social em sua plenitude. Foi seguindo essas
diretrizes, adotadas pelos outros institutos federais ao redor do pais, que o IFAL elaborou o seu Plano

de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2019-2023 e o Projeto Politico-Pedagogico Institucional (PPPI).

 No Brasil, o Ministério da Educacdo passou por diversos desmembramentos, reformulacdes e mudancas de nome. A sigla MEC, mantida até hoje, vem da
época que o Ministério reunia as pastas de Educacéo e Cultura.
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No PDI constam como principios norteadores: educacdo como transformacao da realidade,
reducdo das desigualdades sociais, preparacao para a vida cidada, insercao social participativa,
integracdo entre formacdo geral e profissional, formacdo critica, humanizada e emancipadora,
desenvolvimento socioecondmico, e vinculacdo a educacao basica e publica de qualidade social (PDI
IFAL 2019-2023).

O IFAL busca fundamentar suas acdes em praticas académicas visando o trabalho como
principio educativo; a educacao como estratégia de inclusao social, gestao democratica e participativa;
e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (PDI 2019-2023, p. 63). O instituto oferta
cursos voltados a educacdo basica e educacao superior, em conformidade com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996, podendo também oferecer:

- Formacao inicial e continuada de trabalhadores;

- Educacéo profissional técnica de nivel médio: integrado, concomitante, subsequente;

- Educacéao de jovens e adultos;

- Educacao superior: cursos superiores de tecnologia, bacharelados, licenciaturas e pos-
graduacoes;

- Educacao a distancia.

Continuando a escalada da educacao no solo brasileiro, a partir de 2005, programas voltados
para a juventude foram iniciados. Neste periodo foram criados a Secretaria e o Conselho Nacional de
Juventude (2005); o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Acado
comunitaria - PROJOVEM (2006); o Programa Universidade para Todos — PROUNI (2005); o Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacao e Expansao das Universidades Federais (REUNI).

Em 2014, através da Lei n° 13.005, é aprovado o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
assinado por Dilma Rousseff, presidenta na época, composto de vinte metas a serem realizadas no
decénio entre 2014 e 2024. Esse plano teve sua finalidade inviabilizada com a aprovacao da Emenda
Constitucional (EC) n°® 95/2016, assinada pelo sucessor presidente Michel Temer, que congelou por
vinte anos os gastos federais com educacao, fixando-os no patamar dos valores do ano de 2017.

Entre as metas existentes no PNE, a vigésima faz referéncia a ampliacdo do valor do
investimento em educacdo para 10% do produto interno bruto (PIB) no ultimo ano do periodo; todavia,
essa meta fica atrelada a Emenda Constitucional (EC) n° 95/2016 e a Proposta de Emenda
Constitucional (PEC) n°® 55/2016, alterando o teto dos gastos publicos. Contudo, houve o investimento

em programas de incentivo e facilitacdo do acesso a educacao profissional, tais como:
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a) Escola de Fabrica: formacao profissional no ambiente de trabalho, que promoveu parcerias

entre empresas e governos municipais, melhorando a escolaridade desses trabalhadores;

b) Brasil profissionalizado: ampliacdo e reforma de escolas publicas estaduais, aquisicdo de

equipamentos, compra de livros, criacao de laboratorios, capacitacao de professores;
c) E- Tec Brasil: Educacéo a distancia, favorecendo a conclusdo da educacao basica;

d) PROEJA: programa voltado para a educacado de jovens e adultos com a integracdo da

educacao basica e profissional;

e) Criacdo do Sistema Nacional de Informacdes de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(SISTEC), possibilitando informacdes sobre escolas publicas e privadas que ofertam cursos

técnicos de nivel médio com certificacao reconhecida;

f) Criacdo da Rede Nacional de Certificacao Profissional e Formacéo Inicial e Continuada (Rede

Certific);

g) Acordos com Sistema S: ampliacdo das ofertas de cursos técnicos gratuitos em 70% das

matriculas;
h) Politicas para a pesca, com programa de formacado para o setor pesqueiro;
i) Tec Nep: inclusao das pessoas com necessidades especificas em cursos de rede federal;

j) Lei do Estagio (Lei n® 11.741/08): inclusdo da Educacao Profissional e Tecnologia, e da

Educacao de Jovens e Adultos;

k) Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico (Pronatec): inclusdo de jovens e

trabalhadores na formacao profissional (Melo & Duarte, 2011).

As acdes acima fizeram parte dos governos Lula e Dilma, compreendendo o periodo entre

2003 e 2016. Apds oito anos de governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, e com a expanséo

dos IF em andamento, em 2011 é empossada a presidenta Dilma Rousseff. O Programa Nacional de

Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) foi criado durante o seu governo, favorecendo o

acesso aos IF, as bolsas em escolas privadas, e ao financiamento estudantil.

Apos cinco anos e duzentos e quarenta e trés dias na presidéncia, Dilma sofre um processo de

impeachment, conduzido pelo Congresso Nacional em agosto de 2016, sob a acusacao do crime de
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responsabilidade fiscal. O conflito acarretou mudancas no panorama politico brasileiro, o qual era
orientado pelo Partido dos Trabalhadores (PT) desde 2003.

No dia 31 de agosto de 2016 assume definitivamente a presidéncia Michel Temer, vice-
presidente no governo Dilma. Seu primeiro ato ¢ a assinatura da Emenda Constitucional 95/2016,
chamada “PEC dos Gastos”, sancionada quando ainda ocupava interinamente a funcdo, em 12 de
maio de 2016. Tal emenda limita os gastos publicos por 20 anos - ou seja, até 2036 — e congela
despesas classificadas como primarias (agua, telefone, internet, luz, seguranca, vigilancia, limpeza,
material de consumo, terceirizados, equipamentos, pagamentos de salarios, entre outros gastos). Sua
repercussdo traz impactos sérios as politicas publicas, especialmente as educacionais, interferindo
profundamente nas metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024, as quais
sao dependentes das diretrizes orcamentarias federais, dada a necessidade de investimentos e
recursos para alcancar seu cumprimento.

Em 2017 ocorre a proposta de alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei n® 9.394/96, sob a alegacdo dos baixos resultados das escolas brasileiras no Exame
Nacional de Ensino Médio (ENEM) e no Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA). E
sugerida a troca da base propedéutica por outra que atenda aos anseios da sociedade moderno-
industrial e digital.

Ainda no mesmo ano, é promulgada a Lei Federal n® 13.415/17, introduzindo itinerarios
formativos, ampliando a carga horaria e provocando implicacdes na formacao dos professores com a
questdo do “notorio saber” (possibilidade de professores sem formacdo académica), com base no
Parecer CNE/CES n°® 296/97. A justificativa é que a educacao deve ser mais atrativa ao jovem, o qual
podera optar pelos estudos conforme suas aptiddes. No entanto, a lei obstaculiza mais uma vez o
acesso das camadas populares a educacdo geral (basica). O objetivo de formar cidaddos em sua
totalidade, tarefa dos IF, é limitado por uma flexibilizacao integral, em contrassenso com a bandeira
das politicas educacionais dos governos Lula e Dilma.

A respeito desse modelo, Saviani (2008) salienta o quanto as acdes educacionais sempre
estiveram dirigidas para um processo de construcao individual e elitista, cerceando a emancipacao
intelectual. Para Frigotto & Motta (2017), por sua vez, os itinerarios curriculares impedem o consolidar
de uma formacao integral.

Essa nova reforma do ensino médio, com molde no modelo americano, possibilita a “escolha”
dos contelidos para a construcao de competéncias supostamente alinhadas as aptidées individuais do

aluno. Assim, 60% da carga horaria total seria dedicada ao ensino médio comum e 40% direcionada a
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base flexivel dentro dos itinerarios formativos (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas e Sociais, ou a opcdo pela Formacao Técnica Profissional). E interessante ressaltar
que a escolha dar-se-a precocemente, pois compreendera jovens com idade de quinze a dezessete
anos (Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017).

No entendimento de Aguiar (2018), a inclusdo de professores com “notdrio saber” (professores
sem licenciatura) finda o compromisso com a formacdo do docente; ainda conforme o autor, a reforma
do ensino médio nado foi discutida em profundidade com a sociedade brasileira, apesar de ter sido
disponibilizada uma plataforma online para sugestdes, conferindo ao MEC um “carater gerencialista”
pautado em principios de eficacia e eficiéncia. Por sua vez, em novembro de 2017, o Banco Mundial
divulga um documento intitulado “Um ajuste justo”, reforcando a politica de reducdo de gastos e
respaldando a expansdo do setor privado em prol da retracdo dos investimentos publicos (WORLD
BANK, 2017).

Todavia, a crise financeira iniciada em 2008, aliada as acdes do Ministério da Educacéo, tém
acarretado efeitos de austeridade com campo das politicas de Estado, de modo a repercutir na
educacdo e, por tabela, nos profissionais da area. Este ¢ o caso da Emenda Constitucional n°
103/2019, estabelecendo mecanismos para a aposentadoria, prologando a idade minima destinada
aos docentes — de 50 para 57 anos -, sendo necessario o exercicio da funcdo por pelo menos 25 anos
para fazer jus a aposentadoria com salario correspondente a 60% da média de contribuicdes. Trata-se
da reforma trabalhista (Leis n° 13.429 de 31 de marco de 2017, e n° 13.467 de 13 de julho de 2017)
elaborada pelo governo Temer, que possibilita ainda a contratacdo de docentes sem concurso publico
(Castro & Santos, 2021). Tais medidas precarizaram em demasia o segmento educacional,
principalmente a educacao publica, além de retirarem conquistas relevantes do direito trabalhista,
(Oliveira, 2017). Observa-se que o periodo de 31 de agosto de 1016 a 31 de dezembro de 2018,
compreendendo o governo do presidente Temer, é repleto de retrocessos sociais e trabalhistas.

Apos dois anos e cento e vinte e trés dias de gestdo, Michel Temer transfere a presidéncia para
Jair Bolsonaro, ex-militar eleito pela maioria do povo brasileiro, que assume o poder em 01 de janeiro
de 2019. A partir de entao, emergem ideias ultraliberais no campo econdémico, e ultraconservadoras no
campo dos costumes. Em seu plano de governo, intitulado O Caminho da Prosperidade, o novo
presidente expde sua crenca de que o pais estaria supostamente dominado por “comunistas”: “Nos
ultimos 30 anos o marxismo cultural e suas derivacdes com o gramscismo se uniu as oligarquias

corruptas para minar os valores da Nacao e da familia brasileira” (Bolsonaro, 2018).
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O fato € que, durante o governo Bolsonaro, observa-se um certo desdém para com a educacao,
causando condicdes de incerteza. Durante sua gestdo, trés Ministros da Educacdo ocuparam a funcao,
entre janeiro de 2019 e dezembro de 2021: Vélez Rodriguez, Abraham Weintraub e Milton Ribeiro. O
economista Carlos Decotelli chegou a ser nomeado para o cargo, mas renunciou antes mesmo de
assumir. Entre junho e julho de 2020, o Ministério da Educacao (MEC) ficou sem comando durante
guase um mes.

Nesta conjuntura, o MEC deixa de ser protagonista na elaboracdo e promocdo de politicas
publicas, para praticar atos como a nomeacao de reitores pro fempore, sem representacao politica
interna nos institutos federais. Além da guerra declarada contra a “ideologia de género” e a educacao
sexual nas escolas, sao notaveis a negacao da ciéncia, das ideias pedagogicas de Paulo Freire, assim
como a omissdo de esforcos para conservar o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacéo
Basica e de Valorizacdo dos Professores (FUNDEB), tendo este sido aprovado em virtude de forte
mobilizacdo parlamentar no Congresso; foi também mantida a aprovacdo da EC n°® 108/2020,
contrariando as forcas pré-austeridade.

Omissao de maior extensdo, no entanto, existiu na falta de coordenacéo de acdes para tentar
minimizar os efeitos da pandemia de coronavirus no pais, em relacdo ao campo educacional e a vida
de milhdes de estudantes. A iniciativa foi assumida por secretarios estaduais e municipais (CONSED,
UNDIME); associacdes de dirigentes de instituicdes de ensino superior (ANDIFES, CONIF e outros);
Conselhos Nacionais de Educacdo (CNE) e pesquisadores.

A educacao experimenta atualmente, em decorréncia das acdes do governo Bolsonaro, cortes
anuais dos recursos destinados as universidades e institutos federais. Desta forma, se torna necessaria
a busca de alternativas para organizar relacdes contra hegemdnicas, com fins de garantir a educacéo
como um direito para todos.

Se retrocessos das politicas educacionais ja haviam sido experimentados nas a¢des do governo
Michel Temer, no governo Bolsonaro vivenciamos o agravamento desse declinio. Esses impactos sao
intensificados pela reforma da previdéncia; ingeréncia nos IF; programas de ampliacao das escolas
militares; blogueios de verbas para a educacao; pelo Projeto Escola sem Partido (Projeto de Lei [PL] n°
246/19); e pelo Future-se, programa idealizado pelo MEC, cujo objetivo é estimular as universidades e
institutos federais para a captacdo de recursos proprios e fomentar o empreendedorismo,
possibilitando “maior autonomia” (Projeto de Lei n® 3.076/2020).

O Projeto Escola sem Partido (Projeto de Lei n® 246/19), também chamado de “lei da

mordaca”, foi inspirado no Movimento Escola sem Partido, que é fruto da iniciativa de um advogado,
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Miguel Nagib, em 2004. Tal movimento surgiu da alegacdo de que alguns professores substituiam o
processo educativo pela disseminacdo de propaganda partidaria em sala de aula. Apds grande
repercussdo, e com mais de sessenta versdes, o Escola sem Partido foi arquivado: o Supremo Tribunal
Federal (STF) conclui por unanimidade sobre a inconstitucionalidade do projeto (cf. portal.stf.jus.br —
maio/2020).

Outra meta do Governo Bolsonaro refere-se a educacdo domiciliar (homeschooling), a qual
consiste em realizar o processo de educacdo em casa, restando a familia assumir a responsabilidade
de educar, sem envolver uma instituicao de ensino. Em 2018, o Supremo Tribunal Federal (STF)
aponta a inexisténcia de legislacdo especifica como Unico impedimento para implementar o
homeschooling no Brasil. Atualmente, encontra-se em tramitacdo na Camara de Deputados o Projeto
de Lei n°® 2.401/19, versando sobre a regulamentacdo do ensino domiciliar, o que tem gerado
polémicas nos meios académicos, politicos e em ambientes de comunicacao.

Contudo, o presidente Jair Bolsonaro assina em 11 de abril de 2019 o Projeto de Lei (PL) n°
3.262, o qual trata da modalidade de ensino em domicilio — de autoria inicial do deputado federal,
Eduardo Bolsonaro, seu filho, com o PL n° 3.261/2015 - e autoriza o homeschooling na educacao
basica (educacdo infantil), no ensino fundamental e no ensino médio aos menores de 18 anos. Para
tanto, alguns dispositivos da LDNEN 9.394/96 necessitaram ser alterados.

Tal projeto passou por diversas alteracdes, foi arquivado, e em 2019 teve o seu
desarquivamento fundamentado na experiéncia dessa modalidade de ensino em paises como Estados
Unidos, Inglaterra, Austria, Bélgica, Canada, Dinamarca, Franca, Finlandia, Australia, Portugal,
Noruega, Africa do Sul, Italia, Nova Zelandia, Israel, Russia entre outros (PL n° 2.401/19).

O homeschooling foi autorizado em Portugal ha alguns anos e inspira-se em valores diferentes
da organizacdo escolar, onde familias se isolam de uma relacdo sistémica com a sociedade,
provocando uma “despersonalizacdo pedagdgica” e um “sedentarismo intelectual” (Ribeiro, 2010).
Conforme Ribeiro & Palhares (2017, p. 57), pesquisadores portugueses, 0 “ensino doméstico parece
ser contrario aos horizontes formativos da crianca segundo o interesse da sociedade, sendo omisso
sobre o seu papel na emancipacao dos sujeitos”. A construcdo do conhecimento fica atrelada as
normas e regras familiares com apoio de tecnologias da informacao e comunicacao, é partilhada entre
a crianca e os pais, sendo a crianca o centro; a aprendizagem ocorre em diferentes graus de
(in)formalidade, e exames nacionais sdo realizados no término de cada etapa. Os académicos sugerem
ter ocorrido um aumento da escolha por este tipo de ensino devido a politica de austeridade do

governo portugués, formalizada no chamado “Memorando de Entendimento” (FMI, Banco Central
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Europeu e Unido Europeia), acarretando a perda do poder aquisitivo da classe média e a diminuicédo do
investimento publico em politicas educacionais e sociais. Tais pesquisadores concluem que a adesao
se faz por pais cujas profissdes pertencem ao grupo dos especialistas intelectuais e cientificos,
cabendo a responsabilidade a méae, a qual tendencialmente renuncia a atividade profissional em prol
da educacao e aprendizado dos filhos. Entretanto, para as disciplinas de calculo e lingua estrangeira, a
familia contrata conhecedores do assunto; ponderam, também, que principios religiosos nao interferem
na escolha, e finalizam por considerar o ensino domiciliar uma incégnita (Ribeiro & Palhares, 2017).

No que concerne ao Brasil, segundo Alves (2020), os estudantes em ensino domiciliar
precisarao obter uma certificacdo de aprendizagem ap6s serem avaliados anualmente; por sua vez 0s
pais ficam obrigados a realizar uma matricula em uma plataforma virtual do MEC, devendo ser
renovada todo ano. Atualmente, no Brasil, & considerado abandono intelectual de vulneravel a crianca
entre 4 e 17 anos ndo matriculada na escola, e os pais respondem criminalmente, com a possibilidade
de prisdo (EC n° 59/2009). Diversos educadores entendem que, em virtude das desigualdades sociais,
0 homeschooling nao se adequa ao modelo de cultura e sociedade brasileira (Abreu, 2018). Franco
(2020), adverte que os grupos adeptos a educacdo domiciliar tendem a fechar-se na busca de um
refugio com bases religiosas. Para Alves (2020) os seguidores do Aomeschooling t€m aumentado
significativamente, segundos dados da Associacdo Nacional de Educacdo Domiciliar (Aned).

Outrossim, foi criado também no governo Bolsonaro, o Future-se (Programa Universidades e
Institutos Empreendedores e Inovadores — Projeto Lei n°® 3.076/2020), atualmente tramitando no
Congresso Nacional, trazendo a proposta da captacdo de recursos proprios nas instituicoes
educacionais. Para tanto, as diretrizes do programa apontam trés caminhos: pesquisa,
desenvolvimento tecnologico e inovacao; empreendedorismo; e internacionalizacao.

Entretanto, mesmo diante de questdes governamentais, o cenario internacional aflora a
necessidade de tornar o Brasil um pais mais competitivo. Porém, é grande o numero de jovens fora da
escola e o estado de Alagoas, onde se localiza o IFAL, amarga o maior percentual de adolescentes
ausentes do ambiente educacional. Conforme mostra o Censo Escolar 2016, Alagoas tem um indice de
15.1% de abandono escolar, maior taxa do pais). Esses motivos fundamentaram a ampliacdo dos
institutos federais no governo anterior, como também representaram um fator importante a ser

investigado nesta dissertacao, frente ao universo da amostra trabalhada (vide Figura 2).
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Figura 2 - Taxa de jovens fora do ensino médio no Brasil
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Infografico elaborado em: 17/05/2018

Fonte: Censo Escolar 2016 / INEP.

Em 2018 foi criada a Plataforma Nilo Pecanha, onde estao contidas as informacdes anuais de
647 unidades de ensinos federais do Brasil, 23 universidades, 2 centros federais de educacdo
tecnologica (CEFETs), e o Colégio Pedro Il. Através de seus dados é possivel observar que, na
passagem dos anos de 2017 para 2018, houve queda da taxa de evasdo anual em 4,7 pontos
percentuais na Rede Federal, significando uma reducdo de 23,3% para 18%. Tal decréscimo torna
oportuno indagar quais fatores primam pela permanéncia e efetivacdo do sucesso escolar, objetivo
principal desta dissertacdo. Essa plataforma mostra, através de sua atualizacdo anual, o quanto os
discentes das instituicdes federais de ensino sdo, em sua maioria, oriundos de familias com renda per
capita de até um salario minimo, demonstrando a necessidade da introducao de politicas publicas
educacionais na busca de favorecer o ingresso e continuidade desses estudantes na escola,

possibilitando a conclusao dos estudos com éxito.

38



Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) registram o fato de grande parte
dos jovens entre as idades de 14 a 29 anos, na sua maioria de cor preta e parda, abandonarem a
escola por necessidade de trabalhar ou por falta de interesse, no caso dos discentes do género
masculino; para o género feminino, a gravidez e as tarefas domésticas constituem os principais
motivos para o abandono (Dore & Luscher, 2011).

Consoante as ideias de Dore & Luscher (2011), ndo ha uma definicdo universal para o termo
“evasao”, estando o seu significado ligado a diferentes interpretacées. O MEC, por sua vez, define
evasao como “saida definitiva do curso de origem sem conclusdo, ou a diferenca entre ingressantes e
concluintes, apos uma geracao completa” (LDB n° 9.475/1997).

Oliveira (2017) pontua a questdo da escolaridade da populacédo brasileira ser baixa: mais da
metade da populacdo com 25 anos ou mais s6 concluiu o ensino fundamental e, entre os jovens de 18
a 24 anos, apenas 21,3% estdo matriculados na educacéo superior. O autor enfatiza a premissa de que
“a0s mais pobres sao oferecidas escolas mais pobres” (Oliveira, 2017, p. 518) - ou seja, aqueles que
estdo em situacdo de pobreza frequentam as escolas menos estruturadas. Tal cendrio acentua as
desigualdades (sociais, raciais, regionais e educacionais) e aumenta o fosso entre ricos e pobres. O
autor adverte ainda que é preciso assegurar a autonomia universitaria e as condicoes de trabalho com
estabilidade (ameacadas com a proposta de reforma administrativa) para garantir a continuidade das
linhas de politicas publicas em educacdo. Faz-se necessario, portanto, um engajamento para a
aplicacao de novas formas de interacdo e o uso da inteligéncia artificial no trabalho do professor para
proporcionar resultados positivos.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP) revela queda na
taxa de evasdo de 5% para 4,3% entre 0s anos de 2016 e 2017. No mesmo periodo passou de 11,1%
para 9,1% com relacao ao ensino médio. A taxa de repeténcia de 7,4% em 2014, passou para 7,1% em
2016 (Portal INEP).

Varios estudiosos retratam a questdo da evasao escolar como sendo resultante do desinteresse
do aluno, os quais ndo percebem a importancia dos contetdos para o seu futuro, como afirmam
Ribeiro (1991) e Bobbio (2004). Outros estudiosos no assunto, como Silva (2000), ressaltam o esforco
dos professores para manter o aluno na escola, a busca em tentar minimizar suas dificuldades,
mesmo com extensa carga horaria.

Arroyo (1997, p. 23), na base dos seus estudos, conclui que “na maioria das causas da
evasao escolar, a escola tem a responsabilidade de atribuir a desestruturacédo familiar, e o aluno néo

tem responsabilidade para aprender, tornando-se um jogo de empurra”. Por sua vez, Oliveira (1999)
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enfatiza o quanto é importante que a escola ofereca atividades extraclasse e busque novos recursos e
tecnologias para tornar o ensino mais dinamico e inovador, lembrando que nao cabe a escola apenas a
tarefa de ensinar a ler, contar e escrever, mas formar cidadaos criticos e preparados para a
empregabilidade, na busca de melhor equidade social.

Para Arbache (2001, p. 67), “a cada ano os indices de evasao escolar tém crescido em todos
os estados do Brasil, tornando-se estas instituicdes despreparadas, pois se sabe que a educacao esta
dentro de um processo dialético e transformador”. E ressaltada a importancia da autonomia para a
escola e para o professor, tal como a necessidade da existéncia de politicas publicas que viabilizam
acoes de planejamento. Percebe-se, a olhos vistos, a pouca estrutura fisica das escolas publicas, em
especial as da rede estadual e municipal (salas quentes, espaco fisico pequeno e pouco atraente, falta
de laboratodrios e de bibliotecas).

Embora o processo de universalizacdo e democratizacdo tenha iniciado nos anos de 1990, ele
ainda ndo se tornou efetivo e os desafios permanecem. Persistem como questdes a serem
solucionadas a reducao das desigualdades regionais, de sexo, de cor/raca; a geracao de iguais
oportunidades educacionais; a igualdade de conteudos; a igualdade de formacdo e remuneracdo dos
docentes; as condicdes de infraestrutura e gestdo escolar adequadas, entre outros fatores.

Observa-se 0 quanto a atencdo do ensino brasileiro é voltada para preparacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e/ou mercado de trabalho. O ENEM, criado em 1998, passou por
uma reestruturacdo entre os anos de 2009 e 2010, tornando-se um modo de ingresso unificado para
as universidades federais no Brasil.

Na visdo de Krawczyk (2011, p. 756), o Brasil “esta diante de uma geracéo de jovens de baixa
renda, mais escolarizada que seus pais, mas com muitas dificuldades para encontrar sentido na vida
escolar”. Sob esse prisma, esta dissertacdo busca dados que apontem o nivel de aspiracdo desses
jovens, como também identificar a qual perfil de familia pertencem, e que influéncia estes exercem
sobre seus projetos de vida.

Com dados obtidos através do Sistema Infegrado de Gestédo de Atividades Académicas do Ifal
(Sigaa), no ato da matricula, observa-se que dentre um total de 6.574 alunos matriculados no ensino
medio integrado, a maioria se diz de cor branca e parda, conforme a Tabela 1. Em relacdo a renda
familiar, a maior parte dos discentes optou por nao informar (55,02%); 28,40% informaram ter renda

de até 1,5 salarios minimos; e 11,08% entre 1,5 e 3 salarios minimos, vide Tabelas 1 e 2:
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Tabela 1 - Raca/cor dos alunos do ensino médio integrado do IFAL

Raca e cor dos alunos do ensino médio Integrade do Instituto Federal
de oas (Ifal) — Cal s Maceio

BRANCA 3.335 50,79%

PARDA 2.279 34,67%

PRETA 365 5,55%

AMARELA &0 0,91%

INDIGENA 17 0,26%

NAO DECLARADA 514 7,82%

TOTAIS 6.574 alunos

FOMNTE: Sistema acad&mico do Ifal (SIGAL) / 2020

Tabela 2 - Renda familiar dos alunos do ensino médio integrado do IFAL

RENDA QUANTIDADE PERCENTUAL
ATE 1,5 SALARIOS MiNIMOS 1.867 28,40%

ENTRE 1,5 E 3 SALARIOS MINIMOS | 725 11,08%

DE 3 A 4 SALARIOS MINIMOS 147 2,23%

ACIMA DE 4 SALARIOS MINIMOS | 214 0,91%

NAO INFORMADO 3.617 55,02%

TOTAL 6.754 alunos

dessa modalidade.

FONTE: Sistema académico do Ifal [SIGAL) / 2020

alunos tinham amplo acesso ao meio digital.
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Todavia, num horizonte mais amplo, pode-se dizer que o Brasil melhorou no sentido de
estabelecer politicas publicas que visam universalizar a educacao de nivel médio e garantir o direito ao

acesso e permanéncia dos estudantes. Entretanto, ainda se observam baixos indices de conclusdo

No panorama atual, ha duas formas de transmitir conhecimento (cultura): a midiatica e a
institucional, por meio da escola. Nas contingéncias vividas durante a pandemia da covid-19 as escolas
aceleraram o processo do uso dos recursos tecnologicos, fato experienciado em todas as regides do

Brasil, e que também revelou o quao as desigualdades separam os cidadaos, visto que nem todos os

A pesquisa em questdo busca retratar como as politicas educativas do IFAL atendem aos

discentes que as utilizam, qual o perfil do aluno concluinte, como essas politicas amenizam as



desigualdades do publico alvo, e de que forma contribuem para a reducao da evasdo do ensino médio

integrado ofertado pela instituicao.

1.3. As politicas publicas educacionais do Brasil frente a outros contextos

De modo geral, as diferentes politicas educacionais devem-se aos diferentes contextos culturais
e socioecondmicos, como também as diferentes vontades politicas. Em termos pedagogicos, ha
diferencas de grade interdisciplinar, tal como entre as atividades curriculares e extracurriculares
desenvolvidas.

Relatorios anuais produzidos através do Programa para as Nacdes Unidas de Desenvolvimento
Humano (PNUD) informam os indices de Desenvolvimento Humano (IDH) de diversos paises, os quais
direcionam orientacdes vindas dos 6rgaos internacionais ligados a ONU, demonstrando o

desenvolvimento econdmico mundial (ver Figura 3).

Figura 3 - Taxas de IDH em varios paises
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Fonte: PNUD/2019, elaboracao da autora

Ao observar a Figura 3, verifica-se que o Brasil ocupa a 84% posicao em relacao ao restante do
mundo no ano de 2019 e, em 2018, ocupava o 79° lugar. O IDH acompanha os resultados de 189
paises monitorados pelo PNUD. Em relacdo a América do Sul, o Brasil ocupa a 6 posicao dentre os
paises do continente, ficando abaixo do Chile, Argentina, Uruguai, Peru e Colémbia (PNUD, 2019).

A partir do Governo Temer e de seu sucessor, o presidente Jair Bolsonaro, observou-se uma
queda acentuada do Produto Interno Bruto (PIB), situacao a qual retirou o Brasil do grupo que reline as

10 maiores economias mundiais (vide Figura 4).



Figura 4 - Evolucdo do PIB brasileiro (2010-2020)
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Fonte: FGV e IBGE, 2020.

Mesmo nao pertencendo a OCDE, desde 1996 o Brasil participa do projeto Indicadores dos
Sistemas Educacionais (INES), o qual tem a finalidade de produzir indicadores educacionais
internacionais confidveis, cruzando diferentes dados. Participam do projeto diversos paises da Europa,
Asia, Américas, Oriente Médio e demais regides, totalizando 33 paises que se unem em cooperacao
através do preenchimento de planilhas e questionarios encaminhados pela OCDE, compartilhando
informacdes. Tais dados resultam no /ndicators of Education at a Glance — EAG (Observatério de
Educacao, 2019).

No Brasil, a responsabilidade pelo preenchimento é do Instituto Nacional de Pesquisa (INEP),
com dados coletados no Censo da Educacédo Basica, do Curso da Educacéo Superior, da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio (PNAD) e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O objetivo do INES é
oferecer informacdes de embasamento para projetos educacionais e/ou melhoria dos existentes, tendo
uma amplitude internacional no campo da politica educacional.

O relatério da Education at a Glande (AGE, 2019) fornece importantes indicadores que
permitem tracar um perfil do ensino técnico de nivel médio no Brasil: entre os 9% dos estudantes que
estao vinculados ao ensino integrado, apenas 8% concluem, sendo a média da OCDE de 40%. Entre os
brasileiros que estudam essa modalidade, 57% sdo do sexo feminino, quando a média da OCDE ¢ de

48%, deixando o Brasil entre os cinco paises com maior participacao do publico feminino, estando a

43



frente do Reino Unido (52%) e Colémbia (55%) e atras da Islandia (61%) e Nova Zelandia (63%), vide
Figura 5:

Figura 5 - Percentual de mulheres concluintes do ensino médio nos paises da AGE
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Fonte: OECD, 2019.

O Brasil possui a segunda maior taxa de desempregados (13%), jovens na faixa de 18 a 24
anos e nao estudantes, entre os paises participantes do AGE, sendo superado apenas pela Grécia

(14%), conforme observa-se na Figura 6:
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Figura 6 - Percentual de desempregados de 18 a 24 anos nos paises da AGE
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Fonte: OECD, 2019.

Ramires & Gasparelo (2018) enfatizam, com base no INES dos anos 2018 e 2019, ser o
investimento do Brasil em educacdo uma parcela inferior do seu Produto Interno Bruto (PIB — 5,6%),
menor que outros paises participantes da OCDE como Suécia (5,8%), Bélgica (5,7%), Irlanda (5,7%),
Finlandia (5,8%) e Noruega (7,2%); porém, a média dos paises participantes representa 4,4% do PIB.

Ainda com base no EAG 2019, o gasto do Brasil por alunos nas instituicdes publicas chega a
U$ 4.500,00 anuais, quando a média da OCDE ¢ de U$ 10.400,00 anuais; entre os 33 paises
participantes o Brasil ocupa a posicdo 212, estando entre os trés que menos gastam com educacéo
(Brasil, Coldbmbia e México); se considerarmos a América Latina, esta abaixo da Argentina e Chile (vide

Figura 7).
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Figura 7 - Gasto por aluno no ensino piiblico nos paises da AGE
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Fonte: OECD, 2019.

A realidade brasileira apresenta um predominio da educacao basica no setor publico; porém,
nos cursos superiores, ha o predominio do setor privado (IBGE). Por fim, o tamanho das turmas do

ensino fundamental e médio no Brasil (28 alunos) é superior a média dos paises da OCDE (23 alunos),

conforme o EAG 2019 (vide Figura 8):
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Figura 8 - Tamanho médio das turmas da educacao piblica nos paises da AGE
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A Pesquisa Internacional sobre Ensino e Aprendizagem (Talis), executada pela OCDE em 2013,
indicou que 20% da hora docente é perdida com indisciplina em sala de aula no Brasil, quando a
média mundial ¢ 13%. Docentes brasileiros consomem mais de 12% de horas-aula em tarefas
administrativas, e trabalham 6 horas a mais que a média internacional. Revela-se também o fato dos
alunos serem nativos digitais e os professores utilizarem lousa em sala de aula, tornando as aulas
pouco atraentes. Segundo Vechia (2014), as escolas publicas brasileiras sdo pouco equipadas, 49%
dos alunos evadem, e apenas 24% concluem o ensino fundamental.

Vale ponderar o quanto, na situacdo atual, o ensino remoto emergencial (decorrente da
Pandemia Covid-19), pode ter equilibrado o uso de recursos digitais entre alunos e professores no
processo de ensino, e pesquisas futuras poderdo trazer importantes informacdes sobre o impacto
dessas medidas.

E importante atentar para a avaliacio contida na analise dos dados sobre a educacéo, que
permite a classificacdo dessas informacdes em dois seguimentos: dados quantitativos e dados
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qualitativos. Como quantitativos, classificam-se o Censo Escolar, a Pesquisa Nacional por Amostragem
de Domicilios (Pnad), o Education at a Glance/INES e o Censo da Educacao Superior. Os qualitativos
dizem respeito ao ENEM e SAEB. Cabe salientar, contudo, como este jogo de comparacdes traz
distorcdes. Comparar escolas que atendem perfis de alunos diferentes, em especial economicamente,
conduz a interpretacdes erradas de que uma escola € melhor que outra. No entanto, a competicao
entre elas pode favorecer a melhoria de praticas educacionais.

Com este olhar, buscou-se nessa pesquisa indicadores que possibilitem reflexdes frente ao
perfil dos alunos da amostra em estudo. Estariam os IF democratizando o ensino ou aprimorando a
naturalizacdo das desigualdades? Os recursos aplicados atendem aos alunos em situacao desigual? No
ensino médio integrado o sexo feminino é maioria? Estes sdo caminhos da investigacdo nesta

dissertacao.
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CAPITULO II
A meritocracia nos Institutos Federais e a escola como instituicao de reproducao social

Programas federais foram implantados na area das politicas educacionais com intuito de
democratizar e garantir a inclusao do ensino. No entanto, devido a fatores internos (conflitos politicos) e
fatores externos (hegemonia globalizada, segundo Antunes, 2019), essas iniciativas tornaram-se meios
de naturalizacao das desigualdades atuais através da divisao social de classes (Silva & Santos, 2009).

Em 1991, o MEC estabeleceu a sistematica da avaliacdo do ensino fundamental e médio em
esfera nacional, criando o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), com o objetivo
de acompanhar a qualidade da educacao e o desempenho escolar. Sdo também analisados o perfil dos
alunos, professores e diretores, além das condicdes fisicas e equipamentos de escolas nas zonas rural
e urbana do 6° e 9° ano do ensino fundamental e do 3° ano do ensino médio. Os dados colhidos
auxiliam a estabelecer os fundamentos das politicas educacionais com fins de melhorar a qualidade e
produtividade do ensino, medidos pelo indice de repeténcia e evasao escolar (Souza, 2003). Segundo
Bonamino & Sousa (2012), a aplicacdo do SAEB, feita a cada dois anos, tem estimulado a competicao
entre as escolas em vez de fortalecer a autonomia pedagégica e didatica sem demarcar conhecimento
e instigar premiacdao. Com o decorrer dos anos, o uso do SAEB foi ficando limitado e novas
necessidades surgiram.

Em 2005, foi implementada a Prova Brasil para incrementar a busca por especificidades dos
municipios e escolas. Como é aplicada a cada dois anos, em 2007 os resultados da Prova Brasil
passaram a integrar o indice de Desenvolvimento de Educacdo Basica (Ideb), tornando-se o principal
indicador do Governo Federal para referenciar propdsitos de escolas e redes de ensino.

Com importancia similar, foi introduzido o Censo Escolar nas instituicées de ensino das redes
publicas e privadas, anualmente, por meio de questionario padronizado. Desta forma, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) atualiza o Cadastro Nacional de
Escolas. Nele estdo contidas informacdes relativas a movimentacao (transferéncia ou abandono) e ao
rendimento (aprovacdo ou reprovacdo) referentes a educacdo basica e servindo de base para
programas de transferéncia direta de recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(FNDE). Tal instrumento visa estabelecer politicas relacionadas as diferencas regionais e a promocao
de igualdade na oferta do ensino publico (Portaria n® 316, 4 de abril de 2007). A estruturacao pelo
censo permite a analise por estado e por rede (publica e privada).

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), criado em 1998, tinha como objetivo inicial

avaliar o desempenho dos discentes concluintes da educacéo basica, sendo opcional a adesao.
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Visando estimular a participacdo do estudante, desde 2004 é destinado também ao ingresso no ensino
superior e em outros programas do Ministérios da Educacdo. Sua periodicidade é anual e seus
resultados em ambito nacional podem ser extraidos por estado, municipio, escola da rede publica e
privada. O ENEM provoca alguns efeitos negativos, como o estimulo a competicdo entre as escolas, o
estabelecimento de rankings, a privatizacao e consequente mercantilizacao da educacao.

Outro instrumento de avaliacado é a Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios (Pnad),
feita sob a responsabilidade do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Divulgada
anualmente, geralmente em setembro, permite o cruzamento dos dados educacionais com variaveis
sociodemograficas, viabilizando informacdes importantes como o percentual de criancas fora da escola
e sua faixa etaria, a proporcao de analfabetos da populacdo adulta, entre outros dados de igual teor.

Temos ainda o Censo da Educacdo Superior, realizado pelo INEP, contendo informacdes do
cadastro do sistema E-MEC, onde sdo mantidos os registros de todas as instituicdes de ensino
superior. O censo ¢ divulgado no ultimo semestre do ano, com dados do ano anterior, e através dele
sao obtidos dados como numero de matriculas, numero de professores e sua formacao, cursos
universitarios oferecidos, entre outros.

A partir de 2002, é criado o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (Encceja), no qual jovens e adultos residentes no Brasil e exterior podem concluir seus estudos
e obter a certificacdo do Ensino Fundamental e Ensino Médio (INEP, 2019).

Em 2007, com a introducdo do IDEB, sdo combinados dados do fluxo escolar, contidos no
Censo Escolar, com as médias de desempenho presentes no SAEB, proporcionando o
acompanhamento das metas da educacdo. Por fim, os Indicadores Educacionais, elaborados pelo
INEP, servem de parametro do processo de avaliacdao educacional, munindo o sistema com
informacdes sobre o acesso, permanéncia e aprendizagem.

Todavia, & oportuno apontar que a existéncia desses sistemas de avaliacdo indica caminhos
para politicas educacionais, mas instiga uma atmosfera competitiva. Na concepcao de Afonso (2007,
p. 14), as avaliacoes e exames constituem um “dispositivo de controle central por parte do Estado” o
qual impulsiona “pressdes competitivas” entre estabelecimentos publicos e privados. Segundo o autor,
essa pratica induz a criacdo de rankings e transforma a relacdo entre pais e escola, colocando-0s na
posicao de clientes ou consumidores da educacao.

Em ambito internacional, o Brasil participa desde a primeira edicdo do Programa Internacional
de Avaliacao de Estudantes (PISA), inaugurado em 2000. Trata-se de um estudo comparativo realizado

pela OCDE, onde participam estudantes concluintes da educacao basica na faixa etaria de 15 anos
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(idade obrigatéria para conclusao em diversos paises), de forma amostral, sendo o INEP responsavel
pelo seu planejamento e operacionalizacdo aqui no Brasil. O PISA avalia trés dominios: leitura,
matematica e ciéncias. Os resultados da edicdo 2018 revelaram o baixo desempenho brasileiro nas
trés areas de conhecimento, com meédia geral de 413 pontos, e a pior média em matematica e

ciéncias entre os paises da América do Sul (ver Tabela 3).

Tabela 3 - Proeficiéncias dos paises no PISA 2018

MEDIAS, INTERVALOS DE CONFIANCA E PERCENTIS DAS PROFICIENCIAS
DOS PAISES SELECIONADOS - LEITURA - PISA 2018

Pais | Rankive | mepia | e | _ic | inTeroeci:
4-8 520 18

Canads 517524 208-646
Finlandia 4.9 520 23 516-525 387.643
Corela 6-11 514 29 508-520 277.640
Estados Unidos 10-20 B05 36 498-512 361-643
Partugal 20-26 492 24 487-497 362.613
Média OCDE® - 487 0.4 486-488 364-614
Chile 42-44 452 26 447-457 331.572
Urugual 46-52 427 28 422-433 209.552
Costa Rica 46-54 426 34 420-433 323.534
México 49-57 420 27 415-426 314-530
Brasil 55-59 413 21 409-417 286-548
Coldmbia 54-61 412 33 406-419 300-532
Argentina 60-66 402 30 396-407 274-529
Peru 61-66 401 30 395-406 283-523
Panams 70-72 377 30 371-383 265-493
Ez':rlj:::::na 76-77 342 29 336-347 241-453

Espanha® -- -n == - =

FONTE: DAEB/INEP, 2018.
Fonte: Elaborado por Dasbfinep, com base em dados da OCDE.

MNatas: 1. Ranking intervalo no ranking considerando todos o8 paisesfeconomias participantes.
2 EP: estimativa de ermo-padrio da média.
3. I intervale de confianca da média.
4. Intervalo interdecil intervalo em que o limite inferior & o percentil 10 & o superios, o percentil 90.
5. Média aritmética de todos os pafses membros da OCDE (e Coldmbia), excluinde a Espanha.

B. Os resultados da Espanha em letramento em Leitura estavam embargados no momento da elaboragio deste relatdrio.

O desempenho em leitura dos alunos brasileiros alcanca a segunda pior média do continente
sul-americano. Por sua vez, as escolas particulares e publicas de rede federal obtiveram melhores

resultados que as escolas publicas estaduais e municipais. Ja em termos regionais, o0 norte e nordeste
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apresentaram resultados inferiores as outras regides (INEP, 2019). Os dados encontrados indicam que

estudantes com melhor nivel social, cultural e econémico possuem mais oportunidades de acesso a

educacao. Alguns fatores negativos foram evidenciados, tais como a violéncia na escola - incidéncia de

29% de bullying — e o elevado tempo de hora-aula gasto com indisciplina. Diante desse cenario, 0 MEC

adotou medidas de médio e longo prazo (Governo Bolsonaro), com intuito de mudar o panorama

encontrado:

a)

b)

d)

e)

Programa Nacional das Escolas Civico-Militares: 54 escolas municipais e estaduais
funcionardo a partir de 2020, com a pretensdo de aumento para 216 escolas nesse

modelo até 2023, com vista a diminuir a evasao escolar e indices de violéncia escolar;

Ensino médio em tempo integral: ampliar a carga horaria de 4 para 7 horas diarias,
pretendendo a reducdo da evasdo e diminuicdo da repeténcia. A intencdo é criar 40

mil novas vagas e chegar ao universo de 1000 vagas;

Ensino Fundamental em tempo integral: tornar as escolas de 6° ao 9° ano de tempo

integral. Um projeto piloto foi iniciado em 2020 com 40 escolas;

Novo Ensino Médio: a criacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
proporcionando a escolha pelo estudante de itinerarios curriculares, e a abertura de

mais 200 mil novas vagas;

Educacao em Pratica: programa de incentivo ao trabalho de cooperacao de instituicdes
do Ensino Superior com escolas de alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental e
do ensino médio, envolvendo professores e espacos com laboratérios, objetivando aliar

a educacao a pratica;

Educacao conectada: criado para disponibilizar internet as escolas urbanas e rurais.
Em marco de 2020, o Brasil declara a Pandemia do COVID-19, como o restante do
mundo, as aulas sdo suspensas e 0 governo estende a conexao aos alunos, criando o
Projeto Alunos Conectados, disponibilizando internet moével aos estudantes para

possibilitar a continuidade dos estudos (Observatério da Democracia, 2020).

Ainda conforme informacgdes do INEP, os resultados do PISA 2018 apontam que o Brasil (413

pontos) esteve a frente da Coldmbia (412 pontos), da Argentina (402 pontos), do Peru (401 pontos), e

da Arabia Saudita (399 pontos). O pais obteve a 53* posicao na classificacdo geral, na qual

participaram 79 paises. A provincia chinesa Xangai foi a primeira colocada. Pequim, Xangai, Jiangsu e
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Guangdong obtiveram 555 pontos, ou seja, a média maxima alcancada (INEP, 2019). A conclusao da
OCDE ¢ que os paises do topo do ranking investiram em acdes para dissolver as desigualdades
socioecondmicas entre os alunos, e valorizaram a carreira do professor. A organizacdo aponta também
que a desenvoltura nos paises como Alemanha, Bélgica, Esténia e Finlandia deve-se ao nivel de bem-
estar proporcionado por suas escolas, refletindo na diminuicdo das auséncias, indisciplinas e reducao
da pratica de bullying.

E importante destacar que o Brasil ¢ o pais ndo membro da OCDE a compor o Conselho
Diretor do PISA, sendo permitida sua participacdo nas reunides de implementacédo de cada edicdo do
programa e colaboracdo na elaboracdo das questdes da prova, as quais sdo aplicadas 100% em
ambientes virtuais. O foco da edicao de 2018 foi 0 dominio da leitura; para a ano de 2021 (transferido
para 2022 em virtude da pandemia de COVID-19) serd a matematica, e seguira uma nova Matriz de
Referéncia da Matematica, criada coletivamente pelos paises que elaboram sua prova. (Inep)

Outro parametro comparativo de nivel internacional é o Education at a Glance, também da
OCDE, o qual no Brasil tem como base os Indicadores dos Sistemas Educacionais (INES). O objetivo é
investigar o envolvimento financeiro, 0 acesso a educacdo e a organizacdo das escolas, todos no
contexto da aprendizagem e dos beneficios econdmicos propiciados pela educacdo basica e superior.
Cabe enfatizar que ha a participacdo apenas das nacdes desenvolvidas ou em desenvolvimento.
Contudo, diante dos desafios da competitividade e performance econdmica, ndo ha meios da educacéo
nao estar direcionada as necessidades e problemas da Europa, uma vez que boa parte dos recursos
financeiros sao oriundos do Banco Mundial e/ou entidades internacionais (Lima, 2019).

No entanto, numa sociedade democratica, a escola & tida como simbolo de acdes de
igualdade, dando oportunidade de conquista por meio do esforco e mérito individual. Dubet (2004)
questiona o0 que € uma escola justa: seria a promotora de competicao entre estudantes desiguais ou
aquela que procura ressarcir as desigualdades, oferecendo oportunidades? O mérito é aplicado na
escola como critério de justica: “ao contrario das sociedades aristocraticas que priorizavam o
nascimento e ndo o mérito, as sociedades democraticas escolheram convictamente o mérito como um
principio essencial nele, em funcdo de seu trabalho e de suas qualidades” (Dubet, 2004, p. 541).
Entretanto, mesmo que o acesso a educacdo basica seja assegurado, nao significa que diluir as
desigualdades e diferencas determinara o sucesso ou fracasso escolar. Ainda segundo o autor:

O modelo meritocratico esta longe, portanto, de sua realizacdo: a competicdo ndo é

perfeitamente justa. Em uma palavra: quanto mais favorecido o meio do qual o aluno se
origina, maior sua probabilidade de ser um bom aluno, quanto mais ele for um bom aluno,
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maior sera sua possibilidade de aceder a uma educacao melhor, mais diplomas ele obtera e
mais ele sera favorecido [...] (Dubet, 2004, p.543).

Deste modo, ao utilizar o critério meritocratico, o sistema de ensino estara oficializando as
desigualdades sociais, tornando os “fracassados” responsaveis pelo seu “fracasso”.

0 acesso a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) sempre transcorreu através dos exames
de selecdo e vestibular, tornando o ingresso a rede um meérito académico. Entretanto, tal acesso ao
ensino publico federal ndo é representado apenas pelo ingresso, mas também pela permanéncia e pela
qualidade da formacao do discente.

Silva e Veloso (2013) destacam que o ingresso ¢ indicado pela vaga, formato seletivo; a
permanéncia € assegurada pela matricula, programas de fixacdo do estudante; e a qualidade de
formacao é efetivada na organizacdo académica (dedicacdo do corpo docente, participacdo discente e
docente nas decisdes, avaliacao institucional, producao de pesquisa, escolha do curso, autonomia
politica pedagogica e financeira, entre outras). Os autores acrescentam que quando ocorre a ampliacdo
de vagas - como a unificacdo do sistema de selecdo (ENEM) — e o aumento de acdes e programas
ligados a assisténcia estudantil, a escola ainda estara favorecendo os melhores e excluindo os demais:

Ha, pois, nessa equacao a possibilidade de ingresso aparentemente favoravel aos “excluidos”,

mas que preserva o principio de competéncia ou do mérito individual. Por sua vez, o filtro

classificatorio também vale para um contingente numeroso de estudantes, os que se
submetem a competitiva selecdo nas instituicdes federais e em estaduais renomadas.

Portanto, o mérito renova o sentido de “captar os melhores” que, no reverso, representa a

exclusdo dos que “sobram”. Ao que estd indicado, essa é a logica fundante das politicas da
educacao superior no trato do ingresso do estudante (Silva & Veloso, 2013, p. 742).

A palavra “mérito” deriva do latim merifum, que tem significado homonimo, e o seu sufixo
grego -cracia é traduzido como “poder”. A expressao “meritocracia” € de autoria de Michael Young, em
seu livro The Rise of Meritocracy Society (1969), e sua traducao significa “poder do mérito”, dando a
sugerir que com esforco e empenho o individuo obtera éxito (sucesso). Cabe ressaltar, porém, que falar
em meritocracia num pais como o Brasil inclui um discurso sobre individuos em condicdes de profunda
desigualdade, no qual as oportunidades nao sdo uniformes para todos os cidadaos.

Sob a perspectiva de Max Weber (1864 -1920), sociélogo alemao, é a relacao do individuo com
0 meio social que ira determinar os valores que serdo socializados e internalizados de formas
diferentes. Tal relacionamento resulta numa “acéo social” — o individuo, ao praticar um ato, leva em

consideracao outros individuos; ocorre, portanto, a acdo compreensiva, que tem a ver com o agir em
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comunidade. Atuar dentro de um meio coletivo, por sua vez, gera expectativas decorrentes das normas
sociais validas. Todavia, a sociedade moderna, ao tornar-se mais especializada e produtiva, direciona-
se para a riqueza material e ascensao socioecondmica, perdendo o seu carater ético.

Tanto a burocracia, como a merifocracia, nao consideram o meio onde o individuo esta
inserido, nem suas caracteristicas como cor ou género, pois seguem o principio da impessoalidade,
que também é um principio basico do direito administrativo. Ou seja, supostamente ndo ha
preferéncias ou aversdes, e o Unico critério de distincdo com relacdo a meritocracia é o proprio mérito.

Na visdo weberiana so é possivel falar do “homem concreto” se cogitarmos os seus contextos
sociais e histdricos, onde realiza suas acdes sociais, desempenhando num papel ativo e reativo na
sociedade, decorrente das acdes diante de entendimentos sobre o mundo. Tais aspectos geram as
estruturas sociais, que irdo compor regras e principios de convivéncia coletiva, os quais direcionam o
individuo a burocracia (Weber, 2007).

Durkheim (1978) acreditava que para a sociologia crescer era necessario romper com
ideologias sociais e politicas. A sua definicdo de sociedade ndo se limitava ao quantitativo de pessoas,
mas ao sistema que representa a realidade vivenciada por estas pessoas; dessa forma, valorizava a
relacao estabelecida entre individuo e sociedade. Eis um breve resumo de suas ideias:

1. Para entender a sociedade seria preciso observar todas as atitudes de uma pessoa, indo de
encontro a tradicdo filosofica da época;

2. Acreditava que a natureza humana ¢ determinada pela sociedade, com sua forte influéncia
sobre o comportamento das pessoas. Considerava a psicologia e a sociologia disciplinas separadas,
pois em sociedade os fendmenos coletivos sao diferentes dos fenémenos individualizados, cabendo a
psicologia estudar o individuo, e a sociologia estudar o coletivo.

3. Discordou da ideia de que a sociedade é criada pela consciéncia das pessoas e enfatizava
que a consciéncia humana ¢é formada devido a pressao social, geralmente oriunda do processo de
educacao.

Contudo, para o pensamento durkheimiano, a educacdo nao é o Unico instrumento de
socializacao - familia, religiao e o Estado também sao agentes socializadores.

Na concepcao durkheimiana a educacao € “a acao exercida pelas geracdes adultas sobre as
geracdes que ndo se encontram ainda preparadas para a vida social” (Durkheim, 1978, p. 41). Nesse
sentido, a educacao &, portanto, uma “acao deliberada” de uma geracdo madura sobre outra ainda em
amadurecimento. Na acao educativa, o individuo se humaniza. Nao ha um modelo ideal, ela é diversa

como sao diversos 0os componentes da sociedade e suas desigualdades geradas pela divisdo do
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trabalho, além das aptiddes individuais proprias, afastada a condicao de igualdade de oportunidades. A
escola é responsavel pelo preparo das novas geracdes para a vida social diante das particularidades da
divisao do trabalho, da variedade de valores e da individualidade de cada um.

Sendo assim, o processo educativo tem a funcdo de homogeneizar, como também de
diferenciar, estimulando a especializacdo, mas compartilhando elementos culturais. Durkheim
distingue trés fases da teoria e pratica da educacao, segundo Vares & Bortulucce (2014):

- Fase escolastica (do século Xll a Renascenca);

- Fase humanista (a partir da dissolucéo do cristianismo até o final do século XVIII);

- Fase realista (posterior as revolucdes liberais, e as ideias seculares e cientificas abarcam os

escolares, chamado modelo republicano).

Por sua vez, Bourdieu (1979) nao atribui a falta do mérito ao individuo, e sim ao sistema social
que reforca a elite como merecedora, enquanto dificulta o crescimento do grupo menos favorecido,
prejudicando-o. Em concordancia, Freitas (2009) afirma que o Estado faz com que o sistema de
ideologia do mérito atribua o fracasso a “falta de interesse” ou “falta de esforco”, especialmente no
que diz respeito ao desempenho escolar da massa das classes mais pobres. Tal constatacdo nos faz
perceber que a exclusdo nao se faz apenas economicamente, mas social e moralmente.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988, fruto de um cenario pos-ditadura militar, buscou
garantir direitos e garantias para todos, como consta em seu artigo 5°: “... todos sao iguais perante a
lei”. Com este olhar, em 2017 ocorre a ampliacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncias e
Tecnologias (IF), antigos Institutos Federais de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Segundo Aguiar e
Pacheco (2017), a expansao trouxe a perspectiva da formacdo omnilateral do estudante, unindo
ensino, pesquisa e extensao, passando a educacao a ser compreendida como voltada para a vida e
nao apenas para o0 mercado de trabalho, em busca de uma formacao integral. Portanto, as politicas
publicas buscam em seu cerne a inclusao social, pelo que, na opinido de Aguiar e Pacheco (2017), a
criacdo dos Institutos Federais de Educacao Profissional e Tecnolégica (em 2008), através da Lei n°
11.892/2008:

Trata-se de um conceito de educacdo profissional e tecnolégica sem similar no mundo. Os
Institutos Federais foram pensados para desempenhar um papel central e estratégico nessa
nova politica de educacao profissional e tecnoldgica, com foco na promocao de justica social,
na equidade, no desenvolvimento sustentavel com inclusdo social, na busca por solucoes
tecnoldgicas e inovadoras e na socializacado do conhecimento cientifico (Aguiar & Pacheco,
2017, p. 19).

56



Ferreti (1997) enfatiza outra importante caracteristica dos IF que, além de serem unidades
autbnomas, sao articuladores das politicas de desenvolvimento junto as comunidades onde estdo
situados. Neste papel, os institutos estimulam o desenvolvimento local com base nos aspectos da
producdo e cultura de cada lugar. Consequentemente, sua diversidade de cursos atende a formacao
técnica, tecnoldgica, bacharelado, engenharias, pos-graduacdo e educacao de jovens e adultos. Dessa
forma, dois segmentos do ensino sao possiveis: o vertical (cursos de diferentes niveis) e o horizontal
(diferentes eixos tecnologicos).

A ampliacao dos IF acarretou consideravel aumento de vagas e maior oferta de cursos da
educacao profissional e tecnolégica (EPT) com a expansao e interiorizacdo dos Institutos. No entanto,
adversidades se fazem presentes, segundo Souza (2013): evasdo nos cursos; dificuldades na
empregabilidade dos alunos egressos (concluintes); desencontro entre atividades, extensao e pesquisa;
poucas acdes empreendedoras; déficit de professores e técnicos; caréncia de infraestrutura
(laboratorios, bibliotecas, salas de aula). Analisando esse prisma, Aratjo & Mourao (2015) consideram
que a criacao dos IF, tal como sua expansdo precaria e a flexibilizacdo do ensino publico, objetivaram
atender a interesses de organismos internacionais e do setor produtivo, resultando numa formacéo
rapida e de baixo custo para sanar as exigéncias do mercado.

Torres & Quaresma (2014, p. 82) postulam que atualmente a escola publica apresenta-se
dividida entre “seus propositos democraticos e igualitarios e as demandas de uma sociedade assente
nos ideais do mérito e da seletividade”. Os projetos educativos, desenvolvidos pelos discentes e
supervisionados pelos docentes, valorizam e consagram os alunos que se destacam em seu
desempenho académico, aumentando a competitividade escolar e laboral, como também valorizando a
performance individual.

Em paises como o Brasil, Franca e Estados Unidos, diversas estratégias sao aplicadas para
solidificar a exceléncia como ganho na educacao publica, como exemplo temos a Olimpiada Brasileira
de Matematica da Escola Publica (OBMEP). Com o objetivo de promover orientacdes de uma politica
neoliberal, a escola assume valores de eficacia e performatividade, em oposicdo a sua missao inclusiva
e democratica, gerando instrumentos de medida (prestacdo de contas, avaliacdes de resultados,
rankings, entre outros) na busca de comprovar seus avancos (Torres, 2013).

Leonor L. Torres, em seus estudos, relata a existéncia de escolas com perfil democratico e
perfil elitista. No primeiro perfil, a escola foca sua atencao na “igualdade de acesso e de sucesso” na
busca de “diversificar a oferta educativa”, estimulando a cooperacdo; quanto ao segundo, ha a

“preocupacao com a producao da exceléncia”, estimulando a competicao (Torres, 2011, p. 100) e
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criando uma variedade de solucdes que tentem um equilibrio entre a “mais escola e a melhor escola”
(Torres, 2011, p. 104).

Torres & Palhares (2012) realizaram um estudo de caso em uma escola situada no norte de
Portugal, desenvolvendo pesquisa empirica e etnografica num universo de 448 discentes do ensino
secundario (ensino médio) com perfil de “alunos excelentes” — ou seja, com média igual ou maior que
18 valores (numa escala de 0 a 20 valores). Constatou-se que os alunos com bons resultados
académicos sdo oriundos de familias com boa escolaridade e bom posicionamento profissional; a
escolaridade das maes e o papel delas no desempenho escolar dos filhos é significativo; e alunos com
status de exceléncia preenchem o tempo livre na busca de melhoria nos resultados com aulas de
reforco e conhecimento de idioma (Torres, 2019).

Questiona-se até que ponto novas formas de governanca, no contexto escolar, poderao ativar
as disposicdes individuais e coletivas (Lahire, 2002) e como a violéncia simbodlica (Bourdieu, 2013)
atua frente ao habitus e ethos dos estudantes oriundos das “escolas democraticas” e das “escolas
elitistas”.

Bourdieu (1979) nao atribuiu a falta do mérito ao individuo, e sim ao sistema social que tem as
elites como “merecedoras”, e dificulta o crescimento do grupo menos favorecido. Seguindo sua teoria,
0 mundo social é tido como um sistema simbadlico que se organiza por meio de disposicdes sociais, as
quais se diferenciam através dos estilos de vida ou grupos de posicdes que foram acumuladas através
da histéria (Bourdieu,1997). Dessa forma, as relacdes sociais sdo tidas como sendo o gosto por
determinadas atividades, e expressariam, simbolicamente, a disposicdo de classe dos agentes sociais.
Tal dinamica permitiria, portanto, elucidar a conduta desses agentes, como também entender de que
maneira esses modelos de comportamento sao interiorizados, inconscientemente, pela educacao,
vindo a ser reproduzidos socialmente. Entender como se da tal funcionamento permite fazer ajustes
nesses modelos (Thiry-Cherques, 2006).

Ainda sob a dtica de Bourdieu (1980), o habitus € um “sistema de disposicoes duraveis” que
induzem inclinacdes para sentir, perceber, pensar e agir de uma determinada maneira. Estas
tendéncias sédo incorporadas e internalizadas pelos individuos durante as suas trajetorias, o que foi
denominado de “principio da acdo historica” (Bourdieu,1983); por isso, ndo ha julgamento acerca
delas. Todos os habifus cotidianos representam o nosso espaco nas classes sociais (grupos de
pertenca), o que leva o sujeito a transitar entre diferentes “campos”, também denominados “espacos

de luta”.
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Para Bourdieu, as classes inferiores sdo impotentes por ndo conhecerem, conscientemente, a
cultura de dominacao, o que gera uma “violéncia simbdlica”. O autor considera a relacdo social como
0 Unico meio das pessoas absorverem a cultura. A pessoa de classe inferior pode vir a usar, por
exemplo, uma roupa de marca; mas a maneira de se comportar e falar tende a revelar a classe social a
qual pertence, uma vez que o capital cultural é herdado da familia. Os filhos de familias possuidoras de
um elevado capital cultural — ou seja, uma “boa” educacdo - enfrentariam um percurso mais facil,
pois sua vivéncia corroboraria para a aquisicao de um elevado capital social; consequentemente, bons
contatos (pessoas certas) conduziriam o sujeito ao sucesso (Bourdieu, 1983). Cabe enfatizar que o
consumo social nao tem a ver com a ansia de consumo - este nao era o foco de Bourdieu. Sob esta
égide, a escola reproduz o sistema do poder, simbolicamente, estando presente na relacao aluno-
professor e vice-versa, impregnando inconscientemente as relacdes (Bourdieu, 1979).

Nesse momento é importante lembrar que o autor em epigrafe tem sua nacionalidade na
Franca. Como estamos em um ambiente de aplicacdo da pesquisa no Brasil, € necessario ter um olhar
critico, em resguardo das caracteristicas locais. O sistema de ensino brasileiro retrata diferencas,
podendo ser publico ou privado. O privado é voltado para a exceléncia, para a producdo dos resultados,
formando os filhos da elite para serem cidaddos do mundo e assim, possivelmente, futuros lideres,
pessoas de sucesso. Enquanto isso, o sistema publico nao atinge bons resultados — em sua maioria,
os Institutos Federais (IF) procuram fugir a esta tendéncia —, formando filhos de trabalhadores,
ensinando-os a serem subordinados (Frigotto, 2005).

Sendo assim, torna-se evidente a relacao entre individuo e sociedade, num viés dialético, onde
0 habifus e a situacao — ao que Bourdieu chamou de campos — geram uma conduta de ajuste cujo
produto é a acdo (Peters, 2010), e sdo tidos como espacos estruturados de disputa. Portanto, atuar no
universo social € competir, mesmo que o sujeito nao esteja consciente de que esta envolvido em
contextos de embate.

Dessa forma, o individuo, ao longo da sua existéncia, passa por experiéncias que incorporam
disposicoes subjetivas e geram competéncias culturais que favorecem o desenvolvimento do
aprendizado desde os primeiros anos de vida, frutos do convivio em familia e da socializacao escolar.

No entanto, o processo de aquisicao cultural se realiza de diversos modos: é 0 que se percebe
na aquisicao precoce de competéncias culturais (Bourdieu, 2013). A incorporacéo de disposicoes esta
ligada diretamente as condicdes objetivas do individuo e a posicao que ele ocupa no sistema de

relacdes sociais.
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Segundo Bourdieu, membros de uma mesma classe tém muito mais possibilidades de estarem
diante de situacdes semelhantes entre si do que com outros membros de outra classe. Diante disso,
surge o que o autor denomina de “efeito de histerese”: a sociedade trata alguns individuos como
semelhantes por possuirem habitus iguais. Bourdieu realca a unicidade e sistematicidade do Aabitus,
deixando de lado seus desajustes e enfatizando o senso pratico, sem se deter a explicar resultados,
nem compreender a légica da pratica, sem reflexdo consciente, nem controle légico (Bourdieu, 2013).

A teoria bourdieusiana considera que a acdo das estruturas sociais sobre o comportamento
individual se da preponderantemente de dentro para fora. Portanto, a partir de sua formacao inicial em
um ambiente social e familiar, os individuos incorporariam um conjunto de disposicdes que direcionam
para uma acdo tipica desta posicdo (#abitus familiar ou de classe). Essas disposicdes conduzem o
individuo ao longo do tempo e em varios ambientes de acao numa relacdo dinamica, mas sem carater
autdnomo. Cada individuo ¢ caracterizado por uma bagagem socialmente herdada, que pode ser usada
para a obtencao do sucesso escolar.

A bagagem transmitida pela familia passa a fazer parte da prépria subjetividade do individuo,
especialmente o “capital cultural incorporado” (Bourdieu, 1998), que diz respeito a cultura geral - isto
¢, o dominio da linguagem culta, gostos, culinaria, vestiario, esportes, etc. Tal repertério impacta o
rumo do destino escolar, com chances de facilitar a aprendizagem dos contetdos e cédigos, resultar
numa continuidade do processo de aprendizado ou tornar a vivéncia na escola algo estranho, distante
e até ameacador. Cabe frisar que o capital econdmico da familia trara vivéncias desiguais.

Conforme Nogueira & Nogueira (2002), na teoria de Bourdieu as familias pobres em capital
econdmico e cultural investirdao de modo moderado no sistema de ensino; por sua vez, familias de
classe média mantém a esperanca da continuidade da ascensao social, renunciando aos prazeres
imediatos em prol do projeto de futuro (educar os filhos), controle de fecundidade (reducado do numero
de filhos) e investimento na cultura legitima (idas a eventos culturais, compra de livros caros). Ja as
familias bem arraigadas financeiramente investem em escolas caras e, entdo, o sucesso é tido como
natural, sendo o fracasso escolar improvavel, nao existindo a luta pela ascensao social.

Desse modo, 0 sucesso ou fracasso no sistema escolar, vividos por seus agentes, tem
dependéncia com os esforcos do grupo familiar (tempo, dedicacao e recursos financeiros) dedicados a
carreira de seus filhos.

A teoria da reproducao de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (2012 [1970]) ocupa um
lugar decisivo ao mostrar que 0s desempenhos e 0s percursos escolares dos estudantes sao

determinados pelo capital cultural acumulado pelas diferentes categorias sociais. No cerne da
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sociologia de Bourdieu existem os processos de “conversdo” de uma modalidade de capital em outra,
por exemplo, quando o “capital cultural” se converte em “capital econémico”.

Com vista neste aspecto, a presente dissertacdo buscou analisar o perfil da amostra (obtido
através das respostas ao inquérito aplicado): escolaridade dos pais e/ou responsaveis, condicdes
socioeconémicas, comportamento dentro e fora da escola, entre outros pontos, com vistas a perceber
0 quanto o “capital cultural” é influenciado pela triade familia-aluno-instituicio e como o capital
econdmico pode interferir na finitude dos estudos desses discentes.

Bourdieu também discutiu o que chamou de “capital social”, ao qual conceituou como o
acesso estratégico do agente a circulos sociais de influéncia e apoio (amizade com um politico
poderoso ou com dono de meios de comunicacdo, por exemplo). Por fim, tratou do “capital simbolico”
nao designando um capital especifico, mas a forma que todo e qualquer capital assume quando se
exprime em marcas distintas de prestigio e autoridade: gloria, honra, crédito, reputacao, notoriedade,
etc (Bourdieu, 2001). Acerca desse ponto, em relacdo a pesquisa em questao, procurou-se investigar o
ambiente escolar e a relacdo com professores e amizades, adquiridas no decorrer do curso, e se estes
foram relevantes no percurso de estudo

Bourdieu faz alusdo a dinamica do mundo societdrio com a metafora de um jogo, onde os
movimentos dos jogadores acontecem num espaco limitado por regras, no qual estratégias sao
praticadas. Em sua obra “Sobre o Estado”, relata estratégias de classe como, por exemplo, a alta
probabilidade de membros da classe dominante casarem-se entre si com o intuito da manutencao
desse status (Bourdieu, 2014).

No livro “A Reproducao: elementos para uma teoria do sistema de ensino”, Bourdieu e Jean-
Claude Passeron (2012 [1970]) mencionam o principio de inteligibilidade na relacdo entre o sistema
de ensino e a estrutura das relacdes entre as classes. Sob este principio, a escola, livre de qualquer
suspeita, assume suas funcdes de reprodutora e legitimadora das desigualdades sociais. Ao tratar seus
alunos como “iguais” em relacéo aos direitos e deveres, o ambiente escolar estaria privilegiando quem
ja é privilegiado pela sua bagagem cultural. A comunidade pedagdgica exige de seus receptores o
dominio de codigos utilizados em sua dinamica. Ou seja, a escola s6 sera compreendida por alunos
que compreendam o cddigo necessario para decifra-la, onde o conhecimento prévio de habilidades e
referéncias culturais e linguisticas faz-se inevitavel. Objetivamente falando, os professores transmitem
sua mensagem de maneira igual a todos discentes, considerando que estes possuem iguais

instrumentos de decodificacdo (Nogueira & Nogueira, 2002).
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Desta forma, a cultura escolar é legitimada pela sociedade. Trata-se de uma cultura imposta
pelas classes dominantes, sendo dissimulada pela acao pedagdgica com discurso de neutralidade e
nao autoridade. Bourdieu (1998a) retrata:

(...) para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos e os mais

desfavorecidos, € necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos conteudos do

ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao e dos critérios de avaliacao, as

desigualdades culturais entre as criancas das diferentes classes sociais (Bourdieu, 1998a, p.

53).

Consequentemente, o sucesso escolar ¢ facilmente alcancado por alunos pertencentes as
classes dominantes (elites) e é tido como natural destas. O fracasso alcancado por alunos das classes
populares é atribuido a fatores intelectuais (falta de inteligéncia) ou morais (falta de determinacao).
Bourdieu denominou essa dominacao das elites de “violéncia simbolica”. Sob este olhar, a escola faz
distincdo entre o aluno esforcado, o qual é desvalorizado; e o aluno brilhante, que é valorizado e atende
as exigéncias sem dificuldades.

Essa distincdo demonstra o fato de a escola nado ter postura neutra. Mesmo que todos
assistam as mesmas aulas e sejam submetidos as mesmas regras, as oportunidades, no entanto,
serdo sempre desiguais. Cabe a nos perguntar: o que faz o IFAL para, no contexto escolar, amenizar a
violéncia simbodlica em suas praticas, seja por meio do ensino (aplicacdo da pedagogia racional) ou por
meio das politicas educativas aplicadas? A meritocracia dos IF, que contempla os alunos com melhor
desenvoltura, estaria exercendo violéncia simbolica entre os demais ou estaria estimulando o melhor
desempenho de todos?

No século XX, periodo poés-guerra (2% guerra mundial), nos chamados 30 anos gloriosos,
pairava uma visao otimista de que a escolarizacao detinha um papel no processo de superacao do
atraso econdmico, vindo a possibilitar a construcao de uma sociedade justa, moderna e democratica.
Desta maneira, a escola publica e gratuita seria a solucéo e o acesso a ela garantiria a igualdade de
oportunidades para os cidaddos, a depender do esforco individual do estudante (Canario, 2009).
Segundo Canario (2009) numa escola 0s principais recursos para o processo educativo sao “as
pessoas, 0s saberes e as experiéncias mobilizadoras”, dessa forma nao ha “escolas pobres”. Para o
autor, “as dificuldades devem se transformar em acdes educativas”.

Porém, nos anos 60, tal concepcao é questionada. Varias pesquisas quantitativas realizadas no
final dos anos 50 pelos governos inglés, francés e norte-americano mudaram radicalmente a visdo
funcionalista existente (Nogueira & Nogueira, 2002). Verificou-se que o desempenho escolar nao

dependeria simplesmente dos dons individuais, mas da origem social dos estudantes, e que fatores
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como classe, etnia, sexo, local de moradia, interfeririam em seus resultados. Possuir certificados
escolares nao mais garantia boas colocacdes no mercado de trabalho, em especial na Franca.

Nogueira & Nogueira (2002) enfatizam que o pensamento bourdieusiano nao ¢ focado no
objetivismo, pois ndo trata um individuo determinado; nem esta sob o enfoque do subjetivismo, uma
vez que ndo reconhece o sujeito como isolado, consciente, reflexivo, opondo-se a esta concepcao.
Segundo os autores, Bourdieu justifica que cada sujeito representa uma bagagem socialmente herdada
(capital cultural) e cada grupo, em conformidade com suas condicdes objetivas, descreve sua posicao
na estrutura social, porém numa escala coletiva.

Continuando sob a perspectiva de Nogueira & Nogueira (2002), a nocdo de habitus trazida por
Bourdieu é de que se tratam de propulsores da conduta subjetiva humana, no tocante a dimensao
“libidinal” (volitiva) e & dimensao “habil” (procedimental). A dimensao libidinal esta voltada para os
interesses e vontades que mobilizam o sujeito a envolver-se nos “jogos” do mundo social, buscando
bens materiais ou ideais, dispostos de modo desigual e competitivo. A dimensao habil volta-se as
capacidades cognitivas e praticas, mentais e corpéreas, que habilitam o agente a intervir na vida social,
produzindo efeitos de maior ou menor resultados.

Tanto os interesses quanto as capacidades sao adquiridos socialmente em determinados
cenarios sociohistoricos, onde a familia e a classe no espaco social estdo inseridos, tendo Bourdieu

relatado que:

Basta distender esses tracos até o limite extremo, apresentando o Aabifus como uma espécie
de principio monolitico (quando, em muitas ocasides, tenho evocado, sobretudo a propdsito
dos subproletarios argelinos, a existéncia de Aabitus clivados, destrocados, ostentando sob a
forma de tensdes e contradicdes a marca das condicdes de formacao contraditérias de que sdo
o produto), imutavel (qualquer que seja o grau de reforco ou de inibicdo que tiver recebido),
fatal (conferindo ao passado o poder de determinar todas as acdes futuras) e exclusivo (sem
nunca abrir qualquer espaco a intencado consciente), para que possa ter a honra de triunfar
sem esforco sobre o adversario caricatural que assim se produziu. Como nao perceber que o
grau em que 0 Aabitus é sistematico (ou, ao contrario, dividido, contraditorio), constante (ou
flutuante e variavel), depende das condicdes sociais de sua formacao e de seu exercicio, e que
entado pode e deve ser medido e explicado empiricamente? (Bourdieu, 2001, p. 79).

Em suma, é através da socializacao que as condicoes sociohistdricas, nas quais o individuo é
lancado, sao internalizadas subjetivamente. Estas compdem um conjunto de disposicoes mentais e
corporais duraveis ao que Bourdieu chamou de habitus, tido como comuns de classe, trazendo certa
homogeneidade entre os agentes (campos) que, apenas tardiamente, sdo analisados de modo

individual.
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A partir da segunda metade do século XX, com a modernizacdo da sociedade, um jovem
investigador francés, Bernard Lahire, em didlogo sistémico com os estudos bourdieusiano, desenvolve
uma nova abordagem denominada “sociologia a escala individual”, utilizando-se de entrevistas
(retratos socioldgicos) para analisar casos individuais de atores, em diferentes contextos de acéo, e sob
logicas variadas.

Lahire destaca os processos multiformes de incorporacéo social e privilegia a tensdo entre as
diversas disposicdes interiorizadas pelo individuo, ressaltando o peso dos processos de socializacdo na
adequacdo da subjetividade individual. Segundo Rodrigues (2018, p. 28), o teorico francés indaga
“como os individuos mobilizam seus patrimonios de disposicdes (esquemas de acdo) conforme a
pluralidade de contextos (molas de acao)”.

O perfil do profissional do século XXI requer habilidades de cooperacdo, criatividade e
potencialidades, que entram em confronto com o individualismo caracteristico do sistema de mérito
competitivo em sua esséncia. Os IF caminham num percurso que mistura esses dois tipos de escolas,
seguindo uma pratica meritocratica (ingresso seletivo e politica pedagdgica centrada na construcao da
exceléncia académica), mas sem perder de vista a pratica democratica (infraestrutura para todos e a

aplicacao de politicas educativas que tentam minimizar as desigualdades).
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CAPITULO Il
Das opcoes metodologicas a identificacao do perfil sociolégico dos estudantes do IFAL

3.1. Caminho metodoldgico possivel frente a situacao pandémica

Iniciamos o referido capitulo apresentando a natureza do estudo, o qual segue uma abordagem
qualitativa, salientando as razdes desta opcdo. Em seguida, serdo apresentados a problematica de
investigacao e o delineamento do percurso da pesquisa, apresentando as técnicas e instrumentos de
recolha de dados, como também sua analise e utilizacao.

Para referendar o porqué da escolha pela metodologia qualitativa, citamos Coutinho (2011, p.
26), que diz que “o objeto de estudo na investigacao ndo sao os comportamentos, mas as intencdes e
situacdes, ou seja, trata-se de investigar ideias, de descobrir significados nas acoes individuais e nas
interacOes sociais, a partir da perspectiva dos atores intervenientes no processo”. Nos anos 60, o
interesse pela abordagem qualitativa foi reativado por questdes educativas da época. Bogdan & Biklen
(1994) apresentam algumas caracteristicas dessa metodologia: na investigacao qualitativa, o ambiente
natural ¢ a fonte direta e o investigador o instrumento principal; a abordagem é descritiva; os
investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que pelos resultados; os investigados
qualitativos tendem a analisar os dados de forma indutiva. Além disso, importancia vital é atribuida ao
significado. Sendo assim, os pesquisadores que adotam esse método privilegiam a compreensao dos
comportamentos, partindo da perspectiva dos sujeitos a serem investigados em seus contextos de acao
- ou seja, “os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que lhes permitam
tomar em consideracao as experiéncias do ponto de vista do informador” (Bogdan & Biklen, 1994,
p.51).

E oportuno situar o momento no qual ocorreu o0 percurso investigativo da presente
dissertacdo. Desde marco de 2020 o Brasil se encontrava em estado pandémico (covid-19) e medidas
sanitarias necessitaram ser adotadas, o que resultou numa situacdo de confinamento das pessoas em
seus ambientes residenciais, sendo essas medidas relaxadas gradualmente a partir do més de
novembro de 2021. Tal situacao refletiu na conducao do caminho metodoldgico tracado e, a luz de
Stake (1997) e Bogdan & Biklen (1994), optou-se pelo estudo de caso, como método analitico, com
dimensdo holistica e parametro qualitativo. O percurso poderia ter sido enriquecido por entrevistas
estruturadas, grupo focal, entre outros instrumentos. No entanto, adaptacdes se fizeram salutares,
sem, contudo, que o estudo de caso perdesse o seu carater qualitativo. Também nao foi perdida a

finalidade de compreender o que leva os estudantes do ensino médio integrado do IFAL, Campus
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Maceid, matriculados nos cursos de Edificacdes, Eletronica, Estradas, Eletrotécnica, Quimica, Mecéanica
e Informatica para Internet, a permanecerem e concluirem com éxito seu caminho académico.

O estudo de caso é um método investigativo que permite analisar, descrever, identificar e
compreender as particularidades e os aspectos comuns do universo investigado. Esse método
possibilita 0 envolvimento pessoal do investigador, possibilitando que tenha a chance de interagir com
0 contexto de maneira a apreender o desenvolvimento dos acontecimentos.

O uso dessa abordagem foi permeado por dados embasados nas falas dos alunos, conversas
preliminares com profissionais da area pedagbgica, no conhecimento da instituicdo, tal como nos
dados extraidos de relatdrios, planos e pesquisas internas. Tudo foi realizado a distancia por meio de
lives, ligacdes por video e audio. Além disso, documentos foram analisados, inquéritos de perguntas
foram aplicados, e houve a coleta de depoimentos retratando a realidade estudantil do instituto.

O estudo de caso, de acordo com Robert Yin (2001, p.19), é a “melhor estratégia quando o
pesquisador tem pouco controle sobre o evento, e quando o foco sdo fendmenos contemporaneos
inseridos no contexto da vida real”.

Lidke & André (1986) decompdem esse método em trés fases: a exploratoria, a delimitacédo
do estudo, e a andlise sistémica e sistematica das informacdes colhidas. A fase exploratéria tem inicio
com um planejamento onde questdes sdo explicitadas, reformuladas ou abandonadas na proporcédo da
relevancia da situacao em estudo. Tais questdes sao oriundas de observacbes, depoimentos, contato
com documentacdes ligadas ao assunto em foco e/ou especulacdes com base na experiéncia pessoal
do pesquisador. Nesse momento pretende-se nao partir com uma predeterminacao da realidade, mas
apreender aspectos significativos envolvidos na situacdo objeto do estudo, entdo especificam-se
questdes, estabelecem-se contatos iniciais para favorecer a entrada no campo e localizam-se
informantes e fontes de dados necessarios. A delimitacdo do estudo ocorre apos identificar os
elementos-chave e a proximidade com as questdes tracadas. E efetuada, entdo, a coleta sistémica de
informacdes com o uso do instrumento previamente estruturado e o uso de técnicas adequadas,
conforme as caracteristicas do objeto em estudo. Essa fase é extremamente importante para atingir os
objetivos da pesquisa e a compreensao da situacdo foco da investigacdo. Por fim, a analise sistémica
e sistematica das informacdes colhidas é resultante da necessidade de reunir a informacao, analisa-la
e torna-la de facil entendimento aos interessados. Tal etapa ocorre depois de transcorrido um periodo
do pesquisador em campo, onde sao feitos relatos da analise de fatos determinados, fotos, registros de

observacoes, transcricoes de entrevistas, entre outros apontamentos.
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Nesta dissertacdo, a fase exploratoria iniciou-se na busca pela linha de pesquisa, com o
objetivo de encontrar indicios de evasao e/ou permanéncia dos estudantes; tal como na coleta de
dados estatisticos da instituicao e elementos sobre a proveniéncia social dos estudantes, entre outros.
Na fase seguinte, a delimitacdo do estudo, foi escolhido o objeto a ser investigado: os estudantes do Ifal
dos cursos do ensino médio integrado. A escolha e a construcao do instrumento de recolha de dados -
0 inquérito por questionario, contendo perguntas cujas respostas eram an6nimas — buscaram levantar
fatores individuais, familiares, organizacionais, pedagogicos e académicos relevantes as perguntas base
do estudo.

Segundo Gil (2012), o questionario ¢ uma técnica de investigacdo que contém perguntas
propostas aos participantes com a finalidade de colher informacdes sobre os assuntos de interesse. As
vantagens dessa ferramenta sdo a possibilidade de obter informacdo de um grande numero de
pessoas, a nao exigéncia de treinamento do pesquisador para sua aplicacado, e a garantia de anonimato
dos respondentes.

Conforme Freixo (2011), ha dois tipos de medidas num questionario: as objetivas (relacionadas
aos fatos e caracteristicas como idade, sexo e escolaridade, além de conhecimentos e
comportamentos); e as subjetivas, relacionadas as atitudes. Ainda segundo o autor, a apresentacéo
dos dados empiricos apds a analise e interpretacdo pode ser realizada por classificacdo (dados
divididos em partes), codificacdo (locacdo em categorias) e tabulacao (categorizacdo em tabelas). No
presente trabalho foi feita a opcdo por um inquérito misto; porém, as perguntas abertas estdo em
minoria, com prevaléncia de perguntas fechadas.

O inquérito viabilizou uma amostra a ser tratada em duas etapas. A primeira foi a coleta,
efetuada pelo Google Forms, plataforma que gerou uma planilha no programa Microsoft Excel com
todas as respostas. Por sua vez, a segunda etapa deu-se na codificacdo desta planilha, a qual foi
transportada para o software /IBM SPSS Statistics, com o objetivo de organizar dados, facilitar a analise
e o conhecimento do perfil sociolégico desses estudantes, além de possibilitar a representacdo por
meio de tabelas, graficos e indicativos numéricos — ou seja, viabilizando o tratamento dos dados. O
questionario foi aplicado a 201 discentes, totalizando 52,7% do total de alunos na modalidade de
ensino em foco. A terceira fase do estudo, a analise sistémica e sistematica das informacdes e a
elaboracdo de relatorio, diz respeito a organizacdo das informacdes de forma a torna-las disponiveis
aos interessados. De forma sucinta, o caminho metodologico desta pesquisa foi dividido em quatro
etapas: analise documental, inquérito por questionario, recolha, e tratamentos de dados; tal

segmentacao tornou possivel um exame minucioso do tema em estudo.
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Sendo assim, os documentos obtidos foram analisados de modo a apontar quais fatores
conduzem ao entendimento do processo do aluno na busca pelo sucesso escolar. As principais fontes
fidedignas de informacao localizaram-se nos relatorios de gestado, Plano Estratégico Institucional de
Permanéncia e Exito dos Estudantes (PEIPEE), Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), Portal da
Transparéncia do MEC (2020) e no Relatério Todos pela Educacao, da OCDE (2020).

Finalmente, mobilizando os aportes da Sociologia da Educacéo e seguindo a trilha do caminho
metodoldgico tracado, pretendeu-se pesquisar se ha indicios na relacdo entre a permanéncia e éxito
escolar com o processo de formacao do Aabitus dos estudantes, e se este esta vinculado ao capital
cultural decorrente de sua origem social. Investigou-se, ainda, se este carater € meramente fruto de
estatistica e/ou sociologicamente construido por um programa formativo paralelo, no qual a familia
pode contribuir para sua preparacdo, com o interesse de capacitar o estudante para a vida. Buscou-se
igualmente investigar como o capital econémico e/ou familiar determina as condicdes de acesso,
permanéncia e éxito dos alunos do ensino médio integrado do IFAL, visando tracar o perfil sociologico
destes atores, com vistas a compreender e problematizar politicas educacionais e acdes que favorecam

a exceléncia académica.

3.2. Realidade da permanéncia ao éxito dada por analise documental

A analise documental partiu, inicialmente, do Plano Estratégico Institucional de Permanéncia e
Exito dos Estudantes do IFAL (PEIPEE), que foi construido por equipe multidisciplinar e elencou uma
série de acdes a serem promovidas a partir de sua publicacdo, em 2016, cujo intuito era favorecer
melhores condicdes de permanéncia e conclusdo exitosa nos itinerarios formativos percorridos pelos
alunos que ingressam no instituto. Posteriormente, foram analisados os Relatorios de Gestdo dos anos
vindouros — ou seja, 2017, 2018, 2019 e 2020 - no que concerne as acdes postas em pratica, frutos
do plano idealizado na intencao de minimizar a evasao e retencao estudantil.

Com vistas aos contetidos, estes foram tratados qualitativamente e seu viés epistemoldgico
permeia a busca das perguntas de partida: Qual o perfil do aluno? O que had em comum que possibilita
a finalizacao com éxito? Ha relacao entre o sucesso escolar e o processo de formacao do Aabitus?

Em busca de uma analise indutiva acerca da questdo da permanéncia e éxito no Instituto
Federal de Alagoas, a atencao foi voltada ao ambiente da pesquisa (Campus Maceid) e a populacao
alvo desse estudo (turmas do ultimo ano do ensino médio integrado). Problematicas tedricas foram

suscitadas: O que leva um estudante com nivel socioecondmico baixo a permanecer na escola, quando
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0 mais provavel seria evadir-se? Ha relacao entre o capital cultural e o Aabifus familiar? Sera que a
politica estudantil contribui para a permanéncia exitosa dos alunos do IFAL? O que faz o estudante
abandonar os estudos no IFAL? As respostas a tais indagacdes sdo relevantes para os direcionamentos
futuros dos setores envolvidos pedagogicamente e assistencialmente com o discente, mas também
para a aplicacdo mais efetiva dos recursos destinados a esse fim.

Iniciando o estudo da documentacao que contém assuntos pertinente a investigacdo em pauta,
foi feita a analise do Plano Estratégico Institucional de Permanéncia e Exito dos Estudantes (PEIPEE),
que tem o objetivo de facilitar o acesso e continuidade da caminhada escolar, na intencao de encontrar
saidas que evitem a retencdo e evasao dos discentes. Faz-se necessario, portanto, conhecer as
principais causas de tais episodios, visto que provocam desequilibrios nos objetivos educacionais
perseguidos pela instituicao.

A missao do IFAL ¢ estabelecida pelo PEIPEE, sendo ela promover a “educacao de qualidade
social, publica e gratuita, fundamentada no principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao, a fim de formar cidaddos criticos para o mundo do trabalho e contribuir para o
desenvolvimento sustentavel” (IFAL, 2016, p.11). Sua visdo busca consolidar a instituicdo como
referéncia a nivel nacional em “educacao profissional, cientifica e tecnologica, pautada na cultura e na
inovacdo, em consonancia com a sociedade” (IFAL, 2016, p.11), sob os valores de gestdo
democratica, transparéncia, exceléncia, sustentabilidade, ética e compromisso social e institucional.

O PEIPEE reitera o compromisso em atender os estudantes oriundos das camadas
socioeconémicas desfavorecidas, vindos de escolas publicas da capital ou do interior do estado,
evidenciando a necessidade da educacao inclusiva, “em consonancia com a politica de educacao
profissional do Ministério da Educacdo, bem como de uma politica institucional que garanta a
permanéncia e o éxito de nossos estudantes em sua trajetoria académica” (IFAL, 2016, p. 13).

A criacdgo do PEIPEE também veio atender a Nota Informativa n°
138/2015/DPE/SETEC/MEC, que solicitou a construcao de planos estratégicos institucionais focados
na permanéncia e éxito dos estudantes das Instituicdes da Rede Federal de Educacao Profissional e
Tecnologica. Entretanto, o IFAL ja mencionava anteriormente a necessidade de acdes com esse
objetivo. Em seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) para o periodo 2014 e 2018, a
instituicdo coloca entre seus objetivos “assegurar aos discentes condicbes de permanéncia e conclusao
com éxito” (IFAL, 2014, p. 15). A partir disso, o instituto reitera desenvolver no ambito da politica de
assisténcia estudantil intervencoes a fim de reduzir as vulnerabilidades do publico que atende, tais

como programa de bolsas (de estudo, auxilio permanéncia, incentivo as praticas artisticas e
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desportivas, e do Proeja); servicos de equipe multidisciplinar (nutricionistas, dentistas, psicélogos,
orientadores pedagogicos, assistentes sociais, enfermeiros) ligada ao departamento de assisténcia ao
educando; e demais acdes, no intuito de primar pela continuidade e conclusdo da trajetoria formativa
dos discentes.

Para atender a Nota Informativa foi formada uma comissao para construir o Plano Estratégico.
O grupo foi composto por gestores ligados a Pré-reitoria de Ensino (PROEN), Pré-reitoria de Extensao
(PROEX), Pré-reitoria de Desenvolvimento Institucional (PRDI) e por uma equipe multidisciplinar
composta por docentes, pedagogos, técnicos de assuntos educacionais, assistentes sociais, psicologos
e nutricionistas. No PEIPEE estdo contidos indicadores importantes que serdo utilizados como
parametros para os estudos dessa pesquisa.

Entre os dados apresentados no Plano Estratégico Institucional de Permanéncia e Exito dos

Estudantes (PEIPEE) esta o quadro a seguir:

Quadro 1 - Indicadores de conclusao, retencao e evasao do IFAL em 2014

DIAGNOSTICO QUANTITATIVO - IFAL 2014
Taxa de conclusao 1,94%
Taxa de retengéo 44.21%
Taxa de evasio 1,78%

Fonte: SISTEC 2014

No Quadro 1 podemos observar os dados quantitativos de uma visao geral do Instituto Federal
de Alagoas e os percentuais de conclusao, retencao e evasao relativos ao ano de 2014. No diagnostico
quantitativo a taxa de retencédo atinge 44,21% do total das matriculas efetuadas, o percentual de
conclusao totaliza 1,94% e a evasao alcanca 1,78%. Tais dados permitem inferir que embora o aluno
nao seja aprovado, ele se mantém na escola. Porém, este cenario é algo que podera trazer
desmotivacdo ao discente e gerar razbes para evasdo posterior, além do desperdicio dos recursos
publicos investidos.

Com o objetivo de identificar as causas da retencédo e evasado, a comissao de elaboracéo do
PEIPEE articulou a aplicacdo de um questionario em todos os campi do IFAL através da plataforma
Google Docs. As respostas foram tabuladas e tratadas pelo Sistema Nacional de Informacdes da

Educacao Profissional e Tecnoldgica (SISTEC), sendo obtidos os seguintes resultados:
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Quadro 2 - Causas da evasao nos cursos presenciais do eixo técnico-pedagaégico

CAUSAS INCIDENCIA
Falta de identificagdo com o curso escolhido 28,6%
Estudar e trabalhar 25.2%
O curso era muito longo 23,5%
Dificuldades em executar todas as atividades propostas pela escola 16,4%
Dificuldades na realizagéo das provas 14,3%

Fonte: Quadro construido a partir das respostas aos questiondnios da pesquisa sobre retenc3o e evasdo

escolar no IFAL

E possivel observar que o principal motivo para a evasao foi atribuido & falta de identificacao

com o curso escolhido (28,6%), que pode ter sido resultante da falta de informacéo a respeito das

caracteristicas de cada programa. A seguir, surgem como razdes de retirada o fato de ter que estudar e

trabalhar (25,2%), a longa extensao — 4 anos — do ensino médio integrado (23,5%) e as dificuldades em

executar todas as atividades propostas pela escola (16,4%), o que chama atencao para a necessidade

de preparacdo para atender a diversidade de ingressantes nos mais diversos campi. E, por fim,sédo

mencionadas as dificuldades na realizacdo das provas (14,3%), o que faz indagar sobre qual a forma

mais adequada de “avaliar” os discentes, qual a formacao dos docentes e a didatica adotada, entre

outras questoes.

Os dados colhidos pela comissdao também sondaram os motivos da retencdo e evacao,

resultando no quadro a seguir:

Quadro 3 - Causas de retencao e evasao nos cursos presenciais no eixo estrutura do campus

CAUSAS

INCIDENCIA

Espagos precarios ou inexistentes (laboratorio, salas de aula, auditdrio, quadra 46,2%
esportiva, area de convivéncia, bebedouros, cantina)

complementares, entre outros)

Estrutura de apoio ao ensino deficitario (laboratdrio, biblioteca, sala de estudos 24 4%

Falta de professores para algumas matérias 22.7%
Dificuldade de acesso a Recursos Tecnoldgicos (computadores, internet, etc..) 17.6%
Acessibilidade (ex.: acesso e deslocamento para pessoas com deficiéncia) 13.9%

Fonte: Quadro construido a partir das respostas aos questicnanos da pesquisa sobre retengio escolar no

IFAL

Constatou-se nesse ano (2014) a necessidade de melhorias de infraestrutura, sendo a

precariedade dos espacos fisicos de praticas didaticas e de convivéncia considerada o principal motivo

de insatisfacao (46,2%), seguida pela deficiéncia nas areas de apoio pedagdgico (24.4%), além da falta

de professores (22,7%), de recursos tecnoldgicos (17,6%) e acessibilidade (13,9%).
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Questionario similar foi aplicado nos segmentos dos gestores, professores, pedagogos e

assisténcia estudantil pela comissdo, e obteve os seguintes resultados, presentes no Quadro 4:

Quadro 4 — Causas que contribuiram para a evasao dos estudantes de acordo com a equipe
técnica do IFAL

CAUSAS INCIDENCIA
Dificuldade relativa & formac3o escolar anterior 88,5%
Dificuldade de aprendizagem 87,2%
Auséncia de uma rotina de estudos 83,1%
Desmotivacao acerca do curso escolhido 78,9%
Dificuldade de acesso ao transporte 69,8%

Fonte: Quadro construido a partir das respostas aos questiondrios da pesquisa sobre evasdo escolar no
IFAL - segmento dos gestores, professores, pedagogos e assisténcia estudantil.

Durante a pesquisa do PEIPEE, verificou-se que grande parte dos discentes sdo oriundos de
escolas publicas das localidades onde residem, que costumam sofrer com graves problemas
estruturais e pedagogicos. Tal fato apontou para uma caréncia na formacao escolar (88,5%), que
acarretou dificuldade de aprendizagem (87,2%), havendo ainda a condicdo dos alunos ndo cultivarem
uma rotina de estudos (83,1%), culminando no desinteresse pelo curso (78,9%), que é agravado pela
dificuldade de acesso a escola (69,8%). No entanto, buscou-se saber quais motivos concorrem para a

permanéncia dos estudantes no IFAL, também oriundos do questionario aplicado pela comissao:

Quadro 5 — Causas para a permanéncia dos estudantes nos cursos presenciais

CAUSAS INCIDENCIA
Clualidade do ensino oferecido 50,1%
Boa relagdo com os colegas do curso 8%
Esforco e dedicacio aos estudos 35%
Mulas e conteldos interessantes 37 %
Maior possibilidade de insercio no setor produtivo 36%

Fonte: Quadro construido a partir das respostas aos questionarnos da pesquisa sobre retencio e evasio
escolar no IFAL

Observou-se que a procura por uma escola que favoreca uma melhor formacéo escolar € um
fator importante para os alunos que ingressam no Ifal (50,1%) e as relacdes construidas no decorrer do

curso possuem importante significacdo (49%). Os alunos ingressantes permanecem por dedicacdo e
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esforco aos estudos (37%), consideram as aulas e os conteudos interessantes (37%), apontando o
interesse pela insercdo do mercado de trabalho (36%).

Outros documentos também foram analisados, como os Relatérios de Gestdo Anual, que
trazem consideraveis informacdes acerca do perfil dos educandos, além de dados sobre evasao,
retencao e conclusao, entre outros aspectos relevantes.

Os Relatorios de Gestao constituem importantes fontes de investigacdes fidedignas. Tratam-se
de instrumentos que norteiam a aplicacdo eficiente dos recursos e orientam o processo de
planejamento interno da instituicao, favorecendo a construcdo de um referencial de acdes e indices
concretizados em anos anteriores, tal como das metas futuras a serem alcancadas. Os relatorios
surgiram inicialmente com o objetivo de atender as determinacdes da Instrucdo Normativa n® 63/2010
do Tribunal de Contas da Unido (TCU) e hoje constituem instrumentos norteadores das acdes de
governanca.

No que concerne aos assuntos envolvendo a permanéncia e éxito no ensino médio integrado,
objetivo desta pesquisa, foi realizado um apanhado das informacdes contidas nesses relatdrios
referentes aos anos de 2017, 2018, 2019 e 2020 - por serem posteriores ao PEIPEE —, compondo o
insumo desta analise.

Os dados referentes a eficiéncia académica, taxa de evasdo, taxa de retencdo, taxa de

conclusao, entre outros, serdo analisados nos graficos a seguir:

Grafico 1 - Eficiéncia académica dos concluintes (2015-2018)

Eficiéncia Académica de Concluintes (EAC)
60,00%
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2018 W 2017 m2016 W 2015

Fonte: SISTEC (2015 e 2016) e Plataforma Nilo
Pecanha (2017 e 2018).
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No Grafico 1, o Relatério de Gestdo de 2018 apresenta um comparativo dos percentuais de
eficiéncia académica dos concluintes entre os anos de 2015 a 2018, demonstrando que os resultados
obtidos por meio do PEIPEE foram refletidos no desempenho dos concluintes de 2017 e 2018, onde o
percentual de eficiéncia académica saiu dos 33,05% e alcancou a marca de 46%.

Por sua vez, o Relatdrio de Gestao de 2019, abordado no Grafico 2, indica que este percentual
continua em crescimento no ano corrente, saindo dos 46% de eficiéncia para atingir o percentual de
50%, conforme mostra o grafico a seguir, que teve como fonte os dados colhidos pela Plataforma Nilo
Pecanha (PNP). Cabe ressaltar que os indicativos para 2020 ainda nao foram disponibilizados na
referida plataforma até a data desta pesquisa. Tal auséncia de dados possivelmente ocorre em

decorréncia da pandemia da covid-19, que ainda assola 0 mundo, inviabilizado a sua apresentacao.

Grafico 2 - Eficiéncia académica dos concluintes (2017-2019)

Eficiéncia Académica

48 60%

207 2018 2018

Fonte: Plataforma Nilo Pecanha.

Em relacdo a evasao, o Relatério de Gestao de 2017 apresenta um grafico demonstrando os
percentuais nas diferentes modalidades de ensino. No entanto, a atencao esta dirigida aos cursos de
Formacéo Inicial Continuada (FIC), nos quais estao contidos os cursos do ensino médio integrado, e
absorve um total de 30,4% em evasdo nesse ano. O percentual é apenas inferior ao dos cursos

tecnoldgicos, conforme indicado pela Plataforma Nilo Pecanha.
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Grafico 3 — Taxa de evasio proporcional total (2017)
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Fonte: PMNP

No Relatério de Gestdo 2018, a taxa de evasdo do FIC atinge 35,5%, indicando um aumento
em relacdo ao ano anterior (30,4%), e torna-se a mais alta em relacdo as outras modalidades. Cabe
enfatizar o fato desta ter sido a Unica a nao reduzir, e sim aumentar o percentual, como & possivel

observar no grafico a seguir:

Grafico 4 - Taxa de evasido proporcional total (2018)

Fonte: PNP
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No Relatério de Gestdo 2019, o indice de evasdo foi calculado em relacdo ao total de

matriculas na instituicdo e ndo mais por curso, resultando no Grafico 5:

Grafico 5 - Taxa de evasao (2015-2019)

Percebe-se um aumento acentuado em 2017 (de 14,46% para 19,30%), porém ocorre uma
queda nos anos de 2018 e 2019 (14,80% e 13,0%, respectivamente). Os dados para 2020 n&o foram
disponibilizados pela Plataforma Nilo Pecanha (PNP), devido a pandemia da covid-19, como
anteriormente mencionado.

Com relacdo a taxa de retencdo, o Relatdrio de Gestao de 2019 mostra uma queda vertiginosa
apés o ano de 2016, saindo de um patamar de 50,98% para 8,22%. Cabe salientar, porém, a
ocorréncia da mudanca da fonte de levantamento de dados — antes estes eram oriundos da Secretaria
de Educacao Profissional e Tecnoldgica (Setec), depois passaram a vir da Plataforma Nilo Pecanha
(PNP), o que pode causar distorcoes. E necessario observar que, em 2018, a taxa de retencéo subiu

um pouco (de 8,22% para 10,74%), mantendo-se em 2019 (10,71%).
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Grafico 6 - Taxa de retencao (2013-2019)
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Fonte 2013 a 2016: Setec.
Fonte 2017 a 201 9: Plataforma Nilo Peganha.

Ainda com base nos dados presentes no Relatorio de Gestdo de 2019, observamos o
crescimento acentuado da taxa de conclusado apos 2016, possivelmente fruto das acdes do PEIPEE,
vindo a cair nos anos posteriores (2018 e 2019), onde saiu de 16,94% para 10,83%, respectivamente.
Convém frisar que uma taxa de 10,83% de conclusdo sobre o numero total de matriculas é um nivel

baixo de concluintes, como demonstra o grafico seguinte:

Grafico 7 — Taxa de conclusao (2013-2019)
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Fonte 2013 a 2016: Setec.
Fonte 2017 a 2019: Plataforma Nilo Peganha.
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Considerando os dados indicados apenas pela Plataforma Nilo Pecanha em relacéo ao ciclo de
2017 a 2019 no que tange a conclusdo, retencdo e evasdo, observamos uma queda na retencao e

evasao, e uma leve subida nos indices de conclusao, como é constatado a seguir:

Grafico 8 - Indicadores de ciclo: conclusao, retencao e evasao (2017-2019)

No Portal da Transparéncia do MEC, também outra fonte fidedigna de indicativos, verifica-se a
procura das camadas de menor quintil socioeconémico pela escola publica, ao passo que as camadas

de maior quintil socioecondmico buscam a escola privada, como é visto na Tabela 4:
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Tabela 4 - Alunos por quintil socioecondmico, etapa da escolarizacio e tipo de instituicao no
Brasil (2018)

Quintil socioeconomico, Educacio Ensino Ensino
em ordem crescente, Infantil Fundamental Médio
por renda familiar per capita (CINE1e2) (CINE1e2) (CINE 3)

Publica Privada Pdablica Privada Pdblica | Privada

Até 20% ' 36,4% 8,5% 40,7% 7,2% 30,0% 53%
Entre 20% e 40% ' 27,7% . 14,7% | 28,3% 13,7% . 28,7% ‘ 9,8%
Entre 40% e 60% ' 19,1% ' 16,7% 4 17,1% 7 16,4% . 21,0% ‘ 14,3%
Entre 60% e 80% | 12,4% ' 22,6% 10,4% 22,6% | 14,6% | 23,9%
Mais de 80% ‘ 4,4% ‘ 38,5% ‘ 3,6% . 40,0% . 5,6% . 46,7%

Fonte: Adaptado de (IBGE, 2019_,) Sintese de Indicadores Sociais: Uma analise das condicoes de vida da
populacao brasileira - 2019, https://biblicteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livi01678.pdf (acesso em 23 de
abril de 2020).

Tal situacao socioecondmica justifica a procura pelos Institutos Federais de Educacéo, sendo a
relacdo de concorréncia no IFAL de 4,97 candidatos para uma vaga. E o que menciona o Relatério de

Gestao do ano de 2019, no grafico seguinte:

Grafico 9 — Relacdo candidato/vaga no IFAL (2013-2019)

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte 2013 a 2016: Setec.
Fonte 2017 a 2020: Plataforma Nilo Pacanha.

Pode-se deduzir que esta é a populacdo atendida pela Instituto Federal de Alagoas: jovens
vindo de familias de baixo poder aquisitivo, oriundos de escolas publicas, na busca de uma melhor

formacao escolar, apesar de em 2015 a concorréncia ser maior.
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Contudo, com base no Relatério de Gestdo 2020, verifica-se que entre os discentes
ingressantes apenas 59,22% sao atendidos pela assisténcia estudantil no referido ano; em 2019, este
percentual foi de 71,6%. Esse fato esta atrelado ao congelamento dos recursos da assisténcia
estudantil pela Emenda Constitucional 95/2016, que permanecera valida até 2036, e acarretou uma
diminuicdo a cada ano do numero dos alunos assistidos, uma vez que 0s insumos nao deixaram de

aumentar. Esta situacao pode ser observada no Grafico 10:

Grafico 10 — Taxa de discentes atendidos pela assisténcia estudantil

59,22%

2019 2020

Fonte 2019: Relatdrio de Gestdo 2019,
Fonte 2020: Proen.

Registros da OCDE, em 2020, presentes no Relatorio 7odos pela Educacdo, apontam o Estado
de Alagoas com o segundo estado de maior situacdo de pobreza do Nordeste, perdendo apenas para o
Maranhao. A regido amarga o pior desempenho entre as demais regides brasileiras e a que apresenta

melhores resultados é a Centro-Oeste. O Grafico 11, a seguir, mostra a situacao:
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Grafico 11 - Renda média per capita, em reais, e taxas de pobreza por estado e regido (2018)
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Fonte: Adaptado de (OCDE, EG:G_J. QECD Economic Surveys: Brazil 2020 [Relatorios Econoémicos
OCDE: Brasil 2020], https:{/doi.orgM0.1787/250240ad-en.

As analises relatadas na coletdnea documental presente nesta pesquisa fortalecem a
necessidade cada vez maior da manutencao de politicas publicas educativas com o intuito de viabilizar
0 ingresso, permanéncia e conclusdo com exceléncia académica para a populacéo alvo dos estudos. E,
portanto, mais que pertinente a busca pela compreensao do processo de permanéncia e finitude
exitosa e a intencdo em oferecer subsidios, a partir dos resultados encontrados, para significar e
ressignificar as praticas norteadas do tema em questao.

Observam-se que os frutos das acdes praticadas no PEIPEE, a partir de 2017, acarretaram
maior numero de ingressos, resultando num aumento dos alunos concluintes em 2019, que haviam
ingressado no instituto em 2016. Vale ressaltar que os alunos ingressos em 2017 compdem as ultimas
turmas dos cursos com duracao de 4 anos, que posteriormente passaram a ter 3 anos, o que
minimizou a grande evasao de alunos que costumavam passar no ENEM e optar pelo ENCEJA para
adiantar a conclusdo do ensino médio. Essa problematica foi detectada no PEIPEE, a partir da qual foi
buscada a solucéo de reduzir o tempo dos cursos com fins de minimizar a evaséo.

No entanto, com o inicio a pandemia da covid-19, o numero de concluintes diminui
vertiginosamente, provocando uma queda de 58% em 2019 para 28% no ano de 2020. Neste ano,
devido as medidas de seguranca adotadas mundialmente, os cursos funcionaram através do ensino

remoto emergencial, o qual acarretou dificuldades de adaptacdo dos discentes, além de dificuldades de
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acesso a internet (parcialmente mitigadas pelo Auxilio Conectividade dado pela instituicao), que
refletiram em elevada evasao.
Resultados extraidos do Sistema Integrado de Gestdo Académica (SIGAA) do IFAL, Campus

Maceio, demonstram o relato anteriormente descrito, sendo representado no quadro adiante:

Quadro 6 — Alunos concluintes com éxito no IFAL, Campus Maceié

ENSINO ANOS LETIVOS
MEDIO ; - . .
INTEGRADO | 2016(7) | 2017(**) 2018 2019(%) 2020(*)
ljc|l 1 [c| 1 [Cclt|C|% |1 |C|%

Edificacdes | 74 | 41 | 104 | 30 | 112 | 45 | 110 | 66 | 89% | 108 | 35 | 34%

Eletronica 66 | 16 | 110 | 26 | 108 | 21 | 100 | 33 |50% | 108 | 18 | 16%

Estradas 30 | 20 | 61 9 100 | 10 | 107 | 10 |33% | 108 | 31 | 51%

Eletrotécnica | 67 | 26 | 97 | 44 | 105 | 32 | 107 | 38 |57% | 108 | 16 | 16%

Quimica 71 | 35 | 72 | 39 | 113 | 65 | 107 | 53 |75% | 109 | 20 | 28%

Mecénica 68 | 30 | 67 | 39 | 72 | 32 | 73 | 37 |54% | 73 | 8 |12%

Informatica p/ | 77 0 79 0 103 0 87 | 24 | 31%| 0O | 40 | 52%
internet

TOTAIS 453 | 168 | 590 | 187 | 713 | 205 | 691 | 261 | 58% | 614 | 168 | 28%

Obs 1: Obs 2: Obs 3: 0 Pandemia da Legendas:
Informatica 2020 foio | ano letivo covid-19 |=ingressantes;
p/internet até | ultimo ano | de 2020 foi (mar/20) C=concluintes
2019 dos cursos | concluido
de 4 anos em
set/2021

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informagdes do Sistema Integrado de Gestdo Académica (SIGAA) em 27/09/2021.

3.3. Inquérito por questionario
Esse instrumento foi construido contendo perguntas pertinentes aos objetivos da pesquisa e,
devido ao momento pandémico (covid-19), foi aplicado de forma on-line em discentes dos ultimos anos

dos cursos do ensino médio integrado.
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0 inquérito foi composto por perguntas mistas — ou seja, abertas e fechadas, estas ultimas em
maioria — de modo a facilitar a recolha dos dados, tendo sido confeccionado na plataforma Google
Forms e dividido em seis frentes de investigacdo: caracterizacdo pessoal e familiar; situacao
econbmica; trajetoria escolar; aspiracdes e incentivos; aprendizagem e permanéncia e éxito do aluno
no IFAL; sendo a ultima pergunta destinada a investigar o impacto da pandemia no rendimento dos
discentes. As questdes foram elaboradas de modo a garantir o anonimato e o nado constrangimento do
aluno ao responder.

Os discentes, alvos da amostra colhida, pertenciam as turmas dos ultimos anos dos cursos de
Edificacoes, Eletronica, Estradas, Eletrotécnica, Quimica, Mecanica e Informatica para Internet.

Segundo informacdes dos coordenadores dos referidos cursos havia um total de 385 alunos
matriculados. Porém, no decorrer do ano letivo ocorreram 46 desisténcias, restando 339 estudantes,
dos quais 201 responderam ao inquérito. A amostra corresponde a 52,2% da populacao inscrita e a
59,3% desta populacdo, descontando os desistentes.

E importante informar que, devido & situacdo de pandemia da covid-19, o ano letivo de 2020
s6 foi concluido em setembro de 2021, causando elevado numero de evasdo e retencao,
possivelmente pelo fato dos estudantes ndo se adaptarem ao ensino remoto emergencial, adotado
como saida diante da impossibilidade do ensino presencial.

Para viabilizar a aplicacdo do questionario, o /ink do inquérito de perguntas foi enviado para
cada coordenador de curso, o qual divulgou a pesquisa em sua respectiva turma. Outra estratégia
utilizada foi a organizacdo de diversas /ives (encontros/reunides on-line) para explicar o contetido do
inquérito aos discentes e os procedimentos da pesquisa, em combinacao com o uso de ligacdes
telefénicas. Coube o0 uso do aplicativo WhatsApp para viabilizar o contato com os referidos estudantes e
possibilitar o envio do /ink do inquérito (disponivel em https://forms.gle/c7HrHgvc7gEhgfdNG).

Os discentes concluintes, publico deste estudo, responderam o inquérito através do Google
Forms e os dados foram automaticamente conduzidos para uma planilha do Excel, que compilou todas
as respostas. Essas informacdes foram codificadas e submetidas ao programa IBM SPSS Statistics,
possibilitando a organizacdo dos dados e oferecendo condicdes para a realizacdo de analises
envolvendo a correlacao entre os fatores explorados, vindo a favorecer indicativos para o arremate da
conclusdo e composicdo do perfil socioldgico da amostra, proporcionando ainda a representacdo em
graficos, tabelas e indicadores numéricos. Tais acdes direcionam-se as questdes fechadas. Quanto as
questdes abertas, a analise de conteudo foi a base para a categorizacao destas, e serviu de alicerce

posterior para a composicao da conclusao. O referido método é compreendido por Bardin (2016, p.
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34) como “um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteludo das mensagens”, fazendo uso de unidades de

codificacdo e categorizacao.

3.3.1. Perfil dos estudantes da amostra (questoes fechadas)
O publico desta pesquisa foi composto pelos alunos concluintes dos cursos técnicos do ensino
médio integrado do Instituto Federal de Alagoas (IFAL), Campus Maceid, sendo distribuidos conforme

mostra o quadro a seguir:

Quadro 7 - Distribuicao por curso dos alunos da amostra

ALUNOS POR CURSO

CURSOS N° de inquéritos Percentual da amostra OBSERVACOES
respondidos
Edificacdes 42 20,9% Total de inquéritos aplicados =
201
Eletronica 20 10,0%
Estradas 27 13,4% Alunos matriculados = 385
Eletrotécnica 16 8,0% Alunos desistentes = 46
Quimica 42 20,9%
Mecénica 20 10,0% Total amostra = 52,2%
Informatica p/ 34 16,8%
internet
TOTAL 201 100,0%

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informacdes recolhidas no inquérito por questionario em 22/10/2021.

0 inquérito foi dividido em oito eixos de perguntas: caracterizacdo pessoal e familiar; situacao
econdmica; trajetoria escolar; avaliacdo da escola; aspiracdes e incentivos; aprendizagem; uso do

tempo, e permanéncia e éxito do aluno no Ifal, os quais estao dispostos a seguir:
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3.3.1.1. Caracterizacao pessoal e familiar

Quadro 8 - Perfil pessoal e familiar dos alunos do tltimo ano do ensino médio integrado

CARACTERIZACAO PESSOAL E FAMILIAR

VARIAVEIS RELEVANTES

MAIORES
PERCENTAGENS

DEMAIS PERCENTUAIS

OBERVACOES

Idade

55,7%-C/ 19 anos

17,4% -< 19 a.

24,6% ->19a.

Género

52,7% - Feminino

46,3% - Masculino

1,0% - Nao binario

Cor/raca

52,7% - Pardo (a)

34,9% - Branco(a)
10,9% - Amarelo(a)

1,5% - Negro (a)

97,5% - solteiros

99,5% -s/ filhos

Local de residéncia

78,6% - Maceio

90% - nascidos em
Alagoas

Escolaridade - pai

38,3% - Ens. médio
completo

23,4% - Ens. Fund. Incomp.

19,9%- Ens. Sup. Comp.

Escolaridade - méae

39,8 - Ens. médio
completo

29,9% - Ens. Sup. Comp.

12, 9% - Ens. Fund. Incomp

Pai trabalhando

73,6% - Sim

16,4% - Nao

10% - Outro

Situacao prof. - pai

33,3% - Prof. Autbnomo

26,9% - Serv. Assalariado

17,4% - Serv. Publico

8,5% - Aposentado

Mae trabalhando

57,2% - Sim

41,3% - Nao

1,5% - Outro

Situacao prof. - mae

26,4% - Do lar

21,4% - Prof. Autbnoma

19,4% - Serv. Assalariada

16,9% - Serv.
Publica

Profisséo - pai

23,9% - Trab. dos serv.

pessoais, protecao e

seguranca, vendedores

16,9% - Trab. Qualif. da ind.,
const.e artifices

13,9% - nédo sabe/
nao respondeu

Profissao - mae

20,4% - Trab. dos serv.

pessoais, protecao e

seguranca, vendedores

16,9% - Espec. das ativ.
Intelec. e cientificas

16,4% - Trab. nao
qualif.

14,4% -n.s./n.r.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informagdes recolhidas no inquérito por questionario em 22/10/2021.
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Entre os 201 alunos da amostra, a maioria apresenta as seguintes caracteristicas: 55,7%
possuem a idade de 19 anos; 52,7% sdo do sexo feminino; 52,7% sao pardos; 78,6% residem em
Maceid; 90% nasceram em Alagoas. Os pais e as maes tém o ensino médio completo, na maior parte;
73,6% dos pais trabalham, desses 33,3% sado autdbnomos; 57,2% das maes trabalham, destas 21,4%
também s&o autdnomas e 26,4% do lar (domésticas); quanto a profissdo, ambos os pais costumam ser

trabalhadores pertencentes a classe dos servicos pessoais, protecao e seguranca, e vendedores.

3.3.1.2. Situacao socioecondomica

Quadro 9 - Situacao socioecondomica dos alunos do ltimo ano do ensino médio integrado

SITUACAO ECONOMICA

VARIANTES MAIORES DEMAIS PERCENTUAIS OBSERVACOES
RELEVANTES PERCENTAGENS
Com quem 75,6% - com os pais 9,5% - com mae
mora

9,5% - com responsavel

Condicao da 68,2% - propria 22,4% - alugada
moradia )
9,5% - cedida
Quantas 51,7% - 4 a 5 pessoas 40,3% - até 3 pessoas
pessoas

7,5% - 6 ou mais pessoas
moram

Meio de 67,2% - transporte coletivo 13,9% - transporte
transporte locado/prefeitura

10,9% - transporte préprio

(moto/carro)
Renda 42,8%-até 1,5 S.M 31,3%-1,5a3S.M 9,5%-3a4S.M
agregado .
o 16,4 - acima de 4,5 S.M
familiar
Casa possui 98% - tv 99,5% - acesso internet 50,2% - carro
76% - moto 66,2% - maquina de lavar
70% - computador
100% - celular
Casa nao 71% - ar condicionado
possui

77% - tv por assinatura

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informacoes recolhidas no inquérito por questionario em 22/10/2021
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A maior parte dos discentes mora com os pais e reside em casa prépria, dividindo o ambiente
com 0 maximo de cinco pessoas. Estes alunos utilizam o transporte coletivo para o deslocamento a
escola e costumam integrar um grupo familiar com renda mensal de até um salario minimo (R$
1.192,40) e meio, o que representa em torno de 185 euros. Em suas residéncias ha televisdo,
computador, celular e moto. Quase a totalidade (99,5%) possui acesso a internet, 66% tém maquina de

lavar e 50% fazem uso de carro.

3.3.1.3. Trajetoria escolar

Quadro 10 - Trajetoria escolar dos alunos do tltimo ano do ensino médio integrado

TRAJETORIA ESCOLAR

VARIAVEIS MAIORES DEMAIS OBSERVACOES
RELEVANTES PERCENTAGENS PERCENTAGENS
Escola anterior | 45,8% - privada sem bolsa | 5% - priv. bolsa integral | 85,1% - nunca reprovou
44,2% - publica 5% - priv. bolsa parcial | 11,4% - dependéncia (1° ao
3° ano)
Ajuda 76,6% - nao recebe 5,5% - aux. transporte 2% - aux. perm. e conec .
financeira do .
9,0% - aux. permanéncia 4,0% -10,5% - aux. conec. e transp.
IFAL proj./monit./alim.
Custeia seus 50,7% - pais 19,4% - mae 5,5% - aluno (préprio)
estudos 14,4% - pai 5,0% - parentes

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informacoes recolhidas no inquérito por questionario em 22/10/2021.

Observa-se um equilibrio em relacdo a escola anterior, sendo 45,8% oriundos de escolas
privadas e 44,2% de escolas publicas. Grande parte dos inquiridos (76,6%) ndo recebe ajuda financeira
do IFAL (bolsa, monitoria, alimentacdo, projetos, etc.) e 50,7% dos pais custeiam o estudo dos

estudantes.

87



3.3.1.4. Avaliacao da escola

Ao serem convidados a avaliar a escola no que diz respeito a formacao académica recebida,
70,6% entre os 201 discentes participantes da pesquisa atribuiram notas de seis a oito a instituicéo
(numa escala de zero a dez). A maioria dos alunos concorda que o IFAL € a melhor escola onde
estudaram, dizem possuir os melhores professores e orgulham-se em frequentar a instituicao,
apresentando gosto por participar de atividades curriculares e extracurriculares. O IFAL também é citado
como um local de ensino que prepara para a vida e € visto como a escola que mais gostaram.

A seguir, é possivel verificar os percentuais atribuidos as colocacdes efetuadas acima:

Quadro 11 - Avaliacao do IFAL pelos alunos do tltimo ano do ensino médio integrado

AVALIACAO DA ESCOLA

VARIAVEIS MAIORES PERCENTAGENS DEMAIS OBSERVACOES
RELEVANTES PERCENTUAIS
Nota empenho 70,6%-62a8 18,4%-9a 10
(formacao)
10,5% - <ou=5
IFAL melhor 40,8% - Concorda 10,4% - Indecisos 9,0% - Discorda
escola

33,8% - Conc. totalmente

Profs. melhores

43,8% - Concorda

14,4% - Conc. totalmente

22,9% - Indecisos

14,9% - Discorda

Gosto
participacao
extracurricular

32,3% - Concorda

18,9% - Conc. totalmente

24,4% - Discorda

17,4% - Indecisos

Gosto
participacao
curricular

39,8% - Concorda

32,3% - Conc. totalmente

16,4% - Indecisos

10,0% - Discorda

Orgulho estudar
no IFAL

43,8% - Concorda

34,3% - Conc. totalmente

14,9% - Indecisos

4,0% -Discorda

Prepara para a
vida

36,8% - Concorda

36,3%- Conc. totalmente

11,9% - Indecisos

9,0% - Discorda

Escola que mais
gostou

38,3% - Conc. totalmente

33,8% - Concorda

16, 9% - Indecisos

7,5% - Discorda

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informacoes recolhidas no inquérito por questionario em 22/10/2021.




3.4.1.5. Aspiracdes e incentivos

Quadro 12 - Aspiracdes e incentivos dos alunos do tltimo ano do ensino médio integrado

ASPIRAGOES/INCENTIVOS

VARIAVEIS MAIORES PERCENTAGENS DEMAIS PERCENTUAIS OBSERVACOES
RELEVANTES
Apds curso 77,1% ambos: Trab/Est. 19,5% - continuar est. 5% - trabalhar
Incentiva 46,3% - familia/amigos | 4,5% - familia/amigos/comp. 2% - aluno(proprio)
(quem) "
42 8% - familia
Profisséo a 73,6% - Espec.das ativ. 12,5% - ndo sabe/nao 7,5 % - Prof. das forcas
seguir intelec. e cientificas respondeu armadas
Incentivo (como) 45,7% - Garantir futuro 20,9% - conversam sobre a 6,5% - nunca incentivam
. escolha
21,9% - rentavel

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informacgdes recolhidas no inquérito por questionario em 22/10/2021.

Entre a amostra trabalhada,

77,1%

pretende continuar

os estudos e trabalhar

simultaneamente. A maior parte recebe o incentivo educacional da familia e amigos, no intuito de

seguir uma profissdo que possa garantir o futuro e ser rentavel, estando ela geralmente ligada a area

das especialidades nas atividades intelectuais e cientificas.

3.4.1.6. Aprendizagem

Quadro 13 - Aspectos da aprendizagem dos alunos do ultimo ano do ensino médio integrado

APRENDIZAGEM

VARIAVEIS RELEVANTES

MAIORES
PERCENTAGENS

DEMAIS PERCENTUAIS

OBSERVACOES

Sala - Acompanho aula

39,3% - sempre

34,8% - g. sempre

16,4% - muitas vezes

8,5% - algumas vezes

Sala - Copio

(assunto)

36,3% - g. sempre

26,9% - sempre

18,9% - muitas vezes

15,4% - algumas vezes
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Sala - Pergunta 37,3% - alg. Vezes 17,9% - muitas vezes 8% - sempre
(faco) 31,3% - g. sempre
Sala - Perdido 65,7% - alg. vezes 21, 9% - g. sempre Pesquisa: biblioteca,
(explicacéo) internet, pergunta colegas
Sala - Conversa 49,3% - alg. vezes 23,9% - g. sempre

21,9% - muitas vezes
Sala - Dialogo com 35,8% - alg. vezes 25,4% - muitas vezes
Prof./Avaliacao 17,9% - q. sempre
Sala - Realiza 38,3% - g. sempre 16,4% - muitas vezes 5,5% - alg. vezes
atividade

36,8% - sempre

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informacdes recolhidas no inquérito por questionario em 22/10/2021.

Relacionando-se a aprendizagem, grande parte dos alunos possui 0 costume de estar presente
nas aulas, copiando o assunto e participando fazendo perguntas, tal como realizando as atividades
propostas. Entretanto, algumas vezes ndo entendem as explicacdes do docente e confessam que
conversam em certos momentos na sala, durante a aula. Do total, apenas 35,8% dialogam com o

professor sobre a avaliacao.

3.4.1.7. Uso do tempo

Quadro 14 - Uso do tempo dos alunos do ultimo ano do ensino médio integrado

USO DO TEMPO
VARIAVEIS MAIORES DEMAIS PERCENTUAIS OBSERVACOES
RELEVANTES PERCENTAGENS
Tempo - Pontual 40,3% - q. sempre 19,9% - muitas vezes
(aulas) 26,9% - sempre 10% - algumas vezes
Tempo - Falto 57,2% - q. nunca 28,4% - algumas vezes
(aulas)
Tempo - Faz tarefas | 35,3% - g.sempre 19,4% - muitas vezes
31,8% - sempre 10,4% - algumas vezes
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Tempo - Biblioteca 30,8% - alg.vezes 16,4% - quase nunca 11,9% - sempre

21,9% - m. vezes 13, 9% - quase sempre
Tempo - Duvidas 29,9% - sempre 24,4% - muitas vezes
(colegas) 24,4% - g.sempre 16,9% - algumas vezes
Tempo - Pesquisa 32,3% - sempre 20,9% - muitas vezes
(internet) 29,9% - m.vezes 12,4% - algumas vezes

Tempo - Estuda 27,4% - alg.vezes 18,9% - quase sempre

final de semana 23,9% - m. vezes 15,4% - quase nunca
Tempo - sozinho (a) | 29,4% - g.sempre 20,4% - algumas vezes
(trabalho) 25,4% - m. vezes 17,4% - sempre
Tempo - grupo 38,4% - g.sempre 21,4% - sempre
(trabalho) 28,9% - m. vezes 12,4% - algumas vezes
Lazer: cinema/praia, 36,8% - g.sempre 29,4% - sempre Mais escolhidos
filmes on-line 31,3% - alg. vezes
Gosta de estudar 81, 6% - sim 12,6% - outros (depende
da matéria)
Horas de estudo 19,9% - 3 hs 17,4% - mais de 4 hs
(por dia) 179% - estuda 8%-1h.
véspera prova/trab. 2% - dhs,
Decisao ingresso 63,7% - do aluno 29,7% - dos pais
Desempenho 37,3%-8 18,4% -9 5%-<6
(Nota) 26,3% -7 9,0%-6 4%-10

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informacoes recolhidas no inquérito por questionario em 22/10/2021.

Quanto ao modo como fazem uso do tempo, os discentes do Ultimo ano costumam ser sempre
pontuais nas aulas, quase nunca faltando. Uma boa parte deles frequenta a biblioteca, costuma tirar
duvidas com colegas, pesquisa na internet, estuda no final de semana e ha uma preferéncia para a
realizacdo de trabalhos em grupo. 81,6% diz gostar de estudar, destinando trés horas por dia para o
estudo, sendo a maioria entre os pesquisados. As horas de lazer sdo aproveitadas para ir ao cinema,
praia ou assistir filmes on-line na comodidade de suas casas.

A decisdo de ingressar no Ifal partiu do proprio aluno em 63,7% da amostra. No tocante ao

desempenho pessoal, 37,3% atribuiram a si mesmos a nota 8, numa escala de zero a dez.
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3.4.1.8. Permanéncia e éxito do aluno no IFAL

Quadro 15 - Aspectos que influenciam na permanéncia e éxito dos alunos do tltimo ano do ensino médio
integrado no IFAL

PERMANENCIA E EXITO DO ALUNO NO IFAL

VARIAVEIS MAIORES DEMAIS PERCENTUAIS OBSERVACOES
RELEVANTES PERCENTAGENS

Perm. Certificado | 68,2% - m. importante 15,4% - bastante import.

9% - importante

Perm. Seguir prof. | 27,4% - importante 21,4% - muito importante 16,4% - nada importante

curso técnico 23,9% - poucoimport.

Perm. Enem/ |41,8% - muitoimport. 15,9% - bastanteimport.

Curso superior
25,9% - importante

Perm. Esforco 44,3% - muitoimport. 22,9% - importante

Individual 25,4% - bast. import.
Sociais- Apoio 41,8% - muitoimport. 18,4% - bastanteimport. 5,5% - nada importante
familiar 24,9% - importante 9,5% - pouco importante

Sociais- Econom. | 34,3% - muitoimport. 20,9% - bastanteimport.

cond. Financ. 32,3% - importante

Cobranca - pais | 35,8% - importante 19,9% - pouco importante
Qualif. Profs. 39,3% - contrib. muito 20,9% - contribuiu 7,5% - contribuiu nada
(Boas aulas) 23,4% - cont. bastante 9% - importante

Estrutura fisica | 40,8% -cont. muito 20,9% - contribuiu 8,5%- contribuiu nada
(instituicao) 24,4% - cont. bastante 5,5% - importante

Bom relacionam. |42, 8% - cont. muito 16,4% - contribuiu 7,5% contribuiu nada

(c/ colegas) 27,8% - cont. bastante 6% - importante
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Bom relacionam.

(c/ servidores)

30,8% - cont. muito

25,9% - cont. bastante

20,9% - contribuiu

11,9% - importante

10,4% - contribuiu nada

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informacgdes recolhidas no inquérito por questionario em 22/10/2021.

Entre os motivos que levam os discentes a permanecerem na instituicdo, a importancia da
certificacdo do IFAL apresenta grande percentagem (68,2%). No entanto, apenas 27,4% pretendem
seguir na profissao de técnicos e o maior interesse na instituicdo esta na possibilidade de obter um
melhor preparo para prestar o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que proporciona o ingresso
as universidades publicas brasileiras. De acordo com as respostas, ter o apoio da familia e as
condicdes financeiras para custear as despesas sao fatores de muita importancia. A maioria concorda

que a cobranca dos pais, qualificacdo dos professores, a estrutura fisica da escola e o bom

relacionamento com colegas e servidores muito contribuem para a conclusao com sucesso.

A luz do perfil apresentado percebe-se que ha algo em comum entre os participantes da

amostra trabalhada, e revela-se um indicativo de fatores possiveis a contribuir com o processo de

permanéncia e éxito no ensino médio integrado.
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CAPITULO IV

Resultados e discussao

Apds a realizacao do percurso investigativo, pdde-se confirmar a hipdtese inicial de que
realmente ha indicios a serem explorados no futuro acerca da relacao entre a permanéncia e o éxito
escolar com o processo de formacao do Aabitus dos estudantes, estando este vinculado a familia, visto
que ter apoio e acompanhamento destes foi considerado de grande importancia no percurso
académico. Na investigacao percebe-se a contribuicao da familia na construcao de uma programa de
acao com o interesse de preparacao de seus herdeiros para a vida, entretanto, cabe ressaltar a
possibilidade da existéncia de uma relacao estatistica e/ou meramente construida no convivio social.
As disposicdes sociais sao transmitidas de forma sistematica pelo nucleo no qual tém origem, ao
tempo em que apresentam interveniéncias bastante significativas no desempenho escolar, presentes
na fala de discentes que expressam a aceitacao das “cobrancas” e “incentivos” recebido pelos pais,
como demonstra a pergunta de nimero 39, na qual a grande maioria respondeu que recebe estimulos

diversos.

Com base nos dados coletados, através do Google Forms, alguns tracos e tendéncias foram
encontrados. Temos que a maioria dos discentes da amostra sao jovens com 19 anos (55,7%), do sexo
feminino (52,7%), pardos (52,7%), residentes em Maceid (78,6%), solteiros, filhos de pais com o ensino
meédio e superior completo que trabalham como profissionais auténomos. Eles moram com o0s pais
(75,6%), em casa propria; vao a escola usando transporte coletivo; sao oriundos de residéncias com
renda familiar em torno de um salario minimo e meio; possuem TV, moto, computador, celular, acesso
a internet, e maquina de lavar; 45,8% vém de escolas particulares e 44,2% de escolas publicas; a
maioria concorda que o IFAL é a melhor escola na qual estudou, e consideram ter tido os melhores
professores; 62,2% relatam terem feito grandes amizades; grande parte aprecia as atividades
curriculares e extracurriculares, assim como tém orgulho de estudar no IFAL e concordam que a
instituicao prepara para a vida; 77,1% pretendem trabalhar e continuar os estudos; a maioria recebe
incentivos dos pais e amigos em sua educacao; 73,6% pretendem seguir carreira profissionais voltadas
para as atividades intelectuais e cientificas, e acreditam que desta forma irao garantir o futuro; 39,3%
acompanham as aulas, porém 65,7% sentem-se perdidos na explicacdes (e compensam com idas a
biblioteca, pesquisas na internet ou perguntando aos colegas); 49,3% admitem conversar
ocasionalmente durante a aula; 40,3% sdo pontuais e 57,2% nunca faltaram aos encontros. Os

discentes do ultimo ano do ensino médio integrado do IFAL gostam de ir ao cinema, praia, assistir
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filmes on-line e passear com amigos nas horas vagas; 81,6% gosta de estudar e a maioria estuda trés
horas por dia; a maior parte atribuiu nota oito ao seu rendimento pessoal, mas 59,7% ja pensaram em
desistir do curso; 68,2% consideram o certificado de muito importancia para o futuro, porém apenas
26,9% dizem possuir muita afinidade com a area cursada; 41,8% buscam no IFAL melhor resultados no
ENEM; a maioria considera importante o apoio da familia, e a participacdo dos pais na vida académica;
a grande parte deles mantém bom relacionamento com professores e colegas; e poucos recebem a
ajuda financeira da assisténcia estudantil.

Ao analisar o contexto dos dados coletados foi constatado o fato de que a maioria dos
estudantes reside com os pais que, em geral, possuem o ensino médio completo e, em alguns casos,
concluiram o nivel superior. Seguindo este caminho, cinco linhas de raciocinio foram tracadas,
utilizando aporte de alguns teoricos:

1. O sucesso escolar e o processo de formacdo do Aabitus familiar (Bourdieu, 1999;
Lahire, 2002);

2. 0O nivel socioecondmico baixo e a permanéncia no IFAL (tendo como base a Teoria de
Reproducéo de Bourdieu & Passeron, 2012 [1970]);

3. Aavaliacdo da escola e o capital simbdlico (Bourdieu, 2001; Charlot, 2002);

4. Permanéncia e éxito do aluno no IFAL e a subjetividade incutida (Bourdieu, 2001;
Lahire, 1997; Alves & Soares, 2007);

5. Revisdo/ressignificacdo do capital cultural (Setton, 2011; Nogueira, 2021).

Tais linhas serao esmiucadas a seguir:

4.1. 0 sucesso escolar e o processo de formacao do habitus familiar
Os graficos mais adiante foram gerados pelo IBM SPSS Statistics e alimentados com os dados
obtidos pela aplicacao de inquérito aos discentes dos ultimos anos dos cursos do ensino médio

integrado.
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Grafico 12 - Escolaridade dos pais dos participantes da pesquisa

Qual a escolaridade do seu pai (ou da pessoa que exerceu tal papel na criagao)?

W sem escolaridade
Ensino fundamental
incompleto
Ensino fundamental
completo
E Ensino médio incompleto
M Ensino médio completo
W Ensino superior incompleto
M Ensino superior completo
B outrs

Fonte: Elaborado pela autora a partir do inquérito de perguntas em 02/11/2021.

Grafico 13 - Escolaridade das maes dos participantes da pesquisa

Qual a escolaridade da sua mae (ou da pessoa que exerceu tal papel na criagéo)?

B Sem escolaridade

.Ensino fundamental
incompleto

.Ensino fundamental
completo
Ensino médio
incompleto

W Ensino médio completo

.Ensino superior
incompleto

[} Ensino superior
completo

Fonte: Elaborado pela autora a partir do inquérito de perguntas em 02/11/2021.

A partir desses dados observa-se como bastante favoravel o contexto familiar dos jovens que
permanecem na instituicdo até o ultimo ano. Os estudantes convivem com pais que apresentam o
ensino médio completo (38,3%) e ensino superior completo (19,9%), enquanto as maes apresentam o
ensino médio completo (39,8%) e ensino superior completo (29,9%), sendo baixo o indice daqueles que
nao tém escolaridade. Essas informacdes possibilitam inferir que o aluno, em geral, conta com
familiares possuidores do dominio da leitura. Isso pode configurar um aspecto rentavel do ponto de
vista escolar, tornando possivel desenvolver disposicdes sociais que viabilizam o acesso a bens
culturais valorizados pela cultura escolar, como livros, revistas, jornais. A luz de Bourdieu, ha uma
relacao proporcional entre 0 acesso e o consumo de bens culturais com o nivel de escolaridade dos
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agentes sociais. Ao analisar o contexto francés, Bourdieu afirma que “[...] as categorias utilizadas no
tocante ao nivel de instrucdo permitem uma comparacao mais direta sendo que todas evidenciam a
existéncia de uma relacdo extremamente solida entre as diversas praticas ‘legitimas’ e o nivel de
instrucdo” (Bourdieu, 2007, p.299). Na escola, 0 acesso aos bens culturais “legitimos” passa, em
grande parte, pela mediacao da leitura, acarretando uma relacao estreita entre a “cultura legitima” da
escola e as exigéncias escolares dela decorrentes. Pode-se inferir, assim, que o Aabitus familiar da
leitura viabiliza o sucesso escolar desses jovens.

Ainda sob a ética de Bourdieu (1999), a formacao inicial ocorre no ambiente social e familiar,
levando o individuo a incorporar um conjunto de disposicdes, as quais direcionam a acao ao capital
cultural incorporado. Esse processo gera a aquisicdo da cultura e define a posicdo a qual este individuo
ira ocupar no sistema de relacdes sociais. Desta forma, o aprendizado é fruto do convivio em familia e
da socializacao escolar, numa escala geral (Bourdieu, 1997).

Para Lahire (1997) ha diferentes processos de socializacdo familiar e, quando a escola trata
esses individuos de forma igual, contribui para o aumento das desigualdades. A este respeito,
Rodrigues (2018, p. 28) afirma que “os individuos mobilizam seus patrimonios de disposicdes
(esquemas de acdo) conforme a pluralidade de contextos (molas de acdo)”, o que ocorre numa escala
individual. Dessa forma, o ator plural traz a tona esquemas de acdes, que sdo acumulados no decorrer
de sua vida. O resultado disso sdo os “quadros de socializacao”, responsaveis por induzir o individuo a
realizar determinada pratica de acordo com os contextos (Lahire, 2002). Surge, assim, o “processo de
individualizacao”, que tem inicio no convivio familiar — a primeira instancia social — e constitui a matriz
de formacao das disposicdes mentais e comportamentais.

E dentro desse cendrio que o IFAL recebe jovens, que serdo influenciados na composicao de
suas disposicoes do habifus de estudantes, desde o seu ingresso até a conclusao do ensino médio
integrado, durante os quatro anos de sua vida académica para a turma da amostra, e trés anos para as

turmas concluintes apos 2021.

4.2. 0 nivel socioecondomico baixo e a permanéncia no IFAL

O Grafico 14 demonstra que a maior parte da renda familiar (42,8%) corresponde a
importancia de um salario minimo e meio, ou seja, 185 euros. Em seguida, 31,9% das familias vivem
com renda entre 1,5 a 3 salarios minimos, sendo 9,5% com 3 a 4 salarios minimos. Apenas 16,4% da

soma dos rendimentos dos grupos familiares dos estudantes esta acima de 4 salarios minimos.
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Grafico 14 — Renda mensal do grupo familiar dos participantes da pesquisa

Qual a renda mensal do seu grupo familiar? (Soma dos recolhimentos brutos
referentes a salarios, aluguéis, pensées, dividendos, etc)

B Até 1 5 salario minin

™ Er]t(e 15 e 3 salario
minimos

mDe 3 a 4 salarios
minimos

.Aglma de 4 salarios
minimos

Fonte: Elaborado pela autora a partir do inquérito de perguntas em 02/11/2021.

Os graficos a seguir permitem perceber que maes e pais costumam custear os estudos dos
filhos. Destes, a maioria (42,8%) possui uma renda familiar de um salario minimo e meio. Esse cenario
demonstra a situacdo socioecondmica dos alunos, oriundos das camadas populares, cujo esforco do

grupo familiar se reflete no sucesso até entao alcancado (estar cursando o ultimo ano) pelos filhos.

Grafico 15 — Quem custeia os estudos dos alunos participantes da pesquisa

Quem custeia seus estudos?
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do inquérito de perguntas em 02/11/2021.

Os dados referentes ao custeio dos estudos na amostra coletada remetem a Teoria da

Reproducdo de Bourdieu e Passeron (2012 [1970]), que afirma que os desempenhos e 0S percursos
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escolares dos estudantes sdo determinados pelo capital cultural acumulado pelas diferentes classes
sociais. Portanto, a legitimacao das desigualdades reproduzida pelo tratamento homogéneo da escola
em relacao aos direitos e deveres privilegia aqueles que ja sdo favorecidos pelo capital cultural que
acumulam. O Grafico 16 demonstra um melhor desempenho em conformidade com a renda familiar
do aluno, tendo os jovens do grupo com renda maior do que quatro salarios minimos alcancado
resultados superiores. Podemos, assim, supor a possibilidade dos alunos com maiores recursos

poderem obter melhores resultados.

Grafico 16 - Renda familiar do grupo x Nota de desempenho
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salarios, aluguéis, pensdes, dividendos, etc)

Fonte: Elaborado pela autora a partir do inquérito de perguntas em 02/11/2021.

Cabe enfatizar que a renda familiar, na maioria dos casos, costumar garantir o sustento do
discente e mais trés ou quatro pessoas. Além disso, a grande maioria dos estudantes mora com os

pais, como retratado no Grafico 17.
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Grafico 17 - Com quem mora x Quantas pessoas moram com os participantes da pesquisa
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Com quem vocé mora?

Fonte: Elaborado pela autora a partir do inquérito de perguntas em 02/11/2021.

O IFAL tenta minimizar essas distorcdes socioecondmicas através da Politica de Assisténcia
Estudantil desenvolvida pelo instituto. No entanto, através da analise descritiva e do cruzamento entre
as amostras dos estudantes que recebem algum tipo de assisténcia do IFAL com a renda do grupo
familiar dos alunos do ultimo ano do ensino médio integrado, percebe-se que a politica aplicada nao
atinge todos o0s necessitados, ficando uma grande parte as custas do esforco empenhado pela familia.
Tal fato agrava-se com a politica de reducéo de recursos praticada na atualidade pelo Governo Federal,
o qual vem abandonado o estado de providéncia em detrimento das “regras de exceléncia”, tornando a
educacdo um mercado de livre escolha e dificultando a existéncia do ensino publico e a busca pela
qualidade necessaria. A escola fica, entdo, a mercé de um Estado fraco nos processos de
responsabilizacao e regulacao social.

Contudo, convém salientar o fato de o direito a Educacdo ser consagrado como direito social,
em diversas normativas legais, iniciando pela Constituicdo Federal de 1988, a qual estabelece como
dever da familia, da sociedade e do Estado “assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacao, a educacao, ao lazer, a profissionalizacao,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria”. A Carta Magna
também estabelece que os jovens devem ser resguardados de “toda forma de negligéncia,
discriminacao, exploracao, violéncia, crueldade e opressao” (CF/88).
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Cabe destacar também a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em
1990, fruto de reivindicacdes de movimentos sociais, 0s quais defendem a ideia das criancas e
adolescentes serem sujeitos de direito e merecerem acesso a cidadania e protecdo. Segundo o
Estatuto, “a crianca e ao adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacao para o trabalho” (ECA, 1990).

Portanto, o acesso ao ensino constitui um direito publico subjetivo, significando dizer que, caso
0 poder publico ndo o garanta de forma regular, o cidadao podera exigi-lo juridicamente. Isso se da
pelo fato das prefeituras, governos estaduais e governo federal terem como uma de suas principais
funcdes a promocdo da politica social basica da educacdo, sendo encarregados de ofertar e cuidar da
rede de ensino. Por sua vez, o responsavel pela crianca também deve zelar pelo direito a educacéo,
estando sujeito a infracdo do art. 246 do Cddigo Penal (crime de abandono intelectual) caso ndo o

faca. A idade estabelecida para ingresso na escola segue a escala abaixo:

- Na educacao infantil (Pré-escola): 4 anos completos até 31 de marco do ano letivo;
- No ensino fundamental: 6 anos completos até a mesma data citada para o nivel anterior;
- No ensino médio: nao ha idade minima, porém espera-se que tenham acesso a partir dos 15

anos.

Os cortes de recursos para a educacdo promovidos pelo atual Governo Federal, sob a
presidéncia de Jair Bolsonaro, provocam reflexos negativos em todos os niveis de ensino, além das
areas de pesquisa cientifica, projetos de extensdo e afins. Compreende-se a escola — especialmente a
publica - como um espaco democratico dentro da sociedade contemporanea, o que constitui um
entrave, na atualidade, para este mesmo governo.

O Grafico 18, a seguir, retrata o quanto as desigualdades sociais existem e o quao desafiadora
se torna “a transformacdo das desigualdades sociais dos seus publicos em igualdades escolares de
sucesso” (Torres, 2011, p. 100). Neste processo os discentes sentem-se motivados a concluirem com
éxito seu percurso no ensino médio integrado, de modo a tornarem-se “atores mais conscientes, multi
socializados e multideterminados” (Amandio, 2014), sendo o caso dos “transfuga” (Lahire, 1997).

E importante ressaltar que as politicas publicas aplicadas pelo IFAL com o objetivo de garantir
a permanéncia e éxito na conclusao do ensino médio integrado devem estar direcionadas ao
favorecimento da renda da familia do estudante, a fim de mitigar desigualdades. Esse é o caso dos
auxilios e bolsas: a grande maioria dos estudantes estdo limitados a renda familiar de um salario
minimo e meio (cerca de 185 euros), compondo a classe popular na estratificacdo social, tal fato
também retratado no Grafico 18. Convém acrescentar, entretanto, que a pratica da politica de

assisténcia estudantil através do IFAL ndo constitui um beneficio, mas um direito garantido por lei, o
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que reitera compromisso da aplicacdo dos recursos ser feita de forma produtiva e dirigida a esse

publico alvo.

Grafico 18 — Alunos que recebem alguma ajuda financeira do IFAL x Renda mensal do grupo familiar
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do inquérito de perguntas em 02/11/2021.

4.3. Avaliacao da escola e o capital simbdlico

0 grupo de 201 alunos participantes da pesquisa respondeu a questdes referentes a avaliacao
da escola. Foram encontrados resultados interessantes os quais poderao justificar os motivos da
permanéncia dos discentes no IFAL quando o mais provavel seria evadir-se, sendo esta uma das
questdes de partida desse estudo. Percebe-se nos graficos a seguir o grau de importancia, ou seja, o
“capital simbdlico” (Bourdieu, 2001) presente na formacado da subjetividade do publico que procura a
instituicdo. E possivel notar o quanto o IFAL representa para as classes populares. Segundo Bourdieu:

As atitudes dos membros das diferentes classes sociais, pais ou criangas, e, muito particularmente, as

atitudes a respeito da escola, da cultura escolar e do futuro oferecido pelos estudos sdo, em grande

parte, a expressao do sistema de valores implicitos ou explicitos que eles devem a sua posicao social
(Bourdieu, 1998a, p. 46).

Nesse parametro, a atitude dos estudantes frente ao curso perpassa a influéncia recebida pela

familia. Ou seja, o valor simbdlico da instituicdo escolar ¢ atrelado ao nucleo familiar e depende da sua
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posicao social. Vale ressaltar que, embora a escola nao garanta a elevada ascensao social ou o
excelente emprego, ela constitui um caminho de passagem obrigatdrio para viabilizar tais questoes,

conforme argumenta Charlot (2002):

De fato, a questdo-chave parece ser a do novo modo de articulacdo entre a escola e a sociedade e do
sentido da escola induzido por esse modo. Pouco a pouco, a partir dos anos 60, a escola tornou-se o
meio mais seguro de ter, mais tarde, “uma boa profissdo”, ou mesmo, muito simplesmente, um
trabalho. Hoje a possibilidade de encontrar trabalho e, ainda mais, a de encontrar um “bom trabalho”
(interessante, bem pago, bem situado na hierarquia social) depende do nivel de éxito na escola. Por
consequéncia, esse éxito € um ponto de passagem obrigatorio para ter uma vida “normal” e, ainda
mais, para beneficiar-se de uma ascensao social. Em outros termos, é sua vida futura que os jovens
jogam na escola (Charlot, 2002, p. 40).

Os Graficos 19, 20 e 21 fundamentam tal situacao e constituem fatores para a permanéncia e
conclusdo exitosa dos estudos: a maior parte dos alunos concorda que o IFAL foi a melhor escola em
que estudaram (40,8% concordam e 33,8% concordam totalmente), como retrata o Grafico 19; a
maioria igualmente concorda que tem orgulho de onde estuda (43,8% concordam e 34,3% concordam
totalmente), conforme o Grafico 20; do mesmo modo, a maioria diz ter os melhores professores (43,8%
concordam e 14,4% concordam totalmente), de acordo com o Grafico 21. Tais fatores obtiveram

grande representatividade, o que podera fortalecer a decisao de permanecer na instituicao.

Grafico 19 - Os professores do IFAL sdo os melhores x O IFAL é a melhor escola em que estudou
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do inquérito de perguntas em 02/11/2021.
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Contagem

Grafico 20 - O IFAL é a escola que mais gostou x Orgulho em estudar no IFAL
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do inquérito de perguntas em 02/11/2021.

Grafico 21 - De que forma seus pais incentivam com relacao a profissao escolhida x Quem te incentiva nos
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do inquérito de perguntas em 02/11/2021.
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4.4, Permanéncia e éxito do aluno no IFAL e a subjetividade incutida

Bourdieu (2001) enfatiza o qudo o ambiente escolar e a relacdo com os professores e amigos,
no decorrer dos anos de escola, sao determinantes na construcao do capital simbolico. Quando ha
uma continuidade entre 0 mundo da familia e 0 mundo escolar, ocorre uma “consonancia” (Lahire,
1997), como é o caso das familias de elevado capital cultural; no entanto, nas familias populares
acontece a “ruptura” ou “confrontacéo desigual” de logicas socializadoras diferentes (Alves & Soares,
2007).

No Grafico 22 observamos como 0s alunos percebem a relevancia das relacdes no ambiente
do IFAL, considerando as relacoes interpessoais entre colegas, professores e servidores da instituicao,

Uma grande parte da amostra concorda acerca da existéncia de um bom relacionamento com
colegas, professores e servidores ter favorecido a permanéncia no instituto, vindo possivelmente a

contribuir para a representacao da escola no contexto do capital simbalico.

Grafico 22 - Relacionamento com colegas x Relacionamento com servidores
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do inquérito de perguntas em 02/11/2021.

A importancia atribuida ao certificado de formacdo em instituicao federal, e o sfafus em
estudar nela, foram igualmente significativos, e compdem o capital cultural e social desses estudantes.
Além disso, falar em capital social é falar em bens posicionais, os quais Bourdieu (1998) define como:

O conjunto de recursos reais ou potenciais que estdo ligados & posse de uma rede duravel de relacdes

mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento e inter-reconhecimento mutuos, ou, em outros
termos, a vinculacdo a grupo, como 0 conjunto de agentes que nao somente sao dotados de
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propriedades comuns (passiveis de serem percebidos pelo observador, por outros e por eles mesmos),
mas também que sao unidos por ligacdes permanentes e Uteis (Bourdieu, 1998, p.67).

Os Graficos 23 e 24 sao pertinentes as ponderacdes acima mencionadas. Observa-se que
grande parte dos alunos respondeu ser muito importante ter um certificado de uma instituicao federal
(vide Grafico 23). Cabe frisar a importancia dada ao fato de ser aluno do IFAL: um maior nimero optou
pelas respostas: importante, muito importante e bastante importante, ordem aqui apresentada

conforme o nimero de respostas (Grafico 24).

Grafico 23 - Importancia do certificado de formacao em Instituicao Federal
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do inquérito de perguntas em 02/11/2021.

Grafico 24 - Status por estudar no IFAL

Quais os aspectos individuais contribuem para a sua permanéncia e éxito no IFAL? [Sentir-se
importante por estudar no Ifal]

B0
50
40

30

Frequéncia

20

Muito importante Bastante Impaortants Fouco MNada importante
importante importante

Quais os aspectos individuais contribuem para a sua permanéncia e éxito no IFAL? [Sentir-se
importante por estudar no Ifal]

Fonte: Elaborado pela autora a partir do inquérito de perguntas em 02/11/2021.
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4.5. Revisao/Ressignificacao do capital cultural

|”

Alguns tedricos defendem o fato de o “capital cultural” estar passando por revisdes. Tal premissa
¢ enfatizada por Nogueira (2021), quando pontua que a geracado a partir de 2020 frequenta escolas
onde o conteudo a ser ensinado é trabalhado por meio do uso de novas tecnologias e/ou meios de
comunicacao de massa como estratégias do processo de educacao.

Setton (2015) cogita a ressignificacdo do capital cultural ponderando que a sociedade atual
utiliza, em seu processo de socializacao, um “espaco plural de multiplas referéncias identitarias”, onde
0 meio social gera um “sistema hibrido de referéncias disposicionais” que gera uma mistura do
tradicional com o moderno, da cultura oral com a cultura letrada, do meio rural com o meio urbano,
etc. Em suma, surge um espaco intercultural que disponibiliza as classes menos escolarizadas uma
variedade referencial, alicercando-se na construcédo do Aabifus do ator moderno e orientando-o no agir
diario (Setton, 2011).

Nao ha educacdo sem comunicacdo, sem interacdo, sem a manifestacdo da linguagem. Ja
dizia Paulo Freire (1977, p. 65) que “o mundo social e humano néo existiria como tal se nao fosse um
mundo de comunicabilidade fora do qual é impossivel dar-se o conhecimento humano”. Ha um
universo histérico-social e ideoldgico que constitui espaco de criacao interpessoal de significacdo e
ressignificacdo. A Declaracdo de Griinwald — assinada pelos participantes do Simpdsio Internacional
sobre Educacdo em 1982 - preconizava: “Vivemos num mundo onde as midias sdo onipresentes: um
nimero cada vez maior de pessoas consagra parte do seu tempo a ver televisdo, a ler jornais e
revistas, a tocar discos e ouvir radio” (Grinwald, 1982, p. 1). Nao se pode negar o quanto o uso
desses meios de comunicacdo de massa vem causando transformacdes fantasticas na educacdo, na
cultura, na politica, na economia e, enfim, na vida e no cotidiano das pessoas de modo geral. Para
Bévort e Belloni (2009), o uso da midia faz parte da cultura contemporanea, chegando a funcionar
como uma “escola paralela” que pode ser mais atrativa do que a escola convencional.

Entre as respostas encontradas na presente pesquisa percebe-se que sao unanimes a posse
de celular, computador, televisao e a utilizacdo de rede de internet, o que foi bastante intensificado no
periodo de Pandemia de Covid-19, sendo o uso das novas tecnologias incorporado ao Ensino Remoto
Emergencial (ERE) implantado pelo IFAL durante a suspensao das aulas, como medida de protecdo ao
virus. Se antes existia a “revisdo do capital cultural” (Nogueira, 2021) e a “ressignificacdo do capital
cultural” (Setton, 2005), esses fendmenos tornam-se doravante ainda mais acentuados devido a
intensidade do uso de tais tecnologias; porém, ainda nao é possivel captar qual € o impacto no tocante

ao comportamento biopsicossocial dos estudantes diante de tal situacao.
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Os graficos seguintes demonstram a frequéncia desses meios de comunicacdo de massa no
dia a dia dos alunos do instituto: o discente sempre pesquisa na internet, ou quase sempre e muitas
vezes. Convém enfatizar que a maioria deles reside onde ha acesso a rede (vide Grafico 25). Também

observa-se o fato de todos os discentes possuirem aparelho celular (Grafico 26).

Grafico 25 — Acesso a internet x Pesquisa de contetidos
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do inquérito de perguntas em 02/11/2021.

Grafico 26 — Meios de comunicacao de massa possuidos pelos discentes
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Na sua casatem: [Celular]
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do inquérito de perguntas em 02/11/2021.

O presente trabalho, apds o percurso investigativo adotado, demonstra que muito tem sido
realizado na intencdo de minimizar os efeitos da evasao e, consequentemente, aumentar a conclusao
exitosa nos cursos do ensino médio integrado. Foi possivel perceber indicios de como o capital social e
o capital cultural que os discentes do Campus Maceid trazem de seu contexto familiar influenciam
comportamentos e a tomadas de decisdes diarias, influenciados pela subjetividade do capital simbdlico
incorporado, guardando relacdo direta com a permanéncia e éxito nos estudos, formando Aabitus
partindo de valores e disposicoes rentaveis sob o ponto de vista do desempenho escolar.

O resultado das analises aqui contidas busca conciliar o perfil do aluno do IFAL as politicas
educativas aplicadas, na intencdo de assegurar o emprego efetivo dos recursos existentes, diante da
realidade atual de indecisdes politicas vividas no cenario brasileiro. Convém enfatizar que o estado
pandémico igualmente provocou interferéncias de dimensdes atuais e futuras ndo previsiveis.
Entretanto, a finalizacdo desse estudo permite estabelecer relacdes entre fatores que retratam o
comportamento do discente em relacéo ao universo académico, tal como aspiracdes e perspectivas a
luz de alguns aportes da Sociologia da Educacéo.

As medidas adotadas com a aplicacao do Plano Estratégico Institucional de Permanéncia e
Exito para os Estudantes do IFAL (PEIPEE), 2016, minimizaram a retencdo e evasdo. Entre as
providéncias tomadas figuravam a adocdo de dependéncia para disciplinas nas quais o aluno ndo
atingisse a média minima para aprovacado e o estabelecimento de turmas com 3 anos de duracéo, a
partir de 2017. Tais medidas estavam em andamento e alguns resultados comecavam a surgir,
culminando na turma de 2020 ser a ultima cujos alunos teriam a permanéncia de 4 anos de ensino na
instituicao. No entanto, com a pandemia da covid-19, os cursos foram paralisados durante um tempo.
Decorridos alguns meses, o Ensino Remoto Emergencial (ERE) é implementado as pressas, num

esforco imensuravel de toda a equipe do instituto em promover uma volta as atividades escolares de
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maneira virtual. Este novo sistema de ensino no Brasil revelou diversas facetas da comunidade do IFAL
e seus desafios: professores a capacitar no uso das tecnologias midiaticas, alunos sem acesso a
internet e sem instrumentos adequados para a nova etapa do ensino, entre outras questdes. O fato é
que essas turmas tiveram a conclusdo de seus cursos postergada para setembro de 2021 e ainda néo
€ possivel determinar totalmente a repercussao trazida por esta mudanca. No entanto, a situacdo do
impacto da pandemia no desempenho dos alunos foi introduzida neste estudo, através das respostas
abertas no inquérito aplicado. Diversas falas foram obtidas, dentre as quais apresentamos algumas,

aqui expostas tal como foram escritas pelos discentes:

Resposta n°® 16: “Apesar das dificuldades de adaptagdo, o meu rendimento melhorou bastante, e o fato
de nao estar no IFAL presencialmente me forcou a pesquisar e estudar mais”.

Resposta n° 39: “Com o inicio da pandemia e a mudanca de estudo presencial para o virtual, sofri os
impactos de ndo ter computador, nem uma internet de qualidade para acompanhar as aulas e realizar
as atividades. O IFAL demorou muito até trazer o auxilio conectividade, outro fator foi ndo ter ambiente
para estudar, tive que trabalhar e estudar”.

Resposta n° 59: “No inicio foi bastante dificil me acostumar, mas fui-me adaptando e consegui ter éxito
em minhas metas”

Resposta n® 114: “Eu sai de um alto para o mais baixo da minha vida, estar isolado socialmente me fez
bastante mal, e o ERE do IFAL é muito ruim”.

Resposta n° 160: “A pandemia trouxe diversas dificuldades em relacao aos estudos. Alguns membros
da familia contrairam a doenca, e alguns parentes préximos morreram, o que me abalou bastante”.

A analise dos documentos oficiais (PEIPEE — 2016) da instituicdo aponta para o indicativo de
evasao em virtude da duracdo dos cursos, que era de 4 anos. Tal situacdo é explicitada no inquérito
aplicado durante a pesquisa, na Resposta n°® 30: “..muitas pessoas, assim como eu, conseguem vaga
na universidade e concluem o ensino médio fazendo a prova do ENCCEJA’. A avaliacdo referida, o
ENCCEJA, diz respeito a uma prova gratuita disponibilizada pelo governo brasileiro aos jovens e adultos
gue nao conseguiram terminar o ensino médio na idade adequada. No caso do IFAL, os discentes
maiores de 18 anos que faziam parte do curso integrado quadrienal frequentemente utilizavam a prova
como um modo de adiantar a conclusao dos estudos e partir logo para a universidade, ja que haviam
sido aprovados no ensino superior.

Na analise das respostas abertas, observando as falas dos participantes da pesquisa, percebe-
se que a escolha de estudar no IFAL foi fruto da procura por uma melhor preparacado para o Exame

Nacional do Ensino Médio (ENEM), que da ingresso ao ensino superior publico, gratuito e de qualidade.
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Cabe enfatizar que o perfil desse estudante revelou o fato de que poucos almejam seguir a formacéao
profissional cursada nos anos de IFAL. Em seus relatos, os alunos citam a busca pelo Exame Nacional
para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) no intuito de finalizarem o ensino
médio com mais brevidade em relacao ao IFAL e assim ingressarem no ensino de nivel superior.

Em relacdo aos pontos negativos da instituicao, algumas respostas do inquérito afirmam que
“falta um ensino de qualidade que prepare para o ENEM (vestibular)' (Resposta n® 132) ou que “a
minha antiga escola tinha um ensino mais focado no ENEM, entdo ja pensei em voltar para I1a. Figuer
no IFAL para ter o técnico e a cota’ (Resposta n° 186). Essa ultima resposta chama a atencdo por
trazer a baila outra politica publica educacional presente no sistema brasileiro de ingresso a
universidade, que é a existéncia de cotas para alunos de escolas publicas, divididas pela metade entre
0s que possuem renda familiar igual ou inferior a um salario minimo e meio, e aqueles que tem renda
familiar superior a essa quantia (Lei n° 12.711/12). Ha também percentuais de cotas para pretos,
pardos e indigenas. Essas acdes afirmativas sdo mais um exemplo das politicas educacionais que
tentam mitigar desigualdades socioecondmicas — como ja foi abordado anteriormente nessa
dissertacdo — e promover algum tipo de compensacédo aos jovens desfavorecidos. No referido caso, as
cotas servem para tentar aumentar a democratizacao do acesso ao ensino publico superior brasileiro,
marcado pela grande presenca de estudantes oriundos de classes altas e escolas de elite, que
possuem forte preparatorio para o ENEM e capital cultural privilegiado. Dai o interesse do(a) discente
da Resposta n° 186 em permanecer no IFAL, visto que ira prestar o vestibular ndo em ampla
concorréncia — onde ha tendéncia de mais alunos de classes favorecidas e escolas particulares que
investem fortemente no éxito no ENEM, uma competicdo naturalmente mais ardua —, mas sim ira
pleitear as vagas reservadas aqueles que ja vém de contextos historicamente desfavorecidos.

Outras alegacdes negativas sdo a falta de tempo para conciliar os estudos, ndo pretender
trabalhar na area técnica e ter interesse apenas na qualidade do ensino médio comum do IFAL que,
apesar de tudo, é superior ao que costuma ocorrer nas outras escolas publicas, marcadas pela
precarizacao. A Resposta n° 133 também fala que os professores do IFAL costumam ser excelentes e
isso € 0 melhor que ha no instituto, porém as vezes os docentes faltam as aulas, “/a/ta tempo de
ensinar todo o assunto naquele ano”’ e “outras vezes os professores simplesmente néo estao nem ai, e
nao seguem a grade curricular do ensino médio”.

Outro ponto mencionado diz respeito ao estagio, que é criticado pela duracao extensa (400
horas) e pela dificuldade de oferta. Alguns discentes citam a dificuldade em conseguir cumprir a parte

pratica, especialmente para as alunas (que atualmente representam 52% das turmas do ultimo ano),
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pois o fato de serem do género feminino interfere para que a oferta de estagio técnico se torne menor,
dada a prevaléncia de homens ocupando os espacos técnicos no mercado de trabalho. A Resposta n®
30 afirma que a parte mais dificil da formacdo se da justamente no cumprimento do estagio
“principalmente para a mulheres, pois os homens da turma, quase ftodos, terminaram a pratica
profissional, e grande quantidade das mulheres ndo". A esse respeito é também dito que a
coordenacao nao promove tais vinculos profissionais no sentido de facilitar o estagio e essa dificuldade
em cumprir as horas de pratica profissional exigida acaba gerando atraso na conclusdo do curso:
“Sendo assim, fica dificil de terminar a matéria de pratica profissional sem passar [mais] 1 a 2 anos na
instituicdo, atrasando a vida académica futura’. No mesmo sentido, a Resposta n° 145 conta que
“Desisti do curso porque 0S estagios nao estavam disponiveis, e o IFAL atrasou o retorno das
atividades pelo EAD, pra focar no ENEM, ja estava no quarto ano, acontece que o ENCCEJA atrasou’.

O relato de tais situacdes nas respostas abertas do inquérito aplicado nesta pesquisa da sinais
de que algumas questdes muito importantes para o éxito dos discentes talvez estejam passando
despercebidas pela instituicao, ja que nao costuma haver um contato direto com as criticas dos alunos.
Convém notar, por sua vez, que o anonimato também influencia na liberdade de critica, ja que os
discentes se sentem mais a vontade de expor sua opinido, ainda que negativa. E interessante que essa
e outras questdes possam ser objeto de atencdo da instituicéo, e este caminho pode ser ao menos
inaugurado apds terem acesso aos resultados desta pesquisa.

Diversos depoimentos, em diferentes contextos, puderam ser extraidos. Nao se sabe ao certo
como estes alunos voltardo a escola. Porém, o que se tem certeza é que esta situacao vivida
mundialmente modificou as praticas de ensino brasileiras. O “novo normal” trouxe a baila situacoes
inusitadas e ha incertezas quanto ao desempenho e permanéncia dos alunos que nao conseguiram
concluir o curso dentro de um contexto pandémico. Na amostra trabalhada neste estudo — ou seja, nas
turmas concluintes — ha alunos que finalizaram, alunos que abandonaram os estudos e, também,

alunos que ficaram retidos, com a possibilidade de finalizarem o curso com o retorno presencial.
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CAPITULO 5
Consideracoes finais

A pesquisa sobre a permanéncia e éxito no ensino médio integrado teve como objetivo
identificar quais os fatores relevantes que favorecem o sucesso escolar e como a relacao destes fatores
possibilitam estratégias de modo a compor Aabitus, resultando préxis. Diante da situacdo de pandemia
da covid-19, enfrentada mundialmente, o caminho metodoldgico possivel foi estudo de caso — ou, mais
realisticamente, uma aproximacao a um estudo de caso. O design metodoldgico foi composto por
analise de documentos, inquérito por questionario e analise de dados. Perguntas iniciais foram
delineadas, tais como: Qual o perfil do aluno do ultimo ano? O que ha em comum entre esses
discentes e como eles se diferenciam? Conhecer quem € este aluno traz beneficios na aplicacao das
politicas de assisténcia estudantis, pois viabiliza um direcionamento mais eficaz das medidas ao
publico alvo e a consciéncia/conhecimento dos problemas sofridos nesse percurso académico.

Apesar da decisdo de ingresso no IFAL poder ser fruto da vontade do jovem aprovado no
seletivo, a questdo da permanéncia e éxito esta permeada por varios fatores. Através do método de
pesquisa analitico escolhido, buscamos tracar um perfil de aluno que caracterize definir quem ¢ esse
aluno concluinte. O uso do inquérito por questionario trouxe a possibilidade de um planejamento prévio
de fatores possiveis de interferéncia nos resultados académicos.

Apos a recolha e analise das informacdes observa-se, em muitos atores da amostra trabalhada,
a familia sendo citada como importante no percurso estudantil, quer para o custeio, cobranca, apoio,
incentivo e exemplo; grande parte deles reside com familiares e possui a faixa etaria ainda muito jovem
(19 anos). O fato de os pais possuirem o ensino médio completo e superior completo pode ter influido
no gosto pelo estudo, apontado nas respostas ao inquérito. Este ponto referente a familia podera
sinalizar indicios de possivel vinculo entre o sucesso escolar e a formacao do habitus familiar, podendo
concorrer para a acao de uma praxis frente ao papel de aluno.

Cabe enfatizar que o bom ambiente de convivio com amigos e servidores da instituicdo
também pode ser fator relevante para a permanéncia do estudante no IFAL; o significado atribuido as
escolas da rede federal esta entre os relatos desses alunos pertencentes as classes populares. A
importancia dada a estrutura das instalacdes e aos bons professores, igualmente citados no inquérito
como também em documentos gerados pela instituicdo e analisados nesse trabalho, mostram
repercussao. Além disso, a busca por um melhor preparo para o ENEM atrai bastante o interesse
desses alunos.

Tais fatores tornam-se relevantes por fortalecerem aspectos de resiliéncia, encorajando-os a
nao evadirem. Entretanto, situacées foram apontadas como complicadoras levando-os a pensar em
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desistir: primeiramente a situacdo pandémica, inusitada para todos, esta interferiu enormemente nas
acoes e resultados dessa pesquisa também; depois, a durabilidade do curso; a carga horaria do
estagio; a falta de estagio para as alunas, hoje em maior numero entre os concluintes; sdo motivos que
impulsionam querer abandonar o IFAL

Por fim, a escolha por este método analitico proporcionou uma visdo geral do aluno que se
matricula no IFAL. Para viabilizar a permanéncia desse discente algumas sugestdes podem ser
aplicadas: aumento da concessdo de auxilios financeiros em forma de bolsa de estudos para compor a
renda da familia daqueles em maior dificuldade financeira; divulgar melhor os cursos que o IFAL
oferece; disponibilizar a transferéncia de curso; além da possibilidade a escutas (atendimento) dos
discentes, que se mostrou necessaria e valiosa, como visto na analise das questdes abertas. Essas
medidas, entre outras possiveis, poderdo evitar evasdo futura, no entanto, outras pesquisas sdo
necessarias para aprofundar e fundamentar respostas mais incisivas as questdes colocadas pelo objeto

deste estudo.
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ANEXOS

Anexo 1 — Carta de anuéncia do Instituto Federal de Alagoas (IFAL)
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FEDERAL PATRIA AMADA
w BRASIT
- b
SERVIGCO PUBLICO FEDERAL

Ministério da Educagao
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnolégica
Instituto Federal de Alagoas
Campus Maceio

CARTA DE ANUENCIA

Eu, DAMIAO AUGUSTO DE FARIAS SANTOS, CPF n° 470.362.654-34,
matricula SIAPE n° 1033614, Diretor-Geral do Instituto Federal de Alagoas — Ifal,
Campus Macei6, concedo a anuéncia para a realizagdo da pesquisa intitulada
“Permanéncia e éxito no ensino médio integrado: um estudo de caso no Instituto
Federal de Alagoas”, submetida pela aluna ANA MARIA LEAL COSTA, sob a
orientagdo do Prof. Dr. José Augusto Branco Palhares, vinculada ao Programa de
Pos-graduacao em Ciéncias da Educagao, Area de Especializagdo em Sociologia da
Educacao e Politicas Educativas, da Universidade do Minho.

Ciente dos objetivos, métodos e técnica que serao usados nesta pesquisa,
concordo em fornecer todos os subsidios para o seu desenvolvimento, desde que
seja assegurado o que segue abaixo:

a) O cumprimento das determinacgdes éticas da Resolugdo 466/12 CNS/MS;

b) A garantia do participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e
depois do desenvolvimento da pesquisa,;

c) Liberdade do participante de retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa
sem penalidade ou prejuizos.

Maceio, 26 de margo de 2021.

DAMIAO AUGUSTO DE  Assinado de forma digital por
FARIAS DAMIAO AUGUSTO DE FARIAS
SANTOS:47036265434
SANTOS:47036265434  Dados: 2021.03.27 21:03:34 -03'00'
Damiao Augusto de Farias Santos

Diretor-Geral

Avenida do Ferroviario, 530 (antiga Rua Mizael Domingues, 75), Centro, Macei6, CEP 57020-600
abinete maceio@jfal. edu.br — 2126-7050 / 2126-7054
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Anexo 2 — Declaracao de autorizacao do uso do nome da instituicao na pesquisa
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DECLARAGCAO

Eu, Carlos Guedes de Lacerda (CPF 475.046.174-15), Reitor do Instituto Federal
de Alagoas (IFAL), nomeado pelo Decreto do Ministério da Educagao, de 10 de
junho de 2019, publicado no DOU de 11/06/2019, Edigao n°. 111, Segdo: 2, p. 1,
autorizo a utilizagdo do nome deste Instituto Federal, na pesquisa: “Permanéncia
e éxito no ensino médio integrado: um estudo de caso no Instituto Federal de
Alagoas”, a ser realizada pela aluna Ana Maria Leal Costa, nesta instituicdo, sob
a orientacao do prof. dr. José Augusto Branco Palhares, vinculada ao Programa
de Pods-graduacdo em Ciéncias da Educacdo, area de especializagdo em
Sociologia da Educacao e Politicas Educativas, da Universidade do Minho, de
acordo com as normas de funcionamento da instituicido e de acordo com a
Resolugdo n°466/12, do Conselho Nacional de Saude.

Maceio, AL, 15 de outubro de 2021.

Assinado digitaimente por CARLOS
CARLOS GUEDES DE LACERDA:47504617415
DN:G=BR, O=ICP-Brasi, OU=Secretaria da
D E Receita Federal do Brasi - RFB, OU=RFB
GU EDES =-CPF A3, OU=(EM BRANCO), OU=AR
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LACERDA LACERDA47504617415

. Razdo: Eu sou o autor deste documento
Localizagdo:

4750461 741 5 Data: 2021-10-15 00:44:33
Foxit Reader Versdo: 9.4.1

Carlos Guedes de Lacerda
Reitor do Instituto Federal de Alagoas — IFAL

Rua Dr. Odilon Vasconcelos, 103, Jatiica — Macei6/AL. CEP: 57035-350.
Telefone: (82) 3194-1150. www.ifal.edu.br

141



Anexo 3 — Parecer do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
CIENCIAS DA SAUDE DE W‘ o
ALAGOAS - UNCISAL

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Permanéncia e éxito no ensino médio integrado: um estudo de caso no Instituto federal
de Alagoas.

Pesquisador: ANA MARIA LEAL COSTA

Area Tematica:

Verséo: 4

CAAE: 49925221.7.0000.5011

Instituicao Proponente:

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.016.123

Apresentacao do Projeto:

O design metodolégico € de um estudo de caso com vistas a uma visdo da realidade numa dimensao
holistica, seguira orientagdo voltada para

metodologia qualitativa e quantitativa, na busca por um enfoque numa escala micro-analitica, podendo
chegar meso-analitica, sera composta por

analise documental ( principais fontes: registros da Secretaria Escolar, registros em Conselhos de Classe, e
Projeto Politico Pedagogico do Campus

Maceid), Inquérito por questionario ( instrumento a ser construido contendo perguntas pertinentes aos
objetivos da pesquisa, sera aplicado de forma

on-line em alunos dos ultimos anos de cada curso do ensino médio integrado, apoés assinatura do Termo de
Consentimento para adultos e

adolescentes e pais/responsaveis), recolha ou coleta de dados ( as respostas serdo enviadas apés
preenchimento de formulario no google.forms),

estas serdo submetidas ao programa SPSS Statistics, disponibilizado pela Universidade do Minho, e serdo
inseridas inicialmente em planilhas

construidas no microsoft Excel) e por fim, tratamento dos dados( analise estatistica - investigagao
quantitativa -, e analise do conteluido - investigacao

qualitativa). a conclusdo dos estudos sera alcangada com o contributo da Sociologia da Educacéo, e
seguindo a trilha metodoldgica citada, checarse-a se as perguntas de partida foram respondidas

Enderego: Rua Jorge de Lima, 113

Bairro: PRADO CEP: 57.010-300
UF: AL Municipio: MACEIO
Telefone: (82)3315-6787 Fax: (82)3315-6787 E-mail: cep@uncisal.edubr
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e quais a conclusdes serdo extraidas com o objetivo de compreender e problematizar politicas
educativas e agdes na busca do éxito na conclusédo do ensino médio integrado

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar quais fatores favorecem a permanéncia e o sucesso escolar no ensino médio integrado.

Objetivo Secundario:

Estabelecer relacédo entre os diferentes fatores encontrados que possibilitam estratégias, com o intuito de
atingir a permanéncia e éxito nos cursos

do ensino médio integrado, culminando na conclusdo do mesmo.

Avaliagcao dos Riscos e Beneficios:
RISCOS

Os riscos presentes nesta pesquisa serdo decorrentes da quebra do sigilo, exposicao financeira e/ou
vazamento de informacgdes, para evitar tais situagdes a pesquisadora garante que o inquérito de perguntas
nado possui identificagdo nominal, nem no banco de dados, possibilitando o anonimato; é assegurada a
condicao de nao responder as questdes quando nao for do agrado do participante. Apds a conclusdo da
coleta de dados sera feito download dos mesmos transferindo-os para Pen Drive, apagando todo e qualquer
registro em plataforma virtual; ficando o Pen Drive guardado em local seguro(gaveta pessoal com
fechadura), sob a responsabilidade da pesquisadora, e sé ela tera acesso. Tais medidas
inviabilizarao os possiveis riscos.

BENEFICIOS

O presente estudo busca garantir o ingresso, permanéncia e finalizagdo com éxito dos discentes nos cursos
do ensino médio integrado (populagéo alvo, tdo pouco favorecida economicamente), apés a conclusao dos
resultados(previsto em cronograma: Fevereiro/2022) irdo ser realizadas Oficinas de Trabalho com gestores
e chefes de departamento, onde serdo discutidas, questionadas e aprimoradas as politicas educativas
existentes, a luz dos resultados obtidos com o intuito de obter exceléncia nesta modalidade de ensino,
acarretando um menor indice de evasédo, diminuigdo da retencdo e a conclusdo exitosa do estudo basico e
profissional desta demanda tao carente de tudo. As oficinas acontecerdo em datas e horarios a serem
definidos posteriormente ao término
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dos estudos (Fev./22).

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O presente estudo se encontra de acordo com a Resolugao 466/12.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

sem pendéncias

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgodes:

Sem pendéncias

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Nesta oportunidade, lembramos que o pesquisador tem o dever de durante a execugdo do experimento,
manter o CEP informado através do envio a cada seis meses, de relatério consubstanciado acerca da
pesquisa, seu desenvolvimento, bem como qualquer alteragao, problema ou interrup¢do da mesma.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/09/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1724444 pdf 19:31:29
Outros nnovacartaresposta.docx 24/09/2021 |ANA MARIA LEAL Aceito
19:28:12 |COSTA

TCLE / Termos de  |termoConsentNOVO.docx 24/09/2021 |ANA MARIA LEAL Aceito

Assentimento / 19:26:57 |COSTA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de  |termoConsnNovoResp.docx 24/09/2021 |ANA MARIA LEAL Aceito

Assentimento / 19:26:38 |COSTA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TermoConsMenorNovo.docx 24/09/2021 |ANA MARIA LEAL Aceito

Assentimento / 19:24:10 [COSTA

Justificativa de

Auséncia

Cronograma Cronogramaatividades.docx 26/08/2021 | ANA MARIA LEAL Aceito
13:10:19 |COSTA

QOutros cartarespostaok.docx 26/08/2021 | ANA MARIA LEAL Aceito
13:06:55 | COSTA
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SE
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Brochura Pesquisa |projassinadorevPBok.docx 26/08/2021 | ANA MARIA LEAL Aceito
13:06:30 | COSTA
Outros cartaformaldois.docx 05/08/2021 | ANA MARIA LEAL Aceito
19:06:37 | COSTA
Outros cartaformal.docx 07/07/2021 | ANA MARIA LEAL Aceito
12:28:07 | COSTA
Outros Folhaderostoprojeto.pdf 07/07/2021 | ANA MARIA LEAL Aceito
11:55:48 | COSTA
Outros questionario_projeto.docx 16/06/2021 | ANA MARIA LEAL Aceito
16:55:59 | COSTA
Declaragéo de declaracao_projeto.pdf 16/06/2021 | ANA MARIA LEAL Aceito
| Pesquisadores 16:02:46 | COSTA
Outros TERMODERESPONSABILIDADE_projef 16/06/2021 [ ANA MARIA LEAL Aceito
o.pdf 16:01:46 | COSTA
Projeto Detalhado / |projetoassinado.docx 16/06/2021 | ANA MARIA LEAL Aceito
Brochura 16:00:30 [COSTA
Investigador
Outros Folhaderosto_projeto.pdf 16/06/2021 | ANA MARIA LEAL Aceito
15:59:28 | COSTA
Projeto Detalhado / |projetoassinadoMO.pdf 29/03/2021 | ANA MARIA LEAL Aceito
Brochura 19:41:38 |[COSTA
Investigador
Outros carta.pdf 29/03/2021 | ANA MARIA LEAL Aceito
19:37:47 | COSTA
Folha de Rosto img.pdf 29/03/2021 | ANA MARIA LEAL Aceito
19:17:35 | COSTA
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
MACEIO, 04 de Outubro de 2021
Assinado por:
MARIA DO CARMO BORGES TEIXEIRA
(Coordenador(a))
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APENDICES

Apéndice 1 - Inquérito por questionario

Permanéncia e éxito no ensino médio integrado: um estudo de casono ... https://docs.google.com/forms/u/2/d/1qwa2kF -GEHTzAID AJLEWF...

Permanéncia e éxito no ensino médio
integrado: um estudo de caso no
Instituto Federal de Alagoas

Prezado(a) aluno(a),

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada "Permanéncia e éxito
no ensino médio integrado: um estudo de caso no Instituto Federal de Alagoas’, a ser
conduzida para fins académicos, sob a responsabilidade da psicéloga Ana Maria Leal
Costa, mestranda da Universidade do Minho (Braga, Portugal).

Por favor, leia com bastante atengéo e certifique-se de que vocé entendeu todos os
passos da pesquisa antes de aceitar participar. Acesse o pdf do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aqui: https://drive.google.com/file/d
/1tjHQ_fXDr0_kv2S-w60YhdUThM4cUOtI/view?usp=sharing

O objetivo desta pesquisa é investigar quais os fatores que ajudam na permanéncia e
no sucesso escolar dos discentes dos cursos do ensino médio integrado. Sera
desenvolvida totalmente online, por meio deste questionario.

Sinta-se a vontade em deixar de participar da pesquisa a qualquer momento, sem ter
que me apresentar qualquer justificativa.

Todas as informagdes colhidas serdo analisadas em caréter estritamente cientifico e
serdo tomadas todas as providéncias para manter o sigilo e 0 anonimato. A
pesquisadora responsdavel se compromete em conduzir a pesquisa em conformidade
com o que orienta a Resolugdo n® 466/12 do Conselho Nacional de Salde.

Para maiores explicagdes sobre a pesquisa vocé podera entrar em contato com a
pesquisadora:
Ana Maria Leal Costa

email: ana.costa@ifal.edu.br
telefone: (82) 9 8162-4082
Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de Etica em

Pesquisa da Universidade Estadual de Ciéncias da Satde de Alagoas (UNCISAL), cujo
enderego eletronico é https://www.uncisal.edu.br

*Obrigatério

1. Verificagdo de consentimento: *

Marque todas que se aplicam.

Declaro que li o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e concordo em
participar da pesquisa.
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Caracterizagao pessoal e familiar

2. 1. Qual curso vocé frequenta? *

Marcar apenas uma oval.

Edificagoes

Eletrénica

Eletrotécnica

Estradas

Informaética para Internet
Mecanica

Quimica

Outro:

3.  2.Qual asuaidade? *

4. 3.Qual seu género? *

Marcar apenas uma oval.

Feminino
Masculino

Outro:

2 0f 29
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5. 4.Qual sua cor elou raga? *

Marcar apenas uma oval.

Amarelo(a)
Branco(a)
Indigena
Negro(a)
Pardo(a)

QOutro:

6. 5.Qual o seu estado civil? *

Marcar apenas uma oval.

Solteiro(a)
Casado(a)
Vivendo com companheiro(a)

Outro:

7. 6.Tem filhos? *
Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

8. 7. Caso tenha filhos, especifique quantos:

9. 8.0Onde vocé mora? (Bairro e cidade) *

30f29
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10. 9. Em que cidade vocé nasceu? *

11.
criagdo)?

Marcar apenas uma oval.

Sem escolaridade

Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo
Ensino médio incompleto
Ensino médio completo

Ensino superior incompleto
Ensino superior completo

Outro:

12.
criagado)?

Marcar apenas uma oval.

Sem escolaridade

Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo
Ensino médio incompleto
Ensino médio completo

Ensino superior incompleto
Ensino superior completo

Outro:

4 0f29
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10. Qual a escolaridade do seu pai (ou da pessoa que exerceu tal papel na

11. Qual a escolaridade da sua mae (ou da pessoa que exerceu tal papel na
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13.  12. Seu pai ou responsavel esta trabalhando?
Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

Outro:

14. 13. Em que situagao seu pai ou responsavel se encontra? Indique a ultima
situagd@o no caso de estar desempregado ou ja ter falecido.

Marcar apenas uma oval.

Servidor publico

Servidor assalariado
Profissional autbnomo
Empreendedor (empresario)
Pequeno empreendedor
Aposentado

Outro:

15.  14. Sua mae ou responsavel esta trabalhando?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

QOutro:

50f29
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16. 15. Em que situacdo sua mae ou responsavel se encontra? Indique a ultima
situagdo no caso de estar desempregada ou ja ter falecido.

Marcar apenas uma oval.

Servidora publica

Servidora assalariada
Profissional auténoma
Empreendedora (empresaria)
Pequena empreendedora
Aposentada

Do lar

Outro:

17. 16. Qual a profissdo do seu pai ou responsavel? Em caso de falecimento ou
desemprego, indicar a ultima profissao exercida.

18. 17. Qual a profissdo da sua mae ou responsavel? Em caso de falecimento ou
desemprego, indicar a ultima profissao exercida.

Situagao socioecondmica

19. 1. Com quem vocé mora?

Marcar apenas uma oval.

Com meus pais
Com meus responsaveis

Outro:

6 of 29 15/10/2021 14:33
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20. 2.Qual a condic¢ao de sua residéncia?

Marcar apenas uma oval.

Prépria
Alugada
Cedida

QOutro:

https://docs.google.com/forms/u/2/d/1qwa2kF -GEHTzAID AJLEWF...

21. 3. Contando com vocé, quantas pessoas moram nesse local?

22. 4.Qual o principal meio de transporte que vocé utiliza para chegar ao IFAL?

Marcar apenas uma oval.

A pé

Carona

Bicicleta
Transporte coletivo

Transporte proprio (moto, carro)

Transporte locado (prefeitura/escolar)

Outro:

23. 5. Alguém que mora com vocé recebe algum beneficio social do governo ou
esta inscrito no CadUnico? (Exemplos: Bolsa Familia, Beneficio de pretacéo

continuada (BPC-LOAS), entre outros)

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

7 of 29
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24,

25.

6. Qual a renda mensal do seu grupo familiar? (Soma dos recolhimentos
brutos referentes a saldrios, aluguéis, pensoes, dividendos, etc)

Marcar apenas uma oval.

Nao tem

Até 1,5 salario minimo

Entre 1,5 e 3 saldrios minimos

De 3 a 4 salarios minimos

Acima de 4 saldrios minimos

7. Na sua casa tem:

Marcar apenas uma oval por linha.

Televisao
Carro

Moto
Computador
Celular

Acesso a
internet

Geladeira

Magquina de
lavar

Ar
condicionado

Sim

Nao

TV por
assinatura

Trajetoria escolar

8 of 29
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26. 1. Onde vocé estudou antes de ingressar no IFAL?

Marcar apenas uma oval.

Escola publica
Escola privada sem bolsa de estudos
Escola privada com bolsa de estudos integral

Escola privada com bolsa de estudos parcial

27. 2.Vocé ja reprovou em alguma série? Qual?
Marcar apenas uma oval.

Nunca reprovei (se nunca reprovou, passe as questdes 3 e 4)
Sim, na 12 fase do fundamental (1° ao 5° ano)
Sim, na 22 fase do fundamental (6° ao 9° ano)

Sim, no Ensino Médio (1° ao 3° ano)
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10 0f 29

28.

29.

3. Se respondeu "sim" na questao anterior, indicar por que foi reprovado:

Marcar apenas uma oval por linha.
Sim Nao

Fiquei
doente

Tive
problemas
familiares

A escola foi
exigente
demais

Meus
professores
foram
injustos

Nao estudei
o suficiente

Meus
professores
nao
explicavam
bem a
matéria

Tive
dificuldades
em
organizar
meus
estudos

Nao
consegui
entender a
matéria

4. Outros motivos para ter sido reprovado:
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30.

31.

Marque todas que se aplicam.

N&o recebo nenhuma ajuda
Auxilio permanéncia
Bolsa de extensado
Bolsa de projeto de pesquisa
Auxilio transporte
Auxilio conectividade

Outro: |

6. Quem custeia seus estudos?

Marque todas que se aplicam.
Mae e pai
Mae
Pai

Outro:

Avaliacdo da escola

https://docs.google.com/forms/u/2/d/1qwa2kF -GEHTzAID AJLEWF...

5. Atualmente vocé recebe alguma ajuda financeira do Ifal?
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12 0f29

1. Como vocé classifica seu relacionamento nesta escola com:

Marcar apenas uma oval por linha.

Seus colegas

Seus
professores

Muito
ruim

Ruim

Razoavel

Bom

A diregédo

A coordenagao
pedagdgica

A assisténcia
ao aluno

0O(a)
coordenador(a)
do curso

Os
funcionarios

2. Qual a nota que vocé daria para a formagao que esta tendo no ensino
médio integrado? (Atencdo: O é a pior nota e 10 a melhor nota)

Marcar apenas uma oval.
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34.

3. Justifique sua nota:

Marcar apenas uma oval por linha.

Discordo . Indeciso
Discordo
totalmente (a)
OIFALéa
melhor escola - -
que estudei

Os professores
do IFAL sd@o os
melhores

Concordo

Concordo
totalmente

O IFAL é uma
escola que
valoriza a
participacao do
estudante em
tomadas de
decisdes

Fiz no IFAL
grandes
amizades

Gosto da
participagcdo em
atividades
curriculares
(ensino,
pesquisa,
extensao)

Gosto da
participacao em
atividades
extracurriculares
(grémio
estudantil, coral,
teatro, grupo
musical,
religioso)

O IFAL zela pelo
aluno, cuidando
e preocupando-
se com ele

E um orgulho
estudar no IFAL
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O IFAL prepara
para a vida

OIFALéa
escola que mais
gostei

35. 3-B. Outra resposta diferente das anteriores:

Aspiragdes/incentivos

36. 1. O que vocé pretende fazer apds terminar o ensino médio integrado?
Marcar apenas uma oval.

Trabalhar

Continuar estudando
Ambos (trabalhar e estudar)
Nao sei

Qutro:

37. 2. Alguém te incentiva nos estudos?

Marque todas que se aplicam.
Mae
Pai
Irméo(a)
Tio(a)
Amigo(a)
Outro:
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38. 3. Qual profissao pretende seguir?

39. 4. De que forma seus pais ou responsaveis te incentivam com relagao a
profissao escolhida?

Marque todas que se aplicam.

Nunca incentivaram
Incentivam porque é rentavel
Incentivam porque ird garantir seu futuro
f Incentivam porque oferece status
Incentivam conversando sobre a sua escolha
Outro:

Aprendizagem
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40. 1. Nasaladeaula: *
Marcar apenas uma oval por linha.

Quase Algumas Muitas Quase
Nunca Sempre

nunca vezes vezes  sempre
Acompanho
a aula do(a)
professor(a)

Copio o
assunto
dado

Fago
perguntas

Fico perdido
durante a
explicagdo

Converso
com os
colegas
durante as
aulas

Dialogo
sobre a
avaliagédo
com o(a)
professor(a)

Realizo as
atividades
que o(a)
prof. propde
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41. 2. Como os professores contribuem para aprendizagem? *
Marcar apenas uma oval por linha.

Quase Algumas Muitas Quase
Nunca Sempre
nunca vezes vezes  sempre
Incentivam
os alunos a
melhorar

Esclarecem
as duvidas
dos alunos

Diversificam
a maneira
de expor a
matéria

Corrigem
exercicios

Utilizam
diferentes
estratégias
para auxiliar
o aluno

Demonstram
interesse
pelo aluno

Cobram a
tarefa
passada

42. 2-B. Se ha outra resposta diferente das anteriormente citadas, coloque
abaixo:
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43. 3.Uso do tempo: *

Marcar apenas uma oval por linha.

Quase Algumas Muitas  Quase
Nunca Sempre
nunca vezes vezes  sempre
Sou pontual - — — — — -

nas aulas — — = — = —

Falto as — — — — — —
aulas - — - - - —

Fago as
tarefas
escolares

Frequento a
biblioteca

Assisto
filmes
relacionados
ao conteudo
dado

Tiro duvidas
com os
colegas

Refaco as
questdes
que erro

Pesquiso na
internet os
contetdos
vistos em
aula

Estudo nos
finais de
semana

Realizo
trabalhos
sozinho(a)
Realizo

trabalhos
em grupo
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44. 3-B. Caso tenha outra opgao sobre o uso do tempo, coloque abaixo:

45. 4.0 que costuma fazer como lazer? *
Marcar apenas uma oval por linha.

Quase Algumas Muitas Quase
Nunca Sempre
nunca vezes vezes  sempre

Praticar
esportes

Ir ao cinema

Ir ao teatro

Ir a praia

Namorar

Iraigreja

Assistir filmes - — —3 — ' 7
online — * * o o o

Passear com — — — — ~ —
colegas/amigos

Tocarum
instrumento
musical

Passear com
familiares

Outro

46. 4-B. Caso tenha outra opcao de lazer, coloque abaixo:
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47. 5.Vocé gosta de estudar? *
Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

Outro:

48. 6. Quantas horas vocé estuda (fora da sala de aula) por dia? *

Marcar apenas uma oval.

1h

2h

3h

4h

mais de 4h

S6 estudo na véspera de provas e trabalhos para nota
Néo estudo hora nenhuma

Outro:

49. 7. A decisdo de ingresso no IFAL foi: *

Marcar apenas uma oval.

De seus pais ou responsaveis
Sua

QOutro:

50. 8. Como vocé avalia seu desempenho atribuindo uma nota? (Atengdo: 0 € a
pior nota e 10 a melhor nota) *

Marcar apenas uma oval.
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51. 8-B. Justifique a nota atribuida acima.

52. 9. Algum momento pensou em desistir (sair do IFAL)?

Marcar apenas uma oval.
Sim

N&o (Nao responda a questao 10)

210f29
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53. 10. Justifique a resposta acima: *
Marcar apenas uma oval por linha.

Concordo Indeciso < Discordo
Concordo Discordo
totalmente (a) totalmente
Medo de ser

reprovado (a)

Muitas horas de :
estudo — - — - —

Deixar de sair para
lazer

Dedicagao exclusiva
ao IFAL

Falta de
compreensao dos
pais ou
responsaveis

Necessidade de
trabalhar/problemas
financeiros

Passar o dia todo
no IFAL

Problemas de satde
do estudante

Problemas de satde
na familia

54. 10-B. Outra resposta diferente das anteriores:

Permanéncia e éxito do aluno no Ifal
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55. 1. Quais os aspectos individuais contribuem para a sua permanéncia e éxito
no IFAL? *

Marcar apenas uma oval por linha.

Nada Pouco Bastante Muito
. . Importante . .
importante importante importante importante

Desejo de ter
um
certificado
de formagao
em
instituicao
federal

Desejo de
exercer a
profissédo do
curso técnico
escolhido

Facilidade de
compreensdo
dos
conteldos e
nos estudos
das
disciplinas

Afinidade
com a area
técnica do
curso

Desejo de
obter melhor
preparo para
o ENEM e
ingressar
num curso
superior

Sentir-se
importante
por estudar
no Ifal
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Esforgo
individual
para alcangar
os bons
resultados

Nao ter
ficado
reprovado
em nenhuma
série e/ou
disciplina
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56.

2. Quais aspectos sociais, culturais e econdmicos contribuem para a sua

permanéncia e éxito no IFAL? *

Marcar apenas uma oval por linha.

Nada Pouco
importante importante

Importante

Bastante
importante

Muito
importante

Apoio familiar
(incentivo da
familia nos
momentos de
dificuldade)

Condigoes
financeiras
propicias
(orgamento para
custear
alimentagao,
transporte e
materiais)

Engajamento dos

pais ou

responsaveis

para a conclusédo

no curso — -
(participagdo em — —
reunides e

acompanhamento

das atividades

académicas)

Ter
disponibilidade
de tempo
somente para o
estudo

Cobranga dos
pais quanto aos
resultados de
avaliagoes e
aproveitamento

Pouco
envolvimento em
conflitos
familiares

Nao exercer
atividade
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Nao exercer
atividade
remunerada
(exceto estagio,
monitoria,
narticinacdao em
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57.

3. Na sua opinido, o que mais contribui para sua permanéncia no IFAL? *

Marcar apenas uma oval por linha.

Contribui

Contribui
nada

Recebimento de
auxilio financeiro
do Ifal
(permanéncia,
alimentagao,
transporte, bolsa
em projetos)

Orientacao
educacional e
acompanhamento
pedagégico por
parte dos
coordenadores e
do Apoio
Pedagoégico aos
discentes

Indeciso

(a)

Contribui
bastante

Contribui
muito

Coluna
2

https://docs.google.com/forms/u/2/d/1qwa2kF -GEHTzAID AJLEWF...

Acompanhamento
e apoio
psicolégico,
médico e
odontoldgico por
parte da
Assisténcia
Estudantil

Qualificagdo dos
professores (boas
aulas)

Estrutura fisica da
instituicao
(laboratérios,
biblioteca, espacos
de convivéncia,
salas climatizadas,
dentre outros)

Participagdo nos
projetos de ensino
ofertados pelos
professores, nas
diversas areas

Participagao nas
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58.

Participagdo nas
monitorias
ofertadas nas
disciplinas mais
criticas

Maior autonomia
("liberdade
estudantil")

Estudo em tempo
integral (passar o
dia no Ifal)

A forma como as
disciplinas do
curso estao
distribuidas nos
periodos

Bom
relacionamento
interpessoal com
os colegas da
turma

Bom
relacionamento
interpessoal com
professores e
servidores do Ifal

Interesse da
escola/professores
em atender as
dificuldades
apresentadas
durante o curso

4. Qual o impacto que a pandemia (COVID-19) teve no seu desempenho em

relacdo aos estudos? *
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59. 5. Comentarios e observagdes: o que vocé achou de sua participacdo nessa
pesquisa?

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.
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Apéndice 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — Maiores de 18 anos
(Em 2 vias, firmado por cada participante voluntario(a) da pesquisa e pelo responsavel)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa
se processe apds o consentimento livre e esclarecido dos sujeitos,
individuos ou grupos que por si e/ou por seus representantes
legais manifestem a sua anuéncia a participa¢éo na pesquisa”

1. O (a) Senhor (a) estd sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) do estudo
“Permanéncia e éxito no ensino médio integrado: um estudo de caso no Instituto Federal de
Alagoas”, que serd realizada no Instituto Federal de Alagoas — Campus Maceid, sob a
responsabilidade da Sra. Ana Maria Leal Costa (pesquisadora), psicéloga da Reitoria do IFAL,
a qual conduzird a execugdo, as seguintes informacgdes sao para entender, sem dificuldades e
sem duvidas, os seguintes aspectos:

2.Este estudo se destina a investigar quais fatores favorecem a permanéncia e o sucesso
escolar no ensino médio integrado; considerando que a importancia deste estudo é garantir
condicbes de ingresso e continuidade nos cursos oferecidos; cujo os resultados que se
desejam alcancgar sdo diminuir a evasado e retencdo existentes no IFAL ; tendo inicio da coleta
de dados planejada para comecar em Dezembro de/21 e o término da pesquisa para
Fevereiro/22.

3.0 (a) Senhor (a) participara do estudo respondendo um inquérito de perguntas que sera
enviado por email, devido a situacdo de Pandemia Covid-19, devendo apds respondido, ser
reenviado ao email de origem. Sabendo que os possiveis riscos a sua saude fisica e mental
sdo a quebra do sigilo, exposicdo financeira e vazamento de informacdes, e serdo
minimizados da seguinte forma: o inquérito de perguntas ndao possui identificacdo para
garantir o anonimato; é garantida a possibilidade de ndo responder as questdes que nao
forem do agrado do participante; apds a conclusdo da coleta de dados sera feito download
dos mesmos para Pen Drive, apagando todo e qualquer registro em plataforma virtual,
ficando o Pen Drive sob a responsabilidade do pesquisador, sendo este o Unico a ter acesso e
o manterda em local seguro, evitando o risco de perda.

4.0s beneficios previstos com a sua participacdo sao contribuir para a melhoria das politicas
educativas existentes no Instituto Federal de Alagoas (Campus Maceid), visando assegurar o
ingresso, permanéncia e finalizagdo com sucesso dos discentes nos cursos do ensino médio
integrado, conseguida através de oficinas de trabalho com gestores e chefes de
departamento do referido Campus para propor a¢cdes com vistas a aprimorar e questionar as
politicas educativas existentes, tal estratégia seguira datas e hordrios a serem definidos apds
a conclusdo da pesquisa (Fevereiro/2022).

5.Durante todo o estudo, a qualguer momento que se faca necessario, serao fornecidos
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.
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6.A qualqguer momento, o (a) Senhor (a) podera recusar a continuar participando do estudo
e, retirar o seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo. As
informacgdes conseguidas através da sua participagdo ndo permitirdo a identificacdo da sua
pessoa, exceto aos responsaveis pelo estudo. A divulgacdao dos resultados serad realizada
somente entre profissionais e no meio cientifico pertinente.

7.0 (a) Senhor (a) devera ser ressarcido (a) por qualguer despesa que venha a ter com a sua
participacdo nesse estudo e, também, indenizado por todos os danos que venha a sofrer
pela mesma razao, sendo que, para estas despesas é garantida a existéncia de recursos.

8. O (a) Senhor (a) tendo compreendido o que |he foi informado sobre a sua participacao
voluntdria no estudo “Permanéncia e éxito no ensino médio integrado: um estudo de caso no
Instituto Federal de Alagoas”, consciente dos seus direitos, das suas responsabilidades, dos
riscos e dos beneficios que terd com a sua participacdo, concordard em participar da
pesquisa mediante a sua assinatura deste Termo de Consentimento.

Ciente, DOU O MEU
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Observacao: Caso necessite de maiores informacgdes sobre o citado estudo, favor ligar para a
pesquisadora: Ana Maria Leal Costa, telefone (82) 981.59.95.60 ou pelo e-mail
ana.costa@ifal.edu.br

Solicito o reenvio deste documento apds assinado para o e-mail da pesquisadora
ana.costa@ifal.edu.br

Maceio, de de 2021

Assinatura do pesquisador Responsavel Assinatura ou impressdo digital do(a)

. ) voluntario(a) ou responsavel legal
(rubricar as demais folhas)

(rubricar as demais folhas)
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Assinatura de testemunha Assinatura de testemunha

(rubricar as demais folhas) (rubricar as demais folhas)

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de Etica em
Pesquisa, pertencente UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CIENCIAS DA SAUDE - UNCISAL: Rua Dr
Jorge de Lima, 113. Trapiche da Barra, CEP.: 57010-382. Sala 203, segundo andar, Prédio
Sede. Telefone: 3315 6787. Correio eletronico: comitedeeticaucisal@gmail.com . Website:
https://cep.uncisal.edu.br/ Horario de funcionamento: diariamente no horério de 13:00 as
19:00 horas.

Endereco do(a) participante voluntario(a):

Lo [T (o= (AU T ) TR Bloco
N2 ..o, , COMPIEMENTO: i Bairro:
(0 To F=To [N 0= o Telefone:
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Apéndice 3 — Termo De Consentimento Livre E Esclarecido (T.C.L.E.) - Pais/Responsavel
Legal
(Em 2 vias, firmado por cada participante voluntario(a) da pesquisa e pelo responsavel)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa
se processe apds o consentimento livre e esclarecido dos sujeitos,
individuos ou grupos que por si e/ou por seus representantes
legais manifestem a sua anuéncia a participa¢do na pesquisa”

1. O (a) Senhor (a) estd sendo convidado (a) a autorizar a participagdo de
como voluntdrio (a) do estudo
“Permanéncia e éxito no ensino médio integrado: um estudo de caso no Instituto Federal de
Alagoas”, que serd realizada no Instituto Federal de Alagoas — Campus Maceid, sob a
responsabilidade da Sra. Ana Maria Leal Costa (pesquisadora), psicdloga da Reitoria do IFAL,
a qual conduzira a execucdo, as seguintes informacdes sdo para entender, sem dificuldades e
sem duvidas, os seguintes aspectos:

2.Este estudo se destina a investigar quais fatores favorecem a permanéncia e o sucesso
escolar no ensino médio integrado; considerando que a importancia deste estudo é garantir
condi¢bes de ingresso e continuidade nos cursos oferecidos; cujo os resultados que se
desejam alcancgar sao diminuir a evasado e retencdo existentes no IFAL; tendo inicio da coleta
de dados planejada para comecar em Dezembro de/21 e o término da pesquisa para
Fevereiro/22.

3.Seu filho (a) participara do estudo respondendo um inquérito de perguntas que sera
enviado por email, devido a situacdo de Pandemia Covid-19, devendo apds respondido, ser
reenviado ao email de origem. Sabendo que os possiveis riscos a saude fisica e mental dele
(a) sdo a quebra do sigilo, exposicdo financeira e vazamento de informacgdes, e serdo
minimizados da seguinte forma: o inquérito de perguntas n3ao possui identificacdo para
garantir o anonimato; é garantida a possibilidade de ndo responder as questées que ndo
forem do agrado do participante; apds a conclusdo da coleta de dados sera feito dowload
dos mesmos para Pen Drive, apagando todo e qualquer registro em plataforma virtual,
ficando o Pen Drive sob a responsabilidade do pesquisador, sendo este o Unico a ter acesso e
o0 mantera em local seguro, evitando o risco de perda.

4.0 beneficio previsto com a participacdo é contribuir para a melhoria das politicas
educativas existentes no Instituto Federal de Alagoas (Campus Maceid), visando assegurar o
ingresso, permanéncia e finalizagdo com sucesso dos discentes nos cursos do ensino médio
integrado, conseguida através de oficinas de trabalho com gestores e chefes de
departamento do referido Campus para propor a¢cdes com vistas a aprimorar e questionar as
politicas educativas existentes, tal estratégia seguira datas e horarios a serem definidos apds
a conclusdo da pesquisa (Fevereiro/2022).
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5.Durante todo o estudo, a qualguer momento que se faca necessdrio, serdao fornecidos
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

6.A qualquer momento, o (a) Senhor (a) poderd solicitar a recusa da participagdo de seu
filho(a) no estudo e, retirar o seu consentimento, sem que isso |he traga qualquer
penalidade ou prejuizo, como também ao seu (sua) filho (a). As informagbes conseguidas
através da participacao dele(a) ndo permitirdo a identificagao, exceto aos responsaveis pelo
estudo. A divulgacdo dos resultados serd realizada somente entre profissionais e no meio
cientifico pertinente.

7.0 (a) Senhor (a) devera ser ressarcido (a) por qualquer despesa que venha a ter com a
participacdo de seu (sua) filho (a) nesse estudo e, também, indenizado por todos os danos
que ele(a) venha a sofrer pela mesma razdo, sendo que, para estas despesas é garantida a
existéncia de recursos.

8. O (a) Senhor (a) tendo compreendido o que lhe foi informado sobre a participacdo
voluntaria de seu (sua) filho (a) no estudo “Permanéncia e éxito no ensino médio integrado:
um estudo de caso no Instituto Federal de Alagoas”, consciente dos seus direitos, das suas
responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que terd com a participacdo dele(a),
concordard em autorizar a participacdo de seu (sua) filho (a) na pesquisa mediante a sua
assinatura deste Termo de Consentimento.

Ciente, DOU A MINHA
AUTORIZACAO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Observacgao: Caso necessite de maiores informacgdes sobre o citado estudo, favor ligar para a
pesquisadora: Ana Maria Leal Costa, telefone (82) 981.59.95.60 ou pelo e-mail
ana.costa@ifal.edu.br

Solicito o reenvio deste documento apds assinado para o e-mail da pesquisadora
ana.costa@ifal.edu.br

Maceid, de de 2021
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Assinatura do pesquisador responsavel

(rubricar as demais folhas)

Assinatura de testemunha

(rubricar as demais folhas)

Endereco do(a) pai/mae ou responsavel legal

Assinatura ou impressdo digital do(a) Pai/Mae
ou responsavel legal

(rubricar as demais folhas)

Assinatura de testemunha

(rubricar as demais folhas)

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de Etica em
Pesquisa, pertencente UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CIENCIAS DA SAUDE - UNCISAL: Rua Dr
Jorge de Lima, 113. Trapiche da Barra, CEP.: 57010-382. Sala 203, segundo andar, Prédio
Sede. Telefone: 3315 6787. Correio eletronico: comitedeeticaucisal@gmail.com . Website:


mailto:comitedeeticaucisal@gmail.com

https://cep.uncisal.edu.br/ Horario de funcionamento: diariamente no horério de 13:00 as
19:00 horas.

Apéndice 4 — Transcricao das respostas: questoes abertas
TranscricOes questoes abertas (devido ao anonimato estdo numeradas):

Eixo: Trajetoria escolar:
Questao 4: Qutros motivos para ter sido reprovado (respostas):

18. Nao foi bem reprovar, porque paguei duas materias do 2°, enquanto fazia o 3° também,
matematica foi porque nunca foi boa, e sempre tive dificuldade em me empenhar a fazer coisas, e por
ja nao ser muito boa nessa, nao deu certo, achei que ia poder passar no conselho, mas acabou...
pagando elas durante o 3° ano.

21. Ao terminar 0 9° ano fiz a prova do IFAIl e nao passei, cursei 0 1° ano no Cepa, € ao final fiz
a prova e passei, ai tive que perder o 1° ano, por isso fui reprovada.

42. Problemas pessoais.

53. Foi no periodo da ocupacao, estava com dificuldade e ao voltar desisti de tentar ser
aprovada.

56. Falta de dinheiro, pois na época os servidores do municipio estavam em greve..
100. Estava passando por uma fase onde meu psicolégico estava abalado.
128. Nao cheguei a repetir 0 ano, apenas tive que pagar trés matérias em turno oposto.

129. Eu nunca reprovei do 1° ao 3° ano, mas sou aluno reprovado do 4° ano, pois tive muitas
dificuldades com aulas on-line, ou seja, ndo consegui me adapatar a esse método de ensino, gracas a
isso tive minha primeira reprovacao.

131. Cursei 0 1° ano do ensino médio em outra escola com éxito, e fiz o processo seletivo do
IFal, ao ser aprovada comecei a estudar a partir do 1° ano novamente.

172. Nao cursei 0 6° ano consecutivo ao 5° ano por contada escola ter ficado em greve.

Eixo: Avaliacao da escola:

Questao 3: Justifique sua nota (O Ifal é a escola que mais gostei):

3.B. Outra resposta diferente das anteriores:

95. Nem todos os professores do IFAL sao péssimos, mas muitos deixam a desejar.
102. O IFAL prepara o aluno tanto para a vida, como para campo profissional.

117. O IFAL é 6timo.

125. Queria que o IFAL desse mais apoio ao aluno, além do financeiro, tais como: psicolégico,
saude,...
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128. E uma boa escola para se estudar, entretanto, muitos professores ainda possuem
métodos antiquados de ensino e sao muito rigorosos.

131. Tive a sorte de ter varios professores excepcionais, mas infelizmente isso nao é regra
para o IFAL. Ao entrar esperava mais da estrutura do Campus, mas é sem duvida a melhor escolar
que frequentei, todas publicas.

132. A ideia do IFAL é muito boa, na teoria é perfeita. Mas, na pratica deixa muito a desejar,
durante 4 anos de ensino, houve lacunas enormes no ensino tanto técnico como médio, as quais até
mesmo um professor atestou existir. E necessario que haja uma padronizacdo do ensino com todos os
professores para que nao pulem assuntos importantes, nem usem as aulas para coisas futeis, como
faziam alguns professores que nao preciso mencionar. O ensino deveria voltar aos quatros anos, pois
se em quatro mal da tempo de ver os conteudos da grade, quem dira em trés anos, além de
desmembrar as matérias de matematica e portugués ( dividir em literatura, gramatica e redacéo),
como fazem as escolas particulares.

143. A atmosfera presencial no colégio é realmente 6étima, pode-se fazer muitas amizades
tanto com os professores qunato com os alunos. No entanto, a respeito da qualidade das aulas, muitas
deixam a desejar.

160. Acho que o IFAL é um ambiente altamente estressante. Durante todo o tempo em que
estudei 14, sempre me senti no limite. Por morar longe do colégio, sempre tive que acordar as 4:30 hs
da manhad. Admito que meus problemas pessoais ndo sejam da conta de ninguém, porém, falabdo
sinceramente, 0 ambiente, a rotina e o0 ensino no Ifal contribuiram bastante para aumentar minha
inseguranca, ansiedade e entre outros.

182. Alguns professores no Ifal realmente sdo os melhores e ensinam muito bem. Mas, alguns
tém uma péssima metodologia e dificultam muito o aprendizado e mesmo reclamando nao tiram eles,
pois nao tem outros para substitui-los.

189. O que teve mais relevante para mim foram as olimpiadas cientificas (OBF, OBFEP,
OBMEP, ...)interacdes com outros alunos da monitoria e com professores. Em contra partida, houve
grande falhas na formacao, falta de professores de quimica para o curso de eletronica, € um destaque.

Eixo aprendizagem:
Questao: 2. Como os professores contribuem para a aprendizagem:
2.B: Se ha outras respostas das anteriormente citadas:

18. Nao entendi bem a pergunta, mas acho que depende de cada aluno, sei 14, deu para
perceber que alguns aprendem de forma diferente de outros, no fim, o que o professor fizer tem que
ser algo que seja facil para o aluno, podendo usar da forma melhor no proprio aprendizado.

114. Isso depende, enquanto ha étimos professores no IFAL, também ha péssimos que da
tristeza até ir para aula.

160. Por causa da postura de aluguns professores e da ignorancia deles, muitas vezes 0s
alunos se sentem desencorajados e nao sentem tanta vontade de comparecer a aula ou interagir
durante as aulas.
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189. Professores de matérias especificas do curso tendem a se importar menos com a
compreensao dos alunos e diversificar menos.

Questao: 3. Uso do tempo

3.B: Caso tenha outra opcao sobre o uso do tempo, coloque abaixo:

90. Faco muitas questdes sobre determinado conteudo para fixar e aprender.
100. Pratico esporte.

140. Vou as aulas para anotar os topicos que serdo abordados nas aulas, saio da aula e vou
estudar na biblioteca por livros.

Questao: 4. O que costuma fazer como lazer?
4 B: Caso tenha outra opcao de lazer, cologue abaixo:
Responderam:

- Games e redes sociais: 10, 26, 47, 49, 59, 90, 92, 100, 106, 135, 153, 160, 172, 178,
184, 189 e 196.

- Ler:14, 28, 89, 91, 105, 107, 110, 126 e 197.

- Tocar instrumento musical e ouvir musica: 18, 58, 125 e 131.

- Pintar e desenhar: 64, 139 e 152.

19. Passa o tempo com a familia.

72. Assistir séries, passear com coleges.

88. Ler, tocar instrumentos, ouvir musica.

99. Pintar, ler, games e redes sociais.

123. Ler, pintar e desenhar.

133. Tocar instrumento musical, ouvir musica, pintar, desenhar, ler, games e redes sociais.

186. Ler, assistir séries, games e redes sociais.

Questao: 8. Como vocé avalia seu desempenho (nota)?

3.B: Justifique a nota atribuida acima:

- Respostas de alunos que tiveram dificuldades:

2. Nao tenho completo interesse nos atos relacionados ao Ifal, e as vezes nao me dedico

totalmente (nota=9).
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3. Sou uma pessoa que ndo tenho um desempenho bom em sala de aula, demoro muito para
aprender as coisas e as vezes se torna muito dificil pra mim (nota= 7).

6. Dificuldades financeiras, familiares e de saude me impediram de ter o desempenho do qual
sou capaz (nota = < 6).

7. Me esforco sim, mas posso melhorar (nota = 7).

18. Pra mim, nédo faco nada que nao seja o exigido, € por mim passar apenas isso ja basta
(nota =< 6).

25. Odiei o curso técnico que escolhi, e tive alguns problemas como ansiedade e depressao
(nota = < 6).

31. Nao consegui me adapatar de forma totalmente proveitosa ao ensino remoto (nota = 7).
35. Falha de alguns professores e desoganizacdo minha atrapalharam bastante (nota = 6).

39. Nao consegui estar presente em todas as aulas, nem fazer todos os trabalhos e avaliacdes
por problemas familiares e as vezes por falta de dinheiro para ir ao instituto (nota =7).

79. Antes da pandemia eu conseguia me dedicar mais (nota = 7).

80. Meu desempenho poderia ter sido melhor em alguns momentos que estive com problemas
de saude (nota = 7).

100. Tive muita dificuldade com exatas, mas nas matérias de humanas eu tenho facilidade, e
trabalho bem em grupo (nota = 7).

104. E o que da pra ser, no meio de uma pandemia, com psicoldgico ruim (nota = < 6).

119. As vezes nao entendo o contetdo dado, principalmente nas matérias de exatas, pois
tenho muita dificuldade (nota = 7).

129. Eu tenho sempre dado o meu melhor, mas ainda tenho dificuldades ( nota = 7).
137. Algumas vezes nao me dei muito bem nas matérias (nota = 7).

160. Em muitos momentos acabei me saindo pior do que gostaria, apesar de ter me esforcado
bastante. Nao consegui pegar alguns contetdos e em alguns passei por pouco, entdo, acho que nao
tem como me dar uma nota maior. (nota = 7).

182. Me sisnto cansada, até mesmo por questdes de salde, fora outras demandas diarias que
acabam tirando o tempo de mim dedicar mais aos estudos; apesar disso, sempre fui uma boa aluna
(nota = 8).

183. Por mais que eu estude, acabo tendo dificuldades ou confusao interna, ndo confiar no
que eu estudei e indo por um raciocinio diferente. Geralmente, erro por muito pouco, falta de atencao
em pequenos detalhes... (nota = 7).

196. Consigo fazer as coisas, mas falta foco (nota = 6).

197. Tenho certa dificuldade com matérias de exatas (nota = 6).
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- Respostas de alunos que nao tiveram dificuldades:

9. Muitas vezes aprendo os assuntos passados com facilidade, por ser da area que eu me
identifico (nota = 9).

10. Minha média geral nos quatro anos é 9 e uns quebradinhos (nota = 9).
11. Poderia ter sido melhor, porém fico feliz com o resultado (nota = 8).
12. Meu desempenho nao ¢ tao alto, nem tao baixo (nota= 7).

13. Minhas notas sdo sempre boas, passei de primeiro na faculdade, e pela visdo dos
professores sou um aluno exemplar (nota = 10).

14. Faco as atiidades e entendo bem o contetido, mas muitas vezes busco me aprofundar
mais (nota =8).

16. Por causa das minhas dificuldades de compreender os assuntos abordados, mas sempre
correndo atras para aprender (nota = 8).

19. Sou uma boa aluna, nao me considero a melhor aluna da turma (nota = 9).

20. Evolui bastente, comparado ao meu passado na escola que estudava, porém ainda preciso
melhorar meus habitos para aproveitar melhor o que eu aprendi (nota = 9).

21. Acredito que sou uma aluna dedicada, mas, eu poderia me doar mais e me aprofundar
mais (nota = 8).

22. Busco entender o assunto e tirar uma boa nota (nota = 7).

24. Dei 0 meu maximo em todos os anos que estive no Ifal, tinha prazer em ver minha
caminhada durante o curso e ver minha evolucao (nota = 9).

26. Meu desempenho durante minha vida escolar foi 8, pois é a nota que eu tiro mais ou
menos nas provas (nota = 8).

27. Meus esforcds aumentariam mais a nota (nota = 8).

30. Fora do Ifal me dedico ao ENEM. Estudo todos os dias, normalmente. Quando estou
cansada, na faco nada (nota= 8).

36. Aprendo facil (nota = 9).
38. Poderia ter sido melhor, mas fui bem (nota = 8).
40. Tenho um bom desempenho no geral (nota = 9).

45, Meu desempenho melhorou bastante em questdo a tentar ser mais organizada com o
tempo, mas também pelo cansaco excessivo, eu acabei muitas vezes querendo apenas descansar de
tudo (nota = 7).

48. Sou um aluno esforcado em boa parte das disciplinas (nota = 9).

49. Eu dediquei o que julgava necessario para passar sem preocupacao, mas nao me
aprofundei em nenhuma matéria (nota = 8).
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51. Sou esforcada (nota = 7).

52. Nao fui um dos melhores alunos de classe, mais fui um dos pouquissimos que corria atras,
que comunicava, que trabalhava pra estudar, mesmo ndo tendo condicbes, e as pessoas me
colocavam como lider em tudo, entao ja deve ser um bom sinal, né? (nota = 8).

53. Nao me considero inteligente, apenas consigo éxito no que é necessario (nota = 8).
55. Progredi muito durante os anos do Ifal (nota = 9).
58. Nao sou dos mais assiduos, mas nunca reprovo... acho que ja é algo (nota = 9).

59. Nao sou de estudar muito, mas consigo aprender rapido e me dar bem nas provas (nota =
8).

65. Tento me esforcar ao maximo (nota = 7).
69. Dei 0 meu melhor, mas podeira ter me dedicado mais (nota= 8).

70. Gostei do meu desempenho, mas ainda acho que poderia melhorar em alguns aspectos
(nota =8).

72. Nao me considero o melhor ou pior dos alunos, me esforco bastante para aprender e
evoluir (nota =7).

82. Me esforco para que possa atingir meus objetivos (nota = 7).
83. Sou esforcada (nota= 7).

86. Sempre busco fazer tudo que ¢é pedido pelo professor e presto atencéo nas aulas, além de
ser participativa e gostar de fazer as coisas irem para frente (nota = 8).

87. Me cobro muito quanto ao meu desempenho, sei que posso melhorar cada vez mais
(nota= 7).

88. Nao posso dizer que sou uma aluna nota 10 (nota= 8).

89. Me sai melhor do que o esperado, me dediquei e consegui notas boas, mas nas matérias
de exatas ainda sai com algumas dificuldades (nota = 8).

90. Creio que fui um aluno médio/bom, nos quatro anos que estudei no IFAL, atribui um 7, é
uma nota justa no meu ponto de vista (nota = 7).

91. Sempre me dediquei muito as aulas (nota = 8).
92. Sempre tirei notas boas e me esforcei o suficiente (nota = 8).

96. Sempre busco fazer tudo que é pedido pelo professor, presto atencao nas aulas, além de
ser participativa e gostar de fazer as coisas irem para frente (nota= 8).

98. Sou esforcado (nota = 8).

101. Nunca fui um espetaculo de aluno, porém sempre fui focado, quando necessario (nota =
7).
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105. Sou muito dedicada e esforcada. Gosto de ter boas notas para ficar mais aliviada depois
de estar passada no terceiro bimestre, mas nao relaxo no quarto bimestre, gosto de estar sempre
acima da média (nota = 9).

108. Sempre fui esforcado em tudo que faco (nota= 7).

109. A maior parte acho que fui bem, apesar de minha performance ter caido no ensino
médio. Com a EAD, apenas acho que seria por volta de quatro (nota = 7).

111. Boas notas, bom aprendizado (nota = 9).
114. apresentei evolucao académica e me tornei o aluno que eu queria ser (nota = 9)

116. Sempre busco fazer tudo que ¢é pedido pelo professor, além de ver participativa (nota =
8).

117. Foco (nota = 8).

118. Me esforcei, mesmo que eu nao tenha gostado do curso que eu escolhi (nota= 8).
123. Nao sou uma aluna excepcional, mas da para o gasto (nota= 6).

130. Me dedico muito (nota= 9).

131. Nao paguei matéria em nenhum dos quatro anos, mesmo quando as matérias se
tornaram mais desafiadoras, o tempo curto e o cansaco crescia. Porém, eu poderia ter participado de
atividades fora da classe, como monitorias, algum time de esportes, etc (nota = 9).

132. Me esforcei bastante durante minha estadia no IF. Estudei os contetdos muitas vezes por
fora, e gracas a Deus obitive algumas conquistas como ser monitor de quimica organica e medalhista
de ouro na olimpiada alagoana de quimica em 2019 (nota= 9).

135. Aprendo bastante (nota= 7).
136. Me dedico aos estudos do Ifal (nota= 8).
138. Nao sou uma exceléncia de aluno, porém estou acima da média (nota = 7).

139. Nunca reprovei em nada e minhas médias foram sempre boas, entdo gosto do meu
desempenho, mas sempre pode melhorar, né? Entdo, nunca um 10 (nota = 9).

144. Me dedico aos estudos do Ifal (nota = 8).
149. Acho que deveria melhorar, mas me considero uma boa aluna (nota = 8).

154. Me esforco para obter o maximo desempenho, porém procrastino e isso acaba
atrapalhando (nota = 8).

156. Sou um tipo de pessoa que consegue adquirir conhecimento, porém nao consigo repassa-
lo (nota =8).

157. Bom desempenho académicos e nas praticas profissionais (nota= 10).

159. Acho em questdo de desempenho, me encontro um pouco acima da média (nota= 7).
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162. Acredito que fui um aluno acima da média em quase todo periodo durante a época
que estudei no IFAL, mas demorei a entender a dinamica dos professores e acabei me complicando
em alugumas matérias, além de conciliar nos dois ultimos anos estudos com trabalhos (nota =8).

163.Tirando algumas notas boas, consegui conquistar muita coisa enquanto estaa no Ifal (nota
=9).

165. Sempre pode ser melhor (nota = 8).
167. Sou um bom aluno, apesar de ndo me dedicar 100% (nota = 8).

171. Essa é a média resultante de meus resultados que constam no boletim escolar do Ifal
(nota =9)

172. Me considero esforcado nas matérias que nao tenho afinidade e bom nas matérias a qual
me identifico, sempre compartilho conhecimento técnico com meus colegas e os incentivo a se
manterem focados (nota = 8).

174. Tive bom desempenho, mas poderia ser melhor (nota = 8).

176. Meu desempenho em relacdo aos estudos é bom, porém acredito que poderia melhorar.
Mas, isso é devido a minha rotina (nota = 7).

177. Nao sou o melhor aluno, mas procuro manter uma média ravoavelmente boa (nota = 7).
178. Passava nas matérias pasesar de ndo me esforcar muito (nota = 8).

181. Apesar de tirar boas notas, acreditando nao ter absorvido conhecimento suficiente para
p6-lo em pratica (nota = 8).

184. Fui representante da turma nos quatro anos e nunca reprovei ou fiquei de dependéncia
em nenhuma matéria, claro que sempre poderemos ter aprendido mais ou nos dedicado mais, entao
nunca é uma passagem perfeita, mas foi muito boa e rendeu bastante aprendizado (nota = 9).

185. Sempre dei o0 meu melhor, e na maioria das vezes, conseguia o éxito. Mas, como no
ultimo ano, comecei a trabalhar os dois periodos (por conta da EAD), me descuidei um pouco (nota=8).

186. Presto atencao nas aulas, faco os exercicios, resviso os contetidos em véspera de prova e
tiro notas boas (nota=9).

189. Média geral no historico escolar (nota=9).

194. Nao sou o maior exemplo de estudos, mas passei com média acima de 8 no geral
(nota=8).

198. No primeiro ano minhas notas ndo foram tdo boas ( nota=8).

- Resposta de alunos que dizem nao ter comprido o papel de estudante:
46. Falhei algumas vezes com o meu deer de estudante (nota=7).

47. Aproveitei pouco o que olfal tinha a oferecer no meu terceiro ano (nota=6).
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50. Faltou esforco ( nota=7).

64. Eu poderia dedicar mais tempo ( nota=7).

74. Sei que posso me esforcar mais (nota=7).

84. Nao acho que me esforco o suficiente para as matérias do curso (nota=5).

107. Eu sou um pouco desatenta e desmotivada, entdo isso me impede de atingi 0 maximo
(nota = 8).

126. Eu sou um pouco desatenta e desmotivada, entdo isso me impede de atingir o maximo
(nota=8).

133. Sou muito relaxado e preguicoso, mas nao tenho dificuldades quanto ao contetdo e as
provas, e por isso consigo ser mais responsavel e dedicado (nota=6).

164. Nao tinha vontade de participar de todas as aulas e atividades (nota=6).

170. Falta de maturidade e orientacao, além de ndo me identificar com o curso ao longo do Ifal
(nota= <6).

- Respostas neutras:

34. Apenas acho (nota=7).

44, Mediana (nota=6).

57. Minha média é 8 no histérico (nota=8).

63. E razoavel (nota=9).

78. Nem péssimo, nem perfeito (nota=7).

85. Nem péssimo, nem perfeito (nota=7).

143. Me formei (nota=8).

153. Nem tao perfeito, nem tdo ruim, médio (nota=6).

199. Seil & (nota=7).

- Respostas pode melhorar:

29. Psso melhorar (nota=6).

77. Pdoe melhorar (nota=8).

102. Poderia ter me dedicado mais ao curso (nota=7).

106. Fiz 0 minimo para concluir o curso, sem me destacar muito, mas também sem ir tdo mal,
em comparacdo com boa parte da minha turma (nota=6).
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113. Poderia ter me dedicado muito mais (nota=6).
122. acredito que no comeco eu ndo dei tudo de mim, como poderia (nota=8).
127. Pode melhorar (nota=8).

140. Eu s6 estudei o que eu queria estudar, entdo no geral, meu desempenho foi bom em
algumas matérias e bem mediocre nas outras. Alem disso, eu fui monitor, porém ndo era muito
responsavel e acabei abandonando muitos projetos (nota=7).

158. Poderia ter me dedicado mais em alguns aspectos e aproveitado algumas oportunidades
que surgiram (nota=8).

187. Falta de comprometimento nos primeiros anos (nota=7).

201. Poderia ter feito maos (nota=7).

- Nao Responderam:

4. Nao respondeu (nota=9).
5. Nao respondeu (nota=7).
8. Nao respondeu (nota= 6).
15. Nao respondeu (nota=10).
17. Nao respondeu (nota=8).
23. Nao respondeu (nota=6).
28. Nao respondeu (nota=10).
32. Nao respondeu (nota= 9).
33. Nao respondeu (nota=9).
37. ndo respondeu (nota=9).
41. ndo respondeu (nota=8).
54. Nao respondeu (nota=9).
56. Nao respondeu (nota=8).
60. Nao respondeu (nota=10).
61. Nao respondeu (nota=7).
62. Nao respondeu (nota=8).
66. Nao respondeu (nota=8).
67. Nao respondeu (nota=7).
68. Nao respondeu (nota=8).
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71. Nao respondeu (nota= 6).
73. Nao respondeu (nota= 8).
75. Nao respondeu (nota= 9).
76. Nao respondeu (nota=8).
81. Nao respondeu (nota=8).
93. Nao respondeu (nota= 8).
94. Nao respondeu (nota=9).
95. Nao respondeu (nota=7).
97 Nao respondeu (nota=8).
99. Nao respondeu (nota=8).
103. Nao respondeu (nota= 8).
110. Nao respondeu (nota=8).
112. Nao respondeu (nota=7).
115. Nao respondeu (nota=9).
120. Nao respondeu (nota=8).
121. Nao respondeu (nota=10).
124. Nao respondeu (nota=7).
125. Nao respondeu (nota=6).
128. Nao respondeu (nota=6).
134. Nao respondeu (nota=9).
141. Nao respondeu (nota=7).
142. Nao respondeu (nota=8).
145. Nao respondeu (nota=8).
146. Nao respondeu (nota=9).
148.Nao respondeu (nota= <6).
150. Nao respondeu (nota=9).
151. Nao respondeu (nota= 7).
152.Nao respondeu (nota=7).
155. Nao respondeu (nota= 8).
161. Nao respondeu (nota=7).
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166. Nao respondeu (nota=8).
168. Nao respondeu (nota= <6).
169. Nao respondeu (nota=8).
173. Nao respondeu (nota=6).
175. Nao respondeu (nota=10).
179. Nao respondeu (nota=10).
188. Nao respondeu (nota=7).
190. Nao respondeu (nota=8).
191. Nao respondeu (nota=9).
192. Nao respondeu (nota=6).
193. Nao respondeu (nota=8).
200. Nao respondeu (nota=8).

202. Nao respondeu (nota=8).

Questao: 10. B: Outra resposta diferente das anteriores (referente a questdo 9: Algum
momento pensou em desistir?)

- Pessoais:

18. Pra mim foi mais um conjunto de coisas e marquei saude, porque minha cabeca nao ficou
muito bem, acho que respondi errado, kkk.

29. Dificuldade extrema em matérias especificas do curso.
44, Porque ndo gostava no inicio, qualidade baixa de ensino.

59. Nao me dava bem com a diferenca entre meu antigo colégio e o IFAL, principalmente a
diferenca de pensamentos e ideologias das pessoas, mas com o tempo me acostumei e cresci muito
COMo pessoa.

100. Pensei em desistir por problemas de ansiedade.
118. Por nao gostar da area.

123. Nao pretendia, nao predendo seguir no curso.
131. Nao me identifiquei com o curso técnico.

140. Eu tinha que estudar muita coisa, que nao despertava o0 minimo interesse.

192



160. Cheguei ao ponto de me sentir como se nao conseguisse respirar. Estava me sentindo
muito sufocada, € ndo aguentava mais. O que me fez nao desistir foi 0 pensamento de que ja havia
chegado muito longe , e nao gostaria de decepcionar meus pais, autoestima péssima, entao, senti que
se desistisse isso ficaria ainda pior.

- Institucionais:
28. Nao queria me atrasar mais do que o necessario para entrar na faculdade.

30. O IFAL nao é associado a nenhuma empresa que ofereca estagio. Muitas pessoas, assim
Como eu, consegue vaga na universidade e concluem o ensino médio fazendo a prova do ENCCEJA. A
parte mais dificil da formacéo é encontrar estagio, pricipalmente para a mulheres, pois os homens da
turma, quase todos, terminaram a pratica profissional, e grande quantidade das mulheres néao.
Sabendo disso, a ccordenadoria nao promove tais vinculos profissionais com as empresas, facilitando o
nosso desenvolvimento dentro da area. Sendo assim, fica dificil de terminar a matéria de pratica
profissional sem passar 1 a 2 anos na instituicdo, atrasando a vida académica futura.

35. Desorganizacao de alguns professores.

42. O IFAL nao se preocupa com os alunos, apenas finge que se preocupa. Os professores
sao colocados em um pedestal, como se nunca errassem; a coordenacao trabalha de maneira
desosrganizada e demorada. O cronograma é feito de maneira que sobrecarrega 0s alunos,
principalmente os que mais tém dificuldades em aprender. Qualquer motivo causa estresse porque as
coisas nao sdo avaliadas e resolvidas da meneira correta, mas, conveniente para os responsaveis pela
resolucao dos problemas.

69. Ha professores que ndo cumprem com a grade curricular e o aluno que se lasca. Certos
professores simplemente prejudicam todo o ensino médio dos alunos, como o caso do professor de
Quimica, que nao deu nada do que cai no ENEM. E saimos do médio sem saber praticamente nada de
quimica. Isso que faz ter vontade de desistir, professores irresponsaveis.

103. Tempo muito longo no ensino médio.
132. Falta um ensino de qualidade que prepare para o ENEM (vestibular).

133. O tempo de estagio é muito grande (400 hs), e falta tempo para conciliar os estudos com
o vestibular, o IFAL e as provas. Além disso, ndo pretendo trabalhar como técnico em quimica, tinha
apenas interesse no ensino médio do IFAL, apesar de o curso de quimica ser muito interessante,
aprendi muitas coisas nele. As atividades nos laboratdrios sdo excelentes e os professores também,
sem duvida é a melhor parte do IFAL. Infelizmente o que deixou a desejar foi 0 ensino médio, ndo ha
preparacdo para o vestibular, as vezes faltam professores e muitas vezes o conteido nao é ensinado
completamente, as vezes falta tempo de ensinar todo o assunto naquele ano e outras vezes os
professores simplesmente nao estdo nem ai, e nao seguem a grade curricular do ensino médio.

144. Falta de suporte escolar e administracao digna.
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- Pessoais e institucionais:

53. Sé pensei em desistir porque estava demorando muito a formacado e porque n&o tinha boa
relacdo com a turma.

122. A pandemia atrasou muito, e 0 medo de ndo conseguir um estagio para a conclusao, o
qual é muito dificil de conseguir.

153. Forte desconforto no ambiente do Instituto, além de ndo se encaixar no curso.

- Externos:
26. A pandemia piorou tudo.

80. Apesar de ja ter concluido todas as diciplinas, eu provavelmente,ndo vou concluir minha
formacao, pois, estou em quarentena e a coordenacdo do meu curso (quimica) ndo deu nenhuma
opcao de estagio que nao me colocasse em risco diante da pandemia. Acho isso um descaso ja que a
instituicao foi capaz de suprir toda a carga horaria, inclusive aulas que deveriam ter sido praticas no
laboratdrio, de forma remota, mas ndo demonstraram compreensdo diante da crise sanitania e de
salde, nessa questao do estagio. Portanto, acho que nao terei meu diploma de técnica em quimica,
pois pretendo assim que possivel me mudar para estudar em outro estado.

111. Incertezas quanto ao curso escolhido.
158. Dificuldades durante a pandemia.

199. Pelas greves, atrasos e pandemia.

- Outras respostas:
167. Nunca pensei em desistir.

186. A minha antiga escola tinha um ensino mais focado no ENEM, entéo ja pensei em voltar
para la. Fiquei no IFAL para ter o técnico e a cota.

189. Cinco anos de ensino médio.

198. Eu nunca pensei em desistir.

Eixo: Permanéncia e éxito do aluno no Ifal

4. Qual o impacto que a Pandemia (Covid-19) teve no sue desempenho em relacdo aos
estudos?

- Positivo:

2. No quesito “estudos” me possibilitou estudar um pouco mais que o antigo normal.
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3. Eu aprendi que devemos dar valor ao momento, prestar atencao nas aulas presenciais, tirar
duvidas, fazer com que a aula seja boa e satisfatoria.

13. Me permitiu finalizar mais facilmente o curso, sem ter que me esforcar tanto quanto teria
no presencial.

15. Tive um impacto bem abstrato, no qual me fez ficar diversas vezes sem saida ou sem
achar uma solucao. Porém, me moldei e me adaptei ao momento vivido.

16. Apesar das dificuldades da adapatacédo o meu rendimento melhorou bastante, e o fato de
nao estar no IFAL presencialmente, me forcou a pesquisar e estudar mais.

23. Proporcionou-me mais tempo de estudo.

27. Melhor entendimento, clareza dos assuntos.

30. Aprendi a estudar melhor, entendi técnicas de estudo que funcionaram para mim.
42. Ficando em casa me senti mais confortavel para estudar e aprender.

59. No inicio foi bastante dificil me acostumar, mas fui me adaptando e consegui ter éxito em
minhas metas.

73. Tive mais tempo para me dedicar ao vestibular.
86. Atrapalhou no comeco, mas fomos nos adaptando cada vez mais.

87. Foi um impacto grande, pois, tive que me adaptar, meio dificil, nunca tinha estudado assim
antes.

91. Quase nenhum, continuei com a mesmo dedicacao, até melhor que antes.

92. Pouco impacto, devido as minhas condicoes.

96. Atrapalhou no comeco, mas fomos adaptando cada vez mais.

97. Nenhum.

111. Quase nenhum, so6 a necessidade de adaptacdo ao novo momento e a nova realidade.
116. Atrapalhou no comeco, mas fomos nos adaptando cada vez mais.

121. Tornou os estudos mais pesados e corrido, porém, consegui administrar bem.

122. Tornou os estudos mais pasados e corrido, porém, consegui administrar bem.

123. A pandemia foi um atraso em relacdo a conclusao do curso, porém, ter menos disciplinas
ofertadas no ERE por vez, me ajudou a organizar melhor o que devia estudar.

127. Adaptar-se ao novo formato.

134. No inicio foi muito monotono, entdo desenvolveu uma pregica enorme em relacdo a
estudar, mas voltei a ler muito, entédo foi bom.

139. Acho que todo mundo foi afetado de alguma forma. Acho que as incertezas se tudo
melhoraria algum dia foi u dos principais fatores para muita gente piorar o desempenho. Por estar no
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quarto ano e ja ter experienciado muita coisa, eu consegui lidar bem com tudo isso, na minha opiniao,
a questao da incerteza éo que mais me impactou nesse momento.

140. A pandemia me deu bastante tempo comigo mesmo. Consegui me conhecer bastante e
isso me ajudou a amadurecer como estudante, e o isolamento me levava a ter pequenas crises, 0s
fomosos surtos. Inclusive foi em um desses surtos que eu decidi optar por fazer faculdade na USP, e
atualmente estou terminando o primeiro periodo em fisica, bacharelado. Resumindo: a pandemia esta
sendo um periodo muito dificil para todos, muita gente perdeu entes queridos e afins. Mas, no meu
caso, em especifico, a pandemia nao foi de tudo ruim.. coisas boas aconteceram na minha vida. Talvez
eu so dei sorte.

146. Sigo de forma tranquila nos estudos, sobrou até mais tempo para os estudos.
170. Desisti do Ifal para estudar para o vestibular, entado, nao influenciou muito a minha rotina.

172. Fora todas as preocupacdes em relacao a pandemia, perdi o ritmo de estudos, porém,
saber que o ERE foi disponibilizado, no final de 2020 para o curso de informatica, foi que consegui
recuperar o ritmo e me adaptar aos estudos e trabalho em homeoffice.

179. Houve uma dificuldade para absorver os contetdos (muito conteudo e pouco tempo),
ninguém estava preparado para o ensino remoto. Grande parte dos professores ndo conseguiam
explicar de forma que rntendéssemos e nds (alunos) nao conseguiamos acompanhar o fluxo. Dessa
forma, principalmente, no inicio do ensino remoto, houve um “freio” na absorcao de conteudo, até nos
adapatarmos a noda modalidade de ensino. Os professores entenderam nosso lado, e conseguiram
diminuir um pouco o ritmo da grande quantidade de conteudo passado. Em suma, acredito que meu
desempenho teria sido melhor se as aulas tivessem sido presenciais, mas com dedicacao, consegui
atingir as metas para finalizar o ano letivo, e assim consegui meu diploma.

201. Necessidade de se inovar com o advento dessa doenca.

- Negativo:

4. O rendimento geral dos meus estudos cairam bastante, é visivel na minha ultima nota do
ENEM.

5. Perca de toda a rotina, causando uma enorme dificuldade na concentracdo, insonia,
ansiedade e exaustao.

6. Muito forte, de forma negativa.

7. Dificultou muito, pois precisei trabalhar para ajudar em casa, porque meus pais perderam o
emprego.

9. Esse tipo de modalidade nos impede de ter mos aulas praticas; por nao termos praticas das
matérias técnicas, deixamos de ter uma melhor absorcao do conteudo que é passado de maneira on-
line. As relacdes também influenciam muito. No laboratdrio o aprendizado é mais facil, um ajuda o
outro.
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10. As aulas praticas deixaram de acontecer, e meu curso necessitava delas nesse ultimo ano,
mais do que nunca, para finalizar com melhor entendimento, uma disciplina muito importante para o
aprendizado técnico.

12. Me desmotivou a estudar.
14. Fiquei muito desmotivada no inicio e acabei nao estudando tanto quanto gostaria.

17. Tornou um pouco dificil, por muitas vezes nao ter um ambiente propicio para estudo, e
também por nao ter um contato direto com alguns professores, chegando a deixar a turma na mao
algumas vezes.

18. Forte, porque o que me motivava eram meus amigos e a companhia deles, sem isso ficou
mais dificil de ligar pro IFAL, pretendia fazer o ENCCEJA (Exame Nacional p/ Certificacdo de Jovens e
Adultos), mas eles me motivaram a fazer o EAD (Ensino a Distancia), e no final até foi bom porque néo
vou precisar fazer o ENCCEJA e so6 terminar o estagio que vou ter o diploma.

19. Teve muito impacto, pricipalmente em relacdo a concentracéo, ansiedade.
20. O cansaco aumentou, tenho mais falta de vontade de estudar.

21. Nao consegui focar muito, ndo consegui absorver tudo o que od professores tinham para
oferecer, por causa do tempo; nao nos aprofundamos em quase nenhum assunto, e esse método de
aula invertida nao é bom, pois a maioria dos assuntos técnicos sao dificeis de achar e aprender, € ja
chegar na aula sabendo algo.

22. Atraso na formacao.
24. Me senti desmotivada em muitos momentos, e procrastinei demais durante esse periodo.
25. Me desmotivou 100%.

26. Teve impacto. Minhas notas nao pioraram, melhoraram, porém nao tive aulas praticas,
isso foi um obstaculo muito grande.

28. Ficamos prejudicados com o atraso do ano letivo, periodo de estagio prolongado,
disciplinas a serem cursadas, diploma e certificado de conclusdo do ensino médio adiados, ingresso na
faculdade prorrogado, e principalmente o periodo do curso que passou de quatro para cinco anos.

29. Complicado estudar on-line e dar conta da imensa demanda de atividades passadas e alta
quantidade de aulas.

31. Nao consegui ter um bom desenvolvimento.
32. Impacto muito grande e ruim. Estudar em casa tem sido meu maior desafio.
33. O conteudo foi dado de forma apressada, e ndo houve muito aproveitamento.

34. Falta de foco e dedicacao. E as vezes nao ter internet para assistir as aulas; professores
empurrando um monte de atividades, sem oumenos, terem dado; s6 enviando a apostila do assunto.

35. Nao foi possivel captar o conteudo da mesma maneira.

36. Dificultou estudar.
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37. O conteudo foi dado de forma apressada e nao houve muito aproveitamento.
38. Reduziu meu desempenho.

39. Com o inicio da pandemia e a mudanca do modelo de estudo, do presencial para virtual,
sofri os impactos de n&do ter computador, nem uma internet de qualidade para acompanhar as aulas e
realizar as atividades. O IFAL demorou muito até trazer o auxilio conectividade, por isso 0s danos com
a vulnerabilidade social prejudicaram. Outro fator que impactou nos meus estudos foi o fato de nao ter
ambiente para estudar, tive que trabalhar e estudar.

45, A pandemia ¢ um momento muito complicado de se conviver, e muita gente usou esse
tempo para descansar e até usou isso para estudar menos. A pandemia prejudicou bastante a todos,
inclusive a mim também, mas com esforco me manti firme e contunuei estadando de forma on-line em
casa.

46. Teve muito impacto, pricipalmente por ser on-line, as vezes me sentia perdidinha.

47. Impacto terrivel, sinto a maior dificuldade em manter minha antiga rotina de estudos,
sempre tive dificuldade de estudar em casa.

48. Imenso. Os estudos de forma on-line seriram pouquissimo para a formacao final.

49. Aulas on-line, definitivamente, ndo é o método ideal de ensino, € necessario um ambiente
adequado para o estudo.

50, Muito alto, pois perdi o estimulo.
51. Psicologico abalado.
52. Alguns impactos, tive muitas crises de ansiedade e desanimo para estudar.

53. A compreensdo de algumas matérias tornaram-se mais dificeis. E alguns assuntos,
acredito eu, nao foram vistos.

54, A distancia dos professores.
55. No foco.

56. Tudo impactou. Nao fiz a ERE1 (Ensino Remoto emergencial), e estou prejudicado por
causa disso, mas o IFAL nao quer endender, eu nao fiz a ERE1 porque eu nao queria, mas porque eu
nao tinha condicdes de estudar.

57. As notas diminuiram porque nao aprendo bem por EAD.

58. Tornou-se muito pior, eu ainda consegui ser aprovado, mas era dificil prestar atencdo nas
aulas, e confesso que eu dormi em quase todas.

61. Falta de interesse, desatencéo.
62. Ruim.
63. Gravissimo.

64. Foi um pouco prejudicial, porque no6s passamos a ter somente o ensino remoto.
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65. Dificultou muita coisa.

66. Além do atraso do calendario escolar, o que impactou de certa forma a rotina, o inicio do
ensino remoto emergencial exigiu uma adaptacéao tanto na rotina, como no modo de estudar, para
acompanhar o horario das aulas e os estudos estarem diretamente ligados aos meus técnicos. No
estagio, tive cuidados maiores por conta da Covid-19.

68. Atrapalhou bastante, pois ser o ultimo ano, esperavamos que fosse presencial e também
porque estariamos nos preparando para o ENEM. Acho que ficar em casa ocasionou mais ansiedade
e consequentemente a procrastinacao.

69. Diminuiu meu rendimento.

72. Perdi o foco nos estudos, ndo consigo me concentar como antes. Procrastinei demais para
fazer atividades e trabalhos, pois ndo tenho tanta disposicdo e vontade. N&o consegui acompanhar
grande parte dos conteudos vistos nas aulas on-line.

73. Consegui absorver menos as disciplinas ministradas no EAD.

74. Diminuicdo da carga horaria das matérias e muito assunto (contetdo) para ser dado em
pouco tempo. Também a questdo do atraso para a conclusdo do ensino médio e curso técnico.
Também problemas com relacdo a minha saude mental, o que ndao permitiu um aproveitamento bom
como desejava obter estudando em casa para o ENEM.

75. A concentracdo ndo ¢ a mesma, em casa, um e outro chama pra fazer algo, casa para
limpar, comida para esquentar, entao fica mais complicado compreender a aula, sé algumas partes.

76. Impactou de forma extremamente negativa, pois seria meu ultimo ano presencial, e
infelizmente, nao pude ter o contato mais importante com as matérias do quarto ano.

78. Muita preguica para assistir aula.
79. Queda do desempenho.

80. O ensino remoto realizado no meu ultimo ano de IFAL, foi apenas para ter notas no
boletim, pois ndo aprendi quase nada. Inclusive se eu soubesse que ndo iria me formar, nem teria
gastado meu tempo com isso. As aulas precisavam ter sido realizadas em laboratério para total
engajamento e compreensao do assunto, e até mesmo as aulas tedricas ficaram impossiveis dessa
forma on-line; ndo por culpa dos professores.

81. Dificuldade de contato com o instituto.

82. Prejudicou bastante, pois uma situacdo essa, gera desanimo para tudo. Mas, acredito que
ainda assim, sou uma pessoa privilegiada por ter acesso a internet e ter por onde estudar, muitos nao
tém isso.

83. Psicologico abalado.

84. Diminuiu a minha constancia nas aulas, diminuiu a compreensao dos assuntos e atrasou
bastante a conclusédo do curso.

85. Muita preguica para assistir aula.
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88. Essa pantemia interferiu no meu desempenho, pelo fato de ndo me sentir “cobrada”.

89. Disciplinas no horario assincrono, foi 0 que mais causou dificuldade, pois era a maior
parte da grade curricular, o que antes do Covid ja tinha uma rotina definida.

90. Creio que o aprendizado foi menor, pois no EAD o assunto era bem mais corrido pelo
tempo que tinha cada bimestre.

93. O desempenho caiu.
94. Maior dificuldade para acompanhar todos os trabalhos e tarefas de forma remota.

95. Mesmo solicitando a assisténcia estudantil, ndo fui contemplada, o que dificultou muito foi
nao ter computador, acredito que minha maior dificuldade tenha sido por isso.

98. Impacto muito grande, perdi mais um ano de minha vida, e quase reprovei novamente.

99. Dificultou a vida dos professores, por conseguinte, dos alunos também. Por sorte, ndo
passei por dificuldades graves.

100. Muito impacto, pois eu acho que la no IFAL era muito mais facil tirar duvidas e
compreender 0 assunto, incluindo as monitorias.

101. Desestabilizou horarios, falta de costume ao ensino remoto, desenvolvimento de
problemas psicologicos por conta da distancia das pessoas conhecidas e pelo isolamento total nos
primeiros seis meses de pandemia, tirando um pouco a vontade de estudar.

102. Dificuldade de aprender.
103. Forcou-me aprender assuntos condensados , de forma mais rapida, o que néo é correto.
104. Todos possiveis. Nao sinto vontade de mais nada.

105. Impacto enorme, mudou tudo. Tive que me adaptar a esse mundo totalmente diferente, e
eu nao gosto nem um pouco das aulas on-line.

106. Atrasou o inicio da minha pratica profissional.

107. O impacto foi grande e foi ruim, até hoje tenho dificuldade de acostumar com a aula em
EAD.

108. Dificuldade em aprender as matérias que deveriam ser praticas, e estdo sendo virtuais.

109. Em 2020, minha performance foi péssima. As aulas presenciais me ajudavam devido ao
ambiente propicio; fora de tal ambiente, meu foco ndo funciona. Em 2021, estou estagiando, e néo
consigo assistir as aulas ou fazer as atividades periodicamente.

110. Maior dificuldade em manter a concentracao nos estudos e diminuicao da predisposicao
ao estudo.

112. Bastante impacto. Acabei tendo que trabalhar, mas quero continuar no IFAL, espero que
o pessoal do IFAL entenda, pois parei de acompanhar as aulas, e provavelmente, estou reprovado no
quarto ano.
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114. Eu sai de um alto nivel para o mais baixo da minha vida, estar isolado socialmente me fez
bastante mal, e o ERE do IFAL é horroroso, prefiro lamber um suvaco de um mendigo ao invés de
assistir as aulas do ensino remoto, muito ruim.

117. Um grande impacto nas aulas praticas.

118. Perca de foco durante as aulas e prazo curto para entrega dos trabalhos.
119. Caiu muito, acabei desanimado com as notas baixas e vou reprovar de ano.
120. Parei de estudar.

122. Teve um impacto negativo, visto que na modalidade EAD a imersao ao conteudo é
minima.

124. Total. Me desanimou bastante por conta da incerteza do momento.
126. O impacto foi grande, e ruim, até hoje tenho dificuldade de acostumar com aula por EAD.
128. Perdi totalmente meu ritmo de antigamente; até hoje ndo recuperei.

129. Teve um impacto 100% negativo, pois antes da pandemia eu nunca tinha reprovado em
nenhuma matéria, isso desde o ensino fundamental, quando veio a pandemia, meu rendimento caiu
muito, pois ndo me adaptei as aulas on-line, e fui reprovado na maioria das matérias, coisa que nunca
tina acontecido.

130. Desenvolvi ansiedade e durante o inicio ndo consegui me dedicar a nada relacionado aos
estudos.

132. Criou obstaculos colossais, dificultando tudo.
133. O ensino EAD foi péssimo.

135. Baixo rendimento no estudo on-line.

136. Interferiu na compreensao da aula.

137. A dificuldade com o acesso a internet, e indisponibilidade de tempo, fez com que meu
desempenho dimunuisse bastante.

138. Desanimo, preguica e procrastinacao.

142. Foi muito ruim, pois nao aprendo muito pelo EAD.

143. Atrasou a minha formatura e impediu um completo conhecimento pratico.
144. Interferiu na compreensao das aulas.

145. Desisti do curso porque os estagios nao estavam disponiveis, e o Ifal atrasou o retorno
das atividades pelo EAD, pra focar no ENEM, ja estava no quarto ano; acontece que o ENCCEJA
atrasou, e o Ifal nao foi capaz de fazer nada para quem passou e ja nao tinha pendéncia com matérias
do terceiro ano.

147. Dificuldade de estudar em casa, muitas distracoes e muitas vezes a internet nao ajudava.
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148. Nao consigo acompanhar on-line.

149. Bastante impacto, dificultou o aprendizado.

150. Dificuldade bastante no meu aprendizado, e também na minha atencdo com os assuntos.
151. Odiei as aulas on-line, pois seria meu Ultim ano e passaria mais tempo no laboratorio.

152. Dificultou um pouco, pois as atividades e aulas passaram a ser totalmente remotas; além
de interromper a conclusao do estagio.

154. A perda do interesse pela aula, ja que durante as aulas, ja que durante as aulas
presenciais haviam formas de prender a atencdo do aluno, e com as aulas remotas houve um
distanciamento e uma consequente desatencao maior.

155. Houve desanimo de minha parte, pois a pandemia atrapalhou meus planos.

156. O que mais impactou, em relacdo ao Covid-19, foi o préprio instituto que demorou a dizer
sua resposta aos discentes, depois de seis meses faz uma coisa totalmente as pressas, sem ou menos
perguntar ou oferecer melhores propostas.

157. O ensino remoto deixou alguns conteudos muito superficiais, dificultando um aprendizado
mais profundo.

159. Impactou negativamente, por termos ficado tanto tempo sem ter aula, e
consequentemente, termos que terminar o ano de forma apressada.

160. A pandemia trouxe diversas dificuldades em relacdo aos estudos. Alguns membros da
familia contrairam a doenca, e alguns parentes préximos morreram, o que me abalou bastante. Além
disso, durante a pandemia acabei engordando um pouco, piorando minha autoestima. Neste periodo
também passei mais tempo em casa, o que particularmente nao fez bem ao meu psicolédgico, ja que o
dia-a-dia na minha casa ndo é exatamente agradavel, existem muitos conflitos, contribuindo
imensamente para um estresse constante.  Como divido um quarto com meus dois irmdos mais
novos, era sempre dificil estudar, fazer atividades e me concentrar nas aulas, pois eles também tinham
aulas on-line no mesmo horario, e constantemente, estavam por perto quando eu precisava de siléncio
para estudar. Juntando tudo isso, foi tudo muito complicado. Era dificil assistir bem as aulas gracas a
internet que nao é tao boa, e também por causa do barulho. E como havia muito conteudo para ser
dado em pouco tempo, o volume de trabalhos , provas e atividades era muito grande, o que me
deixava esgotada com frequéncia (ter que ajudar no servico de casa, fazer todas assas atividades e
estudar para todas as provas e trabalhos, era realmente pesado, além de continuar fazendo o curso no
horario da tarde). Foi uma fase, particularmente, complicada e exaustiva da minha vida.

161. Meu desempenho ficou mais baixo devido a alta demanda e pouco tempo para realizar
atividades.

162. Impactou no momento em que as aulas voltaram, pois estava estudando para o ENEM e
acabei me sobrecarregando com a quantidade de coisas para fazer, além do que ainda estava
comecando a estagiar.

163. Deu uma queda bo meu rendimento, trazendo uma preguica e mais procrastinacao.
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164. Ir para o estilo EAD me fez aprender muito pouco das matérias.
165. Baixou o nivel de aprendizagem.

167. Muito dificil manter a concentracédo pelo computador.

168. Muito chato o EAD.

171. As aulas a distancia nao tiveram muito impacto efetivo na apreensao do conteudo, e o
fato de nunca ter lidado muito bem com a autoaprendizagem, dificultaram o processo.

174. Impactou consideravelmente, pois com a paralizacdo das aulas devido a pandemia, fiquei
atrasado nos estudos das matérias técnicas do curso, e quando as aulas voltaram por meio do ensino
remoto, tivemos pouco tempo para aprender direito as matérias principais do curso técnico, entao
vimos basicamente a introducdo ou um resumo.

175. Atrasou a conclusao.
176. Foi um impacto muito grande devido a mudanca do presencial para o on-line.

177. Estudar a distancia, foi um método menos eficiente para mim. Prefiro aulas presenciais
com melhor interacao entre professores e aluno.

178. Precisei interromper os estudos.

180. Dificultou o foco nos estudos e acesso para tirar duvidas, além da saudade dos amigos e
professores.

181. Em relacdo aos estudos, a pandemia trouxe impactos devastadores. Por nao estar
habituado com aulas on-line, o comeco foi realmente dificil, dificil manter o foco e atencao, dificil
estudar apos as aulas e realizar as atividades indicadas pelos professores. Acho que presencial da
uma sensacao de comprometimento por parte dos alunos. A absorcdo de conhecimento foi quase
minima e tenho a impressdo que nao conseguirei aplicar esse conhecimento na pratica.

182. Foi muito dificil para mim. Durante o pico da pandemia tie muitas crises de ansiedade e
foi muito dificil conciliar as aulas on-line com a grande demanda de trabalhos. Foi nesse momento que
pensei até em desistir, mas gracas a Deus, eu consegui.

183. Impacto psicologico. Antes da pandemia eu ja tinha transtorno de ansiedade, mas
durante esse tempo que passou, e que ainda estou passando, fez com que eu desenvolvesse outros
piores, que me empedem de ter um dia produtivo. Como exemplo: manter contato com amigos e
familia pelo telefone, ndo tenho psicologico, e nem disposicao, pra fazer as coisas que antes eram
muito comum no meu dia-a-dia.

184. Estava no ultimo ano, e em busca de um estagio, por conta da pandemia, diversos locais
que apresentavam e ofereciam estagio fecharam ou nao receberam mais estagiarios, e isso fez minha
conclusao do curso ser prorrogada. Por todas as aulas serem on-line, a falta no ultimo ano de uma
pratica profissional afeta e muito, pois era a parte mais importante do nosso curso, se tornou uma
grande lacuna de falta de conhecimento pratico, sendo levemente suprida pelo uso de simuladores,
mas nao foi completamente preenchida pela falta pratica e fisica do aprendizado.
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185. Como ja citado: iniciei um trabalho durante os dois periodos para poder sustentar minha
familia, por causa disso, abdiquei certo tempo de estudo do Ifal.

186. Tive algumas dificuldades na fixacdo dos assuntos passados no EAD, ja que a minha
concentracao na aula on-line € menor que na aula presencial. Estar 100% do tempo em casa, sozinha
(todos em casa trabalham), nao foi um ponto positivo para a saude mental, o que atrapalhou um pouco
nos estudos. Me mudei mais de uma vez, durante a pandemia, entdo a mudanca constante de local
também nao ajudou.

187. Alto impacto, pois dificultou o aprendizado.

188. Reducédo do aproveitamento, devido ao longo tempo sem aulas, principalmente em
matérias do curso.

189. Um ano completo sem estudos, e falta de perspectiva, apés a conclusdo tardia do ensino
medio.

190. A adaptacdo ao ensino remoto, e por nao ser premiada com o auxilio conectividade,
prejudicou bastante, pois a falta de recurso, com mais trés irmaos, no ensino remoto dificultava o
acesso.

191. Ter aula em EAD.
192. Atrapalhou tudo, porque estudar on-line nao é meu forte.

194. Um grande impacto, pois 0 meu curso envolvia uma grande experiéncia pratica, e a aula
presencial € muito melhor; o ambiente domiciliar nao era favoravel para o ensino remoto.

197. Uma certa falta de motivacao para continuar, mas ja era o quarto ano, entao sé continuei.
198. Bastante desmotivador.

199. Foi devastador, ndo consegui absorver absolutamente nada nesse ultimo ano de curso, se
pedir para eu fazer um levantamento topografico, vou passar vergonha, pois nao aprendi a fazer o
minimo que é preciso saber.

- Nao responderam:

8. Nao respondeu.

- Gerais:
11. Todos os possiveis.
43. Muito grande.

44. Nenhum.
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60. Muito.

70. Impactou diretamente no rotina.
71. Tudo.

77. Adaptar-se ao novo formato.

113. Desestimulo.

115. Perda de foco.

125. Em todos os aspectos possiveis que vocé venha imaginar.
141. Atrasou.

153. Afetou o que ja nao era tao bom.
158. Afetou no inicio.

166. Negativo.

169. Teve impacto negativo.

173. Tudo e mais um pouco.

193. Impacto péssimo.

195. Bastante.

196. Dificultou.

200. Ruim.

202. Reduziu.

Questao 5. Comentarios e observacoes: o que vocé achou de sua participacao
nessa pesquisa?

- Gostaram:

2. Achei interessante. Foi bom expor alguns aspectos do que tenho compreendido sobre o tipo
de ensino ofertado pelo IFAL.

3. Muito boa a pesquisa.

4. Acho importante que aquela alegria de vestir a farda do IFAL volte, que aquela ansia de
estudar em uma escola onde da todas as condicées volte, hoje os alunos estao muito desinteressados,
por conta das aulas remotas serem muito monotonas, precisamos voltar para as salas de aula o
quanto antes, para realmente colocar em pratica tudo o que precisamos. Hoje eu estou no quarto ano
e me sinto frustrado por ter chegado tdo longe e quando realmente a gente iria partir para as
conclusdes finais do nosso curso e a pandemia chegou, e ai tudo que era para ser o divisor de aguas,
na minha jornada como técnico, foi decepcionante, porque ndo me vejo mais exercendo a funcéo no
mercado de trabalho.
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5.
6.
7.
9.
10
13
14
15
18

Muito legal a pesquisa.

Muito boa e esclarecedora para mim.

Otimo.

De suma importancia.

. Necessaria.

. Produtiva.

. Inclusiva.

. Otima.

. Gostei. Queria me desculpar por escrever tudo errado e também de ser burra, pois nao

entendi algumas coisas e talvez respondi algo errado, mas achei interessante, bom passar um

tempinho do meu dia pensando nessa experiéncia que foi o IFAL, agora que ndo vou mais estar 1.

19.
20.
23.
24.
25.
27.
29.
30.
34.
39.
47.

52
aspectos a
53
58

59.
61.
63.
64.
69.
72.
74.
75.
82.
84.
86.
87.
89.
90.
94.
98.

Adorei a pesquisa.

Muito boa.

Massa.

Achei importante.

Muito interessante.

Importante para o conhecimento aos alunos do IFAL e melhoria do que o IFAL fornece.
Legal.

Legal.

Massa.

A iniciativa & bem interessante, grata por poder contribuir.

Me sinto gratificado.

. Importante.Poder contribuir para projetos com alunos futuros e melhorar em alguns
estrutura de ensino e acolhimento ao aluno.

. Talvez seja relevante para haver melhoras.

. Achei ok. Boa sorte na sua pesquisa.

Achei muito interessante refletir sobre os assuntos propostos.

Boa.

Otima.

Muito valida.

Foi 6timo, mas nao adianta de nada se nao tomarem providéncias.
Pesquisa muito importante. Gostaria de saber os resultados.
Importantissima a pesquisa.

Achei interessante.

A pesquisa é importante.

Foi uma participacao honesta e que gerou bastantes reflexdes.
Bom, é bom para conhecer o aluno.

Importante.

Gostei de participar.

Achei bastante interessante.

Gostei muito.

Interessante. Agrega muito, se a instituicao olhar e der atencao a esse formulario.
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99. Gratificante em poder compartilhar minha experiéncia.

100.
101.

Achei boa.
Creio que a pesquisa sera de suma importancia para os estudantes do campus, se for

usada para o bem dos mesmos, tentar resolver os problemas presentes no campus, principalmente a

administracdo entender suas funcdes como educadores.

102.
103.
108.
114.
115.
116.
117.
123.
125.

Otima.

Instigante.

Boa.

Muito boa, é 6timo saber que estdo buscando feedback dos alunos.

Espero que ajude.

Boa, é bom para conhecer o aluno.

Muito interativa.

Legal.

Achei de suma importancia, pois pode atender as dificuldades de outros alunos que

estejam na mesma situacédo ou até piores que a minha.

128.

Achei uma pesquisa muito interessante e necessaria, uma vez que pode vir a contribuir

para a melhoria do nosso instituto através das criticas dos alunos.

129.
130.
131
132.
134.
135.
137.
138.
139.

Muito importante.

Top demais.

Espero que a pesquisa contribua para o bem estar de outros estudantes do campus.
Otimo.

Achei interessante.

Muito legal.

Muito boa.

Muito legal.

Achei bem interessante. E legal ver essas pesquisas para tentar de alguma forma

melhorar o que temos hoje na instituicdo. Ha sempre lacunas para serem preenchidas, ou seja, tudo
pode melhorar, mesmo algo bom. Fora que gosto muito desse tipo de contetdo de psicologia/estudos
sociais. Foi bem interessante ter participado.

140.

mudar algo.

141.
142.
146.

Adorei a pesquisa. Um espaco para falar sobre o IFAL e ser ouvido por alguém que pode

Boa.
Otima.

Muito bom, espero ter ajudado.

149. Achei tranquila.

151.
152.
154.

Muito boa.
Satisfatoria.
Achei muito importante para contribuir em alguns aspectos tanto dos discentes quanto da

instituicdo, que, apesar de muito boa, precisa melhorar em alguns pontos, assim como eu, como

aluna.

156.

Muito boa.
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160. Participar desta pesquisa foi bastante proveitoso, pois sinto que pude expressar boa parte
dos pensamentos que vinha guardando sobre o assunto por um tempo. Também gostei muito da
proposta da pesquisa. Para mim ela demonstra que a intencao de ouvir os alunos e buscar melhorias
existe, e isso é um o6timo sinal. Agradeco pela oportunidade.

161. Satisfatério.

163. Foi da ora e rapido de se responder.

167. Muito boa.

170. Libertadora.

171. Achei legal ter essa investigacdo a cerca da situacdo e da opinido dos alunos sobre a sua
estadia. Lamentavel ver que somente por meios externos o IFAL tem esse feedback.

173. interessante.

174. Relevante para contribuir com a pesquisa.

176. Achei muito proveitosa, sempre bom falar sobre as experiéncias vividas dentro do IFAL.

177. Pesquisa muito interessante. Gostei da experiéncia. Acho que a coordenacdo deveria
fazer sempre esse tipo de pesquisa para avaliar o que precisa de melhoria na instiruicdo.

178. Necessaria.

180. Importante.

182. Otimo.

183. Importante.

184. Foi uma pesquisa muitissimo interessante que ira ajudar a direcdo a seguir e consultar
diversos pontos que o IFAL precisa dar mais atencéao.

193. Interessante.

194. Muito boa. Aproveitaram o engajamento dos alunos nos questionarios e fizeram uma
pesquisa.

195. Foi legal, um pouco grande, mas se precisam saber essas questdes, por que ndo ajudar?

197. Acho importante para que a escola possa lidar melhor com os novos alunos e com 0s que
ja estudam nela.

198. Boa.

- Nao gostaram:

42. Sinto que no final terei apenas perdido o meu tempo e que infelizmente nada nessa
pesquisa sera considerado. Espero estar errada.

148. Uma bosta.

166. Um pouco cansativa.

196. Um saco, muito chata, diversas perguntas iguais e sem sentido.

- Nao respondeu:

8:11; 12; 16; 17; 22; 28; 31; 32; 33; 35; 36; 37; 38; 40; 41; 45; 46; 49; 50; 51; 54; 55; 56; 57; 60;
62; 65; 66; 67; 68; 70; 71; 73; 76; 77; 78; 79; 80; 81; 83; 85; 88; 91; 92; 93; 95; 104; 105; 106;
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107; 110; 111; 112; 118; 119; 120; 121; 124; 126; 127; 133; 136; 142; 143; 144; 145; 147; 150;
153; 157; 158; 159; 162; 164; 165; 168; 169; 172; 175; 179; 181; 185; 188; 190; 191; 192; 200;
201; 202.

- Sem sentido:

21. Achar para aprender e ja chegar na aula sabendo algo.

26. Nao sei se interpretei as perguntas corretamente, entdo talvez algumas respostas podem
estar um pouco estranhas.

44, Eu indicaria o IFAL s6 em caso do aluno nao fazer questdo nenhuma de um ensino médio
razoavel e queira seguir em carreira técnica, que reconheco, pode abrir muitas portas.

48. Bem legal avaliar como anda psicologicamente os alunos do instituto.

109. Levem em consideracdo que estou respondendo em uma posicdo de aluno que estagia e
nao acompanha aulas.

187. Vago.

155. Neutro.

199. Indiferente.

209



