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PERCEPCAO DOS PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA DO ENSINO MEDIO SOBRE A BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR

RESUMO

A BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacdo Basica. Sendo o Ensino Médio a ultima etapa da
Educacao Basica, conforme a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, direito de
todo cidaddo brasileiro e dever do Estado e da Familia.

Tendo como questdo de investigacdo “Qual a percepcao dos professores de
Educacado Fisica do Ensino Médio do IFRN sobre a BNCC?”, o presente estudo analisa as
etapas de elaboracgao, aprovacao e implementacdao da BNCC, além de analisar a formacgao
de professores a partir da aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio.

A metodologia utilizada nessa investigacdo foi de base qualitativa, em virtude de a
pesquisa ser de cardter descritivo e detalhar aspectos mais profundos e subjetivos do
tema em estudo. Quanto ao método, foi definido como estudo de caso. Apds coleta de
dados a partir de grupo focal, a abordagem qualitativa permitiu analisar a perspectiva dos
professores de Educacdo Fisica sobre a BNCC.

Apds organizagcao dos dados obtidos com a realizacdo da etapa do grupo focal, o
modelo de andlise foi feito por meio da analise de conteudo.

O processo de categorizacao foi desenvolvido com o reagrupamento dos dados a
partir das questdes propostas no guido seguido para a conducdao do grupo focal. Tal
andlise seguiu o que orienta Bardin (2011) ao propor a classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género, com os critérios previamente definidos.

O presente estudo apresenta os dados resultantes da discussao, com as opinides,
reflexdes, perspectivas e experiéncias apresentadas pelos participantes na sessdo do
grupo focal. Sendo exposto a caracterizacdo geral da BNCC, as especificidades da
Educacao Fisica e a relagdo da BNCC com o IFRN.

Sinteticamente, os docentes de Educacdo Fisica, apesar de sinalizar alguns pontos
positivos da BNCC, demonstraram preocupacdao com o documento, tecendo diversas
criticas, dentre elas: a BNCC aumentara a desigualdade social e ocasionara aumento no

numero de docentes de Educacdo Fisica desempregados.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular, Curriculo, Reforma Curricular.



PERCEPTION OF HIGH SCHOOL PHYSICAL EDUCATION TEACHERS ABOUT THE NATIONAL
COMMON CURRICULAR BASE

ABSTRACT

The BNCC it’s a normative document that defines the organic and progressive set
of essential learning that all students must develop throughout the stages and modalities
of Basic Education. Being Secondary Education the last stage of Basic Education, according
to the Constitution of the Federative Republic of Brazil, a right to every Brazilian citizen
and a duty of the State and the Family.

Having as a research question "What is the perception of Physical Education
teachers at IFRN High School about the BNCC?", this study analyzes the stages of
preparation, approval and implementation of the BNCC, in addition to analyzing the
instruction of teachers from approval of the National Common Curricular Base for High
School.

The methodology used in this investigation was qualitative, since the research is
descriptive and details deeper and more subjective aspects of the subject under study. As
for the method, it was defined as a case study. After collecting data with a focus group,
the qualitative approach allowed us to analyze the perspective of Physical Education
teachers about the BNCC.

After organizing the data obtained from the focus group stage, the analysis model
was made through content analysis.

The categorization process was developed with the regrouping of data from the
guestions proposed in the guide followed for conducting the focus group. This analysis
followed what Bardin (2011) guides when proposing the classification of constituent
elements of a set, by differentiation and then by regrouping according to gender, with
previously defined criteria.

This study presents the data resulting from the discussion, with the opinions,
reflections, perspectives and experiences presented by the participants of the focus group
session. Being expose the general characterization of BNCC, the specifics in Physical
Education, and the nexus of BNCC with the IFRN.

In summary, the Physical Education teachers, although sinalized some positive
points of the BNCC, showed concern with the document, making several criticisms, among
them: the BNCC will increase social inequality and cause an increase in the number of

unemployed Physical Education teachers.

Keywords: Curriculum, Curriculum Reform, National Common Curricular Base.
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INTRODUCAO

Atualmente, a educagdo brasileira vem sendo marcada por debates e polémicas
relacionadas a criacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), instituida através da
Portaria n? 1570, publicada no Diario Oficial da Unido de 21 de dezembro de 2017, segao
1, pagina 146. Conforme Brasil (2018b), a terceira versdo da BNCC do Ensino Médio, de 3
de abril de 2018, completou o trabalho de quatro anos, ao longo dos quais o Ministério da
Educag¢do (MEC) coordenou o processo de discussdo e elaborou a Resolugdo CNE/CP n? 2,
de 22 de dezembro de 2017, que institui e orienta a implantacao da Base Nacional Comum
Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas
modalidades no ambito da Educac¢do Basica.

O Parecer CNE/CP n2 15/2017%, descreve que a BNCC define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacdo Basica, constituidas por conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores, expressaveis em competéncias para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do mundo do trabalho e do pleno exercicio da cidadania.

Ainda de acordo com o Parecer CNE/CP n? 15/2017, em relagdo ao carater da
BNCC, é necessario enfatizar que ela ndo é um curriculo e, portanto, ndo é suficiente para
abrigar e dar concretude as muitas dimensdes nele envolvidas. Nesta perspectiva, indica
outras dimensdes, tais como: cultural, psicossocial, didatico-metodolégica, recursos de
apoio a mediacdo do conteudo, formacdo dos professores, ambientes de aprendizagem,
tempo e espacos de aprendizagem (p.26).

De acordo com o Portal “BNCC na Prdtica”?, a BNCC traz o curriculo para a prética e
coloca as escolas de todo o Brasil de frente para o desafio imprescindivel de transformar
direitos de aprendizagem em pratica cotidiana. Conforme descrito na terceira versao da
BNCC para o Ensino Médio, esta proposta é um documento de cardter normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica. Para além

disso, a BNCC determina que as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemadtica serdo

1 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2017-pdf/78631-pcp015-17-pdf/file/, acedido em agosto de 2019.

2 Disponivel em https://www.bnccnapratica.com.br/, acedido em margo de 2020.
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obrigatdrias nos trés anos de Ensino Médio. Com isso, a proposta prevé que as disciplinas
de Arte, Educacao Fisica, Lingua Inglesa, Filosofia, Geografia, Histdria, Sociologia, Biologia,
Fisica e Quimica ndo serdo obrigatdrias nos trés anos do Ensino Médio, pelo que, essas
disciplinas ndo terao garantia de carga horaria minima no Ensino Médio.

Em virtude da minha formac¢do em Licenciatura em Educacdo Fisica, e da minha
profissdo, pois sou Técnico-Administrativo em Educagdo e trabalho no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN, me interessei em pesquisar
e realizar a dissertacdo de Mestrado em Ciéncias de Educacdo, especializacdo em
Desenvolvimento Curricular e Avaliagao, envolvendo a BNCC e os professores de Educagao
Fisica que lecionam no Ensino Médio no IFRN.

Para discussdo tedrica da problematica em questdo, na perspectiva interpretativa,
esta investigacdo seguiu revisdo de literatura e analise do que estd previsto na LDB. Apds
coleta de dados a partir de grupo focal, a abordagem qualitativa permitird analisar, em
termos praticos, a perspectiva dos professores de Educacdo Fisica sobre a BNCC.

A dissertacdo discorrerd sobre o resultado da investigacdo em 3 capitulos, além da
presente Introducdo e das Consideracgdes Finais.

O Capitulo I, Enquadramento Tedrico, com um panorama do tema BNCC em
algumas bases de dados, o que ajuda a compreender o quanto é complexo e pouco
discutido no ambito académico. O capitulo | apresenta, também a caracterizacdo do
Ensino Médio no Brasil, apresenta um panorama da implementa¢dao da BNCC no Brasil, e a
formacao de professores com base na BNCC.

O Enquadramento Metodoldgico, de que trata o Capitulo Il, descreve o percurso
metodolégico seguido, resguardadas questdes éticas que permearam a investigacao.
Apresenta a natureza qualitativa da investigacdo, a problematica da Investigacdo e seus
objetivos, uma breve caraterizacdo do estudo e seus participantes, as técnicas e
instrumentos de recolha de dados.

Em didlogo com os autores discutidos no enquadramento tedrico e a legislacao
vigente, o Capitulo Ill, Apresentacdo e Interpretacdao dos Resultados, apresenta os dados
resultantes da discussdo, com as opinides, reflexdes, perspectivas e experiéncias
apresentadas pelos participantes na sessdo do grupo focal, o que contempla as respostas

desta investigacdo a problemdtica e aos objetivos elencados. Para tanto, traz a analise
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interpretativa do que revelaram os sujeitos da investigacdo a respeito da triangulacdo da
Base Nacional Comum Curricular com a disciplina de Educagdo Fisica e o IFRN.
Por fim, as Considerag¢0es Finais destacam os principais resultados, desde criticas a

elogios, fazendo uma relagdo com as expectativas apontadas pelos investigados.
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CAPITULO |

Enquadramento Tedrico

Em outubro de 2018, ao realizar uma pesquisa sobre a BNCC em algumas bases de
dados (RCAAP, RepositoriUM, b-on, Scielo) identifiquei que existem pouquissimas
publicacdes cientificas relacionadas com o assunto. As bases de dados do RCAAP e
RepositoriUM nao possuiam nenhum documento relacionado ao tema pesquisado, a
Scielo apresentou apenas dois artigos relacionados, e na b-on, constavam 217
documentos. O numero baixo de documentos cientificos nas bases de dados referidas,
provavelmente, se explica pelo fato de que somente em 2015 foi sido divulgada a primeira
versao da BNCC, ou seja, constitui uma tematica recente e pouco explorada.

Os estudos encontrados sobre a BNCC estdo, globalmente, relacionados aos efeitos
da aprovacdo da BNCC sobre a formacdo docente, a interdisciplinaridade, a perda do
estado democratico de direito e reformas curriculares. E importante destacar que, na
pesquisa realizada em 2018, ndo foram encontradas dissertacdbes de mestrado
relacionadas a BNCC. Ou seja, esta pesquisa serd importante para discutir a BNCC a nivel
de mestrado.

Dos artigos encontrados, a maior parte faz uma reflexdo das possiveis
consequéncias da elaboracdo e implantacao da BNCC nas escolas e instituicdes de ensino,
além de discutirem a politica de curriculo, focalizando na ideia de contexto em sua
poténcia desconstrucionista. Apresentam objetivos explicativos, ja que objetivam
desenvolver um conhecimento completamente novo sobre a BNCC, desvendando um
“porqué” relativo ao objeto estudado. O carater da maioria dos estudos encontrados pode
ser definido como de carater bibliografico, onde se mapeiam e discutem as producdes
académicas. Este aprofundamento e articulacdo da revisdo bibliografica permitiu a
construcdo de artigos/documentos, essencialmente de carater predominantemente
tedrico, buscando desvendar os relacionamentos entre conceitos, ideias e caracteristicas
da BNCC.

No dia 3 de abril de 2018, conforme o Portal G1, o MEC enviou a versdo mais
recente da BNCC do Ensino Médio para aprovacdao por parte do Conselho Nacional de

Educacdo. Somente em 4 de dezembro de 2018 que o Conselho Nacional de Educacdo
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aprovou a BNCC do Ensino Médio, conforme noticia divulgada pelo Portal Exame. E,
conforme consta no Portal da Base Nacional Comum Curricular, para completar a etapa de
aprovacao da BNCC, em 14 de dezembro de 2018, o ex-Ministro da Educacdo, Rossieli
Soares, homologou o documento da BNCC para a etapa do Ensino Médio.

Assim, com base neste percurso de (in)formacdo cientifica, o Capitulo | traz o
enquadramento tedrico que fundamenta a investigacdao, envolvendo a caracterizagao do
Ensino Médio, panorama da implementacdo da BNCC no Brasil e a formacdo de
professores com base na BNCC.

Mais ainda, tendo por base a BNCC, no contexto do Ensino Médio, a fim de analisar
a implementagdao da Base Nacional Comum Curricular, ao longo do capitulo versar-se-a
sobre as discussOes acerca da elaboracao, aprovacao e implementagdo da BNCC, além de
analisar a formacdo de professores a partir da aprovacdao da Base Nacional Comum

Curricular do Ensino Médio.

1.1. Em busca do Estado da Arte

Com base na Medida Provisdria (MP) n2 746/2016, convertida posteriormente na
Lei n® 13.415/2017, e que altera a Lei n2 9.394/1996 (que estabelece diretrizes e bases da
educacdo nacional), é possivel elencar investigacdes académicas que tém a BNCC como
objeto de estudo.

Tendo por base o percurso anteriormente explicitado, construiu-se o seguinte
quadro (Quadro 1).

Quadro 1 — Sintese das obras analisadas

2014

Macedo (2014) Base Nacional Curricular Comum: novas formas de sociabilidade
produzindo sentidos para a educagdo

2015

Calil (2015) Uma histdria para o conformismo e a exaltagdo patridtica:
critica a proposta de BNCC /Histdria

Macedo (2015) Base Nacional Comum para Curriculos: direitos de aprendizagem
e desenvolvimento para quem?

Rosa (2015) Temos uma crise no curriculo brasileiro? Sobre a BNCC, Geni e o
Zepelim e cortinas de fumaga!

2016

Almeida e Batista (2016) Educagdo profissional no contexto das reformas curriculares
para o Ensino Médio no Brasil

Boscatto e colaboradores | A Base Nacional Comum Curricular: uma proposi¢do necessdria
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(2016)

para a Educacdo Fisica?

Indcio e colaboradores

(2016)

Prdticas corporais de aventura na escola: possibilidades e
desafios - reflexbes para além da Base Nacional Comum
Curricular

Junior (2016)

BNCC, componentes curriculares de histdria: perspectivas de
superagdo do eurocentrismo

Macedo (2016)

Base Nacional Curricular Comum: a falsa oposicdo entre
conhecimento para fazer algo e conhecimento em si

Macedo e Frangella (2016)

Apresentagdo politicas de curriculo ou base nacional comum:
debates e tensoes

Martineli, Magalhaes,
Mileski e Almeida (2016)

A Educacdo Fisica na BNCC: concepgbes e fundamentos politicos
e pedagdgicos

Micarello (2016)

A BNCC no contexto de ameagas ao estado democrdtico de
direito

Neira e Junior (2016)

A Educacgdo Fisica na BNCC: procedimentos, concepgoes e efeitos

Neira, Junior e Almeida
(2016)

A primeira e sequnda versdes da BNCC: construgdo, intencbes e
condicionantes

Rocha e Pereira (2016)

O que dizem sobre a BNCC? Producgdes sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) no periodo de 2010 a 2015

Rodrigues (2016)

Base Nacional Comum Curricular para a drea de linguagens e o
componente curricular Educacdo Fisica

Rufino e Neto (2016)

Saberes docentes e formacdo de professores de Educagdo Fisica:
andlise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na
perspectiva da Profissionaliza¢éo do Ensino

Santos e Pessoa (2016)

Educagdo Financeira: analisando atividades propostas em livros
de matemdtica dos anos iniciais

Sena e colaboradores (2016)

A BNCC em discussdo na formagdo continuada de professores de
Educacgdo Fisica: um relato de experiéncia

Severino e colaboradores

(2016)

Aventura e educagdo na Base Nacional Comum

2017

Candido e Gentilini (2017)

Base Curricular Nacional: reflexées sobre autonomia escolar e o
Projeto Politico-Pedagdgico

Ferreti e Silva (2017)

Reforma do Ensino Médio no contexto da medida proviséria no
746/2016: estado, curriculo e disputas por hegemonia

Pinto (2017)

A Base Nacional Comum Curricular e o Ensino de Matemdtica:
flexibilizagdo ou engessamento do curriculo escolar

2018

Branco, Branco, Iwasse e

Zanatta (2018)

Uma visdo critica sobre a implantagdo da Base Nacional Comum
Curricular em consondncia com a reforma do Ensino Médio

Costa e Lopes (2018)

A contextualizagdo do conhecimento no ensino médio: tentativas
de controle do outro

Silva (2018)

A BNCC da reforma do Ensino Meédio: o resgate de um
empoeirado discurso

2019

Rodrigues, Tavares e Garcia
(2019)

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E EDUCACAO FISICA:
andlise de tendéncias e lacunas da produgdo académica no
Brasil
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Ferreti e Silva (2017) realizaram um estudo com foco na Medida Proviséria n®
746/2016 e as proposi¢oes relativas a reforma curricular do Ensino Médio. Partiram do
entendimento do curriculo em suas dimensdes restrita (matriz curricular) e ampla, como
tecnologia social a servico de agées hegemdnicas e/ou contra hegemonicas. Os autores
apontam que alguns dos aspectos presentes no texto da MP n2 746 chamaram imediata
atencdo da midia, em especial duas situagdes: a extingao da obrigatoriedade de quatro
disciplinas — Sociologia, Filosofia, Artes e Educacdo Fisica — e a possibilidade de
atribuicdo do exercicio da docéncia a pessoas com “notério saber” em alguma
especialidade técnico-profissional. Por fim, afirmam que a MP n2 746 ndo constitui uma
novidade, mas apenas uma atualizacdo da histdrica disputa pela hegemonia em relagdo ao
Ensino Médio.

No artigo de Almeida e Batista (2016) sdo discutidas as relacdes entre educacao
profissional e Ensino Médio a partir de uma sintese histérica e propondo o debate tendo
como pano de fundo a BNCC, a reforma do Ensino Médio e a MP n? 746/2016. Partindo
dos estudos da teoria critica e da sociologia do curriculo, as autoras defendem neste o
curriculo enquanto representacdo de um local de producdo de significados servindo como
suporte material do conhecimento em sua forma de significante.

No dossié elaborado por Macedo e Frangella (2016), as autoras julgam que ainda é
relevante entender tanto os argumentos daqueles que se posicionam contra a
centralizacdo dos curriculos quanto as diversas e distintas vozes a favor de curriculos
nacionais. As autoras justificam que se esta Ultima posi¢cdo estda menos visivel nos textos
gue compdem este dossié, ndo foi porque assim desejaram, mas porque colegas que a
defendem ndo puderam ou ndo quiseram, ja a meio caminho, enviar suas contribuicoes.
Assim como ndo tiveram tempo de refazer convites, mas estando certas de que, tendo em
vista o tratamento académico que os autores dos textos utilizados no dossié deram ao
tema, multiplas vozes estdo ecoando em cada um destes.

Na opinido de Neira, Junior e Almeida (2016), a BNCC, ao menos na sua primeira e
segunda versdes, foi concebida como um ponto de partida e ndo um curriculo minimo.
Seu intuito era apoiar os sistemas na calibragem das propostas existentes. Ndo se tratava
de uma relacdo de conteldos a serem ensinados obrigatoriamente em todas as escolas.
Na sua concepcao inicial, a ideia era que o texto se tornasse um material de apoio para a

elaboracdo de propostas estaduais, municipais, da rede privada e de cada unidade escolar.
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Os autores afirmam que a BNCC poderia inspirar professores e professoras a pensarem em
objetivos que se coadunam com as inten¢Oes educativas da escola, definidas
coletivamente e com a participacdo da comunidade. Por fim, os autores concluem que que
a segunda versao da BNCC ndo sucumbe, ndao se deixa subjugar pela for¢a dos grupos
conservadores que acabam moldando, através dos curriculos escolares, sujeitos
submissos, calados, quietos, bem ao gosto do neoliberalismo e dos ditadores de plantao.

O artigo de Rocha e Pereira (2016) é resultado de um mapeamento analitico das
producdes cientificas em torno da discussdo sobre a Base Nacional Comum Curricular. Os
autores se propdem a identificar, nos discursos de alguns organismos oficiais e
publicacdes em revistas cientificas dos mais variados autores, o que dizem sobre a
temdtica. O objetivo desse levantamento bibliogréfico foi discutir sobre a producdo e
destacar os aspectos e dimensdes enfatizados, além de construir a premissa para pesquisa
dissertativa dos autores.

Macedo (2015) busca discutir os sentidos de educacdo como direito publico
subjetivo e como bem privado, cuja performance é medida pelo Estado. Buscou-se
analisar as bases nacionais comuns para os curriculos, lancadas para consulta publica em
setembro de 2015. A autora afirma que discussdo sobre a necessidade de base nacional
comum curricular no Brasil ndo é recente. E exposto que, segundo a linha do tempo
elaborada pelo préprio Ministério da Educacdo, o debate atual teria se iniciado com a
Constituicdo de 1988, seguindo com a LDB, a elabora¢do de Parametros Curriculares
Nacionais e culminando com a promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Basica e do Plano Nacional de Educacgdo (PNE).

Micarello (2016) analisou o processo de elaboracdo da BNCC em referéncia ao
contexto politico mais amplo no qual esse processo vinha sendo gestado, as diversas vozes
gue nele se manifestaram e os desafios de orquestrar essas vozes na redacdao da segunda
versao preliminar do documento da base. Para tal, a autora realiza uma incursado a
documentos oficiais nos quais a BNCC é referida e ao Portal da Base, espaco virtual, criado
pelo MEC para coletar e congregar as contribuicoes sobre os textos preliminares da base.
Sdo abordados, ainda, alguns avancos e limites da segunda versdao do documento e
apontadas as ameacas ao processo democratico de sua elaboracdo no contexto de crise
politica atual. A autora afirma que os limites percebidos na segunda versao do documento

da BNCC ndo desqualificavam o processo de sua elaboracdo, pelo contrario, evidenciavam
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a necessidade e importancia do debate democrdtico como meio de se construirem
entendimentos sobre o texto da politica, explicitando e tornando publicas as forgas em
disputa no debate.

Macedo (2016) assumindo uma visdo da politica como processo de “signifiXacdao” a
partir da teoria do discurso de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe, focou o debate sobre
bases nacionais curriculares comuns no Brasil. A autora utiliza a experiéncia da Austrdlia
como ponto de partida para destacar duas ideias que se antagonizam nas discussdes sobre
base curricular comum no Brasil, quais sejam: conhecimento para fazer algo e
conhecimento em si. A autora afirma que ha hoje, no Brasil, uma luta por hegemonizar o
sentido de curriculo escolar que se estabelece em torno do termo conhecimento.
Tratando-se se uma luta distinta e contextual, como toda luta politica, mas que reitera
sentidos que fomos partilhando nos espacos, académicos ou ndo, ao longo dos anos.

Candido e Gentilini (2017) indagam sobre as pretensdes da BNCC, por meio de
pesquisa bibliografica, salientando, apesar da importancia de existir uma base comum
nacional, ser necessdrio que exista a complementacdo com a realidade de cada escola,
apontando assim, para a liberdade que as instituicGes devem ter na construcdo de seu
préprio curriculo, por entenderem que cada realidade é Unica e deve ser considerada.

Costa e Lopes (2018) defendem que uma visdo estrutural de contexto tende a
compreender o conhecimento como estruturante da pratica, com vistas ao controle do
outro. Assim, possibilidades imprevistas e singulares de ser e decidir sdo restringidas a
uma forma de ser (e decidir), projetada por alguns para todos os outros e suposta como
necessaria a sociedade. Na defesa desse argumento, os autores abordam as DCN desde
1998 e a BNCC como momentos de um texto mais amplo das politicas para o Ensino
Médio. E por fim, concluem pela afirmacao de outras possibilidades de significacao de
curriculo e contexto que apostam em horizontes democraticos.

Utilizando pesquisa qualitativa a partir da andlise de fontes bibliografica e
documental em que se discutiu a implantacdo da BNCC na perspectiva da reforma do
Ensino Médio (Lei n? 13.415/2017). Branco, Branco, Ilwasse e Zanatta (2018) objetivam
investigar como as politicas de cunho neoliberal definem os rumos da educacao brasileira,
especialmente no curriculo da educacdo basica, com énfase na etapa do ensino médio.

Concluem afirmando que a reforma do Ensino Médio e a implantacdo da Base Nacional
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Comum Curricular ignoram o posicionamento dos educadores, dos pesquisadores e
profissionais de educacao, dos sindicatos e das entidades representantes dos estudantes.
Silva (2018) em seu artigo escreve sobre a reforma do Ensino Médio, com énfase
na produg¢dao da BNCC. O autor objetiva mostrar que, por trds de um discurso apresentado
como ‘novo”, as propostas da reforma e de sua BNCC compdem um discurso antigo e
reforcam as finalidades sufocadas pelas disputas em torno dos sentidos e finalidades que
envolvem o Ensino Médio nos ultimos 20 anos. Concluindo que a no¢do de competéncias,
incorporada como um dispositivo capaz de produzir mudancas na organizacao curricular
do Ensino Médio com vistas a superar os limites da excessiva disciplinariza¢ao e baseado
no acumulo de informacgGes, mostra-se limitada por seu carater pragmatico e a-histérico.
Com foco na Educacdo Fisica na BNCC, Neira e Junior (2016) relatam que, como
participantes do processo de elaboracdo das duas versdes preliminares que vieram a baia
do debate publico, elaboraram o artigo com a pretensdo de contribuir com a reflexao
acerca do componente Educacdo Fisica e registrar um olhar sobre os bastidores do
processo. Assim, procuraram dar visibilidade aos procedimentos para elaboragdao do
documento, as concepgdes que nortearam os trabalhos e aos efeitos que se esperava
causar. Por fim, os autores alertam que ndo é a existéncia de uma Base Nacional Comum
Curricular que permitira alcancar a qualidade da educag¢do que todos desejam e
necessitam.
Outros autores com foco na Educacgao Fisica na BNCC foram Rufino e Neto (2016),
Sena, Rodrigues, Sobrinho, Dantas e Silva (2016), Severino, Pereira e Santos (2016), Inacio,
Cauper, Silva e Morais (2016), Rodrigues (2016), Boscatto, Impolcetto e Darido (2016),
Martineli, Magalhaes, Mileski e Almeida (2016), e Rodrigues, Tavares e Garcia (2019).
Rufino e Neto (2016) analisaram a segunda versdo da Base Nacional Comum
Curricular a partir da perspectiva da profissionalizacdo do ensino, investigando seus
desdobramentos ao ambito da formacdo de professores de Educacao Fisica. Rufino e Neto
afirmam que, em termos de implementacdo de politicas publicas, o processo de
elaboracdo da BNCC pode ser considerado, em partes, até o presente momento, como
diferenciado com relacdo aos demais documentos federais vinculados a esfera da
educacdo até entdo elaborados. Afirmam, ainda, que a BNCC compreende a Educacao

Fisica como um componente curricular de suma importancia ao possibilitar as novas
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geracOes a preservacao e a reconstrucdo critica de toda a heranca cultural acumulada
historicamente pela humanidade, a partir de conhecimentos sistematizados.

Ja Sena e colaboradores (2016) ressaltam que a Educacdo Fisica, no contexto atual,
quando inserida na drea das Linguagens, tenta romper a visao biologicista que durante
tanto tempo esteve enraizada, e traz a visao de um corpo que nao nega o organico, mas
gue, mais do que nunca, valoriza a cultura na qual encontra-se inserido, trazendo a cultura
de movimento como seu objeto de estudo. Afirmam que BNCC vem trazer de forma
legitima a organizagao dos conteudos, definindo com clareza os objetivos de
aprendizagem, os quais os educandos devem ter o direito de aprender, independente da
escola que frequente. Os autores se dizem conscientes de que é preciso algo muito mais
amplo para oportunizar uma educacdo de forma igualitaria para todos, mas consideram a
BNCC um passo importante nesse sentido.

Severino e colaboradores (2016) elaboraram um ensaio que tem como objetivo
ensejar uma reflexdao sobre as Praticas Corporais de Aventura, ao pretexto da discussdo
que vem sendo desenvolvida no pais com vistas a construcdo da BNCC. Afirmam que a
sistematizacdo dos conhecimentos na area da Educacdo Fisica apontada na BNCC revela a
forma como este componente curricular deve tratar das praticas corporais na escola, em
suas diversas formas de codificacdo e seus significados sociais, compreendidos como
manifestacbes das possibilidades expressivas dos sujeitos e do patrimoOnio cultural da
humanidade e, por isto, a disciplina estd colocada na area de linguagens e cddigos, ou
seja, o movimento é uma forma de expressao cultural.

Em um estudo similar ao de Severino e colaboradores (2016), Inacio e
colaboradores (2016) elaboraram um artigo que apresenta uma analise documental sobre
o conteudo “Prdticas Corporais de Aventura”, indicado na BNCC como uma novidade, se
comparado aos conteudos tradicionais da Educacdo Fisica brasileira. Apresentam como
objetivo analisar se o referido conteiudo atende aos principios da educacdo basica
presentes na BNCC, sobretudo em sua exposicdo na drea de Linguagens, nos eixos e
objetivos da formacdo no ensino fundamental e médio, e nos apontamentos especificos
para a Educacao Fisica.

Martineli e colaboradores (2016) escreveram um artigo com objetivo de apresentar
a andlise de alguns elementos basilares do componente curricular Educacao Fisica nas

versoes preliminares da BNCC. Por fim, os autores concluem que a analise do documento
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da BNCC os possibilitou de apreenderem que a concepgdo de Educagdo Fisica se aproxima
de uma perspectiva socioldgica/fenomenoldgica; e o processo de aprendizagem da
Educacdo Fisica, mediado pelo professor, promove o desenvolvimento das
potencialidades humanas, por meio de uma abordagem contextualizada.

Enquanto Rodrigues (2016) escreveu um artigo com a intencdo de compartilhar
com a comunidade académica uma analise da versado preliminar da BNCC do componente
curricular Educacao Fisica, realizada no més de fevereiro de 2016. Tal analise foi elaborada
em resposta a comissao de especialistas do MEC, que solicitou parecer critico, no sentido
de contribuir com a delimitacdo dos pressupostos tedricos e de organizagdo curricular que
referendaram a proposta inicial de Educacao Fisica para o ensino fundamental e médio.

J4 Rodrigues e colaboradores (2019) buscaram identificar as principais discussées
acerca da BNCC e Educacdo Fisica, abordadas em importantes meios de divulgacao
académica do campo. Para tal levantamento, utilizaram técnicas de pesquisa do tipo
“revisdo bibliografica sistemdtica de literatura”. Com esta pesquisa, os autores
perceberam que o tema especifico do BNCC e suas relagdes com a Educacdo Fisica, ainda
possuem pouca pesquisa académica. Os autores concluem que a BNCC é apresentada
como uma questdo ainda a ser explorada por parte de pesquisadores e professores,
considerando que foram publicados poucos estudos sobre a terceira versao da BNCC.

Boscatto e colaboradores (2016) buscaram compreender os aspectos histérico-
legais que repercutem na elabora¢ao da BNCC; a aproximac¢ao dos documentos oficiais do
curriculo escolar, e os aspectos universais e particulares da cultura; e as possiveis relacdes
com o contexto da Educacgao Fisica escolar. Buscaram, nesse ensaio tedrico, apresentar os
elementos precursores do “documento oficial”, situando-os histérico e legalmente. Por
fim, os autores concluiram que de forma especial, para a Educacgao Fisica escolar, a BNCC
poderd vir a contribuir com a praxis educativa cotidiana dos professores, considerando a
falta de tradi¢cdo na area quanto a organizagao curricular de seus conteldos.

Também é possivel encontrar artigos relacionadas a outras disciplinas e a BNCC do
Ensino Médio, como é o caso do artigo de Pinto (2017) que apresenta uma analise dos
textos preliminares do documento BNCC, relativo a Matematica para o Ensino Médio,
conforme apresentado nas duas primeiras versées disponibilizadas para o debate e
acolhimento das sugestdes da sociedade. O autor relata que no ambito da Sociedade

Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), entidade que reine um grande numero de
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professores de Matematica da Escola Bdsica e pesquisadores em Educacdao Matematica,
um debate mais amplo para discutir a primeira versao ocorreu durante o VI Seminario
Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica (SIPEM). Ao realizar as consideragées
finais, Pinto (2017) ressalta que compreendendo as diferentes etapas da escolarizagdo da
infancia até a juventude, da Educacdo Infantil até o Ensino Médio, as orientacbes e
diretrizes emanadas pelos gestores das politicas educacionais sinalizam uma perspectiva
curricular ainda em construcdo. Dessa forma, pressupbe-se que uma BNCC se faz
necessaria para dar continuidade ao ja estabelecido, mas ainda incompleto, configurando
unitariamente o curriculo da Educagdo Basica.

Junior (2016) também aborda a BNCC e outra disciplina distinta de Educacao Fisica,
o seu artigo tem como objetivo refletir sobre a BNCC de histéria buscando identificar
possibilidades de superacdo do eurocentrismo. Foi realizada uma analise do documento,
ainda na sua fase preliminar, estabelecendo um didlogo com autores que discutem o
ensino de histdria, as epistemologias do Sul e estudos “descoloniais”. O autor concluiu que
o documento, por um lado, apresenta limitagdes, por outro, revela sinais de perspectivas
de superagdo ao eurocentrismo.

Outro autor que aborda a disciplina de Histdria na BNCC é Calil (2015). Em seu
artigo é discutido criticamente a proposta da BNCC para a area de Histéria. O autor afirma
gue o processo de construcdo da BNCC foi pouco democrdtico e que a proposta

apresentada é insatisfatéria.

1.2. Ensino Médio no Brasil

O Ensino Médio é a ultima etapa da Educagao Basica, sendo direito de todo o
cidaddo brasileiro e dever do Estado e da Familia, conforme a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Art. 208. O dever do Estado com a educacgdo sera efetivado mediante a garantia
de:
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| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade prdpria;

Il - progressiva universalizagdo do Ensino Médio gratuito;

(..)

Entretanto, conforme a Base Nacional Comum Curricular: Ensino Médio (Brasil,
2018b), a realidade educacional do Pais tem mostrado que o Ensino Médio representa um
empecilho na garantia do direito a educagao. Entre os fatores que explicam esse cenario,
destacam-se o desempenho insuficiente dos alunos nos anos finais do Ensino
Fundamental, a organizacdo curricular do Ensino Médio vigente, com excesso de
componentes curriculares, e uma abordagem pedagdgica distante das culturas juvenis e
do mundo do trabalho.

Para realizar a caracterizacdo do Ensino Médio no Brasil, utilizarei os Censos
Escolares da Educagdo Basico dos anos de 2017 e 2018. O Censo Escolar da Educagdo
Basica é uma pesquisa realizada anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em articulacdo com as Secretarias Estaduais
e Municipais de Educacgdo, sendo obrigatdria aos estabelecimentos publicos e privados de
educacdo basica, conforme determina o art. 42 do Decreto n? 6.425/2008 (Brasil, 2017).

E por que utilizar o Censo Escolar para caracterizar o Ensino Médio no Brasil?
Conforme descrito no Censo Escolar 2017 (Brasil, 2017), os dados aqui coletados
constituem a mais completa fonte de informacgdes utilizada pelo Ministério da Educacao
(MEC) para a formulacdo, monitoramento e avaliacdo de politicas publicas e para a
definicdo de programas e de critérios para a atuagdo supletiva do MEC junto as escolas,
aos estados e aos municipios. Também subsidia o calculo de varios indicadores, dentre
eles o indice de Desenvolvimento da Educagéo Bdsica (IDEB) e outros que possibilitam
contextualizar os resultados das avaliacbes e monitorar a trajetéria dos estudantes desde
seu ingresso na escola.

Segundo o Censo Escolar 2017 (Brasil, 2017), o Ensino Médio é ofertado por
apenas 15,5% das escolas brasileiras, destacando que 89,7% das escolas de Ensino Médio
estao na zona urbana e 10,3% na zona rural, sendo a menor participacao da zona rural em

toda a educacdo basica.
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(Fonte: Brasil, 2017, p. 3)

Em relagdo as matriculas do Ensino Médio, no ano de 2017 verificaram-se 7,9
milhdes de matriculas (Brasil, 2017, p. 12). Todavia, conforme o Censo do ano de 2018
(Brasil, 2018a, p. 3), as matriculas do Ensino Médio cairam para 7,7 milhGes, o que ressalta
que no periodo de 2017-2018 o numero total de matriculas neste nivel de escolaridade
reduziu 2,5%.
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Grafico 2. Numero de matriculas no Ensino Médio no periodo de 2013-2017

(Fonte: Brasil, 2017, p. 12)

No Censo Escolar/2017 (Brasil, 2017, p. 12), afirma-se que a redugdo no nimero
total de matriculas do Ensino Médio se deve tanto a reducdo da entrada proveniente do

Ensino Fundamental (a matricula do 92 ano teve queda de 8,3% de 2014 a 2018), quanto a
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melhoria no fluxo no Ensino Médio (a taxa de aprovacdo subiu 3,0 pontos percentuais de

2013 a 2017).
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Grafico 3. Recursos relacionados a infraestrutura disponiveis nas escolas de Ensino Médio — Brasil
—2018

(Fonte: Brasil, 2018a, p. 6)

1.3. Panorama da implementag¢ao da BNCC no Brasil

A BNCC ao ter como foco a formacgao por competéncias (Brasil, 2018b), indica que
as decisOes pedagoégicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Conforme Alves (2004, p. 79), o curriculo centrado no desenvolvimento de
competéncias reclama uma pedagogia de integracdo progressiva que especificara o lugar
dos saberes na ac¢ao, constituindo-se estes em fontes determinantes para identificar e
resolver problemas, preparar e tomar decisdes.

Camargo (2006) afirma que, para entendermos o surgimento do conceito de “base
comum nacional”, é necessario se situar o modelo de orientagao curricular que vigorava
no final da década de 70 e inicio da década de 80, no qual predominava a ideia de que os
curriculos dos cursos de graduacdao deveriam ser organizados a partir de curriculos
minimos, definidos por um &érgdo central, o Conselho Federal de Educacdo (CFE),
responsavel pela regulamentacdo das fungdes e atividades educacionais em diferentes
niveis de ensino.

Macedo (2014) esclarece que a defesa de que os curriculos precisam de uma base
comum a nivel nacional ndo é recente no Brasil, remontando aos anos 80, ou talvez antes,
se assumirmos uma definicdo mais ampla do termo. Assim, talvez pudéssemos dizer que,

ao ser promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (Lei n2 9394, de

28



20 de dezembro de 1996), consolidou uma demanda ja existente por uma base nacional
comum.

Para Verde (2015), o campo do curriculo configura-se atual e historicamente como
um decisivo territério de disputas relacionadas a politicas publicas. Nao somente tedricos
do curriculo, mas a sociedade civil e o setor empresarial e industrial adentram-se nos
atuais debates a respeito da concepc¢do e da institucionalizagdo de uma “Base Nacional
Comum”. Ainda, conforme o autor, um argumento bastante veiculado nos meios de
comunicac¢do, nos congressos, conferéncias e foruns de educacao, é que a Base Comum é
o estabelecimento diretivo e objetivo de conteldos minimos obrigatérios para cada
disciplina e ano da Educacdo Basica.

A LDB no artigo 9, inciso 42, estabelece, em colaboracdao com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que nortearao os curriculos e seus conteddos minimos, de
modo a assegurar formacdo bdsica comum. No seu artigo 26 reforca a “obrigatoriedade”
de se elaborar uma base nacional comum:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,

exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

(...)
§ 392 A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é
componente curricular obrigatério da educacdo basica, sendo sua pratica

facultativa ao aluno (Redacdo dada pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas (Incluido pela
Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

Il — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)
Il — que estiver prestando servico militar inicial ou que, em situagdo similar,
estiver obrigado a pratica da educacgao fisica; (Incluido pela Lei n2 10.793, de

12.12.2003)

IV — amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de 1969; (Incluido
pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

V — (VETADO) (Incluido pela Lei n? 10.793, de 12.12.2003)

VI — que tenha prole. (Incluido pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

(...)
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§ 72 Aintegralizagdo curricular podera incluir, a critério dos sistemas de ensino,
projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o caput.
(Redagdo dada pela Lei n2 13.415, de 2017)

(..)

§ 10. A inclusdo de novos componentes curriculares de carater obrigatdrio na
Base Nacional Comum Curricular dependera de aprovagado do Conselho Nacional
de Educagdo e de homologagdo pelo Ministro de Estado da Educagdo (Incluido
pela Lei n? 13.415, de 2017).

Verde (2015, p. 83) levanta a seguinte indagacao: “a quem caberia a elaboragdo
curricular a partir das diretrizes tracadas na LDB configurando uma Base Nacional
Comum?”. O autor afirma que os responsaveis por essa elaboragao curricular ndo estdo
claramente definidos na Constituigdo ou na LDB.

Conforme Verde (2015), parametros internacionais de avaliagdo da educacdo,
guiados pela economia globalizada, adentram o Brasil contribuindo para a criacdo de uma
visdo ingénua de que o foco na construcdo de um curriculo minimo compondo uma Base
Curricular Comum Nacional seria o principal catalisador para a promessa de qualificacao
equitativa para o mercado de trabalho e para a competitividade internacional.

Macedo (2014) afirma que, no Brasil, além dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN), em 1997, foram construidas matrizes de referéncia para a avaliacdo iniciada no
comeco da década. Para o autor, o plano trienal para o setor educa¢dao do Mercosul
explicitava, entre os seus objetivos, “a compatibilizacdo e harmonizacdo dos sistemas
educativos” (Macedo, 2014, p. 1533) dos paises participantes. Ainda que a
compatibilizagdo tenha se dado mais em termos de correspondéncia ano a ano, em
meados dos anos 90, mais ou menos a0 mesmo tempo, os paises propunham bases
curriculares nacionais que facilitaram essa correspondéncia. Ainda segundo o autor,
apesar das mudancas, as novas articulacées politicas seguiram favoraveis a centralizacdao
curricular como forma de garantir a qualidade [social] da educacao.

A defesa de diretrizes curriculares nacionais e de bases comuns para o curriculo foi
retomada e, em 2009, o MEC langou o Programa Curriculo em Movimento, com ampla
participacdo de membros da comunidade académica do campo do curriculo, com o
objetivo de elaborar documento de proposicdes para atualizacdo das Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educag¢do Infantil, do Ensino Fundamental e Ensino Médio; e
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elaborar documento orientador para a organizagao curricular e referéncias de conteudo
para assegurar a formagao basica comum da educagdo bdsica no Brasil.

Macedo (2014) argumenta que as politicas tomam a qualidade da educa¢do como
significante nodal capaz de sobredeterminar as demandas de diferentes grupos que se
constituem neste jogo politico. Na medida em que o exterior constitutivo desta cadeia de
equivaléncia é uma fantasia idealizada de crise do sistema educacional, tornada “real” por
um conjunto de dados estatisticos, trata-se de um discurso capaz de tornar equivalentes
praticamente todas as demandas no campo da educacdo. Ainda, na opinido do autor, h3,
nas politicas curriculares recentes, demandas por equidade, por representatividade de
“grupos minoritdrios”, por universalismo epistemoldgico, por direito ao acesso e a
permanéncia na escola, por profissionalizagdo, entre muitas outras tornadas equivalentes
sob a significante qualidade.

Verde (2015) apresenta opinido semelhante, ao afirmar que, infelizmente,
compreende-se que embora haja debates mobilizadores e engajados sobre o assunto,
estes encontram-se em circulos de pensamento restritos, ndo ganhando muita
repercussdo. Assim, evidencia-se que a atual manipulacdo académica com foco na
produtividade quantitativa, embora travestida com a expressao “qualidade na educacao”,
promove um distanciamento e uma certa “alienagdo necessaria a sobrevivéncia
académica” cada vez maiores da universidade em relacdo aos contextos e as causas
sociais, as politicas publicas e de emancipacao.

Para Moreira (2010, citado por Macedo, 2014), a defesa de uma base nacional
comum tem funcionado como uma das muitas promessas de dar qualidade a educac¢ao
para diferentes grupos da sociedade. Ela responde a multiplas demandas; se apresenta
como capaz de garantir, entre outros, redistribuicio de renda e reconhecimento das
diferencas.

Verde (2015) diz que entidades de poder politico de decisdo, estdo direta e
intimamente vinculadas a empresas de grande porte. O setor privado esta claramente
aproximando-se de processos decisorios e de fiscalizacdo das politicas publicas no pais
com um grande poder hegemonico, maior que muitos movimentos sociais das minorias.
Curiosamente, evidencia-se uma forca por parte dessas entidades, na direcdo de garantir

o estabelecimento de uma Base Nacional Comum, em forma de curriculo detalhado para
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cada série e disciplina da educagao basica, por valorizar indices de avaliagdo e incentivar a
visdo neotecnicista de educagao.

Macedo (2014, pp. 1542-1543) selecionou trés momentos em que detalha quem
inicialmente participou do debate nacional para discussdao da BNCC.

» Primeiro momento: foi uma reunido realizada pelo CONSED e pela Fundagdo Lemann, em

outubro de 2013, na cidade de S3do Paulo, tendo como participantes, entre outros,
UNDIME, CNE e o Movimento Todos pela Educacdo. Participaram do evento dois
pesquisadores do campo do curriculo — Michael Young, da Universidade de Londres; e
Susan Pimentel, da Studant Achievement Partners, além de Francisco Soares (atual
presidente do INEP) e Paula Louzano, bolsista de pesquisa da USP, que apresentou o
estudo comparativo de sistemas educativos em diferentes paises.

» Segundo momento: foi através do 62 Forum Nacional Extraordinario da UNDIME, a

presidente da UNDIME falou a favor da proposta de base nacional, a pesquisadora Elvira
Souza Lima, autora do primeiro volume da coletanea “Indagacdes Curriculares”, resultado
do programa Curriculo em Movimento.

» Terceiro momento: foi o semindrio intitulado 32 Seminario Internacional do Centro

Lemann para empreendedorismo e Inovacdao na Educacdo Brasileira, realizado em agosto

de 2014, onde o professor David Plank proferiu a palestra “Uma Base Nacional Comum: o

potencial e os desafios”, em que discutiu a implementacdo do Nucleo Comum (Common

Core) na Califérnia. A fala do professor Plank foi centrada na medida de resultados: “sem

saber o que os alunos devem aprender, é dificil medir se o ensino estd melhorando ou

nao”.

Verde (2015, p. 88) informa que os autores Chizzotti e Ponce (2012, p. 32)
denunciam o “ingresso concorrencial de empresas educacionais no campo do curriculo
escolar da educacdo basica, com vistas a producdo do material didatico e paradidatico
para o ensino, ao gerenciamento do sistema de ensino, a formacao de professores”.

Para Macedo (2014) é preciso seguir lembrando que um curriculo nacional ndo vai
melhorar a educacdo, nem garantir desenvolvimento e melhor distribuicdo de renda. O
gue ele tem a oferecer é apenas a tentativa de controle do imponderavel da qual
depende, ndo o sucesso da educacdo, mas a hegemonia do imagindrio neoliberal de que
ele é parte. A homogeneizacao acaba por “pasteurizar” o curriculo, tornando-o sem vida,
descontextualizado e amorfo. Nesse aspecto e falta de identidade, vigoram caracteristicas
hegemonicas contribuindo para a hierarquizacdo do conhecimento, valorizando os
saberes cientificos em detrimento de outros saberes (Verde, 2015).

Todavia, Verde (2015) conclui que o argumento da instituicdo de um curriculo

minimo como uma Base Nacional Comum ndo contribui para a equidade, tampouco para a

afirmacdo de um espirito nacional, visto que os diversos grupos que atualmente lutam
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pela legitimagao de seus saberes e praticas ndao se reconhecem. Assim como as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagao Basica legitimam ja os saberes de algumas minorias,
como os quilombolas, os indigenas, a educacdo do campo, incluindo seus saberes e
praticas tanto na Base Comum quanto na parte diversificada, os demais grupos étnicos e
movimentos comunitdrios, dentre outras possiveis expressdes, também precisam de uma
consideravel autonomia em relagdo a configuracdo de seus curriculos, seguindo as
diretrizes que definiram uma Base Comum.

Para o Ministério da Educacdo (Brasil, 2018b), a BNCC servirda como referéncia
nacional para a formulagao dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagogicas das instituicdes
escolares.

Conforme o Parecer CNE/CP n2 15/2017, ao indicar as competéncias que os alunos
devem desenvolver e os conteudos essenciais para o seu desenvolvimento, a BNCC
contribui para:

- Balizar a qualidade da educacao, isto é, da garantia do direito dos estudantes a
aprender e a se desenvolver, contribuindo para o alcance das metas do Plano
Nacional de Educagdo (PNE);

- Superar a fragmentacgdo das politicas educacionais, uma vez que as matrizes de
avaliagdo externa, a formacdo do professor e a aquisicdo de materiais didaticos
serdo por ela orientadas;

- Fortalecer o regime de colaboragdo entre as trés esferas de governo,
promovendo a eleva¢do da qualidade da Educagdo Basica no pais, respeitada a
autonomia assegurada pela Constituicdo aos entes federados e as institui¢cdes de
ensino;

- Assegurar aos alunos o seu direito de aprendizagem e desenvolvimento, de
aprender e se desenvolver, independentemente de sua regido ou da escola que
frequentem;

- Assegurar que os alunos tenham acesso aos materiais didaticos que
contribuam para que possam ser assegurados os seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento;

- Garantir que os professores possam organizar seu plano de trabalho;

- Propiciar aos professores elementos que orientem o planejamento de
atividades pedagdgicas, ajustadas ao nivel e as possibilidades de cada etapa/ano
de escolaridade;

- Permitir que os professores possam ter uma visdo longitudinal das
competéncias que devem ser desenvolvidas pelos alunos ao longo de sua
escolaridade, nos diferentes componentes curriculares;

- Permitir que os professores fagam balangos periddicos das competéncias
desenvolvidas por seus alunos (p. 29).

Pinto (2017) afirma que apds elaborada por uma equipe de professores
especialistas nas diversas areas do conhecimento, a primeira versao do texto da BNCC foi

colocada para discussdao em outubro de 2015. O texto foi objeto de anadlise de professores,
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gestores de sistemas educacionais, pesquisadores do campo do curriculo e comunidade
académica que se relaciona com o Ensino e a Educagao.

Na opinido de Calil (2015), ndo é possivel corrigir pontualmente, emendar ou sanar
deficiéncias desta proposta fazendo supressdes ou acréscimos especificos. Ainda que se
admita a necessidade de definicdo de uma Base Nacional Comum Curricular, a sua
existéncia e pertinéncia esta muito longe de ser consensual e deve ser objeto de discussdo
séria e sistematica.

Os textos iniciais da BNCC foram apresentados em quatro grandes areas do saber
(linguagens, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas), onde os componentes
curriculares sdao fragmentos desses grupos maiores (Rosa, 2015). Sena e seus
colaboradores (2016) afirmam que é importante a organizagdo apresentada pela BNCC, no
gue tange aos conhecimentos trazidos por cada componente, em particular a Educacao
Fisica, que muitas vezes negligéncia o amplo repertdrio dos seus contetidos em beneficio
de outros.

De acordo com o documento da BNCC (Brasil, 2018b), a Base Nacional Comum
Curricular da drea de Linguagens e suas Tecnologias busca consolidar e ampliar as
aprendizagens previstas na BNCC de Ensino Fundamental e Médio nos componentes
Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa. Para tanto, define
competéncias especificas e habilidades a ser exercitadas e constituidas no Ensino Médio,
gue integram conhecimentos desses diferentes componentes curriculares.

Darido (2008, citado por Rosa, 2016) afirma que antes mesmo de comunicarem-se
através das palavras, os seres humanos ja se comunicavam por meio do movimento e do
corpo, que sente, se expressa e se movimenta. A autora compreende que se esse corpo
fala, ele deve ser passivel de leitura dos professores, principalmente pelos professores de
Educacao Fisica, ja que através dela o corpo deveria ser conhecido.

Pinto (2017) conclui que o Ensino Médio constitui um periodo da Educagdo Basica
em busca de uma identidade, conforme atestam as varias reformas curriculares propostas
nas duas ultimas décadas. Esse tensionamento coloca em suspensdo o resultado final do
texto da BNCC, o que o leva a indagar sobre os limites e as possibilidades de sua
apropriacdo pelos sistemas educacionais, bem como pelos professores do ensino médio.

Por fim, Sérgio e Morgado (2014) afirmam que a imprescindibilidade de os

professores mudarem as praticas curriculares, o que requer que se assumam como

34



profissionais competentes e auténomos, ja que continuam a ser vistos como o principal
esteio da constru¢cdao das mudangas e da recontextualizagdo curricular nas instituicdes
educativas. Dai a importancia da autonomia curricular, sobretudo se viabilizar a tomada

das decisdes em prol dos alunos que, afinal, sdo a principal razdo da existéncia da escola.

1.4. A formagao de professores com base na BNCC

Conforme Morgado (2004), os professores usufruem de autonomia e
responsabilidades que |he estdo inerentes a partir do momento em que tem de decidir e
organizar uma pratica que, no caso da educacdo, deve ser uma pratica aberta e
participada.

N3o ha duvidas de que, normalmente, é no Ensino Fundamental e no Ensino Médio
que os conhecimentos basicos sdo alicercados como suporte para os aprofundamentos do
conhecimento cientifico, seja no préprio nivel de Ensino Médio, seja nos cursos
superiores, conhecimentos esses indispensaveis a qualquer profissionalizagdo e no que se
relaciona a formacdo cidada da populacdo jovem e adulta (Raposo, 2006).

De acordo com o documento da BNCC (Brasil, 2018b, p. 21),

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a revisdo da
formacédo inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. A agdo
nacional serd crucial nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que responde pela
regulacdo do ensino superior, nivel no qual se prepara grande parte desses
profissionais. Diante das evidéncias sobre a relevancia dos professores e demais

membros da equipe escolar para o sucesso dos alunos, essa € uma agao
fundamental para a implementacgao eficaz da BNCC.

Conforme Parecer n? 15, de 15 de dezembro de 2017, do CNE/CP, na
implementacdo da BNCC, a avaliacdo processual e formativa ganha destaque nos
processos de construcdo e aplicagao dos curriculos, tornando-se sua aliada. Apoiados na
mesma referéncia comum, a BNCC e as referéncias curriculares dos dois sistemas de
avaliacdo, larga escala e processual formativa, devem estar articulados em suas bases
conceituais, embora cumprindo objetivos e funcbes diferentes no processo educacional, e
apoiando a garantia dos direitos de aprendizagem, na medida em que oferecem subsidios
para atuacdo de dois importantes atores da cena educacional: os gestores e os

professores.
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Castro e Lauande (2009) afirmam que a necessidade de uma formagdo melhor para
os professores também se encontra como condi¢ao para concretizar a operacionalizagao
das reformas educacionais empreendidas nas Ultimas décadas. Assim, ao discutir o
curriculo de formagdao docente, torna-se necessdrio partir da compreensdo de que a
questdao curricular ¢ uma varidvel extremamente complexa que vai além da mera
organizacdao de conhecimento que deverd ser adquirido pelos alunos ao longo de curso
(Silva, 2007).

A formacgdo de professores é uma das tematicas mais discutidas no cenario atual,
além de entenderem ser visivel a preocupacdao dos investigadores em buscarem
alternativas que possibilitem a melhoria da qualidade da formacdo dos professores (Sérgio
& Morgado, 2014). Na formacdo de professores deve-se buscar um profissional pratico-
reflexivo capaz de enfrentar situacdes de incerteza e desafios que requerem novas formas
de agir e pensar, novas competéncias e habilidades para participar ativa e criticamente no
processo de mudanca e inovacdo do contexto em que trabalha. Por isso, os professores
tém sido responsabilizados por quase tudo o que acontece na educac¢do, esquecendo,
muitas vezes, os multiplos fatores politicos, econGmicos e culturais que configuram quer o
contexto em que trabalham, quer a modalidade de ensino em que lecionam (idem). Mais
ainda,

A formacdo de professores, tendo a competéncia como eixo estruturador do
curriculo, constitui-se em uma das principais orientagdes formuladas pelos
documentos oficiais que tratam dessa temdtica, seja se referindo a formagao
inicial ou a formagdo continuada. Essa abordagem mostra a dimensdo
instrumental e técnica que vem assumindo a formacdo de professores nesse
novo contexto de atuac¢do da sociedade, em que se estdo colocando variadas
exigéncias para os profissionais docentes. Com essa ldgica, a formagdo do
professor vem assumindo uma caracteristica fragmentada e produtiva, pautada

em agdes que sdo desenvolvidas visando, principalmente, atingir resultados
quantitativos. (Neto & Macédo, 2006, p. 223)

Todavia, Sérgio e Morgado (2014) entendem que existe a necessidade de repensar
a formacdo - inicial e continuada - de professores, e de adotar um modelo formativo que
estimule a reflexdo e a partilha, e crie condi¢cdes para que os docentes se apropriem dos
conhecimentos cientificos e pedagdgicos inerentes a profissdo, e desenvolvam
capacidades, atitudes e competéncias que permitam assumir-se como auténticos

facilitadores de aprendizagens.
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CAPITULO Il

Enquadramento Metodoldgico

O Capitulo Il descreve o percurso metodoldgico seguido para alcancar os objetivos
propostos no presente estudo. Apresenta a natureza qualitativa da investiga¢do, os
procedimentos de recolha de dados por meio da técnica de grupo focal, cujas informacoes
colhidas foram interpretadas a partir da técnica de analise de conteudo proposta por

Bardin (2011), tendo resguardadas as questdes éticas que permearam a investigagao.

2.1. Natureza da Investigagao

A metodologia a ser utilizada nessa investigacao foi de base qualitativa, em virtude
de a pesquisa ser de carater descritivo e detalhar aspectos mais profundos e subjetivos do
tema em estudo. De acordo com Bogdan e Biklen (1994) a investigacdo qualitativa é
descritiva, pois, os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens, e ndo de
numeros, além de analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto
possivel, a forma em que estes foram registrados e transcritos. A pesquisa qualitativa
também é conhecida como pesquisa naturalista, uma vez que para estudar um fenédmeno
relativo as ciéncias humanas e sociais é necessario que o pesquisador entre em contato
direto e prologando com o ambiente no qual o fenOmeno esta inserido (Martins &
Thedphilo, 2009). Neste sentido, o termo qualitativo implica uma partilha densa com
pessoas, fatos e locais que constituem objetos da pesquisa, para extrair desse convivio os
significados visiveis e latentes que somente s3ao perceptiveis a uma atencdo sensivel
(Chizzotti, 2014).

Mais ainda, de acordo com Oliveira (2011), a pesquisa qualitativa é uma
metodologia especifica, com técnicas préprias, que se caracteriza pela maleabilidade e
subjetividade e engloba uma série de facetas e

S3do muitas as interpretacdes que se tem dado a expressdo pesquisa qualitativa e
atualmente se da preferéncia a expressdo abordagem qualitativa. Entre os mais
diversos significado, conceituamos abordagem qualitativa ou pesquisa
qualitativa como sendo um processo de reflexdao e andlise da realidade através
da utilizagdo de métodos e técnicas para compreensao detalhada do objeto de

estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua estruturagdo. Esse processo
implica em estudos segundo a literatura pertinente ao tema, observagdes,
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aplicagdo de questionarios, entrevistas e andlise de dados, que deve ser
apresentada de forma descritiva (Oliveira, 2012, p.37).

Ainda, segundo Oliveira (2012), a abordagem qualitativa facilita a apresentacao de
resenhas, descricdo detalhada dos fatos e fendmenos observados. Para o autor, a
pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo um estudo detalhado de um
determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou ator social e fen6menos da realidade.
Além de buscar informacdes fidedignas para se explicar em profundidade o significado e
as caracteristicas de cada contexto em que encontra o objeto da pesquisa.

Conforme Gaskell (2008), a finalidade real da pesquisa qualitativa ndo é contar
opinides ou pessoas, mas ao contrdrio, explorar o aspecto de opinides, as diferentes
representacdes sobre o assunto em questdo. Por isso, a abordagem qualitativa é baseada
na interpretacdo dos fendmenos observados e no significado que carregam, ou no
significado atribuido pelo pesquisador, dada a realidade em que os fenémenos estdo
inseridos (Nascimento & Sousa, 2016). Sendo o processo caracterizado como descritivo,
indutivo e de observag¢ao que considera a singularidade do sujeito e a subjetividade do
fenbmeno, sem levar em conta principios ja estabelecidos.

Para Flick (2009b), a pesquisa qualitativa ndo se baseia em um conceito tedrico e
metodolégico unificado. Diversas abordagens tedricas e seus métodos caracterizam as
discussdes e a pratica da pesquisa. Considera-se que a metodologia de natureza
fundamentalmente qualitativa viabiliza uma maior flexibilidade de conciliagdo entre as
questdes tedricas e empiricas, durante o processo de realizacdao da pesquisa, da descricao
detalhada de dados e da andlise indutiva da realidade por meio dos fendbmenos de maior
destaque do campo (Fernandes, 2017a).

Martins e Thedphilo (2009, p. 141) entendem que uma das principais
caracteristicas da pesquisa qualitativa é a predominancia da descricdo. Descricdo de
pessoas, de situacdes, de acontecimentos, de reacgles, inclusive transcricdes de relatos.
Um pequeno detalhe pode ser um elemento essencial para o entendimento da realidade e
0 processo continuo de construcdo de versdes da realidade caracterizam esta metodologia
de pesquisa (Flick, 2009b). Por isso, a versdo apresentada pelas pessoas em uma
entrevista ndo corresponde necessariamente a versdo que estas pessoas teriam
formulado quando o evento relatado ocorreu. O pesquisador, ao interpretar e apresentar

a entrevista como parte de suas descobertas, produz uma nova versao do todo.
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Quanto ao método, foi definido como estudo de caso. Pois, conforme Yin (2001, p.
161), os estudos de casos possuem uma relagdo mais diversa de possiveis publicos-alvo do
gue a maioria dos outros tipos de pesquisa. Inclui-se nessa relacdo colegas da mesma
equipe.

Ainda, segundo Yin (2001, p. 161), para os seus colegas de profissdo, o mais
importante é, provavelmente, a relagdo entre o estudo de caso, suas descobertas e as
teorias ou a pesquisas ja existentes. Se um estudo de caso consegue transmitir todas essas
relacdes, ele sera amplamente lido por um bom periodo de tempo.

Tendo por base metodoldgica este enquadramento, define-se como questdo de
investigacao:

Qual a percepgdo dos professores de Educagdo Fisica do Ensino

Meédio do IFRN sobre a BNCC?

Para que dar resposta a esta questdo, foram definidos os seguintes objetivos da
Investigacao:
1) Analisar a percepc¢do dos professores de Educacdo Fisica do
Ensino Médio do IFRN sobre a BNCC;
2) Caracterizar os professores de Educacdo Fisica dos Campi do
IFRN na Regido Metropolitana de Natal/RN;
3) Identificar se os professores acompanharam e/ou participaram

do processo de discussdo e elaboracdao da BNCC do Ensino Médio.

2.2. Contexto do Estudo

A partir do enquadramento metodoldgico a ser seguido na presente investigacao,
faz-se necessdrio expor a caracterizacdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) desde a fundagcdo em 1909 como Escola de
Aprendizes e Artifices, até a presente institucionalidade. Além de caracterizar os

participantes do estudo.
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2.2.1. Caracterizando o IFRN

O IFRN é uma instituicdo centenaria que teve diversas mudangas ao longo de sua
historia, sendo algumas mudancas ao nivel da sua denominacdo (Figura 1). Os autores

Silva, Silva e Pereira (2019) detalham que o IFRN recebeu varias denominag¢des desde sua

fundagao:
Escola de Liceu Escola Escola Escola Centro Instituto
Aprendizes Industrial Industrial Industrial Técnica . Federal de ‘ Federal de
o e Artifices ~ de Natal ~ de Natal .~ Federaldo o Federal do o Educacdo o Educacgdo,
b= o b 2 Rio Grande & Rio Grande R Tecnolégica & Ciéncia e
- - - — do Norte — do Norte ~ do Rio ™ Tecnologia
Grande do do Rio
Norte Grande do
Norte

Figura 1 — Altera¢Ges da denominagdo da instituicdo ao longo do tempo
Ainda para estes autores, ao longo desta histéria, ocorreram diversas
transformacdes nos aspectos politicos e pedagdgicos, concernentes aos seus objetivos,
funcdo social, forma de gestdo e curriculo, em decorréncia de politicas implementadas
pelo governo federal. Além de lutar por uma educacdo publica de qualidade socialmente
referenciada sob os principios da formacao humana integral e por construcdes de
existéncias alicercadas pelos principios democraticos e de inclusao.
Silva (2019, p. 99) esclarece que:
O IFRN tem sua acdo educativa concentrada na educacdo profissional e
tecnoldgica em todos os niveis de ensino (educacdo basica e superior) em
algumas modalidades (presencial, educagdo de jovens e adultos e educagdo a
distancia), visando formar profissionais-cidaddos criticos e competentes, do
ponto de vista técnico, ético e politico, para inser¢do qualificada no mundo do
trabalho, exercicio consciente da cidadania e elevagdo de escolaridade, ou seja,
uma formacdo que considera o desenvolvimento de todas as potencialidades

humanas e ndo apenas os saberes necessarios para a adaptacdo de
adolescentes, jovens e adultos aos setores produtivos.

Silva, Silva e Pereira (2019) coadunam com Silva (2019) ao afirmarem que o IFRN se
caracteriza como uma instituicdo de organizacao pluricurricular, por atuar na Educacao
Profissional, em suas diferentes modalidades, e nos dois niveis da educac¢do escolar
brasileira (Educacdo Bdasica e Superior), desde a Educacdo de Jovens e Adultos a Pds-

graduacdo.
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E importante destacar que o IFRN é uma Instituicio composta de 22 Campi
instalados no territério do Estado do Rio Grande do Norte, sendo os Campus de Apodi,
Caico, Canguaretama, Cearad-Mirim, Currais Novos, Ipanguacu, Jodo Camara, Jucurutu,
Lajes, Macau, Mossord, Natal-Central, Natal-Cidade Alta, Natal-Zona Leste, Natal-Zona
Norte, Nova Cruz, Parelhas, Parnamirim, Pau dos Ferros, Santa Cruz, S3o Gongalo do
Amarante e Sao Paulo do Potengi.

Para Fernandes (2017b), cabe a cada Campus, como unidade de gestdo
administrativa e financeira, as acOes académicas de desenvolvimento do projeto
pedagdgico institucional, este, uUnico.

De acordo com Silva (2019), o IFRN, por meio dos seus Campi instalados em todas
as regides do Estado, nomeadamente naqueles a margem de politicas publicas
educacionais consistentes, fortalece a educacdo publica brasileira e, em particular, a
educacdo profissional e tecnolédgica, mediante a oferta, entre outras, de cursos de Ensino
Médio Integrado em estreita articulacdo com as potencialidades socioeconGmicas e os

arranjos produtivos, sociais e culturais locais e regionais.
2.2.2. Participantes do estudo

A populacdo do estudo é constituida por 45 professores de Educacdo Fisica do
Ensino Médio do IFRN, mas a amostra é constituida por 8 professores que residem na
Regido Metropolitana de Natal ou trabalham em algum dos Campi da Regido
Metropolitana de Natal (Campus Natal-Central, Natal-Cidade Alta, Natal-Zona Norte,
Ceara-Mirim, Parnamirim ou S3o Gongalo do Amarante). O critério da escolha da amostra
— amostra de conveniéncia — se deu em razao da proximidade e viabilidade de entrevistar
0 maior numero de professores.

O grupo focal foi composto de 6 professores do sexo feminino e 2 do sexo
masculino, com média de 19 anos em experiéncia com docéncia da Educacdo Fisica no

Ensino Basico, e média de 8 anos com docéncia na Educacao Fisica no IFRN.

2.3. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

As técnicas de coletas de dados sdo os procedimentos planejados e adotados pelo

pesquisador para coletar informacgGes Uteis a pesquisa (Nascimento & Sousa, 2016, p.
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107). E o “como fazer” para reunir dados e informagdes, ou seja, sdo as formas pelas quais
o pesquisador buscara elementos para formar evidéncias sobre o objeto pesquisado.

Para a coleta de dados foi utilizada a técnica entrevista por grupo focal, em razio
da possibilidade de criar uma discussao e permitir maior espontaneidade entre os
participantes, o que facilita a identificar percepcdes, sentimentos, atitudes e ideias dos
participantes a respeito do assunto tratado, além de criar uma atmosfera de liberdade e
deixar os participantes a vontade para discutir e fornecer opinides pessoais. A ampla
vantagem da entrevista acerca de outras técnicas é a de que ela permite a coleta imediata
da informagdo desejada, com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
tépicos (Lidke & André, 1986). A preparacdo da entrevista é uma das etapas mais
importantes da investigacdo que exige tempo e cuidado, nomeadamente: no
planeamento e organizacdo da entrevista; na elaboracdo do roteiro/guido das questdes a
serem debatidas; na elaboracdo do enunciado das questdes (auséncia de perguntas
fechadas “sim”/”ndo”, ambiguas, deslocadas ou tendenciosas); escolha dos entrevistados;
na negocia¢ao da disponibilidade de tempo e de lugar para a entrevista; na garantia dos
principios de confidencialidade, entre outras.

Para Oliveira (2011, p. 104), a pesquisa qualitativa tem sido associada intimamente
ao trabalho com grupos — discussées em grupo ou focus group — a ponto dessa abordagem
ter se tornado quase um sinGnimo desse tipo de pesquisa. O termo “discussdao em grupo”
desempenhou um papel dominantemente nos primeiros estudos, especialmente na regiao
de lingua alem3, na pesquisa anglo-sax6nica, o método passou por uma espécie de
renascimento como “grupo focal” (Flick, 2009b).

Costa (2010) conceitua o grupo focal como um tipo de pesquisa qualitativa que
tem como objetivo perceber os aspectos valorativos e normativos que sao referéncia de
um grupo em particular. Ja anteriormente, Gatti (2005) conceitua o grupo focal como uma
técnica muito rica de levantamento de dados para capturar formas de linguagem,
expressdes e tipo de comentarios de determinado segmento, o que pode ser fundamental
para a realizacdo de estudos posteriores mais amplos, com o emprego de entrevistas e
guestionarios. O autor afirma que o grupo focal, ao propiciar a exposicao ampla de ideias
e perspectivas, permite trazer a tona respostas mais completas e possibilita também

verificar a légica ou as representac¢des que conduzem a resposta.
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Neste sentido, a pesquisa com grupo focal propicia interagao social mais intensa,
pois cada participante é influenciado pelo grupo, o que diminui a influéncia de conceitos
baseados em perspectivas individuais e, por isso, talvez, mais auténtica e mais apropriada
a generalizagGes (Nascimento & Sousa, 2016). Segundo Martins e Thedphilo (2009), a
integracdo espontanea dos participantes, no grupo focal, ou focus group como preferem
chamar, propicia riqueza e flexibilidade na coleta de informagdes, dados e evidéncias ndo
comuns quando se aplica um instrumento individualizado.

Conforme Morgan (1988, citado por Flick, 2009b), a énfase do grupo focal recai
sobre o aspecto interativo da coleta de dados. A marca que define os grupos focais é o uso
explicito da interacdo do grupo para a producdo de dados e insights que seriam menos
acessiveis sem a interagao verificada em um grupo. Assim sendo, os insights que emergem
das provocacgodes e estimulos de um grupo focal podem ajudar o pesquisador a refinar seus
conceitos e entendimentos sobre o assunto/tema pesquisado (Martins & Thedphilo,
2009).

Para Bell (2008), o grupo focal objetiva focar a discussdo em uma determinada
guestdo, podendo ser estruturado com perguntas e checklist previamente preparados, ou
completamente ndo-estruturado, quando a intervencdo do pesquisador é minima. Além
disso, é importante diferenciar, o grupo focal de uma espécie de entrevista coletiva, ja que
as sessdes ndo se restringem apenas a resposta aos questionamentos feitos pelo
investigador, mas, sim, a todo o contexto de intera¢dao entre os participantes ao se
colocarem a respeito de uma tematica (Sena, 2019). A intencdo e a esperanga, no grupo
focal, é que os participantes interajam uns com os outros, estejam dispostos a ouvir todas
as opinides, talvez para atingir consenso em alguns aspectos do tema ou discordarem de
outros, e que deem uma boa arejada em questdes que lhes paregcam interessantes ou
importantes. Com isso, o pesquisador torna-se menos um entrevistador e mais um
moderador ou facilitador (Bell, 2008), mas quando o entrevistador controla o contetudo de
forma demasiadamente rigida, e o sujeito ndo consegue contar a sua histéria em termos
pessoais, pelas suas proprias palavras, a entrevista ultrapassa o ambito qualitativo
(Bogdan & Biklen, 1994). Assim, e de acordo com Putcha e Potter (2004, citados por Flick
(2009b), uma das coisas importantes ao trabalhar com grupos focais é produzir
informalidade na discussdo. Os moderadores precisam criar um clima liberal, facilitando

para que os membros contribuam abertamente com suas experiéncias e opinides. Ao
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mesmo tempo, é importante que os participantes ndo estejam a deriva, somente
conversando ou apresentando anedotas infinitas.

Como descrito por Gatti (2005), a técnica é muito util quando se estd interessado
em compreender as diferencas existentes em perspectivas, ideias, sentimentos,
representacdes, valores e comportamentos de grupos diferenciados de pessoas, bem
como compreender os fatores que os influenciam, as motivagées que subsidia as opg¢des,
os porqués de determinados posicionamentos. O grupo focal permite ao pesquisador
conseguir boa quantidade de informacdao em um periodo mais curto, além de propiciar a
exposicdo ampla de ideia e perspectivas, permite trazer a tona respostas mais completas e
possibilita, também, verificar a légica ou as representacdes que conduzem a resposta.
Neste sentido, para o autor, o trabalho com grupo focal oferece boa oportunidade para o
desenvolvimento de teorizacdes em campo, a partir do ocorrido e do falado. Sendo Uutil
para geracdo de teorizagOes exploratdrias até mais do que para a verificagdo ou teste de
hipdteses prévias (idem).

Na busca de abordar questdes em maior profundidade, pela interacao grupal, cada
grupo focal ndo pode ser grande, mas também ndo poder ser excessivamente pequeno,
ficando a sua dimensdo preferencialmente entre seis e doze pessoas (Gatti, 2005; Martins
& Thedphilo, 2009).

Ainda, conforme Gatti (2005), o grupo focal deve ser composto a partir de alguns
critérios associados as metas da pesquisa, mas também ter uma composi¢ao que se baseie
em algumas caracteristicas homogéneas dos participantes, ndo descurando uma
suficiente variacao entre eles para que aparecam opinides diferentes ou divergentes.
Nessas escolhas, o conhecimento e o julgamento do pesquisador é que irdo balizar a
composicao do grupo. Gatti (2005, p. 18) ainda esclarece que:

Por homogeneidade, entende-se aqui alguma caracteristica comum aos
participantes que interesse ao estudo do problema. A caracteristica comum
pode ser relativa a género, a idade, as condi¢Ges socioecondmicas, ao tipo de
trabalho, ao estado civil, ao lugar de residéncia, a frequéncia de uso de certo
servigo publico ou social, a escolaridade, ou outra. Por exemplo, pode-se ter a
necessidade para um dado estudo, de compor um grupo s6 de mulheres com
pouca ou alta escolaridade, mas com diferentes idades; ou de homens e
mulheres de uma dada faixa etdria e com o mesmo tipo de trabalho; ou de
adolescentes estudantes de varios niveis socioecon6micos; ou um grupo bem
heterogéneo em idade, mas de mesma condicdo social; funcionarios

administrativos de uma empresa. Operadores de determinado servico;
professores de certo nivel de ensino, etc.
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A escolha das varidveis a serem consideradas na composi¢ao do grupo depende,
entdo, do problema da pesquisa, do escopo tedrico em que ele se situa e para
qué se realiza o trabalho. Entdo, o objetivo do estudo é o primeiro referencial
para a decisdo de quais pessoas serao convidadas a participar.

Os autores Martins e Thedphilo (2009) entendem que a escolha dos participantes
deve ser feita de acordo com os propédsitos da pesquisa.
Gatti (2005) menciona alguns pontos importantes a serem considerados na

aplicacdo do grupo focal.

Ndo se recomenda dar aos participantes informag8es detalhadas sobre o objeto
da pesquisa. Eles devem ser informados de modo vago sobre o tema da
discussdo para que ndo venham com ideias pré-formadas ou com participagdo
preparada. Saber com antecedéncia precisamente o que se vai discutir — por
exemplo, as questGes que o moderador ird colocar, ou o roteiro — propicia a
formacgdo de opiniGes prévias que podem interferir nas discussées (p. 23).

Na condugdo do grupo focal, é importante o respeito ao principio da ndo
diretividade, e o facilitador ou moderador da discussdo deve cuidar para que o
grupo desenvolva a comunicagdo sem ingeréncias indevidas da parte dele, como
intervengbes afirmativas ou negativas, emissdo de opiniGes particulares,
conclusdes ou outras formas de intervengao direta (p. 8).

Os participantes precisam sentir confianca para expressar suas opinides e
enveredar pelos dngulos que quiserem, em uma participacgdo ativa (p. 12).

O local dos encontros deve favorecer a interagdo entre os participantes. Pode-se
trabalhar em cadeiras avulsas, em circulos, ou em volta de uma mesa. Os
participantes devem se encontrar face a face para que sua interlocugdo seja
direta. Como os participantes permanecerdo um tempo razodvel em reunido,
certo conforto é necessario (p. 24).

Os primeiros momentos do grupo focal podem ser a chave do sucesso do
trabalho. Assinale-se que, se o moderador for muito informal e cheio de
brincadeiras, isso pode levar o grupo a ndo tomar muito a sério a discussdo. Se
for excessivamente formal e rigido, distante, pode impedir que o grupo se sinta
a vontade para desenvolver as discussdes e reprimir a interagdo entre os
participantes (p. 31).

Para Gatti (2005), é necessario lembrar que os participantes de um grupo focal
estdo se expressando num contexto especifico, em intera¢cGes que sao préprias daquele
grupo de participantes e, por isso, os pontos de vista de cada um deles ndo podem ser
tomados como posicdes definitivas. A potencialidade mais enfatizada do grupo focal como
meio de pesquisa esta ligada a possibilidade que ele oferece de trazer um conjunto
concentrado de informacdes de diferentes naturezas (conceitos, ideias, opinides,

sentimentos, preconceitos, acées, valores) para o foco de interesse do pesquisador.
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Com base em todos estes pressupostos, levamos a efeito o grupo focal ou focus
group.

A “sala” foi criada na plataforma do Microsoft Teams, pois, em decorréncia da
pandemia do COVID-19, o encontro remoto ocasionou maior conforto aos participantes e
facilitou as diferentes formas de registro, permitindo melhor arranjo para as anotacgdes e
as gravagoes em audio ou video.

Optou-se pela gravacdo por audio e video por ser um meio menos intrusivo de
registro, o que tranquiliza os participantes a expressarem suas opinides e enveredando
pelos angulos que quiserem, em uma participagao ativa. Flick (2009b) aponta como um
problema especifico do grupo focal, a forma como documentar os dados de modo a
permitir a identificacdo dos interlocutores individuais e a diferenciacdo entre os
enunciados de diversos interlocutores paralelos. Neste sentido, sustentamos a orientacao
desta técnica em Martins e Thedphilo (2009), pois sugerem que os registros de todas as
falas sejam gravados, se possivel filmados, e anotados pelo moderador e/ou assistente. A
gravacao possibilita o registro literal e integral, apesar de haver discussdo, a experiéncia
indica que ndo afeta o resultado e oferece maior seguranca a fonte (Duarte, 2010).

Em relacdo ao guido, seguiu-se também as recomendacdes de Martins e Thedphilo
(2009) e Costa (2010) que recomendam que tenha até 12 questdes.

O grupo focal foi iniciado com as boas-vindas do moderador, que se apresentou e
agradeceu a participacao de todos. Depois, o moderador, no intuito de tranquilizar ainda
mais os participantes e deixa-los bem a vontade para participacdo na pesquisa, informou
gue a gravacgao por audio e video seria utilizada apenas para a presente pesquisa, sendo
mantido o sigilo de nomes e didlogos. E a utilizacdo do dudio seria apenas para auxiliar no
momento de transcricdo dos didlogos, além de captar algo que tenha passado
despercebido pelo moderador. Conforme Gatti (2005), no caso de gravacoes em audio ou
video, as transcri¢cdes sdo apoios Uteis, desde que o pesquisador mergulhe nas falas e nas
expressOes de diversas naturezas, para, assim, subsidiar as andlises, as quais também
receberdo o aporte de anotacbes que o moderador tenha feito. Posteriormente, o
moderador solicitou que todos os integrantes do grupo focal se apresentassem
individualmente.

Seguindo também as orientacdes de Gatti (2005), foi esclarecido que a conversa

era entre eles (participantes), e que ndo precisavam atuar como se estivessem
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respondendo ao moderador todo o tempo. Sendo esclarecido que o trabalho ndo se
caracteriza como uma entrevista coletiva, mas sim, como proposta de troca efetiva entre
os participantes. O moderador explicitou o seu papel, que era de introduzir o assunto,
propor algumas questdes, ouvir, procurando garantir, de um lado, que os participantes
ndo se afastem muito do tema e, de outro, que todos tivessem a oportunidade de se
expressar, de participar.

Para Duarte (2010), ap0ds realizar a gravacdo, convém transcrever com rapidez para
aproveitar melhor o conteldo, pois o ambiente e as respostas estdo mais vivos na
memodria e as inferéncias, contextualizagdo e analise sdo imediatas.

Para melhor acompanhamento da participacdo dos componentes, foi utilizado o

modelo de planilha sugerido por Costa (2010), mas com as devidas adaptacdes.

Quadro 2 - Planilha de acompanhamento da participa¢do dos componentes

Participante R R R2. R R3. R3. R R4. R4. R4. R4. R RS5. R R R R8. R8.
s/ 1 2 1 3 1 2 4 1 2 3 4 5 1 6 7 8 1 2

Temas

P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7

P8

Legenda: P=Participante; R=Temas

2.4. Andlise de conteido como técnica de interpretacao dos resultados: Categoriza¢ao

dos dados

A analise é um processo de elaboracdo, de procura de caminhos, em meio ao
volume das informacgGes levantadas. Rotas de andlise sdo seguidas, e estas se abrem em

novas rotas ou atalhos, exigindo dos pesquisadores um esforco para ndo perder de vista
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seus propdsitos e manter a capacidade de julgar a pertinéncia dos rumos analiticos em
sua contribuicdo ao exame do problema (Gatti, 2005, p. 44).

Apds a etapa da realizacdo do grupo focal, depois de os dados estarem
organizados, o modelo de andlise foi feito através da analise de conteudo (Bardin, 2011).

O processo de categorizacdo foi desenvolvido com o reagrupamento dos dados a
partir das questdes propostas no guido seguido para a condug¢do do grupo focal. Tal
andlise seguiu o que orienta Bardin (2011) ao propor a classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género, com os critérios previamente definidos. Tendo a categorizagdo como
caracteristica ser um processo de tipo estruturalista e comportando duas etapas: o
inventdrio (isolar os elementos) e a classificacdo (repartir os elementos, e, portanto,
procurar ou impor uma certa organizagao as mensagens).

Com os dados coletados no grupo focal chegou-se a trés nucleos tematicos:
Caracterizacdo geral da BNCC (Nucleo 1); Especificidades da Educacdo Fisica (Nucleo Il) e

BNCC e IFRN (Nucleo 1)

Quadro 3. Categorias e indicadores referentes ao Nucleo | — Caracterizacao geral da BNCC

Nucleo | — Caracterizagdo geral da BNCC

Categorias Subcategorias

1. Ao nivel das politicas educativas -

Objetivos e itinerarios formativos

2. Ao nivel curricular Conteudos

Metodologias de ensino e avaliagao

Quadro 4. Categorias e indicadores referentes ao Nucleo Il — Especificidades da Educacdo Fisica

Nucleo Il — Especificidades da Educagao Fisica

Categorias Subcategorias

1. Organizagdo das areas e disciplinas -

Quadro 5. Categorias e indicadores referentes ao Nucleo Il — BNCC e o IFRN

Nucleo Ill — BNCC e IFRN

Categorias Subcategorias
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2.5. Questdes Eticas da Investiga¢do

A ética deve cumprir um papel em suas considera¢des sobre como planejar um
estudo, sobre com quem vocé quer trabalhar e como vocé (e os membros da equipe que
trabalham em campo) deve atuar (Flick, 20093, p. 97).

Conforme Martins e Thedphilo (2009, p. 142), em uma pesquisa qualitativa o
pesquisador interage intensamente com o ambiente e com seus atores, e em todo o
processo se depara com diversas questdes éticas, metodoldgicas e politicas capazes de
influenciar os resultados e a validade da pesquisa.

Para Costa (2010), proteger a identidade dos participantes é o primeiro passo na
preservacao da confidencialidade das informacdes.

Herlinger (2011) destaca que, se a reunido for gravada, os entrevistados devem
ser avisados. Sendo necessario explicar que a gravacgdo sera vista e/ou ouvida apenas pela
equipe de analistas, pois é impossivel guardar todas as informagdes importantes que eles,
os pesquisados, tem a transmitir.

O presente estudo recebeu a anuéncia do Reitor do IFRN para realizacdo da
pesquisa no ambito deste Instituto Federal, desde que assegurado os seguintes itens: a) o
cumprimento das determinac&es éticas da Resolucdo 466/2012 CNS/MS; b) a garantia do
participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa; e c) liberdade do participante de retirar a anuéncia a
gualquer momento da pesquisa sem penalidade ou prejuizos.

Em relacdo ao grupo focal, tais garantias foram confirmadas aos participantes da

sessao a partir do Termo de Autorizagao para participac¢ao no estudo.
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CAPITULO 1l

Apresentacao e interpretacao dos resultados

O presente capitulo apresenta os dados resultantes da discussdo, com as opinides,
reflexdes, perspectivas e experiéncias apresentadas pelos participantes na sessao do
grupo focal, o que contempla as respostas desta investigacdo a problemadtica e aos
objetivos elencados. Para tanto, traz a analise interpretativa do que revelaram os sujeitos
da investigacdo a respeito da triangulagdo da Base Nacional Comum Curricular com a
disciplina de Educacdo Fisica e o IFRN.

Dessa forma, faz-se necessdrio conhecer a caracterizacdo geral da BNCC, as

especificidades da Educacdo Fisica, e a BNCC e o IFRN.

3.1. Caracterizacao geral da BNCC

3.1.1. Ao nivel das politicas educativas

O grupo exp0Os que a BNCC, da forma que estd exposta no documento, segue a
tendéncia pedagodgica tecnicista, como explicitado por P7 nas frases “veio uma vertente
extremamente tecnicista e voltada para o mercado” e “Ela é estruturada sequndo apenas
os interesses neoliberais, tecnicistas de... Uma base extremamente conservadora”,
corroborado por P5 “ela é muito direcionada, muito tecnicista, muito fragmentada”.

E preciso entender o conceito de tecnicismo para identificar que mais dois
docentes também corroboraram com a opinido de que a BNCC segue a tendéncia
pedagdgica tecnicista. Conforme Moura e Oliveira (2020, p. 3), o tecnicismo é uma
estrutura pedagdgica de visao capitalista dentro das tendéncias liberais, que despreza as
relacGes afetivas professor-aluno e valoriza a técnica e a reproducdo sistematizada
atrelada as capacidades e habilidades dos individuos. Neste sentido, o docente P8 afirma
gue na BNCC “A formacgdo, ela vai ser mais voltada pro mercado capitalista, e tudo mais”,
e P3 entende que “perspectiva dessa proposta que estd ai vigente, especial na BNCC, que é
de um ser humano competitivo, né? Um ser humano individualista”.

Esta tendéncia tecnicista, existente na BNCC e apontada pelo grupo, ndo é fruto
das discussdes e nem dos autores que elaboraram a BNCC, mas é uma exigéncia presente

na Lei n? 13.415/2017, que estabelece:
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A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagdo com énfase técnica e
profissional considerara:

| - a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulagdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando
aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre aprendizagem
profissional;

Il - a possibilidade de concessdo de certificados intermediarios de qualificagdo
para o trabalho, quando a formacdo for estruturada e organizada em etapas
com terminalidade.

O grupo demonstrou preocupagao com as intengdes que estdo por trds da BNCC e
“ela precisa ser melhor explicitada, as reais inten¢des por trds dessa construgdo, dentro do
proprio processo de construgdo coletiva” (P6). O mesmo docente ainda complementa a
afirmag¢do com “o cardter participativo que tem por detrds da BNCC, ele talvez seja “pro
forma” pra... pra justificar certas decisées” (P6). O docente P7 coaduna com P6 quando
declara que “a gente tem que ter muito cuidado com isso que a BNCC é um... E... ela deixa
bem claro isso, ela é um documento normativo”. Com relagdo ao cardter participativo,
Branco e colabores (2018) alertam que a BNCC ignora o posicionamento dos educadores,
dos pesquisadores e profissionais de educacdo, dos sindicatos e das entidades
representantes dos estudantes.

Outra preocupacdo demonstrada foi com a desigualdade social, j& que alguns
docentes entendem que a BNCC “do jeito que td, so vai aprofundar as desigualdades
sociais” (P7) e P5 explica que a desigualdade social aumentard pelo motivo de que “os
filhos da classe trabalhadora, s6... Como eles vdo ter que optar por um itinerdrio
formativo, entdo ele so vai td, teoricamente, preparado pra uma coisa”. Uma outra
explicagdo para justificar o pensamento de que a BNCC aumentara a desigualdade social
foi apresentada por P8, onde destaca que a BNCC “Acarreta num abismo maior ainda
entre quem tem condicbes, porque o filho do rico ele vai continuar fazendo Teatro,
Sociologia, Filosofia, Educagdo Fisica, Musica, e o filho do pobre ele vai aprender
Portugués e Matemdtica”. P8 ainda reitera que com “essa mania que se tem de achar que
as humanidades, as linguagens, que essas disciplinas mais relacionadas com... Com a
reflexdo, com a criticidade, elas sGo menos importantes pro filho do pobre, faz com que a
desigualdade aumente”. Para P7, a BNCC “vai ficar um monte de palavra escrita sem
outras politicas publicas que realmente vdo tirar essas desigualdades que o documento

escrito diz que vai tirar” e ratifica ao afirmar que “no prdprio objetivo da BNCC, que é fazer
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com que todos e todas tenham a mesma oportunidade de conhecer, num é? Isso é a maior
inverdade da BNCC”.

No sentido oposto ao colocado pelos participantes da presente pesquisa, Moreira
(2010, citado por Macedo, 2014), afirma que a defesa de uma base nacional comum tem
funcionado como uma das muitas promessas de dar qualidade a educacao para diferentes
grupos da sociedade. Ela responde a multiplas demandas; se apresenta como capaz de
garantir, entre outros, redistribuicio de renda e reconhecimento das diferencas.
Enquanto para Macedo (2014) é preciso seguir lembrando que um curriculo nacional ndo
vai melhorar a educa¢ao, nem garantir desenvolvimento e melhor distribuicao de renda.
Assim como para Verde (2015) o argumento da instituicdo de um curriculo minimo como
uma Base Nacional Comum nao contribui para a equidade, tampouco para a afirmacao de
um espirito nacional, visto que os diversos grupos que atualmente lutam pela legitimacdo
de seus saberes e praticas ndo se reconhecem.

Quanto a liberdade das escolas escolherem os itinerarios formativos, Candido e
Gentilini (2017) apresentaram opinido distinta ao afirmarem que, apesar da importancia
de existir uma base comum nacional, é necessario que exista a complementagao com a
realidade de cada escola, apontando assim, para a liberdade que as instituicdes devem ter
na construcao de seu prdéprio curriculo, por entenderem que cada realidade é Unica e
deve ser considerada.

E importante destacar que ndo foi a BNCC que obrigou os itinerarios formativos,
assim como ndo desobrigou as disciplinas de Educacdo Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia
nos trés anos do Ensino Médio, foi a Lei n? 13.415/2017 que estabeleceu as diretrizes e
bases da educacdo nacional, e definiu que o curriculo do Ensino Médio serd composto
pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino. E foi a Lei n2 13.415/2017
gue estabeleceu que apenas o ensino da Lingua Portuguesa e da Matematica serd
obrigatério nos trés anos do Ensino Médio, assegurada as comunidades indigenas,
também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas, e obrigou que a Base Nacional
Comum Curricular referente ao Ensino Médio incluisse obrigatoriamente estudos e
praticas de Educacdo Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia, mas ndo necessariamente nos trés

anos do Ensino Médio.
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Ferreti e Silva (2017) j& haviam chamado atengdo para a Medida Proviséria n?
746/2016, posteriormente convertida na Lei n? 13.415, ao apontarem que alguns dos
aspectos presentes no texto da MP n2 746 chamaram imediata atencdo da midia, e dos
aspectos foi a extingdo da obrigatoriedade, nos trés anos do Ensino Médio, de quatro
disciplinas: Sociologia, Filosofia, Artes e Educacao Fisica.

Ao compararem a BNCC com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), houve o
entendimento que houve uma perda com a BNCC, como afirma P7 “analisando as
diretrizes do Ensino Médio, a gente perdeu muito”, e acrescenta que comparando a BNCC
com as DCN na questdo epistemolégica “eu acho que as Diretrizes Curriculares estavam

melhor embasadas teoricamente na questdo epistemologica”.

3.1.2. Ao nivel curricular

O campo da gestdo e desenvolvimento do curriculo foi organizado em 3 ambitos
(Objetivos e itinerarios formativos; Conteudos; e Metodologia de ensino e avaliacao),

determinados pela leitura flutuante da transcricdo das entrevistas e dados.

3.1.2.1. Objetivos e itinerdrios formativos

Os docentes destacaram que a BNCC aponta itinerarios formativos, como podemos
verificar na fala de P8 “ele aponta itinerdrios”, P6 também afirma que “o itinerdrio
formativo desses alunos é completamente heterogéneo.”. E para o grupo, os itinerarios
formativos inseridos na BNCC nado trabalha o modelo de educagdao humano integral, e
impactard na pratica dos docentes com os alunos, como é falado por P5,

se caso em algum momento ai pra frente, ... for decidido que o
nosso curriculo tem que seguir, enfim, esses itinerdrios formativos,
isso de fato vai, vai... Pode impactar, sim, na nossa prdtica, e
principalmente, no alcance que a gente vai ter pra todos os alunos.

A opinido do grupo contrasta ao exposto no documento da BNCC (Brasil, 2018b, p.
7) que a BNCC esta orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica

(DCN).

53



P7 afirma também que “a BNCC quer um itinerdrio formativo? Entdo vamos vender
o0 modelo de educagcéo humano integral que a gente utiliza, a educagéo... A educagdo
técnica associada a formag¢do humana integral”. De acordo com P5, “na hora que vocé
escolhe um itinerdrio formativo, ou s6 tem a op¢do de escolher um ou outro itinerdrio
formativo, vocé ndo td sendo formado de forma integral, vocé td sendo formado de forma
especifica”.

A Lei n? 13.415/2017, e consequentemente a BNCC do Ensino Médio, ndo limita os
alunos a cursarem apenas um Unico itinerario formativo, a Lei n2? 13.415/2017 estabelece
gue os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede, possibilitardao ao
aluno concluinte do Ensino Médio cursar mais um itinerario formativo.

Para P4, “se chegar ao ponto de o aluno ter que escolher, né? Quais sGo as
disciplinas fundamentais para a formagdo dele, quais sGo as disciplinas que ele quer
cursar, a gente vai ficar pra trds”, pensamento que é corroborado por P3 que afirma que
“a gente vem dizendo desde o inicio, nGo é uma discussdo, nem é uma formagdo que a
gente quer pra o nosso povo, enquanto educador”.

J& o Parecer CNE/CP n? 15/2017 indica que as competéncias e os conteudos

essenciais postos na BNCC contribuirdo, dentre algumas coisas, com:

- Balizar a qualidade da educagao, isto é, da garantia do direito dos estudantes a
aprender e a se desenvolver, contribuindo para o alcance das metas do Plano
Nacional de Educacgdo (PNE);

- Superar a fragmentacédo das politicas educacionais, uma vez que as matrizes de
avaliagdo externa, a formacgdo do professor e a aquisicdo de materiais didaticos
serdo por ela orientadas;

- Assegurar aos alunos o seu direito de aprendizagem e desenvolvimento, de
aprender e se desenvolver, independentemente de sua regido ou da escola que
frequentem;

- Assegurar que os alunos tenham acesso aos materiais didaticos que
contribuam para que possam ser assegurados os seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento;

- Permitir que os professores possam ter uma visdo longitudinal das
competéncias que devem ser desenvolvidas pelos alunos ao longo de sua

escolaridade, nos diferentes componentes curriculares (p. 29).
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3.1.2.2. Conteudos

No que toca aos conteldos, os docentes listaram poucas melhorias no documento
da BNCC, enquanto listaram diversas mudangas negativas. Como pontos positivos,
destacam-se as falas de P8 e P6, respectivamente, “A melhoria que eu penso que existiu
foi na... na classificagéo dos conteudos que é uma parte bem legal” e “o movimento de
vocé tentar organizar, do ponto de vista diddtico, ele tem essa, digamos, importdncia”.
Importancia que é corroborada por Sena e colaboradores (2016) ao afirmarem que BNCC
vem trazer de forma legitima a organizacdo dos conteldos, definindo com clareza os
objetivos de aprendizagem, os quais os educandos devem ter o direito de aprender,
independente da escola que frequente. Outros autores que apresentam opinido
semelhante é Boscatto e colaboradores (2016), que expressam que a BNCC podera vir a
contribuir com a préxis educativa cotidiana dos professores, considerando a falta de
tradicdo na area da Educacdo Fisica quanto a organizacao curricular de seus contetdos.

Ao passo que as mudancas negativas foram citadas nas mais diversas falas, seja no
cuidado dos conteudos, como falado por P1, a BNCC “ndo tem um cuidado com os
contetudos, com os conhecimentos, s6 com a constru¢éo do conhecimento.” e “ndo tem um
norte, mais ou mesmo, ndo tem um cuidado com esses, com esses conteudos no Ensino
Médio”. Assim como no aligeiramento na constru¢ao dos conteiudos da BNCC, como é
explicitado por P3 “Sdo conteudos que eu diria aligeirados” e por P1, “sé corroborando
com essa... com essa ideia mesmo de que a coisa foi feita pra, ah vamos terminar logo
isso, vamos terminar de fazer a do Ensino Médio”. P3 ainda diz que “prejudica muito a
intencGo do que eles querem, porque minimizar os conteudos ndo vai te dar uma
amplitude”. Em relacdo aos conteddos minimos da BNCC, P6 declarou “discordo com
relacdo ao minimo do BNCC, porque ele mdscara as condi¢cbes materiais das escolas
municipais e estaduais, né? E ndo supera as desigualdades”.

Opinido diferente foi apresentada pelos autores Neira, Junior e Almeida (2016),
gue ao analisarem a primeira e segunda versdes da BNCC, afirmaram que a BNCC foi
concebida como um ponto de partida e ndo um curriculo minimo. Sendo para eles a BNCC
um material de apoio para a elaboracdo de propostas estaduais, municipais, da rede

privada e de cada unidade escolar, podendo inspirar professores e professoras a
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pensarem em objetivos que se coadunam com as intencdes educativas da escola,
definidas coletivamente e com a participacdao da comunidade.

Ao compararem os conteldos da disciplina de Educacdo Fisica com as outras
disciplinas, P4 apresentou o entendimento que a disciplina de Educagdo Fisica foi inserida
na BNCC como uma disciplina de apoio, conforme verifica-se nas falas

na BNCC, para enquadrar a Educagdo Fisica na proposta, é... Eles
apresentam mais justificativa para enquadrd-la na drea de
Linguagens, do que, do que indica propriamente dito quais sGo as
potencialidades, quais sdo as contribuicdes, qual a importdncia da
Educacgdo Fisica na formacdo do cidaddo [...] e a gente ver que o
foco central é o Portugués, jd as outras, as outras disciplinas séo
apresentadas como apoio.

Enquanto Rufino e Neto (2016) afirmaram que a BNCC compreende a Educagao
Fisica como um componente curricular de suma importancia ao possibilitar as novas
geracdes a preservacao e a reconstrucdo critica de toda a heranga cultural acumulada
historicamente pela humanidade, a partir de conhecimentos sistematizados.

Outras criticas apresentadas em relacdo ao curriculo foram: a imposicdo da BNCC e
o processo de ensino-aprendizagem. Para P7, “com o curriculo especifico na BNCC, ndo
contempla essa construgdo de cidadGo completo, unico e pleno”, enquanto P3 afirma que
“ela ndo é cientificamente sustentada, ela é imposta, imposta pelo... por um grupo”. Ja P1
destaca que “é dificil a gente pensar numa melhora do processo de ensino-aprendizagem,
em fungéo de um documento, se outras, é... Vertentes ndo vdo estar presentes”.

A BNCC realmente foi imposta, ndo explicitamente por um grupo, e sim por uma lei
(Lei n2 13.415), que estabeleceu que a Base Nacional Comum Curricular definira direitos e
objetivos de aprendizagem do Ensino Médio. Mas a criacdo da lei ndo significa que ndo
tenha tido interesse de um grupo. Como explicitado por Verde (2015), entidades de poder
politico de decisdo, estdo direta e intimamente vinculadas a empresas de grande porte. O
setor privado estad claramente aproximando-se de processos decisérios e de fiscalizacao
das politicas publicas no pais com um grande poder hegemonico, maior que muitos

movimentos sociais das minorias.
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3.1.2.3. Metodologia de ensino e avaliagao

Para P7, as DCN “estd fundamentado nas metodologias de ensino... Das
metodologias progressistas, criticas”, enquanto que “A BNCC apesar de ser normativa,
quando ela chega no Ensino Médio, sabe? E... Keyby, ela fica muito... muito vaga”. P1
coaduna com P7 ao afirmar que “quando chega no do Ensino Médio, fica muito no campo
da, da subjetividade”. Por outro lado, ao lembrar do ENEM, P7 afirmou que antes “era
muito vago nessa questdo das... Das metodologias criticas”, ja com a elaboragdo da BNCC
“se vocés olharem, essas questdes do ENEM 2019, ela jé ta bem afinadinha com a BNCC”,
o que demonstra que a BNCC ja traz mudancas no campo da avalia¢do.

As mudancas no campo da avaliagdo sdo em decorréncia da Lei n? 13.415/2017,
que define que a Unido estabelecera os padrées de desempenho esperados para o Ensino
Médio, que serao referéncia nos processos nacionais de avaliagcdo, a partir da Base
Nacional Comum Curricular.

Ainda no campo da avaliagdo, P7 afirma que a BNCC “ela foi criada nesse sentido
de melhorar essa aprendizagem pra que os alunos se saiam melhor nos mecanismos de
avaliagdo internacional”. Opinido semelhante foi expressa por Verde (2015), que afirmou
gue parametros internacionais de avaliacdo da educacdo, guiados pela economia
globalizada, adentram o Brasil contribuindo para a criagdo de uma visao ingénua de que o
foco na construcdo de um curriculo minimo compondo uma Base Curricular Comum
Nacional seria o principal catalisador para a promessa de qualificacdao equitativa para o
mercado de trabalho e para a competitividade internacional.

Ao analisar o documento da BNCC e comparar com as condicGes das escolas
brasileiras, P1 entende que “ndo adianta vocé ter um documento, se as prdprias escolas
ndo vdo ter condicdes de, vamos... E... Efetivar a questdo do ensino-aprendizagem”, o que
deixa claro que o documento sozinho ndo resolve todos os problemas, necessitando de
mais acles para sustentarem as mudancas propostas pela BNCC. Neira e Junior (2016)
haviam alterado que alertam que ndo é a existéncia de uma Base Nacional Comum
Curricular que permitirda alcancar a qualidade da educacdo que todos desejam e

necessitam.
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3.2. Especificidades da Educagao Fisica

Ao dialogarem sobre a disciplina de Educagado Fisica na BNCC do Ensino Médio, os
participantes destacaram a inclusdo da Educacdo Fisica na area de Linguagens e suas
Tecnologias. Por esta razdo foi necessario criar a subcategoria “Organizacao das areas e

disciplinas”.

3.2.1. Organizagao das areas e disciplinas

Em relacdo a inclusdo da Educacdo Fisica na area de Linguagens, o grupo
manifestou o entendimento que de todas as dreas inseridas na BNCC, a area de
Linguagens é a que mais tem relacdo com a Educacdo Fisica. Como afirmou P2, “Nas
grandes dreas que a BNCC traz, a drea de Linguagens é a drea em que a gente melhor se
encaixa”. P7 e P3 corroboram com esta afirmagdo, quando declaram, respectivamente,
“eu acho legal isso na BNCC, eu acho que ela estd no melhor lugar que ela poderia estar na
BNCC” e “eu acho que estd coerente ser da drea de Linguagens e suas Tecnologias, de
acordo com a BNCC”. Falas que reforcam o estudo de Sena e colaboradores (2016) que
ressaltam que a Educacgdo Fisica, no contexto atual, quando inserida na area das
Linguagens, tenta romper a visdo biologicista que durante tanto tempo esteve enraizada,
e traz a visdo de um corpo que ndo nega o organico, mas que, mais do que nunca, valoriza
a cultura na qual encontra-se inserido, trazendo a cultura de movimento como seu objeto
de estudo.

Mas ao mesmo tempo, entendem que da forma como estd escrito na BNCC, a
Educacdo Fisica foi inserida na drea de Linguagens por falta de opcdo, ja que a BNCC
apenas justifica a razdo da Educacao Fisica ter sido inserida na drea de Linguagens, mas
ndo apresenta as potencialidades que Educacdo Fisica agrega a drea de Linguagens, como
podemos verificar na fala de P4,

[...] na BNCC, para enquadrar a Educagdo Fisica na proposta, é... Eles
apresentam mais justificativa para enquadrd-la na drea de Linguagens,
do que, do que indica propriamente dito quais sGo as potencialidades,
quais sdo as contribuigées, qual a importdncia da Educacéo Fisica na

formacgdo do cidaddo.

58



Para P2, “da forma como é colocado Id, é como se a gente fosse um apéndice da
drea de Linguagens” e reforga a afirmagdao com “A forma como é construida essa relagdo
entre a Educacgdo Fisica e a Linguagem, é como se a Educacdo Fisica td aqui, onde é que a
gente coloca? Onde que a gente coloca? Vamos colocar aqui”. Enquanto para P8, “o que
me situa a Educagdo Fisica na drea de linguagens ndo é nem a propria BNCC, é o segundo
texto do PCN do Ensino Médio que foi escrito por Darido”.

Como consequéncia da Educagao Fisica ter sido inserida na area de Linguagens,
alguns docentes entendem que a Educacao Fisica ficou “enfraquecida”. P8 explica que “a
Educagdo Fisica nesse contexto, ela td relegada a... A uma escolha”, ja P4 alega que “no
caso da Educacdo Fisica, ela fica acomodada enquanto drea”. De acordo P5, a inser¢do da
Educacao Fisica na area de Linguagens é muito prejudicial a disciplina, pois, “Como se... Se
apenas a Lingua Portuguesa fosse a mais importante, e as outras sdo renegadas a um
patamar inferior”. Para P7, como “a Educag¢do Fisica ela é facultativa. Ela é facultativa,
entdo, esse nivel de “desimportdncia” também foi por causa disso”.

Ao contrario dos participantes, Severino e colaboradores (2016) afirmam que a
sistematizacdo dos conhecimentos na area da Educacao Fisica, apontada na BNCC, revela
a forma como este componente curricular deve tratar das praticas corporais na escola, em
suas diversas formas de codificacdo e seus significados sociais e, por isto, a disciplina esta
colocada na éarea de linguagens e cédigos, ou seja, o movimento é uma forma de
expressao cultural.

Em relacdo aos itinerarios formativos, em que cada escola escolhe os seus
itinerdrios formativos, P8 entende que as escolhas de itinerdrio ndo trardo consequéncias
apenas para as disciplinas, trard consequéncias também para os docentes da disciplina, ja
que

A diferenca é que vai ter um monte de gente desempregada, porque no
ensino publico quase ndo vai ter professor de Educagdo Fisica, porque é
dificil pra uma escola sem estrutura optar por esse itinerdrio, nas escolas
privadas sempre vai ter.

Sobre a necessidade de adaptacdo dos professores a BNCC, P2 afirma que “os
professores eles acabam se adaptando também a essa nova realidade, porque vai ser uma
necessidade se adaptar, entdo vai ser uma mudanga em virtude da necessidade, e ndo do

processo formativo que a BNCC ela traz”. Os futuros professores terdo em seus cursos de
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formacao de docentes a referéncia da Base Nacional Comum Curricular, como preconiza a
Lei n2 13.415/2017 no artigo 72 e paragrafo 82. E, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018b, p.
21), a primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido serd a revisdo da formagdo
inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC.

O grupo apresentou o entendimento que a BNCC do Ensino Fundamental® detalha
melhor os conteudos da Educacao Fisica, enquanto a BNCC do Ensino Médio traz poucos
conteudos da Educacdo Fisica. Na visdo de P7, a BNCC “Do Ensino Médio é bem aligeirada,
porque ainda estava em discussdo da possibilidade ou néGo da Educagdo Fisica participar
do curriculo do Ensino Médio”, enquanto P3 afirma que “o Ensino Médio, na BNCC, ele td
totalmente reduzido. Totalmente reduzido, porque é o objetivo”.

Outra critica apresentada em rela¢do ao documento da BNCC do Ensino Médio, na
disciplina de Educacdo Fisica, destaca-se a fala de P6, que afirma que com a criacdo da
BNCC “empobrece a possibilidade pra Educagdo Fisica em alguns aspectos, principalmente
se vocé vai pra uma regido que tem um aspecto ligado, por exemplo, a uma cultura
indigena extremamente forte, uma cultura quilombola forte”. A BNCC, ao contrdrio do que
foi falado por P6, apresenta que a Base Nacional Comum Curricular e curriculos tém
papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada
etapa da Educacdo Basica, uma vez que tais aprendizagens sé se materializam mediante o
conjunto de decisGes que caracterizam o curriculo em acdo. Essas decisdes precisam,
igualmente, ser consideradas na organizacao de curriculos e propostas adequados as
diferentes modalidades de ensino (Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdao do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educac¢do Escolar Quilombola, Educacao
a Distancia), atendendo- se as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais.

A fala de P8 faz uma critica ao que esta escrito do componente de dan¢a na
disciplina de Educacgao Fisica

E uma critica geral do documento é sempre a parte de danca, que td,
na... no documento de Arte e no documento de Educac¢do Fisica. Na parte
de Arte td bem legal, e na parte de Educac¢do Fisica td opa, vamos fazer

umas dancinhas aqui, e tchau.

3 A BNCC do Ensino Fundamental n3o foi objeto de estudo, mas os docentes tinham conhecimento e

acharam por bem comparar com a BNCC do Ensino Médio.
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E P2 que entende que “O que a gente tem de novo, comparado ao documento
anterior, que eram os PCNs, é muito pouco para a Educa¢do Fisica”, tem a aprovacgado de
P7 que apresentou pensamento semelhante quando declarou “o PCN estava muito legal”.

Nos elogios apresentados a BNCC do Ensino Médio, destaca-se da fala de P8 que
declarou “Em relagdo a formagédo técnica, ele é... E obrigado, de certa forma, a perpassar
essas outras nuances do esporte. Isso acho rico, acho interessante, é legal de ser explorado
em um documento”.

Na formacdo do cidadao, para P7 a BNCC traz

Que esse cidaddo, quanto mais prdticas corporais ele conhecer, mais ele
vai ser incluido nos aspectos de lazer”, mas ressalta que “isso que é
competéncia, ele tem que saber usar essas prdticas corporais como

entretenimento e com cuidado ao corpo.

3.3.BNCCe o IFRN

Ao comparar a BNCC e o modelo de ensino do IFRN, destaco a fala de P3, que
pensa “que até agora ainda ndo fomos atingidos, porque somos uma instituicdo que tem
uma base”. Assim como P3, outros docentes demonstraram resisténcia ao documento da
BNCC do Ensino Médio, e acreditam que o Projeto Politico Pedagdgico do IFRN e o
formato de ensino do IFRN continuam superiores ao que preconiza a BNCC. Para P7, “o
Instituto Federal td dentro de uma base material intelectual e organizacional muito maior,
que poderia ser para todas as instituicdes do Ensino Médio”. Pensamento semelhante foi
apresentado por P5, “o nosso formato de ensino, ele acaba favorecendo, é... E dando mais
possibilidade dos alunos estarem melhor preparados.”. P6 corrobora com as afirmacgdes
acima, quando declara que “o nosso documento, ele tem um potencial de crescimento por
ter essa perspectiva ligada a uma formacdo integral, e principalmente por superar a ideia
de conteudo minimo”. Enquanto P5 prop06s que “A gente precisa discutir enquanto grupo,
até pra poder entender melhor, compreender melhor, e saber de que forma a gente pode
td, é... implantando ou fazendo reflexdes dentro desse documento, pra gente se apropriar
melhor”.

A Lei n? 13.415/2017 estabelece que o curriculo do Ensino Médio serd composto

pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
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organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino. Sendo assim, o IFRN nao
estd desobrigado a adotar a BNCC no Ensino Médio. Talvez, por falta de discussoes a
respeito da BNCC, alguns docentes acreditam que a BNCC sera apenas para escolas
privadas ou publicas das esferas municipais e estaduais.
Por acreditarem que o modelo de ensino do IFRN é superior ao preconizado na
BNCC, alguns docentes sugeriram que o modelo do IFRN substituisse a BNCC. Para P7,
“a gente podia vender pra BNCC o nosso modelo”,
“a BNCC quer um itinerdrio formativo? Entdo vamos vender o modelo de
educag¢do humano integral que a gente utiliza, a educagdo... A educagéo
técnica associada a formagdo humana integral”
“eu acho que pra classe popular, a gente poderia vender a ideia do
Instituto Federal, do IFRN”.

De acordo com P5, “0 nosso modelo de ensino, nosso Projeto Politico Pedagdgico,
ele trabalha o contrdrio, é a formagdo do aluno de forma integral, ampliada, critica,
cidadd, e tendo a oportunidade de ver todos esses itinerdrios juntos, aliados a formagdo
técnica profissional.”, enquanto a BNCC “vai muito de encontro o que nds pregamos
dentro da Institui¢do, dessa formagdo mais ampla, mais completa”.

E importante frisar que o PPP (IFRN, 2012a) e PPDEM (IFRN, 2012b) sdo
documentos antigos e que precisam de atualizacdo, o que ja facilitaria para atender ao
cobrado na BNCC do Ensino Médio. Nao existindo a possibilidade da Instituicao “rejeitar”

a adog¢ao da BNCC.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A percepc¢do dos docentes de Educacao Fisica sobre a BNCC do Ensino Médio foi
gue o processo de construcao do documento foi “aligeirado”, imposto de cima para baixo,
nao havendo discussdao na construgdao do documento com os profissionais da area, pois
ndo participaram das discussdes da construcdo do documento, e alguns sé ficaram
sabendo da existéncia da BNCC do Ensino Médio a partir do convite do presente estudo.
Sendo, inclusive, apontada a autora Suraya Darido como a protagonista unilateral da
construcao da BNCC do Ensino Médio.

Os docentes foram unanimes em manifestarem que ndo desejam aderir a BNCC do
Ensino Médio, que preferem continuar com o modelo de ensino do IFRN, pois entendem
que o PPP (IFRN, 2012a) e os PTDEM (IFRN, 2012b, p. 125-145) sdo mais organizados e
completos que a BNCC do Ensino Médio. Provavelmente, a resisténcia ao documento da
BNCC do Ensino Médio vem em decorréncia da falta de discussdes dentro do préprio IFRN,
pois os docentes acreditam que a BNCC ndo ira alterar os documentos do IFRN.

Por entenderem que a BNCC foi criada para ser um documento normativo,
consideram a BNCC do Ensino Médio ficou vazia, ja que, mesmo ndo sendo o objeto do
presente estudo, o grupo comparou a BNCC do Ensino Fundamental com a BNCC do
Ensino Médio, e afirmaram que a BNCC do Ensino Fundamental ficou completa,
abordando os mais diversos assuntos da Educac¢do Fisica. Enquanto a BNCC do Ensino
Médio aborda apenas a pedagogia das competéncias e os itinerdrios formativos, ficando
no campo da subjetividade, e tratando apenas em aprofundar o conteudo proposto no
Ensino Fundamental, cabendo ao professor pensar e decidir o que vai ser relevante em
funcdo de tudo que foi visto no Ensino Fundamental.

Um dos motivos para terem achado a BNCC do Ensino Médio vaga, é a inclusao da
Educacdo Fisica na drea de Linguagens, mas tendo a BNCC apresentado uma curta
justificativa desta inclusdao na referida area. Na BNCC do Ensino Médio foi apresentado
apenas trés pardagrafos de justificativa e explicacdo para a Educacdo Fisica ter sido incluida
na area de Linguagens, ja que um quarto pardagrafo foi utilizado para explicar o que se
buscou na Educacdo Fisica do Ensino Fundamental.

Mais ainda, algo muito criticado pelo grupo foi a pedagogia das competéncias e os

itinerdrios formativos. Quanto aos itinerarios formativos, a Educacdo Fisica estard
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relegada a uma escolha das escolas, e muitas das escolas publicas possivelmente
apontardo para itinerarios das ciéncias da natureza e suas tecnologias; e formacgao técnica
e profissional, ja que estas escolas provavelmente estardo direcionadas para o mercado
de trabalho. E por estar relegada a uma escolha, a Educagdo Fisica tornar-se-a facultativa
no Ensino Médio, o que alterard a situacdo atual, ja que a Educacdo Fisica por enquanto é
obrigatéria nos Ensinos Fundamental e Médio. J4& em relagdo a pedagogia por
competéncias, os docentes entendem que o documento possui uma vertente
extremamente tecnicista e voltado para o mercado de trabalho, e foi elaborado para
atender avaliagOes internacionais da Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento
Econ6mico (OCDE).

Para os docentes, a pedagogia por competéncias, os conteddos minimos e os
itinerdrios formativos da BNCC do Ensino Médio irdo contribuir para o aumento da
desigualdade entre as classes sociais, pois, os alunos de altas condigdes sociais poderao
escolher as escolas com itinerdrios e conteldos que mais Ilhe agradam, além de buscarem
uma formacdo integral. Enquanto os alunos de baixa renda ndo terdao escolha e ficardo
sujeitos aos conteudos e itinerarios formativos definidos pela escola publica a que terd
acesso, recebendo uma formacdo especifica. Como mencionado por uma das
participantes do estudo, é comum acharem que as disciplinas das areas de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, e Linguagens e suas Tecnologias, que sdo disciplinas mais
relacionadas com a reflexdo e com a criticidade, sao menos importantes para os filhos dos
pobres, pois ndo desejam sujeitos criticos/reflexivos.

A percepcao dos docentes é que nao é possivel afirmar se havera melhorias no
processo de ensino-aprendizagem em decorréncia da implantacdo da BNCC, pois
acreditam que um documento sozinho ndo altera muita coisa, ainda mais se o documento
ndo vier acompanhado de formacdo continuada para os docentes e melhorias fisicas nas
escolas. As melhorias que vierem a acontecer no processo de ensino-aprendizagem, na
disciplina de Educacdo Fisica, serd em decorréncia da area de Educacdo Fisica esta em
constante transformacgao.

Quanto a inclusdo da Educacdo Fisica na area do conhecimento de Linguagens e
suas Tecnologias, o grupo entende que a Educacdo Fisica foi incluida na drea que mais tem
relacdo com a disciplina, o que ndo quer dizer que seja uma vantagem para a disciplina,

apenas entendem que o prejuizo a disciplina serd menor do que se estivesse em alguma
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das outras areas do conhecimento listadas na BNCC. Ao mesmo tempo, entendem que a
area de Linguagens e suas Tecnologias favorece apenas a disciplina de Lingua Portuguesa,
em decréscimo das outras disciplinas da area.

Por fim, como mencionado por uma das participantes do grupo focal, uma possivel
consequéncia do decréscimo da disciplina de Educacao Fisica na BNCC, principalmente em
virtude dos itinerarios formativos, sera a reducdo de ofertas de vagas de professores de
Educacdo Fisica nas escolas, o que acarretara um elevado numero de professores

desempregados.
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Anexo 1. Carta de Anuéncia para realizacdo da pesquisa

Ministério da Educacao
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
REITORIA
REITORIA
Rua Dr. Nilo Bezerra Ramalho, 1692, Tirol, NATAL / RN, CEP 59015-300

Carta de Anuéncia 3/2020 - RE/IFRN
10 de janeiro de 2020

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Wyllys Abel Farkatt Tabosa, Matricula Siape n® 1110378, Reitor do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte, localizado no endereco: Rua Dr. Nilo Bezerra Ramalho, 1692, Tirol — Natal/RN, CEP: 59015-300, venho
através deste documento, conceder a anuéncia para a realizacdo da pesquisa intitulada “Percep¢iio dos Professores de Educaciio
Fisica do Ensino Médio sobre a Base Nacional Comum Curricular”, no dmbito deste Instituto Federal, submetida
pelo aluno KEYBY GLECIO ARAUJO DOS SANTOS, sob a orienta¢do do Profa. Dra. Maria de Lurdes Dias de Carvalho,
vinculada ao Programa de Pés-graduacio em Ciéncias da Educacio, Area de Especializacio em Desenvolvimento Curricular e
Avaliacdo, da Universidade do Minho.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo usados nesta pesquisa, concordo em fornecer todos os subsidios para seu

desenvolvimento, desde que seja assegurado o que segue abaixo:

1) O cumprimento das determinagdes éticas da Resolugio 466/12 CNS/MS;

2) A garantia do participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do desenvolvimento da pesquisa;
3) Liberdade do participante de retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem penalidade ou prejuizos.

Esta autorizagdo estd condicionada ao cumprimento das determinacdes €ticas propostas na Resolugio 466/12 do Conselho Nacional
de Saide — CNS e suas complementares. O descumprimento desses condicionamentos assegura-me o direito de retirar minha

anuéncia a qualquer momento da pesquisa.

Documento assinado eletronicamente por:
= Wyllys Abel Farkatt Tabosa, REITOR - CD1 - RE, em 10/01/2020 10:54:03.

Este documento foi emitido pelo SUAP em 10/01/2020. Para comprovar sua autenticidade, faca a leitura do QRCode ao lado ou acesse
https:/fsuap.ifrn.edu.brfautenticar-documento/ e forneca os dados abaixo:

Codigo Verificador: 176356
Codigo de Autenticacao: bc492923b2
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Anexo 2. Declaragao para utilizacdo do nome do IFRN no estudo

Ministério da Educacao
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
REITORIA
Rua Dr. Nilo Bezerra Ramalho, 1692, Tirol, NATAL / RN, CEP 59015-300
Fane: (84) 4005-0768, (84) 4005-0750

DECLARACAO 3/2020 - RE/IFRN

Declaro, para os devidos fins, que estou de acordo com a utilizagio do nome do INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, por mim representado legalmente, nos termos do Decreto
Presidencial de 15 de abril de 2016 (Diario Oficial da Unido Ano LVII N°-73), na pesquisa intitulada “Percep¢io dos Professores
de Educacio Fisica do Ensino Médio sobre a Base Nacional Comum Curricular”, submetida pelo aluno KEYBY GLECIO
ARAUJO DOS SANTOS, sob a orientagio da Profa. Dra. Maria de Lurdes Dias de Carvalho, vinculada ao Programa de Pos-
graduacdo em Ciéncias da Educacdo, Area de Especializagdo em Desenvolvimento Curricular e Avaliacao, da Universidade do
Minho- UMINHO - Braga/Portugal.

Wyllys Abel Farkatt Tabosa
Reitor

(assinado eletronicamente)

Documento assinado eletronicamente por:
= Wyllys Abel Farkatt Tabosa, REITOR - CD1 - RE, em 10/01/2020 10:55:46.

Este documento foi emitido pelo SUAP em 10/01/2020. Para comprovar sua autenticidade, faga a leitura do QRCode ao lado ou acesse
https:/fsuap.ifim.edu.br/autenticar-documento/ & forneca os dados abaixo:

Cédigo Verificador: 176378
Cédigo de Autenticacio: 3196a28d26
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Apéndice 1. Solicitagao e declara¢ao de sigilo ético-cientifico

SOLICITACAOQ E DECLARACAO DE SIGILO ETICO-CIENTIFICO

Eu, KEYBY GLECIO ARAUJO DOS SANTOS, mestrando, sob a orientagio da
Professora Doutora Maria de Lurdes Dias de Carvalho, pela Universidade do Minho, na
drea de especializagio em Desenvolvimento Curricular e Avaliagdo, sob a matricula n®
PG35916, solicito ao Magnifico Reitor do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN, a autorizago para coletar dados no dmbito
do IFRN, ao mesmo tempo em que declaro o uso decorrente da coleta terd a finalidade
exclusiva de atender aos objetivos académico-cientificos da dissertagdo em andamento,
conforme mostra o projeto de pesquisa em anexo, ao processo, havendo o nosso
compromisso ético-cientifico para com o uso das informagdes.

Ressaltamos que os dados coletados sero mantidos em absoluto sigilo, de acordo com as
Resolugdes do Conselho Nacional de Satde (CNS/MS) 466/2012 ¢ 510/2016, que tratam
da Pesquisa envolvendo Seres Humanos.

Asseguramos que os dados coletados serdo utilizados exclusivamente para a execugéo do
projeto em questdo ¢ serdo guardados por 5 anos, sob a responsabilidade do pesquisador
coordenador da pesquisa, Keyby Glécio Araljo dos Santos e, apés esse periodo, serdo
destruidos.

Asseguramos, ainda, que as informagdes geradas somente serfio divulgadas de forma
andnima, n¥o sendo usadas iniciais ou quaisquer outras indicagdes que possam identificar
os participantes da pesquisa ¢ a Instituigdo, salvo quando autorizado pelo participante.

Assumo, portanto, 0 COMpPromisso em
Natal/RN, 6 de janciro de 2020.

Ky G20 foic
Requerente e interessado(a)
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Apéndice 2. Convite para participagao no estudo

Universidade do Minho

Convite para participagdao no estudo
(convite enviado por e-mail)

A investigaco intitulada “PERCEPCAO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA
DO ENSINO MEDIO SOBRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR” objetiva
investigar qual a percepc¢do dos professores de Educacgado Fisica do Ensino Médio do IFRN
sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e esta sendo desenvolvido por
mim, Keyby Glécio Araujo dos Santos, Matricula SIAPE n2 1928287, ocupante do cargo de
Assistente em Administracdo, pertencente ao Quadro Permanente do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN, lotado no Campus Sao
Goncalo do Amarante, aluno do Mestrado em Ciéncias da Educacdo, na Area de
Especializacdo em Desenvolvimento Curricular e Avaliacdo, na Universidade do Minho, em
Braga/Portugal, sob orienta¢do da Professora Doutora Maria de Lurdes Dias de Carvalho.

Gostaria de contar com a sua colaboracdo no estudo através da participacdo em
reunido que ocorrera através da ferramenta Microsoft Teams. Nessa ocasido sera utilizada
a técnica de grupo focal a partir de um roteiro organizado em perguntas sobre a BNCC e a
disciplina de Educacao Fisica.

KEYBY GLECIO ARAUJO DOS SANTOS
Investigador
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Apéndice 3. Termo de Autorizagdo para participacdao no estudo

Universidade do Minho

Termo de Autorizagdo para participacao no estudo
(originais preenchidos e assinados)

A investigagdo intitulada “PERCEPCAO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA DO
ENSINO MEDIO SOBRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR” objetiva investigar qual
a percepcdo dos professores dos professores de Educacdo Fisica do Ensino Médio do IFRN
sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e estd sendo desenvolvido por mim,
Keyby Glécio Araujo dos Santos, Matricula SIAPE n? 1928287, ocupante do cargo de
Assistente em Administracdo, pertencente ao Quadro Permanente do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN, lotado no Campus Sao
Gongalo do Amarante, aluno do Mestrado em Ciéncias da Educacdo, na Area de
Especializagdao em Desenvolvimento Curricular e Avaliagao, na Universidade do Minho, em
Braga/Portugal, sob orientacdo da Professora Doutora Maria de Lurdes Dias de Carvalho.

A participacdo serd através da realizagdo da técnica de grupo focal utilizando a
ferramenta Microsoft Teams e 0 mesmo serd gravado em som e imagem para posterior
transcricdo e interpretacdo dos resultados. A participagdo nessa investigacdo nao traz
complicagdes legais e os dados coletados serdo guardados com absoluta confidencialidade
e nao serao disponibilizados para outros fins que ndo sejam publicagdes académico-
cientificas. A privacidade dos participantes do estudo sera preservada, de modo que terdao
suas identidades resguardadas. Caso o investigador necessite utilizar, em publicacdes
académico cientificas, alguma resposta direta do(a) entrevistado(a), a referéncia no texto
ocorrera mediante sua codificacdo. Gostaria de contar com a sua colaboragcdo pelo que
peco autorizacdo para a sua participacdao no estudo. Em qualquer momento podera
desistir da sua participacdo, caso seja essa a sua vontade.

Eu, , docente da disciplina de
Educacdo Fisica do Campus do IFRN,
ACEITO participar da investigacdo intitulada “PERCEPCAO DOS PROFESSORES DE
EDUCACAO FISICA DO ENSINO MEDIO SOBRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR”,
por meio da participacdo em grupo focal realizados sob a moderacdo do investigador
Keyby Glécio Araujo dos Santos, aluno do Mestrado em Ciéncias da Educacao,
especialidade Desenvolvimento Curricular e Avaliacdo, da Universidade do
Minho/Portugal, bem como AUTORIZO a utilizacdo dos dados coletados para uso exclusivo
da propria investigacdo e da sua divulgacao.

Natal (RN), de de 2020.

ENTREVISTADO / CPF KEYBY GLECIO ARAUJO DOS SANTOS
Investigador
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Apéndice 4. Guido do Grupo Focal

Universidade do Minho

Guiao do Grupo Focal

1. Para iniciar esta conversa por favor, facgam uma breve apresentacdo: como se
chamam? Ha quanto tempo sdo docentes? Ha quanto tempo sdo docentes de EF no
IFRN? Qual a sua formacdo académica?

2. Algum de vocés acompanhou e/ou participou dos debates sobre a criagdo da BNCC do
Ensino Médio?

2.1. Qual a sua opinido sobre este processo de construcdo compartilhada de um
documento curricular nacional?

3. Considerando que todos conhecem a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
Ensino Médio. De forma ampla, qual é a sua opinido sobre a BNCC?

3.1. O que consideram mais relevante na BNCC?
3.2. O que discordam?

4. Vocé acredita que a implantacdo da BNCC do Ensino Médio traz alteracées no

processo ensino-aprendizagem?

4.1. Havera alguma melhoria evidente?

4.2. Quais os aspetos que evidenciam para esta melhoria?

4.3. E a mesma coisa com nomes diferentes?

4.4. Na pratica pedagdgica, os professores alteraram alguma coisa?

5. Qual a sua opinido sobre a definicdo de conteddos minimos e comuns apresentados
na BNCC?

5.1. Que consequéncias traz esta definicio de conteudos, na formacdo do Ensino
Médio?

6. Considerando que a BNCC é dividida em areas. Qual a sua opinido sobre a Educacao

Fisica ser um componente da area de “Linguagens e suas Tecnologias”?

N

O que alteraram efetivamente na sua pratica docente com a aprovacdo da BNCC?

Poderemos dizer que existem professores pré BNCC e professores pés BNCC?

8.1. Quais as principais diferencas e semelhancgas?

8.2. A formacdo pdés BNCC é mais exigente, focalizada, cientificamente sustentada?
Qual a sua percepgao sobre esta questao da formacdo de professores na BNCC?

o
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