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MIDIAS DIGITAIS E EDUCACAO: PERSPECTIVAS DOS DOCENTES DO CURSO TECNICO
SUBSEQUENTE EM PROCESSOS FOTOGRAFICOS DE UM INSTITUTO FEDERAL
BRASILEIRO

RESUMO

Este trabalho teve como principal finalidade compreender os desafios encontrados pelos professores
do curso técnico na aplicacdo de midias digitais nos processos de ensino e de aprendizagem. A
instituicdo é da rede publica federal brasileira e tem como funcdo a formacédo de profissionais das
mais diferentes areas de atuacdo e consequentemente tem nos seus quadros docentes com diversas
formacdes universitarias e titulacdes. Propds-se como acdo da pesquisa identificar as praticas e
vivéncias dos docentes do curso no uso de midias digitais nos processos de ensino e de
aprendizagem. O estudo foi orientado com base na seguinte questdo de investigacdo: Quais as
percepcoes dos docentes da area técnica do Curso Técnico Subsequente ao Ensino Médio em
Processos Fotograficos sobre o uso das midias digitais no ambito de suas unidades curriculares? Para
responder a esta questdo formularam-se os seguintes objetivos especificos: (i) Identificar as formas de
uso das midias digitais pelos docentes da area técnica do Curso Técnico Subsequente ao Ensino
Médio em Processos Fotograficos; (i) Identificar os principais desafios que sdo encontrados para uso
das midias digitais, durante os processos de ensino e de aprendizagem, pelos docentes da area
técnica do Curso Técnico Subsequente ao Ensino Médio em Processos Fotogréficos; (iii) Analisar os
resultados de aprendizagem da utilizacdo das midias digitais pelos docentes da area técnica no Curso
Técnico Subsequente ao Ensino Médio em Processos Fotograficos em suas unidades curriculares. A
metodologia utilizada na pesquisa tem abordagem qualitativa e um desenho de estudo de caso. Além
da realizacdo da revisdo bibliografica, foi realizada analise documental bem como a recolha de dados
por meio de entrevista coletiva do tipo grupo focal com os professores que atuam no curso, visando
obter informacdes de como se processa a utilizacdo das midias digitais nos processos de ensino e de
aprendizagem, principalmente os desafios encontrados. Este tipo de inquérito, no formato coletivo,
permite o didlogo entre todos os entrevistados, gerando conhecimentos aprofundados sobre os
topicos inquiridos. Os resultados obtidos permitem concluir que as midias digitais estao presentes no
curso investigado, os professores entendem as midias digitais como parte do processo educacional e
estao procurando se aperfeicoar, principalmente durante o periodo da pandemia de COVID-19, para o
uso e insercao dos estudantes adultos num mundo cada vez mais digitalizado.

Palavras-chave: ensino, midias digitais, professores.



DIGITAL MEDIA AND EDUCATION: PERSPECTIVES OF TEACHERS OF THE SUBSEQUENT
TECHNICAL COURSE IN PHOTOGRAPHIC PROCESSES OF A BRAZILIAN FEDERAL
INSTITUTE

ABSTRACT

The main purpose of this work was to understand the challenges faced by technical course teachers
in the application of digital media in teaching and learning processes. The institution is part of the
Brazilian federal public network and its function is to train professionals from the most different areas
of activity and consequently has faculty members with diverse university backgrounds and degrees. It
was proposed as a research action to identify the practices and experiences of the course teachers in
the use of digital media in teaching and learning processes. The study was guided by the following
research question: What are the perceptions of teachers in the technical area of the Technical Course
Subsequent to High School in Photographic Processes about the use of digital media within their
curricular units? To answer this question, the following specific objectives were formulated: (i) To
identify the ways in which digital media are used by teachers in the technical area of the Technical
Course Subsequent to High School in Photographic Processes; (i) Identify the main challenges that
are encountered for the use of digital media, during the teaching and learning processes, by teachers
in the technical area of the Technical Course Subsequent to High School in Photographic Processes;
(iii) To analyze the learning results of the use of digital media by teachers in the technical area in the
Technical Course Subsequent to High School in Photographic Processes in their curricular units. The
methodology used in the research has a qualitative approach and a case study design. In addition to
conducting the literature review, document analysis was performed, as well as data collection through
a collective interview of the focus group type with teachers who work in the course, in order to obtain
information on how the use of digital media in teaching processes is processed. and learning,
especially the challenges encountered. This type of survey, in a collective format, allows for dialogue
between all respondents, generating in-depth knowledge about the topics surveyed. The results
obtained allow us to conclude that digital media are present in the investigated course, teachers
understand digital media as part of the educational process and are seeking to improve themselves,
especially during the period of the COVID-19 pandemic, for the use and inclusion of students adults in
an increasingly digitized world.

Keywords: teaching, digital media, teachers.
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1. INTRODUCAO

Estamos vivendo a Era das tecnologias digitais, onde o uso das midias digitais no contexto
escolar esta cada vez mais intensificado, trazendo desafios para os docentes, principalmente em

relacao a adequacao no ensino e na aprendizagem.

A fotografia € um importante meio de comunicacao, expressao e identidade. A proposicao de
um curso na area de fotografia visa atender as necessidades do mercado de producdo de imagens
contemporaneas que, diante da sofisticacdo tecnologica e da crescente disponibilidade dos
equipamentos, vem requerendo profissionais cada vez mais competentes para a producéo, captacao e

tratamento das fotografias.

O Curso Técnico Subsequente ao Ensino Médio em Processos Fofograficos € um curso
ofertado para alunos oriundos do ensino fundamental, com idade entre 15 a 17 anos do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia da regido sul do Brasil, localizado em uma cidade do
Parana. Essa Instituicdo estd voltada para a oferta de cursos técnicos e superiores e visa a
profissionalizacdo dos estudantes. Neste curso, os alunos tém as disciplinas da area especifica do
curso, ao qual fazem parte de sua formacdo profissional, fazendo com que eles tenham ao final do
curso o diploma do ensino técnico. Dessa forma, os alunos podem concluir o curso com a
possibilidade de ter uma profissdo antes mesmo de iniciar o curso superior, permitindo ainda um
primeiro contacto com programas de iniciacdo cientifica e de extensdo. Por isso, os docentes que
atuam no curso devem estar preparados para lidar com os anseios dos alunos, que almejam muito
mais do que a forma tradicional de ensino. Para tal, os docentes necessitam estar se preparando
continuamente para o uso de artefatos tecnolégicos durante o curso, tornando os processos de ensino

e de aprendizagem das disciplinas, principalmente as técnicas, mais eficazes e producentes.

1.1 Identificacao do Problema

O advento das tecnologias digitais € uma realidade no século XXI. Muitas escolas aderiram ao
uso de recursos digitais na formacédo e preparacao de seus alunos, inclusive através de cursos a

distancia, semipresenciais ou hibridos.



Nos cursos técnicos os recursos tecnologicos sdo fundamentais para inserir o estudante no
nicho de sua profissdo, principalmente aqueles ligados a preparacdo e gestdo de imagens, como o

profissional técnico e processos fotograficos.

Dessa forma, perceber e compreender quais sao os desafios na utilizacdo das midias digitais
pelos docentes no processo de formacao de técnicos em processos fotograficos, que € um curso com
alto viés tecnologico, permitira entender melhor este cenario e assim oportunizar uma reflexao para a
proposicao de acoes de qualificacao que promovam praticas docentes mais eficazes e com melhores

resultados.

1.2 Questao de investigacao e objetivos do estudo

Para responder a esta preocupacao foi desenhada a seguinte questdo de investigacdo: Quais
as percepcdes dos docentes da area técnica do Curso Técnico Subsequente ao Ensino Médio em

Processos Fotograficos sobre o uso das midias digitais no ambito de suas unidades curriculares?

Para responder a questao de investigacao, desenhamos os seguintes objetivos:

e |dentificar as formas de uso das midias digitais pelos docentes da area técnica do Curso Técnico
Subsequente ao Ensino Médio Subsequente em Processos Fofograficos,

e |dentificar os principais desafios que sdo encontrados para uso das midias digitais, durante os
processos de ensino e de aprendizagem, pelos docentes da area técnica do Curso Técnico
Subsequente ao Ensino Médio em Processos Fotograficos,

e Analisar os resultados de aprendizagem da utilizacdo das midias digitais pelos docentes da area
técnica no Curso Técnico Subsequente ao Ensino Médio em Processos Fotogrdficos em suas

unidades curriculares.

1.3 Relevancia do estudo

As midias digitais estdo presentes em varias situacdes do cotidiano das pessoas, desde as
comunicacoes, passando pelas financas, pelos relacionamentos e permeando 0s processos educativos.
Neste sentido, ¢ importante compreender os desafios enfrentados pelos docentes no uso das
tecnologias educativas. Para isso, estudamos como os professores da area técnica do curso técnico em

Processos Fotograficos, nomeadamente: (I) como utilizam as tecnologias educacionais para a



promocado dos processos de ensino e de aprendizagem dos discentes; (Il) os conhecimentos que
possuem sobre uso das midias digitais?; ( Ill) o conhecimento do projeto pedagogico do Curso Técnico
Subsequente ao Ensino Médio em Processos Fotograficos e a aplicacdo das midias digitais nos
processos de ensino deste curso, em especial nas disciplinas da area técnica; (IV) os desafios
encontrados pelos docentes da area técnica do Curso Técnico Subsequente ao Ensino Médio em
Processos Fotograficos para o uso das midias digitais; (V) as questdes debatidas e reveladas sobre as
midias digitais nos processos de ensino durante a acao educativa de suas aulas; (V) a utilizacdo das
midias digitais nos processos de ensino das disciplinas técnicas do Curso; (VIl) as limitacdes
encontradas no uso das midias digitais no contexto das disciplinas técnicas do Curso, (VIIl) a
percepcao dos docentes sobre a visao dos alunos em relacdo ao uso das midias educativas como
metodologia de ensino nas disciplinas técnicas do Curso; (IX) Como as midias digitais aplicadas ao
Curso estao relacionadas a avaliacdo dos processos de ensino das disciplinas técnicas ofertadas no
curso; (X) Como é possivel superar as limitacdes da aplicacdo de tecnologias educacionais nos
processos de ensino-aprendizagem dos alunos do curso, uma vez que se trata de um curso com perfil

altamente tecnoldgico?

Com o advento das novas tecnologias utilizadas nos meios educacionais, faz-se necessario e
importante conhecer como os docentes do curso técnico em Processos Fotograficos utilizam as

tecnologias nos processos de ensino e de aprendizagem dos discentes que freqlientam o curso.



2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 Midias digitais na educacao

Na contemporaneidade ha com clareza a predominancia da midia nas atividades socioculturais, a qual
acabou se intensificando nos ultimos anos com o advento do computador, internet e com a progressao das
tecnologias moveis. Segundo Santaella (2013, p. 192), “hoje estamos no meio de uma revolucdo nas midias e
uma virada nas formas de producéo, distribuicdo e comunicacao mediadas por computador que deverdo trazer
consequéncias muito profundas do que as anteriores”. Isso conduz a uma reflexdo sobre a importancia da era
em que a humanidade esta atravessando, que do ponto de vista da sociologia pode ser denominado como a era
da informacao e da comunicacéo. Neste sentido pode-se afirmar que o uso das tecnologias de comunicacao, em
especial das midias digitais, vem trazendo mudancas neuroldgicas e sensoriais que afetam significativamente
nossas percepcoes e acdes, entretanto no cenario educativo as transformacdes tomaram uma proporcao que
pode ser medida através das novas praticas pedagégicas que vem se inovando através das Tecnologias da
Informacao e Comunicacao (TIC). Segundo Lima, Pretto, Ferreira,

pensar a relacdo da midia com a educacao exige-nos pensar, inicialmente, a articulacéo
entre as Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéo (TICs) e a Sociedade, assim como o
papel das politicas publicas de areas como Educacdo, Comunicacdo, Informatica e
Telecomunicacbes para compreender as relacdes que se estabelecem entre esses diversos
campos do saber (2005, p. 05)

Com isso, pode-se concluir que as benesses as quais as midias digitais trouxeram para a humanidade
romperam barreiras de tempo e espaco, tanto na questdo social como educacional, possibilitando com que a

comunicacdo pudesse atingir todas as classes sociais, facilitando o processo de ensino.

Contudo o préstimo das midias digitais na educacdo pode ser definido como o meio através do qual se
transmite ou constréi conhecimentos. Elas tém um papel muito importante no atual contexto educacional, pois
vivemos num mundo onde as midias estao onipresentes, sendo preciso considerar sua importancia na vida
social, particularmente no sistema educativo.

A midia, mais que transmissora de informacdes, € uma ambiéncia, uma forma de vida. O
que se passa no mundo é representado no discurso midiatico. Esse discurso desenha o real,
pautando as conversar do dia a dia, ditando comportamentos, vestindo os corpos e as

mentes de cores e formas do interesse de uma légica global, de um pensamento unico.
(Freire, 2011, p. 540).

Na atualidade com o uso das redes em especial da internet, é possivel encontrar muitas informacdes
que fazem parte no nosso cotidiano, isso faz com que tenhamos uma enxurrada de conteudos, que nem sempre

serao possiveis de ser absorvidos, pois a todo 0 momento estdo sendo atualizados.



Todavia é preciso destacar que o uso das midias digitais ndo fez com que as midias anteriores

desaparecem, ao contrario, incorporou as potencialidades das midias ja existentes, trazendo uma maior

funcionalidade para as midias digitais. Segundo Freire

0s meios lineares e analdgicos ndo desaparecerao com o surgimento das midias nao
lineares e digitais, as praticas pedagogicas que se apresentaram libertadoras no passado
nao precisam ser esquecidas em nome da novidade, mas renovadas nesses ares, elas se
agregam usando todas as suas faculdades educativas (2011. p. 58) .

Assim, em cada época as midias vém se aprimorando e se entrelacando, fazendo com que o seu uso

seja cada vez mais atuante no contexto educacional, mas isso requer regras pedagogicas para a sua

incorporacao durante o processo de ensino aprendizagem. De acordo com Leite

a primeira grande etapa para que a aproximacdo da educacdo e da comunicacédo se efetive
com sucesso, constitui na compreensao desta ideia, ou seja, de ver ouvir, interagir com a
midia sem cobranca educativa e, a partir da sua adequacao a proposta pedagogica em
questdo, integra - 14 ao processo educativo em consonancia com a abordagem da TE (2011.
p. 70)

O uso das midias digitais permite concepcdes de aprendizagem que contrapdem o ensino tradicional.

Segundo Leite

Vemos entdo que estamos diante de um mundo no qual a farta disponibilidade de
tecnologias precisa abrir novas perspectivas na espera educativa. Um olhar que amplie
nossa maneira de enxergar, adotando uma visao de totalidade, apostando na construcao do
conhecimento como forma de superacdo do modelo tradicional de ensino. (2011, p.74)

Nesta perspectiva, podemos salientar que o professor nao tem mais exclusividade do conhecimento,

com o acesso as informacdes os alunos podem ter uma educacao de forma construtiva, ao qual, alunos e

professores podem debater os contelidos, fazendo com que aprendizagem se torne mais rica.

A Unesco através do estudo TIC Transformando a Educacédo (/CT Transforming Education, 2011),
propds um modelo de maturidade baseado em quatro niveis de adocao de tecnologia na escola. Tais niveis
representam os estagios de integracao das tecnologias educacionais no processo de ensino e aprendizagem nas
salas de aulas ou escolas, procurando cruzar a dimenséao tecnoldgica com a pedagdgica. Sao eles:

-Emergente: Utiliza ferramentas de produtividade

-Aplicacao: Potencializa o ensino usando tecnologia

-Inspiracdo: Promove a aprendizagem utilizando multiplas formas de ensino

-Transformac&o: Cria e estimula espacos abertos e inovadores de aprendizagem

Dessa forma, é possivel compreender a insercdo tecnologica em sala de aula ou nas escolas no

processo pedagogico.



2.2 Impacto do uso das midias digitais nos docentes

O professor, em qualquer curso presencial, hoje, precisa se reinventar gerenciar novos espacos de
aprendizagem e inovar pedagogicamente. Segundo Moran (2007, p.94) “O primeiro espaco é o de uma nova
sala de aula, equipada com atividades diferentes, que se integra com a ida ao laboratério para desenvolver

pesquisa e 0 dominio técnico—pedagogico”.

Criar metodologias de ensino empregando as inovacdes tecnoldgicas tem sido um grande desafio
para educadores. No entanto ha de se apontar que nos tempos atuais a aplicacdo das midias digitais no ensino,
favorece o desenvolvimento da criatividade humana. Neste sentido, conforme Souza e Giglio

As novas tecnologias de comunicacéo, as midias digitais cada vez mais interativas,
mais dialégicas, mais segmentadas, podem propiciar a criacdo de muitas
alternativas, de muitos projetos e programas virtuais que podem auxiliar na vida real
e cotidiana do futuro proximo (2015, p. 17).

Isso faz com que o uso das midias e das tecnologias digitais, como instrumentos para a pratica
pedagbgica, requeiram um grau de conhecimento por parte do professor, ao qual deve estar preparado através
de formacao continuada e atualizacdo constante com o objetivo de preparar para as novas adversidades no

processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Vosgerau:

O dominio das tecnologias ndo se encontra em saber utilizar com destreza e mecanicamente
um software ou um recurso fisico, e sim da habilidade em visualizar potencialidade para este

recurso e a capacidade de aprender e descobrir novas formas de ensinar. (1999, p.11)

Contudo ha de se considerar uma resisténcia ao desconhecido que conforme Libaneo (1998,
p.68) o “[...] temor pela maquina e equipamentos eletronicos, medo da despersonalizacdo e de ser
substituido pelo computador, ameaca ao emprego, precaria formacao cultural e cientifica ou formacao

que nao inclui a tecnologia”.

Isso faz com que seja priorizado incentivar e investir a formacao continuada dos professores,

para que o uso das tecnologias seja uma pratica constante em sala de aula. Conforme Moran:

Para que uma instituicdo avance na utilizacdo inovadora das tecnologias na educacéo, é
fundamental a capacitacdo de docentes, funcionarios e alunos no dominio técnico e
pedagogico. A capacitacdo técnica os torna mais competentes no uso de cada programa. A
capacitacdo pedagogica os ajuda a encontrar pontes entre as areas de conhecimento em
que atuam e as diversas ferramentas disponiveis, tanto presenciais como virtuais. Essa
capacitacdo nao pode ser pontual, tem de ser continua, realizada semipresencialmente, para
que se aprenda, na pratica, a utilizar os recursos a distancia. (2007, p.90)

Portanto, na formacao continuada devem ser indicados os parametros para a construcdo de um saber

pedagdgico que possa ser incluida a utilizacdo das tecnologias. Esses parametros sao indispensaveis para que



se constituam profissionais “que adotem e gerenciem a construcdo do conhecimento com metodologias
inovadoras nos mais diferentes ambientes de aprendizagem e com todos os recursos disponiveis” (Silva, 2008,

p.18).

Além do emprego dos recursos tecnoldgicos no ambiente escolar existe a necessidade da adequacao
das matrizes curriculares, segundo Belloni (2001, p.23) “sera preciso reformular radicalmente curriculos e
métodos de ensino”. Muitas instituicdes de ensino e docentes ainda nao estdo adaptadas e preparadas para
esse novo contexto educacional, acarretando um método de ensino tradicionalista em virtude da nao

reformulacado das matrizes curriculares e dos projetos pedagdgicos.

Os docentes vivenciam em sala de aula momentos desafiadores por estarem em contato com alunos
que estdo cada vez mais conectados e atentos as informacdes, segundo Marangon (2011, p.40), “o desafio do

professor é ensinar a navegar entre essas inumeras informacoes, seleciona-las de maneira critica e organiza-

”

las”.

Dessa forma, a tecnologia voltada para a educacdo pode ser descrita como uma maneira de
incluir a todos no mundo globalizado em que vivemos, é um conteldo que esta vigente e vem atraindo

a estima de educadores com o interesse em desenvolver uma educacao transformadora.

Essa formacdo de professores deve ir além da inclusdo das tecnologias digitais. Afinal, os
professores presenciam nas escolas e na sociedade a utilizacdo assidua dos smartphones e tablets
pelos alunos. E importante, também, oportunizar a inclusdo dos dispositivos méveis nas escolas com

finalidade educacional. Essa insercado é fundamental nesta geracdo conectada que compomos.

2.3 Ensino com tecnologias digitais

De acordo com Saccol, Schlemmer e Barbosa (2011), os novos paradigmas de aprendizagem
trazem consigo a formulacdo do aprender com mobilidade ou de maneira ubiqua. Entretanto, isso nao
¢ algo inovador, essas perspectivas de aprendizagem foram aprimoradas e aperfeicoadas, através das
tecnologias como livros, cadernos, entre outros. Seja durante o percurso académico, no trabalho, ou no
cotidiano estamos em constante aprendizagem, seja de maneira formal ou informal. As tecnologias
como uma modalidade de ensino ndo presencial, operam para definir aprendizagem por meio de

midias eletrdnicas.

Diferentemente das midias massivas, as midias computacionais permitem que 0s usuarios

tenham controle sobre o fluxo de informacdes, lidem com informacdes em excesso e descontinuadas,



facam parte de comunidades virtuais, articulem ideias de forma muito rapida e desenvolvam o

pensamento critico (Behar, 2009).

Com isso, pode se verificar uma mudanca significativa na aprendizagem, em relacéo a forma
tradicional, pois fatores sensorial, preceptivo e mental, que sdo continuamente treinados pelo acesso
continuo das midias, fazem com que a forma de aprendizagem seja diferenciada. Além disso, existe
uma necessidade de instantaneidade da aprendizagem que se confronta com a realidade de uma

cultura que estava acostumada com a leitura de livros e jornais.

Dessa forma, & necessario manter um olhar critico e atento ao entendimento dos significados e
usos que as tecnologias representam para a educacao contemporanea, tanto no que diz respeito as

suas capacidades e vantagem quanto as suas possiveis limitagdes (Saccol, Schlemmer, e Barbosa,

2011).

2.3.1 Internet

As redes eletronicas proporcionam novas formas de comunicacdo e interacdo. De acordo
Garcia (2010, p. 4) “A Internet € um meio que podera conduzir-nos a uma crescente homogeneizacao
da cultura de forma geral e &, ainda, um canal de construcdo do conhecimento a partir da

transformacao das informacdes pelos alunos e professores”.

Uma das manifestacdes nitidas da democratizacao digital se mostra na possibilidade de acesso
a Internet e em comandar o artefato tedrico para explorar todas as suas potencialidades. A utilizacédo

da Internet na educacao é uma realidade, de acordo com Sobral

A Internet combina perfeitamente com os novos rumos da educacdo por ser adequada a
nova relacdo aluno-professor, centrada no aluno e na acdo deste como sujeito, e que requer
do professor que se torne um companheiro, mais experiente, na jornada do conhecimento.
(2012, p.15)

0 uso pedagogico da Internet no sistema educacional vem se tornando uma pratica constante,

por ser considerada uma ferramenta colaborativa, conforme Garcia

As redes sao utilizadas no processo pedagogico para romper as paredes da escola, bem
como para que aluno e professor possam conhecer o mundo, novas realidades, culturas
diferentes, desenvolvendo a aprendizagem através do intercambio e aprendizado
colaborativo. (2010, p. 4)



Assim a internet vem se mostrando adequada a uma concepcdo social de aprendizagem, que

se realiza na interacao.

2.3.2 Blog

O blog descrito como um registro divulgado na internet, referente a um tema estruturado
cronologicamente, oferece apoio as atividades pedagogicas, sendo que, a aplicacao regular de sites e
ambientes virtuais em educacao tem nos blogs um enorme parceiro, pois funciona como um diario, no
formato de pagina web. De acordo com Kenski (2007, p. 122) “Faceis de serem criados, os blogs
podem servir como espacos construidos por todos os participantes de uma disciplina”. A ferramenta
blog, pode ser proposta para desenvolver e/ou aprofundar as aprendizagens e apresenta uma série de

vantagens, como denominam, Silva e Santos:

Interface de facil manuseio; Desenvolve o papel do professor como mediador na producdo de
conhecimento; Favorecer a integracdo de leitura/escrita num contexto auténtico,
incentivando a autoria; Incentiva a criatividade, através da escrita livre; Favorece resultado
didatico no processo de desenvolvimento de habilidades; Promove a autoria e co-autoria;
Incentiva a escrita colaborativa, a partir da partilha de informacdo de interesse comum;
Desenvolve a expressdo e opinido pessoais, o0 pensamento critico e a capacidade
argumentativa; Explora contetdo e hipertexto de forma ilimitada; Incentiva o aprendizado
extra-classe de forma divertida; Explora a formacdo de comunidades locais, regionais e
internacionais; Desenvolve a habilidade de pesquisar e selecionar informacdes, confrontar
hipoteses; Potencializa possibilidades do ensino-aprendizagem; Potencializa a participacdo
dos pais na vida escolar dos filhos; Potencializa interacdo entre a classe. (2006, p. 340)

2.3.3 Facebook

O Facebook & a midia social mais polarizada, e tem se tornado também uma excelente
ferramenta de comunicacdo escolar. O uso das redes sociais em especial do Facebook no contexto
educativo com o propdsito de aprendizagem, favorece o envolvimento dos alunos nos processos
educativos, sendo um importante instrumento na integracao social dos estudantes. Neste sentido,
Porto e Santos (2014, p.39) “[...] o Facebook podera contribuir para motivar e envolver os estudantes

tornando-os mais criticos e menos passivos, 0 que constitui um objetivo importante do ensino[...]".

A rede social deve ser usada para destacar o protagonismo dos estudantes, ou seja, 0 senso

critico, conforme Porto e Santos:

O Facebook permite a autoespressao através do perfil, a0 mesmo tempo em que favorece
multiplas oportunidades para compartilhar informacdes sobre a propria cultura, gostos,
redes de amizade, filiacdo politica, e outros aspectos que contribuem para a construcao quer
da identidade, quer das relacdes com os outro, desempenhando um papel importante em



manter e desenvolver o capital social, podendo ainda ter reflexos nos contextos educacionais,
independentemente da utilizacdo especifica destas ferramentas como espacos de
aprendizagem formal. (2014, p.40)

A aplicacao do Facebook e de redes sociais nas praticas educacionais devem ser vistas como
ferramentas alternativas que completam a pratica educacional fora de sala de aula, sendo um
instrumento oportuno para a construcao do conhecimento, ao qual contribui para o ensino presencial
permitindo o desenvolvimento de estratégias de comunicacao, facilitando a interacéo, reforcando a

colaboracao e a aprendizagem.

Segundo Vieira:

A rede social Facebook ¢ um recurso significativo como ferramenta de apoio no processo
ensino-aprendizagem, na promocdo e interacdo, da participacdo, da colaboracdo, da
comunicacdo entre educadores e estudantes e na construcdo do pensamento critico e
reflexivo, devendo ser incorporado no processo ensino-aprendizagem. (2016, p. 1175)

2.3.4 Moodle

Os sistemas de gerenciamento de contetido e aprendizagem, tal como ambiente virtual de
aprendizagem é uma ferramenta que favorece a interacao entre alunos e professores, ao qual fortalece
a ideia de um ambiente colaborativo. O ambiente Moodle reune recursos que possibilitam o
desenvolvimento de atividades de ensino e aprendizagem via Web. Conforme Tori (2017), o Moodle se
tornou tdo popular que muitos provedores de hospedagem de servidores e paginas na Internet
(datacenters) oferecem a possibilidade de instalar e configurar um servidor de Moodle particular com

apenas alguns cliques de mouse.

Os educadores podem usar o Moodle para estimular o aprendizado compartilhado, ele pode
ser uma ferramenta muito interessante para suporte de aulas presenciais, através salas virtuais de
estudo e compartilhamento de arquivos. De acordo com Tori (2017), os professores estao utilizando o
Moodle como suporte a trabalhos colaborativos ou de gestao de conhecimento, ou de gestao de redes

de producéo de conhecimento.

O Moodle funciona como um espaco para que professores possam ter contato com os alunos e
para disponibilizar os materiais didaticos de forma pratica e com acesso remoto. Além de criar
atividades de aprendizado envolventes a convergéncia entre virtual e presencial beneficiam os alunos e

levam a melhores resultados de retencao de aprendizado, desta forma pode-se destacar que estamos
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diante da chamada Educacdo Hibrida (Blended Learning) que pode ser uma pratica cada vez mais

comum no ensino e aprendizagem.

2.3.5 Ambiente Virtual de Aprendizagem

O ambiente virtual de aprendizagem como uma ferramenta de apoio ao ensino presencial,
proporciona uma comunicacdo ampla entre aluno e professor. Segundo Possolli, Nascimento, Lima e
Vaz (2015), um ambiente virtual de aprendizagem pode ser definido como um portal que congrega
ferramentas de software que viabilizam a comunicacdo multidirecional, permitindo interacdes

individuais e coletivas entre participantes no processo educativo.

Entretanto é importante destacar que a implementacao de novos mecanismos ou metodologias
provoca transformacao no relacionamento e no fazer pedagogico, o que provoca em superar e transpor

resisténcias.

2.3.6 E-learning

Inicialmente, os sites de e-learning eram paginas inertes, com uma série de informacdes em
forma de notas sobre um tépico, complementadas com paginas de conteudos. Porém nao levou muito
tempo para que os processos se incrementassem com Web conferéncias, desenho institucional,
plataformas de ensino-aprendizagem que tiram proveito da interatividade, do potencial de
administracao flexivel do tempo e espaco e da aprendizagem assincrona que passaram a caracterizar a

natureza da e-learning.

Recentemente, a e-learning teve um novo acréscimo nos dispositivos méveis um novo modelo,

0 da m-learning, quer dizer, a educacao on-line, acrescida da mobilidade.

2.3.7 M-learning

Para Santaella (2013, p. 299), o m-learning é um “tipo de aprendizagem ¢ facilitado pela
convergéncia da internet, redes sem fio, equipamentos moveis e sistemas de e-learning”. Isso faz com
que a educacao e a aprendizagem, possam chegar a qualquer lugar, trazendo como principal beneficio

dessa modalidade de ensino, o aluno deixar de ver o aprendizado como uma acao que tem hora e local
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para acontecer. O aluno aprende em todo momento, coloca em pratica o que aprendeu e troca

experiéncias de aprendizado.

Pode ter um controle maior da aprendizagem, possibilitando autonomia e interatividade, além
do compartilhamento do conhecimento. Os principios que comandam o sistema m-earning sao:

simplicidade, adaptacao, individualidade e comunicabilidade.

Pode-se destacar que apesar da especificidade da educacao a distancia, e-learning e m-
learning, e de toda sua transformacao na aprendizagem, pode ser denominado como educacao formal,

desde que seja desenvolvida de forma estruturada e em instituicées de ensino.

Entretanto, e-learning e m-learning também tém um papel importante na educacdo informal,
pois as atividades fora de sala de aula, que melhoram o ensino, tornam-se cada vez mais disponiveis
aos individuos, no entanto a aprendizagem ubiqua é denominada informal, mas com suas

especificidades.

De acordo com Leite,

a aprendizagem movel ¢ uma aprendizagem que ocorre quando o estudante ndo esta em
um local estatico e estipulado ou acontece quando o estudante tira vantagem das
oportunidades de aprendizagem oferecidas por tecnologias moveis. Portanto, esta
aprendizagem pode acontecer em qualquer lugar e com o uso de equipamentos moveis,
uma realidade bastante presente nos cursos ofertados na atualidade. (2014, p. 5)

0 m-earning em conjunto com os dispositivos mdveis constituem possibilidades de inovacéo
no processo de ensino e de aprendizagem e trazem situacdes desafiadoras tanto para os professores
quanto para os estudantes. A aprendizagem movel se da mediante as condicbes necessarias que os
individuos devem ter para “usar aparelhos moveis para acessar recursos educacionais, conectar-se a
outras pessoas, criar contetidos, dentro ou fora da sala de aula” (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS
PARA A EDUCACAO, CIENCIA E CULTURA, 2014, p. 7).

2.3.8 M-learning e aprendizagem ubiqua

Quando é mencionado m-learning, estamos dentro do campo da educacdo formal e da nao
formal, pois existem meétodos pré-estabelecidos, para que ocorra este tipo de aprendizagem. A m-
learning € determinada como uma continuidade da sala de aula, com ensino-aprendizagem
previamente estabelecido. J& a aprendizagem ubiqua, espontanea, contingente, cadtica e fragmentaria

¢ totalmente informal.
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Entretanto, com o computador, uma midia de infotenimento (tanto entretém quanto informa), a
educacao informal passou a se dar a todo 0 momento em que o computador é acionado, permitindo a
navegacao no ciberespaco. Agora com os dispositivos moéveis e a conexao continua, potencializa a
educacao informal, abrindo novos caminhos, o que é denominado de aprendizagem ubigua, ou seja,
uma modalidade de aprendizagem que é contingencial e inadvertida.

2.3.9 Whatsapp

O whatsapp é um aplicativo que pode ser instalado em aparelhos celulares, permitindo a troca
de mensagens escritas, videos, imagens e audios entre pessoas através de conexao por internet.
Também é possivel realizar chamadas telefénicas via whatsapp. Ele é bastante recente, tendo sido

criado em 2009 por Jan Koum.

De acordo com Rodrigues (2016), o whatsapp pode ser usado como um mecanismo

tecnologico de ensino remoto através de uma comunicacao sincrona ou assincrona.

Através do whatsapp, professores e alunos podem trocar mensagens, videos, fotos, fazer
comentarios e debates de temas importantes e relevantes para a turma. Para Toledo e Cardoso
(2017), o whtasApp é util para a troca de contetdos programaticos pelo professor e os estudantes

tendem a utilizar com bastante frequéncia.

2.3.10 Email

O email ou correio eletronico ¢ uma das ferramentas mais utilizadas pelas pessoas na

atualidade, pois permite troca de mensagens, arquivos e, consequentemente, de informacoes.

Segundo Luna e Tavares (2011), o email é uma ferramenta de acesso facil, rapido, funcional,

pratico, econdmico e que promove e fortalece os lacos de amizade e relacdes profissionais.

Em geral, as plataformas virtuais ou ambiente virtuais de aprendizagem estao associados a um
email. Além disso, através do email, as pessoas tem acesso a “nuvem” onde podem ser

compartilhados videos, textos, imagens, audios, isto &, arquivos.

Luna e Tavares (2011) informam que o compartiihamento de contetudos ou atividades
constantemente pelo professor com os estudantes por intermédio do email possibilita o esclarecimento
de duvidas, aviso de faltas e promove a interacdo. Portanto, constitui uma importante ferramenta

pedagdgica no processo de ensino e aprendizagem.
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Os emails podem ser utilizados com ou sem acesso a internet, mas ¢ importante que os

estudantes tenham em suas residéncias e nas escolas a disponibilizacao deste servico.

Para Diogo (2008), o email &€ uma ferramenta que os alunos estao habituados a utilizarem em

sala de aula e serve de incentivo e motivacdo para o desenvolvimento de sua aprendizagem.

Assim, a utilizacdo dos e mails facilitam a diversidade de contetidos a serem enviados, o
armazenamento de dados, a criacdo de pastas digitais, a criacdo de grupos de emails, a troca de
informacdes de forma rapida e eficaz, através de computadores e de telefones celulares, encurtando a

distancia entre as pessoas.

2.4 Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos: Curso Técnico em Processos Fotograficos

Para que exista uma conformidade na implantacdo e desenvolvimento dos cursos, ha a
necessidade de uma regulamentacdo, ao qual, traga normas para serem seguidas dentro da
estruturacao de um curso, visando um bom andamento e funcionamento dentro de regras pré

estabelecidas pelo governo.

Para esse fim foi criado o Catalogo Nacional de cursos (CNCT) que tem uma proposta a ser
seguida nos cursos técnicos, com o objetivo de fornecer uma direcao, instrucdo e até mesmo uma

regulamentacao.

O CNCT é meio pelo qual ¢é regulada a oferta dos cursos de educacdo profissional técnica de
nivel médio, que visa orientar as instituicdes, estudantes e a sociedade em geral. Refere-se a uma
orientacdo para auxiliar a organizar os cursos e correspondentes qualificacées profissionais e

especializacdes técnicas de nivel médio.

O CNCT, criado pelo Ministério da Educacao (MEC) que ¢ um drgao do governo federal do
Brasil, através da portaria n°® 870, de 16 de julho de 2008, ¢ atualizado periodicamente para
contemplar as novas demandas socioeducacionais, estando ja& em sua 3° edicdo, conforme
recomendado pela Resolucao CNE/CEB n° 01/2014. O documento apresenta 277 cursos, agrupados

em 13 (treze) eixos tecnologicos, com a seguinte descricao por curso:

e cargas horarias minimas;
e perfil profissional de concluséao;

e infraestrutura minima requerida;
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e campo de atuacao;

e ocupacOes associadas a Classificacdo Brasileira de ocupacoes (CBO);

e normas associadas ao exercicio profissional e,

e possibilidades de certificacdo intermediaria em cursos de qualificacdo profissional, de
formacao continuada em cursos de especializacdo e de verticalizacdo para cursos de

graduacao no itinerario formativo.

No que se refere ao CNCT serao abordadas as orientacées a serem seguidas pelo curso
técnico em processos fotograficos. Dentre elas o perfil profissional de conclusao, infraestrutura minima
requerida, campo de atuacao, possibilidade de certificacao intermediaria em cursos de qualificacao
profissional no itinerario formativo, possibilidades de formacao continuada em cursos de especializacao
técnica no itinerario formativo, possibilidades de verticalizacao para cursos de graduacao no itinerario

formativo.

No que diz respeito ao perfil de conclusdo, este curso prepara um profissional capaz de
planejar e analisar processos fotograficos e de imagens, que produza fotografias com recursos
tecnologicos e de linguagem, que elabore montagem de estudios e prepare equipamentos para a
producdo fotografica, que fotografe e efetue correcdes técnicas em imagens fotograficas, que digitalize
e restaure acervos fotograficos e que realize assisténcia técnica e manutencdo de equipamentos

fotograficos e insumos.

Para um bom andamento das aulas tedricas e praticas & necessario primordialmente uma
insfraestrutura minima para a realizacdo das aulas. Dentre elas, biblioteca e videoteca com acervos
especificos do curso e atualizado, sala multimidia, laboratério e estudio fotografico e laboratério de

informatica com programas especificos.

No campo de atuacdo sdo descritas algumas possibilidades de locais de atuacao, dentre as
quais, estudios e laboratdrios fotograficos, lojas de equipamentos e servicos fotograficos especializados,
agéncias de publicidade e propaganda, produtoras, editorias e jornais, instituicdes educacionais e

governamentais, e profissional auténomo.

O CNCT traz também algumas possibilidades de certificacdo intermediaria em cursos de
qualificacao profissional, aos quais podem ser adquiridas como uma forma de especializacéo na area.
Como fotografo, fotografo de estudio, fotografo social, fotojornalista, fotdgrafo de arquitetura, natureza e

paisagem, fotografo de moda e publicidade e fotografo retratista.
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Dentre outras possibilidades de formacéo continuada em cursos de especializacao técnica,
existe a possibilidade de especializacdo técnica em producao de audio e video e especializacao técnica

em multimidia.

Por fim existe a perspectiva de verticalizacao para os cursos de graduacdo, que oportunizam
um aprofundamento maior nos contetidos técnicos € melhor capacitacao profissional. Entre os cursos
de graduacdo podem ser apontados o curso superior de tecnologia em fotografia, bacharelado em

comunicacao social e bacharelado em comunicacéao visual.

A nova geracdao de aprendizes que sado encontrados nas escolas, universidades e
organizacdes é movida por seus proprios interesses e curiosidades. Diante disso, deve existir uma nova
concepcao em relacdo a elaboracao e criacao das matrizes curriculares, ao qual deve nos inspirar a

repensar a educacao.
Saccol, Schlemmer, e Barbosa afirmam que:

E preciso, por exemplo, repensar a forma como sdo estruturados e
organizados 0s cursos, os curriculos com disciplinas estanques, as
metodologias, bem como as praticas e o0s processos de mediacao
pedagogica e avaliacdo. (2011, p.22)

De acordo com Resolucdao 06/2012, o MEC institui e organiza os cursos de Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, ao qual, sdo organizados por eixos tecnologicos constantes do
Catalogo nacional de Cursos Técnicos. A estruturacdo dos cursos no que dispde a organizacao

curricular consta descrita no artigo 14 da Resolucdo 06/2012 que implica em considerar:

| - a matriz tecnologica, contemplando métodos, técnicas, ferramentas e outros elementos
das tecnologias relativas aos cursos;

Il - o nucleo politécnico comum correspondente a cada eixo tecnologico em que se situa o
curso, que compreende os fundamentos cientificos, sociais, organizacionais, econémicos,
politicos, culturais, ambientais, estéticos e éticos que alicercam as tecnologias e a
contextualizacdo do mesmo no sistema de producao social;

Ill - os conhecimentos e as habilidades nas areas de linguagens e cddigos, ciéncias
humanas, matematica e ciéncias da natureza, vinculados a Educacdo Basica deverao
permear o curriculo dos cursos técnicos de nivel médio, de acordo com as especificidades
dos mesmos, como elementos essenciais para a formacao e o desenvolvimento profissional
do cidad&o;

IV - a pertinéncia, a coeréncia, a coesao e a consisténcia de conteudos, articulados do ponto
de vista do trabalho assumido como principio educativo, contemplando as necessarias bases
conceituais e metodologicas;

V - a atualizacdo permanente dos cursos e curriculos, estruturados em ampla base
dedados, pesquisas e outras fontes de informacao pertinentes.

Ainda de acordo com a Resolucdo 06/2012, artigo 14, os curriculos dos cursos de

Educacao Profissional Técnica de Nivel Médiodevem proporcionar aos estudantes:
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| - didlogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como
referéncias fundamentais de sua formacao;

Il - elementos para compreender e discutir as relagdes sociais de producéo e de trabalho,
bem como as especificidades historicas nas sociedades contemporaneas;

Il - recursos para exercer sua profissdo com competéncia, idoneidade intelectual e
tecnoldgica, autonomia e responsabilidade, orientados por principios éticos, estéticos e
politicos, bem como compromissos com a construcdo de uma sociedade democratica;

IV - dominio intelectual das tecnologias pertinentes ao eixo tecnolégico do curso, de modo a
permitir progressivo desenvolvimento profissional e capacidade de construir novos
conhecimentos e desenvolver novas competéncias profissionais com autonomia intelectual;

V - instrumentais de cada habilitacdo, por meio da vivéncia de diferentes situacdes praticas
de estudo e de trabalho;

VI - fundamentos de empreendedorismo, cooperativismo, tecnologia da informacao,
legislacao trabalhista, ética profissional, gestdo ambiental, seguranca do trabalho, gestao da
inovacao e iniciacao cientifica, gestdo de pessoas e gestdo da qualidade social e ambiental
do trabalho.

2.5 Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologia da regidao sul do Brasil

localizado no Parana

A histéria do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia (IF) da regido sul do Brasil
relaciona-se ao desenvolvimento da cidade de um cidade do Parana e a chegada dos imigrantes da
Alemanha no Brasil, estando também conectados ao desenvolvimento da Educacdo do Parana. (IFPR,

2019).

Esta unidade tem suas raizes em 1869, a partir da criacdo da Escola Técnica que pertencia a
antiga Colonia Aleméa de Curitiba, sendo seus fundadores Gottliebe Mueller e Augusto Gaertner, sécios
da “Verein Deutche Schule”. Até 1914 o estabelecimento chamou-se Escola Alem3, tendo nesta

ocasido mudado sua denominacéo para Colégio Progresso.

Em 1914, a entdo Academia Comercial Progresso foi adquirida pela Faculdade de Direito da
Universidade do Parana. Em 1942, passou a ser denominada Escola Técnica de Comércio anexa a
Faculdade de Direito da Universidade do Parana. Com a federalizacdo da Universidade do Parana, em
1950, a Escola continuou sendo mantida pela Faculdade de Direito, sendo integrada a Universidade
Federal do Parana (UFPR), como ¢rgdo suplementar, sob a denominacdo de Escola Técnica de
Comércio da Universidade Federal do Parana. Em 1974 ofertava os cursos Técnicos em Contabilidade
e Secretariado, e outros cursos de formacao profissional, além de aperfeicoamento adequado ao
aprimoramento de conhecimentos e capacitacao técnica de egressos de seus cursos. No ano de 1990,
passou a se chamar Escola Técnica da Universidade Federal do Parana e no ano seguinte comecou a

ofertar outros cursos, como Técnico em Enfermagem, Técnico em Higiene Dental, Técnico em Protese
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Dentaria e Técnico em Processamento de Dados. Na década de 1990 também foram implantados os
cursos Técnico em Administracdo de Empresas, Técnico em Artes Cénicas, Técnico em Radiologia

Médica e Técnico em Transacdes Imobiliarias.

No dia 29 de dezembro de 2008, o presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva,

sancionou a Lei 11.892, que criou os 38 institutos federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

Em 2009 foi aprovado o Estatuto do IF e iniciado os projetos de expansdo da Instituicdo com

a instalacao de varios campi no interior do estado do Parana.

O IF é uma instituicdo publica federal de ensino vinculada ao Ministério da Educacdo - MEC
por meio da Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologica — SETEC, sendo voltada a oferta da

educacao superior, basica e profissional.

De acordo com seu Estatuto, o IF possui a missao de promover a educacdo profissional e
tecnoldgica, publica, de qualidade, socialmente referenciada, por meio do ensino, pesquisa e extensao,
visando a formacao de cidadaos criticos, autbnomos e empreendedores, comprometidos com a

sustentabilidade.

Dentre as finalidades do IF, descritas na Lei de criacdo, Lei n°® 11.892/2008, e com seu

Estatuto, destacam-se as seguintes:

| — Ofertar educacéo profissional e tecnologica, em todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidaddos com vistas a atuacédo profissional nos diversos setores da
economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional.

Il = Promover a integracao e a verticalizacdo da educacao basica a educacao profissional e
educacdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos
de gestéo. (IFPR, 2019)

Atualmente, esta unidade do IF oferta atualmente oito cursos técnicos integrados, sendo
eles: Administracdo, Contabilidade, Eletronica, Informatica, Mecéanica, Petroleo e Gas, Processos
Fotograficos e Programacao de Jogos Digitais. Possui em torno de 850 estudantes em uma “relacao de
articulacdo entre a formacdo desenvolvida no Ensino Médio e a preparacdo para o exercicio das
profissdes técnicas, visando a formacao integral do estudante” (BRASIL, 2012, p. 2). A unidade
também oferta quatorze cursos técnicos subseqiientes, destinados a alunos que ja possuem o Ensino
Médio, sao eles: Enfermagem, Radiologia, Massoterapia, Saude Bucal, Protese Dentaria, Eventos,
Producdo de Audio e Video, Eletromecanica, Eletrotécnica, Mecanica, Edificacdes Condominio,
Telecomunicacdes e Processos Fotograficos. Estes cursos no total atendem cerca de 1200 alunos.

Além disso a unidade oferta 6 cursos superiores e 7 cursos de pods-graduacao.
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Dessa forma, a unidade do IF no momento apresenta cursos em sete eixos tecnologicos, que
compreendem: Infraestrutura; Controle e Processos Industriais; Turismo, Hospitalidade e Lazer;
Ambiente, Saude e Seguranca do Trabalho; Gestdo e Negocios; e Producdo Cultural e Design e

Producéo Industrial.

No total, esta unidade atende a mais de 3900 alunos presenciais e 1200 alunos a distancia,

totalizando, de acordo com o Portal Infor, 5100 estudantes.

2.6 0 curso técnico em Processos Fotograficos

A insercao das tecnologias digitais tem alterado completamente os modelos que conduzem o
universo da fotografia. Sao inUmeros os equipamentos disponiveis no mercado, ao qual possibilitam
recursos cada vez mais sofisticados para producdo de imagens com alta qualidade e neste sentido,

requerem profissionais mais capacitados.

A partir das décadas de 1970 e 1980 do ultimo século, multiplicaram-se estudos referentes
aos impactos das novas tecnologias, que revelam a exigéncia de profissionais cada vez mais

polivalentes e capazes de interagir em situacdes novas e em constante mutacao.

Esta preocupacdo se reflete na elaboracdo dos curriculos dos cursos de Educacao

Profissional Técnica, afim de proporcionar aos estudantes uma melhor preparacao profissional.

Dentre os principais aspectos que envolvem o universo fotografico nos tempos atuais, aliado a
tecnologias e aos recursos da informatica estao: os processos de captacao, armazenagem, impressao
e reproducdo de imagens, tudo pode ser armazenado em ambientes virtuais, tornando-se disponiveis
para acesso de modo facilitado. Com o advento da Internet, a democratizacdo das imagens é uma

realidade cada vez mais presente em todos os setores da sociedade.

A partir da fabricacdo e comercializacdo dos equipamentos de telefonia movel que contém
camera fotografica existe a possibilidade da serem obtidas imagens a qualquer momento, tornando a

fotografia parte do nosso cotidiano.

O Curso Técnico em Processos Fotograficos, na modalidade subseqliente, é ofertado nesta

unidade do IF desde o ano de 2011 e tem 1 ano e meio de duracdo com 952 h. Sdo ofertadas 36

+ 0 Portal Info ¢ o Portal de Informacdes do IFPR, que esta conectado diretamente aos sistemas de
gerenciamento académico. O portal ¢ administrado pela Diretoria de Informacdes Institucionais da
Pré-Reitoria de Planejamento e Desenvolvimento Institucional (PROPLAN). Consulta realizada em
setembro de 2019, através do Portal Info. Disponivel em: http://info.ifpr.edu.br.
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vagas anualmente para ingresso, sendo que os estudantes sao classificados ap6s um processo seletivo
onde realizam provas de Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia e Ciéncias. O curso foi
aprovado pela Resolucao n° 46 de 2010, do Conselho Superior do IF.

O fotégrafo visa atender as necessidades do mercado de producdo de imagens
contemporaneas que, diante da sofisticacdo tecnologica e da crescente disponibilidade dos
equipamentos, vem requerendo profissionais cada vez mais competentes para a producao, captacdo e
tratamento das mesmas.

O profissional habilitado no curso tera capacidade de propor solucdes para os desafios da
atividade fotografica e também para aplicar as inovacdes tecnolégicas do setor. Afinal, o fotégrafo
realiza o historico de um instante, registrando a época, os costumes e as tradicdes, eternizando uma
ficcdo.

Atualmente, o fotografo trabalha com uma tecnologia digital, podendo criar, recriar, alterar e
suprimir informacdes e nessa perspectiva torna-se um construtor de projetos.

Nesta unidade, o curso técnico em Processos Fotograficos volta-se para a formacdo de um
perfil profissional voltado as exigéncias do setor produtivo, da clientela e da sociedade, tendo como

objetivos:

-propiciar a formacédo de profissionais qualificados para a realizacdo de atividades de
planejamento, producdo e gerenciamento da fotografia a partir das novas tecnologias e da
especificidade da sua linguagem, capazes de atuar de forma criativa, critica e ética nas mais
diversas areas.

-Permitir ao estudante a compreensao da sociedade, sua génese e transformacdo e os
multiplos fatores que nela intervém como produtos da acdo humana e do seu papel como
agente social;

-Estimular a percepcao visual a partir do entendimento da linguagem fotografica e seus usos
mercadologicos;

-Permitir ao discente a producéo de imagens utilizando cameras fotograficas digitais reflex,
equipamentos de iluminacdo e softwares de tratamento de imagem, mobilizando os
principios éticos, legais e ambientais;

-Fomentar no discente a capacidade de analisar e caracterizar as linguagens usadas nas
diversas épocas da fotografia, do se surgimento aos dias atuais, para que este desenvolva
repertério com o intuito de elaborar e produzir trabalhos fotograficos que expressem
conhecimento do processo criativo, de linguagem fotogréfica e da expressao visual critica;
-Propiciar ao estudante as ferramentas necessarias para a producdo e o tratamento de
imagens, mobilizando conhecimentos sobre iluminacdo natural e artificial, lentes e
acessorios apropriados para o assunto especifico;

-Proporcionar ao aluno a iniciacdo da linguagem fotografica bem como suas diversas
aplicabilidades no ambito profissional e cientifico;

-Estimular a percepcao visual a partir do entendimento da linguagem fotografica e seus usos
mercadologicos.

-Estimular a formacéao cidada do individuo critico, visando a unido dos atos de pensar e agir,
dotando o aluno de capacidades de planejamento, direcéo, supervisao, controle de qualidade
e demais atividades que sejam inerentes a sua profissdo. (IFPR, 2018)
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Toda a proposta curricular do curso bem como as disciplinas ofertadas estdo relacionadas a
estes objetivos e visam ao final do curso que 0s egressos sejam capazes de:
-Planejar e analisar processos fotograficos e de imagens;
-Produzir fotografias com recursos tecnologicos e de linguagem;
-Elaborar montagem de estldio e preparar equipamentos para a producao fotografica;

-Fotografar e efetuar correcdes técnicas em imagens fotograficas;
-Digitalizar e restaurar acervos fotograficos. (IFPR, 2018)

Os profissionais que atuam no curso como docentes, num total de 09, possuem graduacao em
Jornalismo, Artes, Direito, sendo que 05 sédo Mestres e 03 sao doutores.

As disciplinas ofertadas no curso, em um total de 23 sao:

Quadro 1 Matriz Curricular do Curso Técnico em Processos Fotograficos- modalidade subsequente

CARGA HORARIA
COMPONENTES CURRICULARES TOTAL TOTAL
(hora- (horas-
relégio)
01* 02**
1¢ SEMESTRE
Fundamentos da arte 02 0 34
Teoria das Cores 04 80 68
Equipamentos Fotograficos 04 80 68
Introducao ao Tratamento de Imagem 04 80 68
Fotografia na web 02 40 34
Linguagem e Estética 02 40 34
Imagem, memodria e historia 02 40 34
Total 20 400 340
2° SEMESTRE
Tratamento de Imagem Avancado 04 80 68
Projeto Experimental em Fotografia 02 40 34
[ luminacao 02 40 34
Fotografia de paisagens, arquitetura e 02 40 34
Fotografia Publicitaria 02 40 34
Fotojornalismo 02 40 34
Fotografia de Moda 02 40 34
Laboratério de Criatividade 02 40 34
Imagem, Midia e Fotografia 02 40 34
Total 20 400 340
32 SEMESTRE
Empreendedorismo 02 40 34
Cinefotografia 04 80 68
Composicao Artistica 02 40 34
Legislacao Aplicada 02 40 34
Fotografia Cultural e Eventos 02 40 34
Curadoria e Producao de Exposicdo 02 40 34
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Gerenciamento de Acervo Fotografico e Portfélio 02 40 34

Total 16 320 272
TOTAL GERAL 56 1120 | 952
* Carga horaria semanal do componente, em horas-aula

** Carga horaria total do componente, em horas

As ementas e referéncias bibliograficas de cada disciplina ofertada no curso encontram-se no Anexo I.

As disciplinas do Curso Técnico em Processos Fotograficos traduzem o significado de
indispensabilidade do uso dos recursos digitais para a sua execucao tanto nos aspectos teoricos

quanto praticos.

A utilizacdo dos recursos tecnologicos possibilita a producdo de imagens em ambientes
externos e estudios de fotografia, executando o tratamento, a edicdo e o gerenciamento de imagens

fotograficas digitais, permitindo a formacao do técnico em processos fotograficos.

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (IFPR, 2018), a avaliacdo do processo de
ensino-aprendizagem nas disciplinas ofertadas no curso respeitam a Resolucao n°® 50 de 14 de julho de

2017 do Conselho Superior da Instituicao, devendo ser conforme o artigo 7°:

- diagnostica: considera o conhecimento prévio e o construido durante o processo de ensino-
aprendizagem, abrange descricao, apreciacao qualitativa acerca dos resultados apresentados
pelos envolvidos em diferentes etapas do processo educativo e indica avancos e entraves
para intervir e agir, redefinindo acdes e objetivos;

- formativa: ocorre durante todo o processo de ensino-aprendizagem, é continuo, interativo e
centrado no processo por meio do qual o estudante (re)constroi seus conhecimentos,
possibilitando esse acompanhamento, bem como fornecendo subsidios para a avaliacao da
propria pratica docente;

- somativa: possibilita a avaliacdo dos objetivos pretendidos; apresenta os resultados de
aprendizagem em diferentes periodos e seus dados subsidiam o replanejamento do ensino
para proxima etapa; (IFPR,2017)

Portanto, a avaliacao nas disciplinas do curso deve ser voltada para a formacao técnica, a

partir de uma abordagem diagndstica e continua da aprendizagem dos estudantes do curso.
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3. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Para Bachelard (1997), a explicacédo da metodologia utilizada na pesquisa € um dos requisitos
necessarios para o exercicio da vigilancia epistemologica que deve ser praticada pelo pesquisador, pois
lhe permite optar pelo uso mais consciente de métodos e técnicas, auxiliando-o na fundamentacao e
legitimacao das escolhas feitas no decorrer da pesquisa.

Uma pesquisa € proveniente de inUmeras razoes, dentre elas pode-se destacar a pesquisa de
ordem intelectual com o objetivo apenas de satisfacao pelo aprendizado, pelo conhecimento ou de
ordem pratica a fim de se obter conhecimentos mais profundos para se realizar algo de maneira mais

eficiente e eficaz. De acordo com GIL

[...] A ciéncia objetiva tanto o conhecimento em si mesmo quanto as contribui¢des
praticas decorrentes desse conhecimento. Uma pesquisa sobre problemas praticos
pode conduzir a descoberta de principios cientificos. Da mesma forma, uma
pesquisa pura pode fornecer conhecimentos passiveis de aplicacdo imediata.
(2010, p. 01)

De acordo Khun (1998, p. 23), a pesquisa eficaz “raramente comeca antes que uma
comunidade cientifica pense ter adquirido respostas seguras, procurando técnicas que podem ser

empregadas na busca de solucdes”.

Neste trabalho além da pesquisa de campo através de grupo focal, foi realizada uma reviséo
bibliografica, sendo que através dela foi possivel o levantamento de referéncias tedricas ja expressas
em livros e artigos cientificos (FONSECA, 2002), auxiliando assim na compreensdo de conceitos
centrais norteadores do estudo. A revisdo foi feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos. Para Marconi e Lakatos, a revisao
bibliografica

(...) abrange toda bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde
publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
cartografico etc., até meios de comunicacdo orais: radio, gravacdes em fita magnética e
audiovisuais: filmes e televisao (2017, p.183).

3.10pcao metodoldgica

A opcao metodologica foi de natureza qualitativa (Bogdan & Biklen, 1994), e um desenho de
estudo de caso Yin (2003). Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.11), a abordagem qualitativa
“contempla uma metodologia de investigacdo que enfatiza a descricdo, a inducdo, a teoria

fundamentada e o estudo das percepcdes pessoais”. Por estes motivos, a abordagem qualitativa nao
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poderia deixar de ser observada, visto que os resultados obtidos na coleta de dados visam a apuracao
de tais informacdes por parte do pesquisador. Na perspectiva de induzir respostas sobre a forma
‘como’ e ‘por que’ na utilizacdo de midias digitais no curso técnico em Processos Fotograficos,

optamos pelo estudo de caso. O estudo de caso de acordo com Yin (2003) “é a estratégia escolhida ao

se examinarem acontecimentos contemporaneos, mas quando nao se podem manipular

comportamentos relevantes” (p. 27).

3.2Calendario de atividades

A pesquisa de campo foi realizada em novembro e dezembro de 2020. Em novembro as
questdes foram aplicadas aos dirigentes da Instituicao que tem relacdo com os docentes que atuam no
curso selecionado para a investigacao para fins de validacdo e em dezembro, a pesquisa foi aplicada

aos docentes que atuam no curso a partir da constituicdo de um grupo focal.

o N o — — — — — — —
N g N N N N ] N N N
o I o o o o o o o o
N | N N N N N N N ~
= = N c = 5 P s c =
S) 2 A 8 g = < = 3 3
Entrega do projeto X
Selecéo e analise critica de bibliografia X
Elaboracdo/validacao de instrumentos
X
de recolha de dado.
Pesquisa de campo Recolha de dados X
Andlise de dados X X X
Redacao da dissertacao X X X
Entrega da dissertacéo X

3.3Participantes

Participaram do primeiro grupo focal trés servidores que atuam na gestdo pedagogica do
curso, representando as instancias que atuam diretamente na administracdo do curso. No segundo

grupo focal participaram sete professores que atuam no curso. Todos os entrevistados serdo aqui

simbolizados por letras do alfabeto latino.
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3.4Metodo e tecnicas de recolha de dados

Para a recolha de dados privilegiamos o método do inquérito por entrevista coletiva do tipo
grupo focal (Morgan, 1996; Courage & Baxter, 2005). Morgan (1996), define o grupo focal como um
debate estruturado com um pequeno grupo de pessoas, dirigido por um facilitador, ou utilizando uma
equipa de moderacao, para gerar dados qualitativos sobre um tema preciso de interesse, usando um
conjunto de questdes em aberto. A entrevista do tipo grupo focal busca identificar a percepcdo dos
participantes da pesquisa. As vezes é preciso ouvir as opinides dos outros num ambiente pequeno e
seguro de grupo antes de formar pensamentos e opinides.

A realizacao do grupo focal pressupde a existéncia de um “foco” ou “tematica”, em torno do
qual as pessoas irao expor suas idéias e percepcdes. Por isso, o processo deve ser planejado, e as
questdes devem ser roteirizadas, estimulando a participacao de todos os envolvidos. Por isso, €
importante o papel do moderador que sera o orientador da sessdo. No entanto, o roteiro nao devera
ser engessado, obrigando o grupo a discutir extensamente um topico que claramente nao lhe interessa
ou avancar para outra questao quando ainda ha o que dizer a respeito da anterior.

Realizacao do Grupo Focal - A pesquisa foi realizada com 7 professores do curso técnico
em Processos Fotograficos. As perguntas realizadas na entrevista foram convalidadas por 3 pessoas
familiarizadas com o tema, conforme preconiza Morgan (1996). As entrevistas foram realizadas de
forma virtual, através de Google Meet, apds convite realizado via e-mail e também por Whatsapp.

Os entrevistados nao foram identificados por nome, apenas por cédigos, sendo que a entrevista
grupal possibilitou o compartilhamento e troca de idéias, permitindo a captacdo das informacdes do
coletivo de docentes que atuam no curso. As questdes que foram realizadas aos participantes do grupo

focal, conforme os objetivos da pesquisa estdo elencadas a seguir:

Objetivo 1:

e |dentificar o conhecimento e as formas de uso das midias digitais pelos docentes do Curso 7écnico

em Processos Fotograficos,
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Quadro 2 Questdes aplicadas ao grupo focal com gestores referentes ao objetivo 1

Vocé utiliza midias digitais em suas aulas? Por | Identificar o conhecimento dos docentes

qué? sobre as midias digitais
Qual o seu conhecimento sobre midias digitais?
Quais midias digitais vocé utiliza em sala de aula?

Vocé ja realizou cursos ou oficinas para melhor
compreender o uso das midias digitais no

processo pedagogico?

De que forma as midias digitais sdo empregadas | |dentificar as formas de emprego das midias

em suas aulas? digitais pelos docentes

Vocé realiza projetos que envolvam midias

digitais?

Quais estratégias didaticas sdo empregadas para

utilizacao de midias digitais em suas aulas?

Objetivo 2:

e |dentificar os principais desafios que sao encontrados para uso das midias digitais, durante os
processos de ensino e de aprendizagem, pelos docentes do Curso Técnico em Processos

Fotograficos,
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Quadro 3 Questdes aplicadas ao grupo focal com gestores referentes ao objetivo 2

Quais as dificuldades encontradas no uso das

midias digitais em suas aulas?

|dentificar os desafios dos docentes quanto ao uso

de midias digitais

Ha estimulo pela Instituicao do uso de midias

digitais nos processos pedagdgicos?

Vocé tem liberdade para escolher as midias

digitais que utilizara em suas aulas?

Compreender a relacdo entre as Midias digitais e

0 processo de ensino e de aprendizagem

O projeto pedagogico do curso prevé e estimula o

uso de midias digitais pelos professores?

Verificar com como as Midias digitais estdo

presentes no curso de Processos Fotograficos

Objetivo 3:

e Analisar se e como as midias digitais sao utilizadas nos processos avaliativos pelos docentes no

Curso Técnico em Processos Fotograficos em suas unidades curriculares;

Quadro 4 Questdes aplicadas ao grupo focal referentes ao objetivo 3

Vocé utiliza midias digitais nas avaliacbes
realizadas em sua disciplina?

Quantas avaliacdes de aprendizagem realizadas
por meio de midias digitais séo aplicadas em suas
aulas durante um més?

Compreender se as midias digitais sdo

empregadas no processo avaliativo

Quais 0s mecanismos que Vocé emprega para
inserir as midias digitais nos processos avaliativos
de sua disciplina?

Como os alunos correspondem ao uso das midias
digitais nas avaliacdes de sua disciplina?

Analisar como as midias digitais sdo empregadas

no processo avaliativo

27




3.5Metodo e tecnicas de analise dos dados

Para a analise das entrevistas foi utilizada a analise interpretativa, que segundo Minayo (2007)
€ Um processo que se inicia na organizacao dos dados e transcricao integral dos dados das entrevistas.
Dessa forma, a analise da transcricao das entrevistas, permitiu a compreensao e a apreensao

dos significados a partir das “falas” dos participantes entrevistados pelo pesquisador.

3.6Questoes éticas

Os participantes da pesquisa consentiram livrvemente com a pesquisa e tiveram ciéncia da
Carta Etica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo conforme documento em anexo a esta
dissertacdo. Na resposta, estes agradeceram pelo interesse e se prontificaram a contribuir com a

pesquisa.

28



4. APRESENTAGAO DOS RESULTADOS

Introduzi a reunido com os gestores através do Google Meet solicitando a permissao para
gravacao da reuniao. Li também o seguinte texto, que esta de acordo com o que recomenda a Carta

Etica da Sociedade Portuguesa de Educacao:

Prezados Servidores, Bom dla.

Vocés participam de alguma forma da gestado do curso técnico em Processos Fotograficos- modalidade
subsequente, do campus do IF.

Por esse motivo fiz o convite para participarem dessa pesquisa e aproveifo para agradecer pela
participacao de todos nesse processo.

Iniciaremos o grupo focal, que de acordo com Morgan (1996) consiste em uma técnica de investigacdo
de obtencao de dados através da interacao do grupo sobre um topico apresentado pelo pesquisador.

A obtencdo dos dados serd realizada em dois encontros, o primeiro é este e o segundo acontecera em
agosto com os professores que atuam no curso.

Hoje apresentarei os objetivos da pesquisa e as questoes que poderdo ser dirigidas aos professores, no
segundo encontro, a fim de que tais objetivos sefam alcancados. Por isso, gostaria que vocés se
sentissem bem a vontade para darem sua opiniao e sugestoes.

Na sequéncia, abri uma apresentacao com slides sobre a pesquisa, possibilitando que os

entrevistados acompanhassem todas as questdes que seriam discutidas na reunido.

Apds a apresentacdo da pesquisadora acerca da pesquisa, foi explicado o tema da
investigacdo, bem como os seus objetivos e metodologia, além de serem mencionados os nomes do

orientador e coorientador da investigacao.

Uma das metodologias empregadas na dissertacdo ¢ o grupo focal, e este grupo especifico
teve o papel de avaliar e validar as questdes que serao realizadas na sequéncia com os docentes que

atuam no curso técnico em Processos Fotograficos - modalidade subsequente.
As questdes foram sendo colocadas ao grupo na seguinte ordem:

[) Questdes do primeiro objetivo

O entrevistado “A” questionou a escolha do curso e perguntou se a escolha do tema ocorreu
devido as atividades pedagogicas estarem sendo remotas em virtude da pandemia de covid 19. Neste
momento, esclareci que a pesquisa foi iniciada antes da pandemia da covid 19 e que a escolha do
curso aconteceu porque eu notei que 0s professores ja usavam recursos tecnologicos no seu

desenvolvimento.
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O entrevistado “C" ficou em duvida sobre o que estaria englobado na expressdo “midias
digitais”, se seriam apenas 0s recursos da internet ou se outros recursos como 0s projetores
multimidias presentes nas salas de aulas estariam englobados. Na oportunidade, afirmei que qualquer

tipo de midia poderia ser usado na pesquisa.

O participante “C” questionou “Mas vocé falou de Facebook, whatsapp, tudo isso usa internet,
0s outros também entrariam?” Informei que para esta pergunta, a resposta era “sim”, que todos os
recursos, sejam o0s equipamentos ou “aplicativos” faziam parte do termo “recursos” existente na

pergunta.

O entrevistado “A” informou entdo que poderia ocorrer duvidas nos professores e que seria

importante “ficar mais claro na entrevista com os professores, o que seriam as tais midias”.

O entrevistado “A” ficou com duvida se seriam apenas trés questdes para serem validadas.

Para ele, precisava ser considerada na questao “a realidade antes da pandemia”.

“A” sugeriu que as questoes fossem contextualizadas, deixando claro que ndo sao relativas a
este periodo de atividades pedagogicas durante a pandemia, onde “os alunos e professores estao em

atividades remotas”.

Acerca da Identificacdo das formas de emprego das midias digitais pelos docentes, o
entrevistado “C” questionou se os projetos mencionados na questao seriam de “pesquisa, extensado ou
desenvolvidos em sala de aula”. Expliquei que seriam projetos desenvolvidos durante a aula. Para este
entrevistado, o termo “projeto” ficou meio confuso. Esclareci, neste momento, que seriam projetos

realizados pelos professores com os alunos

O entrevistado “A” mencionou que esta questdo parecia redundante, pois ja havia uma
pergunta sobre as estratégias didaticas utilizadas pelos professores e os projetos poderiam estar

englobados nessa pergunta.

[l) Questdes do segundo objetivo

O entrevistado “C” disse que as perguntas estdo bem claras, mas parece que as perguntas 2

e 3 estdo de certa forma incluidas na 1, sendo que a primeira é mais genérica.

O entrevistado “A” também perguntou “O que seriam os estimulos? Se seriam as
capacitacdes? Para o “A” haveria uma possibilidade de conectividade entre as perguntas desse

objetivo.
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Para ele, é necessario ter as duas outras perguntas, decorrentes da primeira. Segundo o
entrevistado, as perguntas fazem os entrevistados pensarem nessas dificuldades, se elas sdo da

Instituicao ou do préprio professor, por conta da disciplina ou de sua formacao.

Para o entrevistado C € uma boa reflexdo a questdo de como a disciplina esta apresentada no
projeto pedagogico do curso. Ja para o entrevistado A essa acao fazer “os professores lerem e reverem

o PPC”

1) Questdes do terceiro objetivo

Para “C" mais do que utilizar, tem que fomentar para que os estudantes usem as midias e a

pergunta atende o objetivo.

O entrevistado “A” questionou se na pergunta o termo “avaliacao” se refere ao instrumento ou
ao processo avaliativo? Para ela, poderia ser ao processo avaliativo, pois as avaliacdes sdo um
processo continuo. Ele também sugeriu que em vez de usar a palavra “disciplina” deveria ser usada a

expressao “componente curricular”.
Neste sentido acabei reforcando que o termo estava relacionado ao “processo”.

O entrevistado “C"” disse “é importante nao limitar a avaliacdo, mas entendi que vocé quis

compreender apenas os instrumentos”.

O entrevistado “A” reforcou que era importante incluir exemplos de instrumentos avaliativos e
compreender o uso deles na avaliacdo, sugerindo a leitura da Resolucdo 50 de 2017 do IFPR. Esta

resolucdo regulamenta a avaliacdo no IFPR.

Os entrevistados “B” e “C" nao apresentaram sugestdes e ficaram de acordo com o0s

apontamentos

O entrevistado “C” disse “no curso usamos muitas midias digitais, inclusive para tratamento

de imagens nos laboratorios de informatica, assistimos muitos filmes em sala de aula para analise”.

Para ele seria util ou importante para a pesquisa diferenciar as midias usadas, citando os

exemplos de midias empregadas no curso.

Informei que observei que neste curso é perceptivel 0 uso de muitos equipamentos e recursos

digitais e esta foi a motivacao para a realizacao da pesquisa.
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Encaminhando para o encerramento da reunido, agradeci pela participacao de todos e os

entrevistados também agradeceram pela oportunidade de participarem da pesquisa.

O entrevistado “B” ainda reforcou que a pesquisa sera importante para a reflexao de todos na

Instituicao.

Através da realizacao deste grupo focal com os gestores que atuam no curso técnico em
Processo Fotograficos, na modalidade subseqiiente, da unidade do IF nota-se a importancia de
reconhecer a aceitacdo e os mecanismos utilizados pelos docentes no uso de tecnologias educacionais
na ministracao de suas aulas. Para todos os entrevistados esse ¢ um tema importante e que ficou
ainda mais relevante neste periodo de pandemia da covid 19, quando as atividades presenciais estdo
suspensas € o emprego de midias digitais é fundamental para a concretizacdo do processo

pedagogico.

As entrevistas realizadas com os gestores permitiram uma reformulacdo das questdes que
serdo utilizadas no grupo focal com os professores que atuam no curso, permitindo uma melhor
compreensao do cenario atual de aplicacdo das tecnologias digitais pelos professores, bem como dos

desafios encontrados.

Para realizar a pesquisa de campo com os professores que atuam nas turmas do curso técnico
subsequente em Processos Fotograficos da unidade do IF foram convidados todos os docentes que
compdem o colegiado do curso. Atualmente atuam nesse curso 7 docentes além do coordenador e
vice-coordenador.

A copia do convite que foi enviado por email segue abaixo:

Prezados professores, Bom dia.

Gostaria de convida-los para participar no dia 02 de dezembro, as 14h, de uma reunido, onde irei
apresentar a pesquisa que estou desenvolvendo no Mestrado em Ciéncias da Educacdo que estou
realizando na Universidade do Minho- Portugal.

O objetivo central da pesquisa é conhecer os desafios encontrados pelos professores do curso técnico
em Processos Fotograficos - modalidade subsequente, no uso das tecnologias digitais em suas aulas.
Por isso, a importancia da participacdo de vocés, que lecionam neste curso.

Desde ja, agradeco e conto com a participacao de todos vVocés.

Link da nossa reunido. https://Meet.google.com/eit-gtgx-buu

Cordialmente,
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https://meet.google.com/eit-gtqx-buu

Ao iniciar o grupo focal fiz a apresentacao, para os sete professores presentes, do programa
pelo qual estou realizando o Mestrado, do titulo da pesquisa, dos objetivos e da metodologia que foi
utilizada no trabalho.

Nesse momento da reunido foi explicado para os presentes que as questdes realizadas que
seriam respondidas por eles foram validadas pelos gestores que do curso e da Instituicao, isto &,
coordenacao do curso, coordenacao geral dos cursos técnicos subsequentes e direcao de ensino.

Também foi mencionado que a pesquisa havia sido iniciada antes do periodo da pandemia da

covid 19 e, portanto, o contexto da pesquisa extrapola o periodo da pandemia.

4.1 Respostas dos entrevistados no grupo focal com os professores

Na sequéncia foram introduzidas as questdes referentes ao objetivo 1 que tem como finalidade

identificar o conhecimento dos docentes sobre as midias digitais, quais sejam:
Objetivo 1:

e |dentificar o conhecimento e as formas de uso das midias digitais pelos docentes do Curso Técnico

em Processos Fotograficos,

Quadro 5 Questdes aplicadas no grupo focal com professores referentes ao objetivo 1

Vocé utiliza midias digitais (canais de comunicacdo | Identificar o conhecimento dos docentes sobre
digital ou aparelhos) em suas aulas? Por qué? as midias digitais

Qual o seu conhecimento sobre midias digitais?
Quais midias digitais vocé utiliza em sala de aula?
Vocé ja realizou cursos ou oficinas para melhor
compreender o uso das midias digitais no processo
pedagogico?

Para essa questao, as respostas foram as seguintes:

O respondente X informou que antes da pandemia usava pouco as midias digitais, que usava
muito pouco o grupo de whatsapp e que durante o periodo da pandemia, realiza as aulas pelo Meet e
também utiliza o Classroom. Frisou que faz o uso das midias digitais a partir da pandemia, inclusive,
com o uso de redes sociais. E, que estd sendo um aprendizado para ele. Que neste periodo fez um
curso para compreender melhor o uso do Meet. Fez também uso do zoom para apresentacao de
seminarios pelos alunos. E, afirmou que agora percebe que o uso das midias digitais sera uma

realidade que permanecera em suas aulas quando as atividades presenciais retornarem.
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O respondente Y afirmou que ja tem um pouco de conhecimento sobre as midias digitais, pois
atuava na educacdo a distancia. Informou que faz muito o uso do email e também de WhatsApp,
enfatizando que utiliza a metodologia da aula invertida. Informou que usa o Meet e que fez cursos
voltados para as midias digitais em 2012, mas que nao realizou cursos ofertados pela Instituicdo
porque ja tinha conhecimento nesse segmento uma vez que atuou em cursos a distancia na
Instituicao.

O respondente Z informou que tem experiéncia parecida com os colegas e que usava as midias
digitais com meio de comunicacao e de informacéao, inclusive com o uso de emails, frisando que era
basicamente utilizada para a comunicacdo. O respondente informou que precisou fazer muitas
adaptacoes devido esse periodo de atividades remotas. E, a partir do contacto com outros colegas esta
aprimorando o uso de ferramentas digitais, como a realizacdo da edicdo de video por exemplo.
Informou que tinha um grupo no Facebook que ja era usado como ferramenta de comunicacao e,
agora, intensificou este uso, como também do Classroom e do Meet. Mas, a ideia é parar de usar
grupos do Facebook e utilizar as ferramentas ja citadas como o Clasroom e Meet. Informou, ainda, que
nao realizou cursos sobre o assunto.

O respondente W informou que sempre procurou utilizar em suas aulas as midias sociais,
como o Facebook e Instagram. Inclusive, informou que faz muita divulgacdo de revistas eletronicas e
sites nas redes sociais. Frisou que utiliza o Youtube nas suas aulas, principalmente para
complementacao dos trabalhos sugeridos. Informou que utiliza apresentacdes em PowerPoint e que faz
muito a utilizacao do Instagram para divulgar o trabalho dos alunos. E, agora, deu inicio ao projeto da
revista eletrénica do curso a fim de intercambiar os métodos formais e informais de educacdo. Além
disso, ressaltou a maquina fotografica digital como um importante instrumento de midia social, além
do proprio computador. Relatou que faz pouco uso de email, mas que realiza muito a utilizacdo do
Facebook e Instagram. E, que pouco usava o WhatsApp para as interacdes com as turmas, tendo
dificuldades com o Classroom. Mas, que devido a pandemia acabou usando mais o WhatsApp,
inclusive, com a criacao de grupos para melhorar a comunicacdo com o0s alunos.

O respondente K informou que utiliza muito as midias digitais em suas aulas,
principalmente, devido as disciplinas que ministra. Relatou que também faz uso do Dropbox, e que 0s
trabalhos realizados pelos alunos eram enviados por meio desse dispositivo. Informou que nao faz mais
uso do WhatsApp devido a questdo da ndo compreensao pelos alunos dos momentos propicios para o
contacto com os professores. Mas, faz muito uso do email e do Youtube para complementar os

assuntos trabalhados na disciplina. Frisou que utiliza o Classroom e o Meet para desenvolver suas
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aulas, principalmente neste periodo de atividades remotas. E, que ja utilizava bastantes as midias
desde a época de sua graduacao, que aprende muito através de tutoriais disponiveis na internet e que
recentemente fez curso pelo ENAP, mas que ndo acrescentou muito conhecimento pois eram
conhecimentos ja adquiridos pelos alunos.

O respondente T informou que se comunica com os alunos por email e Facebook. Que utiliza
muitas fotos para desenvolver suas aulas, e que com a pandemia, passou a utilizar midias digitais com
mais intensidade. Que este sera um legado para o periodo pos pandemia. Frisou que o momento
remoto tem suas nuances, devido as pessoas estarem em suas casas e sofrerem as interferéncias do
seu entorno, mas que permanecera com atendimento aos alunos de forma remota, mesmo apds o
retorno das atividades presenciais.

O respondente P informou que tem utilizado muito o Facebook com as turmas e que usava o
email, mas que devido as muitas mensagens sumirem, acabou optando pelo Facebook. Informou que
utiliza essa midia digital com muita frequéncia, e que eventualmente utilizava grupo de WhatsApp, que
também faz uso de apresentacdes do PowerPoint, além de sites. Relatou ainda que devido a pandemia
aprendeu a usar outras ferramentas como o Meet e Classroom. Informou, ainda, que fez cursos para
melhorar a compreensdo das midias digitais e que as ferramentas hoje utilizadas continuardo sendo
necessarias e Uteis para o periodo pos pandemia.

Apds todos responderem, foi indagado sobre as questdes do objetivo 1 que tem como

finalidade identificar as formas de emprego das midias digitais pelos docentes, quais sejam:

e |dentificar o conhecimento e as formas de uso das midias digitais pelos docentes do Curso Técnico

em Processos Fotograficos,

Quadro 6 Questdes aplicadas no grupo focal com professores referentes ao objetivo 1

De que forma as midias digitais sdo empregadas em | ldentificar as formas de emprego das midias
suas aulas? digitais pelos docentes

Vocé realiza projetos que envolvam midias digitais?
Quais estratégias didaticas sdo empregadas para
utilizacao de midias digitais em suas aulas?

O respondente T informou que como trabalha na sua disciplina com imagem e memdria e a
proxima turma iniciara com as aulas na sequéncia, esta avaliando as midias que utilizara, mas deve

empregar o0 email e WhatsApp por enquanto. Relatou que fara atendimento remoto em horarios que
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serao disponibilizados para o atendimento a alunos e que uma sala virtual sera criada seja no
Classroom ou outra plataforma. Frisou também que nao realiza projetos com midias sociais e que
utiliza muitos arquivos de imagens em suas aulas. Acerca das estratégias que emprega reforcou que
utiliza o email, o Meet e 0 Whatsapp, com a utilizacao de muitas imagens. Frisou, ainda, que precisara
repensar as estratégias que serdo necessarias para a oferta da sua disciplina para a nova turma.

O respondente W informou que utiliza muito as midias digitais, inclusive para a exposicdo dos
trabalhos dos alunos. O Instagram, por exemplo, é empregado para mostar como 0s alunos podem
fazer seus portifolios. Frisou que ha o Instagram do curso e que mostra aos alunos como se acessam
0s sites, que abre revistas eletronicas nas aulas para complementar o contetdo. Relatou ainda que os
alunos deste curso sdao pessoas que precisam de instrucao de como utilizar a internet para realizar
pesquisas na area de comunicacao, citando o site bocc, que é uma biblioteca de online de ciéncias da
comunicacao da Universidade do Minho (http://www.bocc.ubi.pt/). Informou que estd pensando em
novas estratégias para utilizar o Facebook como uma ferramenta de compartilhamento de informacdes
e que possui dois projetos de extensao, que visam promover a reflexdo dos usos das midias sociais na
construcdo da identidade das pessoas. Reforcou que usa muito as midias sociais nas suas aulas,
sendo que apresenta dificuldades no uso do email para contacto com as turmas e sinalizou que
aprende muito com os alunos.

O respondente Z informou que identificou muitas semelhancas entre as acdes dos
professores. Frisou que faz uso de apresentacées em PowerPoint em suas aulas, e que considera isso
como ferramenta. Acerca das midias considera que ¢ um importante canal para o atendimento de
alunos e que deve continuar utilizando no periodo pos pandemia. Frisou que utilizava o Facebook como
um repositério da disciplina, além de colocar informacdes pertinentes aos contetidos trabalhados no
curso. Informou que usava muito o Youtube, mas que muitos mateirais hoje estdo bloqueados na
plataforma e por isso, esta tendo que pensar em novas abordagens. E, que as exposicoes atualmente
sao0 virtuais e por isso € ncessario usar as midias neste novo tempo. Reforcou ainda que mesmo no
periodo pds pandemia, a utilizacdo dessas midias continuara principalmente para atendimento online.

O respondente Y informou que utiliza as midias sociais como suporte para os contetdos. Para
isso, utiliza filmes e relatou que ndo tem projetos para uso das midias e que elas complementam os
contelidos ministrados nas aulas.

O respondente X relatou que trabalha com as midias digitais para sensibilizacdo dos alunos e
que tenham relacdo com os temas inerentes a sua disciplina, principalmente com fotografias que séo

captadas da internet. Citou que, inclusive, havera continuidade do uso das midias digitais em suas
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aulas e que prevé que isso se torne cada vez mais frequente em todo o ensino. Frisou que na sua
opinido as redes sociais dos professores sao instrumentos para auxiliar neste processo.

O respondente P informou que pretende utilizar cada vez com mais intensidade as midias
digitias. Relatou que o email e Facebook ja sao utilizados, principalmente o Facebook como um
repositorio da disciplina. Mencionou que esta aprendendo a utilizar o Meet e Classroom e esta
pensando em como melhor utilizar estes recursos. No seu projeto de pesquisa considera as midias
digitais como um suporte e como um aliado na execucao dele, inclusive com a manutencao de um site
para disponibilizar as informacdes do projeto.

O respondente K relatou que estd usando as midias digitais na sua disciplina, inclusive utiliza
ferramentas que podem ser baixadas gratuitamente da internet. Porém para uma disciplina mais
avancada que leciona, sdo necessarios programas computacionais mais avancados e por isso ela foi
transferida para outro periodo do curso na expectativa de que seja ministrada quando for possivel
alguma atividade presencial. Relatou que nos projetos que participa as midias digitais sdo ferramentas
de divulgacéo e publicizacao das informacdes do projeto. Informou que no momento esta analisando
outros aplicativos visando a aplicacdo no desenvolvimento das atividades de sua disciplina. Reforcou
ainda que utiliza ha algum tempo, mesmo antes da pandemia, o Youtube e o Instagram.

Na sequéncia foi apresentado o bloco de perguntas referente ao objetivo 2, que versa sobre as
dificuldades encontradas no uso das midias digitais e os estimulos que a Instituicdo fornece para o seu
uso.

e |dentificar os principais desafios que sdo encontrados para uso das midias digitais, durante os
processos de ensino e de aprendizagem, pelos docentes do Curso Técnico em Processos

Fotogréficos,

Quadro 7 Questdes aplicadas no grupo focal com professores referentes ao objetivo 2

Quais as dificuldades encontradas no uso das | Identificar os desafios dos docentes quanto ao

midias digitais em suas aulas? uso de midias digitais
Ha estimulo pela Instituicao do uso de midias | Compreender a relacéo entre as Midias digitais
digitais nos processos pedagogicos ? e 0 processo de ensino e de aprendizagem

Vocé tem liberdade para escolher as midias digitais
gue utilizard em suas aulas ?

O respondente K mencionou a heterogeneidade dos alunos que frequentam o curso,
informando que alguns tem facilidade de lidarem com as midias digitais e outros, em geral, os mais

velhos , possuem dificuldade e até um certo medo de trabalhar com estes recursos. Além disso, citou
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que ha dificuldades técnicas, como por exemplo, a necessidade de computadores mais potentes para
gue os programas computacionais sejam instalados, uma vez que sao mais caros. Também, relatou a
falta de um sinal de internet que oscile menos e que seja mais estavel. Para ele, a Instiuicao fornece
estimulos para a utilizacado dos recursos digitais, uma vez que disponibliza projetores multimidia em
todas as salas, computador e internet.

O respondente W falou que a maior dificuldade é o acesso a internet por parte dos alunos,
uma vez que muitos usam dados moveis limitados. Relatou ainda que nem todos os alunos possuem
0s recursos de acesso como smartfone e computador, o que dificulta a acessibilidade. Para o
respondente, na Instituicao ha a possibilidade de os alunos acessarem os computadores e a internet,
que para muitos alunos é a unica forma de terem acesso as midias digitais. Frisou, ainda, que a
hetogeneidade dos alunos conduz a necessidade de desmitificar o uso dos recursos e a
democratizacao destes equipamentos.

O respondente P mencionou que a maior dificuldade para ele é a dinamicidade do surgimento
de novas midias e que os estudantes tem muito mais facilidade que ele em utilizar tais recursos. Para
ele, a Instituicdo estimula o uso dos recursos, dando muita liberdade de atuacao aos docentes e que os
professores, inclusive, usam os smartfones como aliado no processo pedagdgico, 0 que nao acontece
em muitas escolas. Frisou que o maior desafio é se atualizar no uso dos recursos, devido ao volume de
midias disponiveis, uma vez que os estudantes sao muito ageis no uso de tais recursos.

O respondente Y falou que antes da pandemia da covid 19, a maior dificuldade era a falta de
informacéo. Com a pandemia e o inicio de atividades remotas, a principal dificuldade percebida é dos
alunos se adaptarem a este novo modelo, uma vez que muitos nao conseguem acessar as plataformas
digitais, seja pela falta de internet, mas também pela falta de intrucdo sobre como utilizar com o
recurso. Citou, inclusive, que tem uma aluna que para acessar as aulas, precisa ir até uma praca
publica para melhorar o sinal da conexdo. Mencionou que pala experiéncia que tem na eduacado a
distancia, percebe um apoio da Instiuicdo na oferta desse tipo de ensino com midias digitais. Para ele,
com a pandemia isso ficou mais perceptivel no ensino presencial. Inclusive, com a oferta de recursos
materiais aos alunos para acesso as atividades presentes nos ambientes virtuais. Frisou que a
tendéncia agora ¢ que o uso de midias digitais se intensifique e que cabe aos professores se
adaptarem a essa nova realidade, aprendendo mais sobre estes recursos, uma vez que 0s alunos estao
ambientados nesse tipo de recurso.

O respondente Z informou que as dificuldades sao estruturais, e que agora, com a pandemia

isso ficou perceptivel até pelo maior uso da internet. Mencionou que as vezes é necessario usar dois
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computadores ou um computador e celular para poder dar uma boa aula. Frisou que muitos alunos
nao tem recurso para conseguir um melhor acesso, tornando o processo pedagogico excludente, até
porque nem todos tem acesso aos recursos tecnoldgicos necessarios para a aula. Mencionou que
existe uma resisténcia também por parte dos alunos, até porque alguns abominam o uso de
computadores e desses recursos tecnologicos. A maior dificuldade, de acordo com o respondente, é a
falta do contacto humano presencial, até porque suas disciplinas exigem muito dialogo, participacéo, e
interacdo entre os estudantes. Reforcou ainda que tecnologia ndo é so ferramenta ou aparato, mas
acima de tudo é conhecimento. E, que no ensino presencial, todos tem acesso as mesmas condicoes
de uso de laboratdrios e da estrutura institucional, igualando as condicbes de acesso a todos os
participes.

Na sequéncia foi apresentada a questdo que versa sobre a presenca das midias digitais no
projeto pedagogico do curso técnico em Processos Fotograficos, também relacionada ao objetivo 2.

Quadro 8 Questdes aplicadas no grupo focal com professores referentes ao objetivo 2

O projeto pedagogico do curso prevé e estimula o | Verificar com como as Midias digitais estao
uso de midias digitais pelos professores? presentes no curso de Processos Fotograficos

Os respondentes X e T se ausentaram da reunido do grupo focal a partir dessa questao.

O respondente W disse que considerou a pergunta bem pertinente e que os professores da
das disciplinas técnicas do curso tem mais acesso e priorizam a aplicacdo das midias digitais. Para ele
houve reformulacdes do projeto pedagdgico do curso e as midias digitais ficaram mais explicitas no
documento, inclusive mostrando como os alunos devem estar preparados para a utilizacao das midias
digitais. Segundo o respondente no plano de ensino das disciplinas que ministra estd presente a
reflexdo sobre o uso das midias digitais e isso esta contido na bibliografia complementar repassada aos
alunos, permitindo a reflexdo sobre o uso das tecnologias e nao considerando-as apenas como
ferramentas.

O respondente P informou que as atuais reformulacdes do projeto pedagdgico do curso
prevéem o uso das midias sociais e digitais, inclusive na divulgacdo dos trabalhos dos alunos. Para ele
0 curso esta no caminho certo e que isso foi incorporado na nova proposta pedagogica do curso e
todos deverao usar esses recursos. Para ele, faz parte da profissao do fotografo, a utilizacao das midias
digitais e por isso foi incorporado de forma mais intensa na reformulacdo do projeto pedagodgico do

CUrso.
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O respondente Y informou que precisou rever o projeto pedagdgico do curso para responder a
questdo. Para ele, a disciplina que leciona estimula o home work, a realizacdo de tarefas em casa
através da utilizacao das midias sociais.

O respondente Z falou que muitas reunides foram feitas para reformular o projeto pedagoégico
do curso e que com a pandemia ficou muito evidente a importancia da utilizacdo das midias sociais no
curso. Para ele, todos os profissionais de hoje, precisam estar integrados a aplicacdo das midias
digitais. Frisou, ainda, que o projeto pedagogico do curso & dinamico e por isso novas insercoes sobre
o tema podem ser realizadas.

O respondente K manifestou que o tema esta inserido no projeto pedagogico do curso e que
a producéo dos alunos em sua maioria é digital. Segundo ele, apenas alguns professores trabalham
com fotografia analdgica e disciplina que leciona é essencialmente digital, sendo que ha aplicacédo das
midias digitais em varias disciplinas ministradas.

Por fim, foram apresentadas as questdes relacionadas ao objetivo 3 que versam sobre a
avaliacado da aprendizagem e a aplicacao de midias digitais nos processos avaliativos.

Analisar se e como as midias digitais sao utilizadas nos processos avaliativos pelos docentes no

Curso Técnico em Processos Fotograficos em suas unidades curriculares;

Quadro 9 Questdes aplicadas no grupo focal com professores referentes ao objetivo3

Vocé utiliza midias digitais nas avaliacdes realizadas | Compreender se as midias digitais sao
em sua disciplina, seja como instrumento ou no | empregadas no processos avaliativo

processo de avaliacao?

Quantas avaliacoes de aprendizagem realizadas por
meio de midias digitais séo aplicadas em suas aulas
durante um més?

O respondente P nao participou dessa fase do grupo focal. Para estas questdes participaram
os respondentes K, Z, We Y.

O respondente K foi o primeiro a responder e informou que utiliza as midias digitais nos
procesos avaliativos de sua disciplina, que todos os trabalhos que aplica aos alunos é necessario o
emprego das midias digitais para sua realizacdo € que o envio das atividades é feito por email ou
pendrive. Frisou ainda que as avaliacdes sao realizadas conforme os contetdos vao sendo ministrados
em sala de aula.

O respondente Z mencionou que inclusive antes da pandemia todos os trabalhos eram

enviados pelos alunos de forma digital seja por email ou pela nuvem. Para ele, a midia digital € muito
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importante neste processo, inclusive, para registro das atividades que sao realizadas. Relatou que
basicamente utiliza imagens na disciplina que ministra, e que por isso, considera muito a participacao
dos discentes no processo avaliativo, e ndo avalia apenas o produto final. Mencionou que ndo ha uma
quantidade definida de trabalhos e que as praticas dependem do conteido ministrado e de cada
turma, sendo que para ele o processo ¢ mais importante e relevante que o resultado final.

O respondente W disse que noventa por cento do curso prevé o uso de midias digitais.
Segundo ele, as fotografias digitais estdo presentes em todo o curso e a avaliacdo que realiza na
disciplina que leciona envolve o planejamento, a producao, a pesquisa e a pos-producao das imagens.
Frisou ainda a que os alunos realizam a socializacao das producdes nas midias digitais sociais. Relatou
que a propria camera é um artefato que propicia a producdo das imagens e que a avaliacdo é baseada
no processo e geralmente envolve 3 instrumentos semestrais, aém de outras atividades de menor
porte, reforcando que a avaliacdo é basicamente via midias digitais.

O respondente Y informou que antes da pandemia ja utilizava midias digitais nas avaliacdes
de sua disciplina, em geral, por email. E, que durante o periodo da pandemia aumentou o uso das
midias digitais na realizacdo das avaliacdes da sua disciplina.

Na sequéncia, ainda em relacdo ao objetivo 3, questionei sobre os mecanismos empregados
para insercao das midias digitais nos processos avaliativos e como os alunos correspondem a estes

processos.

Quadro 10 Questdes aplicadas no grupo focal com professores referentes ao objetivo 3

Quais os mecanismos que vocé emprega para | Analisar como as midias digitais sdo empregadas
inserir as midias digitais nos processos avaliativos | no processo avaliativo.
de sua disciplina?

Como os alunos correspondem ao uso das midias
digitais nas avaliacdes de sua disciplina?

O respondente W informou que utiliza as midias digitais em todos o processo de producéo
de imagens, sendo que a maquina fotografica corresponde ao artefato e ao mecanismo empregado.
Frisou, ainda que realiza a avaliacdo a partir da elaboracao, producao e pos producao da imagem.
Relatou que o Instagram é utilizado na divulgacdo dos trabalhos e ndo faz parte do processo avaliativo
dos alunos. De acordo com o respondente, os alunos correspondem de forma favoravel ao uso das
midias digitais, inclusive das redes sociais como Youtube. Frisou, ainda, que emprega as midias digitais

em larga escala nos processos avaliativos, inclusive, antes da pandemia. Relatou ainda que a camera
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fotografica, como um artefato tecnologico, desempenha papel preponderante na producdo e pods-
producao das imagens que em geral sao publicadas.

O respondente Z informou que 100% dos mecanismos que utiliza em sua disciplina séo
digitais, mas sabe que ha professores que utilizam mecanismos analégicos mesmo que nao estejam
previstos no projeto pedagogico do curso. Segundo ele, fazem uso dos mecanismos analdgicos para
aprimoramento do conhecimento dos alunos. De acordo com o respondente tanto a producéo quanto a
comunicacao ocorrem por meio das midias digitais, a partir do celular e da camera como aparato
tecnoldgico. Relatou que alguns alunos tem em mente que para ser um bom fotografo é necessario ter
uma boa camera fotografica. Mas que ele considera importante construir pensamentos e ndo apenas
ensinar a operar uma magquina fotografica.

0 respondente K falou que as suas disciplinas sdo baseadas em programas computacionais e
por isso todos os mecanismos empregados por ele sdo digitais. Os alunos entregam 0s arquivos
digitais em pendrive e neste momento da pandemia por outros caminhos. De acordo com ele os alunos
correspondem bem ao emprego das midias digitais e entram no curso com essa expectativa, isto &, de
fazer o tratamento de imagens em programas computacionais e que agora, no periodo remoto, estdo
aprendendo através de aplicativos baixados gratuitamente da internet. Reforcou que os alunos
respondem muito bem a esses mecanismos e nunca teve dificuldades com eles.

O respondente Y mencionou que ndo aplica tantas midias digitais em suas aulas como 0s
demais colegas, informou ainda que precisa se atualizar. Mas, utiliza como mecanismos o email e
neste momento, o Classroom. Na percepcdo dele, os alunos estdo mais avancados no uso dessas
tecnologias e inclusive propéem novidades nesta area para ele uma vez que da essa abertura. Para ele,
ha interesse dos alunos nas midias digitais e eles se interessam por isso e, dessa forma, ele acaba se
sentindo pressionado a qualificar-se para acompanha-los.

Encerrado o grupo focal, agradeci a participacdo dos professores presentes, pois mesmo
diante do periodo de tantas atividades remotas devido a pandemia, conseguiram um tempo para
contribuir com a pesquisa. Mencionei também que esperamos que este momento tenha servido de
reflexdo e que a pesquisa possa contribuir com a pratica docente.

Os professores também agradeceram pela participacao, pela possibilidade de reflexdo sobre

o tema e informaram que tem interesse em conhecer mais sobre os resultados da pesquisa.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A realizacdo do grupo focal com os professores que atuam no curso técnico em Processos Fotograficos
possibilitou a compreensao dos desafios inerentes a aplicacdo das midias digitais nas aulas deste curso. Foi
possivel perceber a visao que os docentes tem da aplicacdo dos recursos tecnologicos e também das
metodologias que utilizam midias digitais, bem como de suas visdes e impressdes na qualificacdo sobre este

tema. Afinal, de acordo com Lima, Pretto, Ferreira

pensar a relacdo da midia com a educacdo exige-nos pensar, inicialmente, a articulacéo
entre as Tecnologias da Informacao e da Comunicacao (TICs) e a Sociedade , assim como o
papel das politicas publicas de areas como Educacdo, Comunicacdo, Informatica e
Telecomunicacgdes para compreender as relacdes que se estabelecem entre esses diversos
campos do saber (2005, p. 05)

E importante também mencionar que, conforme descrito nesta pesquisa as midias digitais
mais utilizadas pelos professores ao longo de suas exposicoes perante as perguntas a eles
direcionadas no grupo focal, foram o Whatsapp, o Facebook e outras redes sociais como o Instagram.
Demonstrando, dessa forma, a insercao das tecnologias de comunicacdo nos processos educacionais,
conforme expresso por Santaella (2013).

Além disso, para Segundo Freire (2011), os meios analdgicos ndo desaparecerao com os adventos
das midias digitais e isso pode ser percebido durante o grupo focal quando professor Z, por exemplo, informou
que existe uma resisténcia por parte dos alunos quanto a utilizacao das midias digitais. Para ele, alguns
até abominam o uso de computadores e dos recursos tecnoldgicos e que a maior dificuldade
encontrada nestes casos, ¢ a falta do contacto humano presencial, onde possa ocorrer muito dialogo,

participacao, e interacao entre os estudantes.

Diante dessas circunstancias, Leite (2011) afirma que a aproximacao entre educacéo e as
midias de comunicacao acontecera com SuUcesso se isso ocorrer sem cobranca educativa e a partir de
sua adequacao a proposta educativa em questao. Logo, € um processo que ocorre paulatinamente

convencendo todos os atores envolvidos.

A partir das respostas obtidas no grupo focal, pode-se destacar que todos os docentes usam
as midias digitais em suas aulas, sendo que o email é empregado por todos, sendo que para um deles
a utilizacdo é menor. O Whatsapp, o Facebook e o Instagram também sao ferramentas utilizadas nas
aulas por grande parte dos docentes, apenas 1 dos 7 respondentes nao utiliza nenhum desses dois

recursos. Um dos respondentes mencionou que intensificou o uso das midias digitais ap6s o inicio da
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pandemia, que antes usava muito pouco qualquer ferramenta digital. Enquanto que os demais

respondentes foram claros em afirmar que usavam as midias digitais antes do periodo pandémico.

Dessa forma, fica evidenciado que as midias digitais sdo uma realidade nas aulas
ministradas no curso e que se ampliaram com a pandemia, quando os encontros deixaram de ser
presenciais e passaram a ser virtuais. Neste sentido, os docentes relataram o uso de ferramentas
disponiveis em suas contas de email, como o Classroom e 0 Meet para disponibilizar tarefas, atividades

e exercicios bem como os encontros virtuais, respectivamente.

Conforme descrito por Souza e Giglio

As novas tecnologias de comunicacao, as midias digitais cada vez mais interativas,
mais dialégicas, mais segmentadas, podem propiciar a criacdo de muitas
alternativas, de muitos projetos e programas virtuais que podem auxiliar na vida real
e cotidiana do futuro proximo (2015, p. 17).

0 email, o Meet e o Classroom, ferramentas disponiveis no Gmail, sdo tecnologias utilizadas
nas aulas pelos professores. Porém, estes recursos ainda constituem um desafio para a pratica
docente. Durante a pandemia houve um alargamento da aplicacao dessas midias digitais, mas ainda
ha resisténcias a serem superadas. Inclusive, a Instituicdo disponibiliza um ambiente virtual proprio, o
Moodle, que ainda ndao ¢ amplamente difundido e empregado pelos docentes que atuam no ensino
presencial. Apesar de ser o ambiente virtual de aprendizagem usado na educacdo a distancia, o
Moodle ainda enfrenta desafios para sua implementacdo em larga escala nos cursos presenciais na
Instituicao e segundo Tori (2017) é uma ferramenta de facil implantacdo e manuseio em diferentes

plataformas digitais.

Quanto a capacitacao dos docentes, através de cursos, para utilizacao das midias digitais, trés
dos respondentes mencionaram que fizeram cursos de aperfeicoamento na sua maioria por
plataformas virtuais, enquanto outros dois nao fizeram qualquer curso com esta finalidade. Para
Vosgerau (1999), o dominio das tecnologias esta centrado na habilidade em perceber potencialidades
para 0s recursos a serem usados e a capacidade de aprender e descobrir novas formas de ensinar.

Por sua vez, quanto a capacitacdo docente relacionada a aplicacado das midias digitais nos

processos pedagogicos em sala de aula, é importante frisar o que afirma Moran:

Para que uma instituicdo avance na utilizacdo inovadora das tecnologias na educacéo, é
fundamental a capacitacdo de docentes, funcionarios e alunos no dominio técnico e
pedagogico. A capacitacdo técnica os torna mais competentes no uso de cada programa. A
capacitacdo pedagogica os ajuda a encontrar pontes entre as areas de conhecimento em
que atuam e as diversas ferramentas disponiveis, tanto presenciais como virtuais. Essa
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capacitacdo nado pode ser pontual, tem de ser continua, realizada semipresencialmente, para
que se aprenda, na pratica, a utilizar os recursos a distancia. (2007, p.90)

Todos os 7 respondentes foram unanimes em mencionar o emprego das midias digitais em
suas aulas. Percebe-se que pelo um professor utiliza o email, Facebook, Instagram e whatsapp como
ferramentas para desenvolver as atividades relativas aos contetidos trabalhados em suas disciplinas.
Para Sobral (2012), a internet combina com os novos rumos da educacdo, onde o aluno é o

protagonista da acao pedagogica e o professor € 0 seu companheiro neste processo.

De acordo com Vieira:

A rede social Facebook ¢ um recurso significativo como ferramenta de apoio no processo
ensino-aprendizagem, na promocdo e interacdo, da participacdo, da colaboracdo, da
comunicacdo entre educadores e estudantes e na construcdo do pensamento critico e
reflexivo, devendo ser incorporado no processo ensino-aprendizagem. (2016, p. 1175)

Os professores que ministram disciplinas relacionadas a producdo e divulgacdo de imagens
informaram diferentes estratégias para aplicacdo das midias digitais, mas todos demonstram uma
preocupacao em repensar novas abordagens para as midias digitais.

Um dos respondentes mencionou que para ele as midias digitais funcionam como suporte
para suas aulas. Mas, todos disseram que & necessario pensar em estratégias para desenvolver
projetos com utilizacdo das midias digitais em suas disciplinas. Apenas um dos professores mencionou
que realiza projetos de extensao com midias digitais.

Para um dos professores, durante esse periodo da pandemia, foi necessario buscar
aplicativos e programas computacionais gratuitos que possibilitam o tratamento avancado de imagens,
uma vez que as atividades presenciais no campus foram suspensas.

Um dos professores mencionou a importancia de se fazer a reflexdo do papel das midias
sociais na construcao da identidade dos estudantes. Nota-se, assim, que no curso as midias sociais
tem funcao constitutiva na formacao do estudante e do futuro técnico em fotografia, corroborando com
0 que expressao Marangon (2011) quando este afirma que o papel do docente é ensinar a selecionar as

informacdes encontradas nas redes digitais e organizéa-las de forma critica.

Todos os respondentes apontaram como principal dificuldade o acesso a internet, tanto por
parte dos alunos quanto também pelos professores. Essas dificuldades, de acordo com alguns,
aumentaram apods o periodo da pandemia de COVID-19. Tal fato demonstra a necessidade que o pais
tem de investir no acesso a internet para a populacao, principalmente as mais vulneraveis e que se

encontram nas escolas, pois de acordo com Garcia
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As redes sao utilizadas no processo pedagogico para romper as paredes da escola, bem
como para que aluno e professor possam conhecer o mundo, novas realidades, culturas
diferentes, desenvolvendo a aprendizagem através do intercambio e aprendizado
colaborativo. (2010, p. 4)

Outro fato mencionado por dois respondentes é a dificuldade que alguns alunos tem de
acessar os recursos tecnologicos, em especial, os de maior faixa etaria que possuem até uma certa
resisténcia no uso desses equipamentos.

No entanto, todos os respondentes foram unanimes em informar que a Instituicdo da
autonomia para todos na aplicacdo das midias digitais em suas aulas e que apesar dos desafios
operacionais com o sinal de internet, tem liberdade para fazer o uso das midias digitais conforme suas
escolhas pedagogicas.

Para um dos pesquisados, a tendéncia agora € que o uso das tecnologias digitais se
intensifique, principalmente apds o periodo da pandemia de COVID-19, em virtude de uma maior
adesao dos docentes e alunos as metodologias de educacdo a distancia devido a necessidade de
distanciamento social.

Outro pesquisado mencionou a importancia de se compreender que as tecnologias ndo séo
apenas ferramentas ou aparatos, mas acima de tudo conhecimento. Dando dessa forma um indicativo
de que tais tecnologias merecem reflexdo no processo pedagdgico de formacao dos alunos.

Todos os pesquisados responderam que as midias digitais estdo presentes no projeto
pedagogico do curso. Inclusive, mencionaram que houve reformulacdo neste documento e, agora, com
a pandemia ficou mais evidenciada a necessidade da aplicacdo desses recursos.

De acordo com dois respondentes, é impossivel pensar a profissdo de fotodgrafo na atualidade
sem o uso das midias digitais e por isso, a necessidade de estarem presentes no projeto pedagogico
do curso.

Dessa forma, & possivel compreender que a presenca das midias digitais no projeto
pedagogico do curso perpassa pela presenca das midias digitais, inclusive, nas referéncias
bibliograficas usadas nas disciplinas e permitem a reflexdo sobre tais recursos, ndo os admitindo
apenas como ferramentas no processo de ensino-aprendizagem, mas como constituintes da profissdo
de fotdgrafo.

Todos os pesquisados afirmaram que fazem o uso das midias digitais nas avaliacdes de suas
disciplinas. Para eles, a entrega dos trabalhos, atividades avaliativas, ocorre por meio de plataformas

digitais como o email. Mesmo antes da pandemia de covid 19, as midias digitais ja faziam parte do
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processo avaliativo. Segundo Santos (2006), os ambientes virtuais de aprendizagem rompem os limites
da sala de aula presencial e favorecem a formacdo de comunidades virtuais de aprendizagem.

Inclusive, um dos respondentes mencionou que as atividades avaliativas que realiza com
imagens envolvem desde a fase do planejamento até a pds-producdo com divulgacdo dos resultados
nas midias sociais.

E perceptivel, entdo, que as midias sociais fazem parte das metodologias empregadas nas
disciplinas ofertadas no curso, inclusive, nas avaliacdes, seja como ferramenta de transmissao das
atividades ou como parte do processo avaliativo.

Os pesquisados responderam que usam como mecanismos para a realizacdo das avaliacdes
em suas disciplinas, a maquina fotografica (3), o celular (1), o email (1), o Classroom (1), programas
computacionais especificos para o tratamento de imagens (1). Para Boucherville et al (2009), o email
contribui para a troca de experiéncias e facilita a interacdo entre os cursistas, fatores benéficos a
aprendizagem colaborativa enquanto que para Ahonen e Syvanen (apud Marcal et al., 2005):

[...] a utilizacao de dispositivos méveis na educagédo criou um novo conceito, o chamado
Mobile Learning ou m-Learning. Seu grande potencial encontra-se na utilizacdo da tecnologia
movel como parte de um modelo de aprendizado integrado, caracterizado pelo uso de
dispositivos de comunicacdo sem fio, de forma transparente e com alto grau de mobilidade
(AHONEN e SYVANEN, apud Marcal et al., 2005, p. 43).

Todos os respondentes informaram que os alunos se interessam e participam das avaliacoes
de suas disciplinas com o uso das midias digitais e que, inclusive, ha participacao dos alunos com
sugestdes de encaminhamentos que podem ser feitos com tais recursos.

Um dos pesquisados mencionou que devido a dinamicidade do processo e ao fato dos alunos
estarem bem atualizados no uso das midias digitais, percebe a necessidade de sempre estar se
atualizando.

Mas, & importante ressaltar que todos os professores pesquisados usam as midias digitais
nos processos avaliativos de suas disciplinas, com grande participacédo dos alunos. Inclusive, as midias
moveis, que segundo Santaella (2014) permite a aprendizagem ubiqua pois propicia que tudo isso
seja agenciado de qualquer lugar para qualquer lugar e em quaisquer momentos. Além disso,
0S recursos moveis aumentam a conectividade entre as pessoas e permite uma aprendizagem
colaborativa garantindo a formacao de grupos de estudantes que possuem os mesmos objetivos de

aprendizagem.
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6. CONCLUSOES

Quando iniciamos este estudo tinhamos como propésito verificar os desafios da aplicacédo das
midias digitais no curso técnico em Processos Fotograficos ofertado numa Instituicdo de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, no Brasil, na percepcdo dos professores que atuam neste curso. Chegados
ao final deste trabalho urge retomar esta preocupacao que iremos responder recuperando os objetivos

especificos formulados e partindo do referencial teorico construido e dos dados empiricos recolhidos.

6.1 Identificar as formas de uso das midias digitais pelos docentes da area técnica do

Curso Técnico Subsequente ao Ensino Médio Subsequente em Processos Fotogrdficos

A realizacdo do grupo focal permitiu identificar que os docentes do curso utilizam diversas
midias sociais nas suas aulas, destacando-se o email, o Facebook, o whatsapp, o Instagram e também
ambientes virtuais de aprendizagem como o Classroom. No periodo da pandemia de covid 19 houve
maior emprego destes recursos tecnologicos nas unidades curriculares ministradas por eles,
principalmente, em virtude da aulas presenciais terem sido suspensas e as atividades de ensino
ficarem remotas. Devido a esse cenario, outro recurso amplamente utilizado pelos docentes para
realizacdo de encontros sincronos foi a plataforma Meet do Google, que estd associada ao email

institucional dos professores.

6.2 Ildentificar os principais desafios que sao encontrados para uso das midias digitais,
durante os processos de ensino e de aprendizagem, pelos docentes da area técnica do

Curso Técnico Subsequente ao Ensino Médio em Processos Fotogrdficos

A realizacao do grupo focal com os docentes possibilitou a verificacdo que os desafios mais
presentes com relacdo ao uso das midias digitais nos processos educacionais estao relacionados a
capacitacao dos professores no emprego dessas novas tecnologias educacionais, na infraestrutura da
escola, principalmente, quanto a rede de internet disponibilizada e também na aceitacao dos alunos,
em especial aqueles com maior faixa etaria e que, por isso, tem menos familiaridade com recursos

tecnologicos digitais como as redes sociais de comunicacao.
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6.3 Analisar os resultados de aprendizagem da utilizacio das midias digitais pelos
docentes da area técnica no Curso Técnico Subsequente ao Ensino Médio em Processos

Fotogradficos em suas unidades curriculares.

Os resultados encontrados através do grupo focal indicam que a aprendizagem dos estudantes
se tornou mais dindmica com o emprego das midias digitais. De fato, ela tornou-se ubiqua e os
docentes relataram que fazem uso dos canais de comunicacao digital como o email e Classoom para
envio de atividades avaliativas aos estudantes, bem como, estes empregam recursos tecnologicos, por
exemplo, maquinas fotograficas, celular, dentre outros, para a realizacdo das tarefas e avaliacdes
apontadas pelos docentes. Dessa forma, o processo de aprendizagem fica muito mais dindmico e o

estudante é o protagonista da sua formacao educacional.

6.4 Consideracoes Finais
Foi possivel compreender a utilizacao das midias digitais no Brasil, perpassando pelos
principais mecanismos digitais do passado e por aqueles presentes na atualidade.

Também foi realizada a caracterizacdo do curso, de sua proposta pedagdgica, do seu quadro
docente e do publico que estuda no curso, a luz da legislacdo brasileira e das normativas institucionais
internas.

E, através da pesquisa de campo, com a realizacdo do grupo focal com os gestores do curso,
ou seja, a equipe de coordenacdo e a direcdo de ensino do campus, foram validadas as questdes que
depois foram aplicadas aos professores e que versavam sobre os desafios encontrados na aplicacéo
das midias digitais nas disciplinas ministradas no curso, nos mecanismos e processos avaliativos
realizados com as midias digitais, no estimulo e liberdade que a Instituicdo oferece para sua utilizacao
nas aulas. As contribuicdes dadas permitiram uma melhor formulacao das perguntas que depois foram
realizadas aos professores que atuam no curso.

Quanto ao grupo focal realizado com os professores que atuam no curso, foi possivel perceber
que:

- todos os professores utilizam as midias digitais em suas aulas, alguns com mais intensidade
que outros. Ha relatos também de alguns que apresentam mais dificuldades na aplicacdo das midias

digitais em suas aulas;
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- as midias digitais mais utilizadas pelos professores sdo o email, o Facebook, o Instagram e
também o WhatsApp. Neste periodo em que as atividades pedagogicas estdo acontecendo de forma
remota, com a utilizacdo de metodologia de educacéo a distancia, o Classroom e o Meet também tem
sido amplamente empregados;

- poucos professores realizaram cursos para aprimorar seus conhecimentos com as midias
digitais. Os que realizaram tais cursos o fizeram de forma online, através de plataformas gratuitas;

- os docentes da Instituicdo tem autonomia e liberdade para o uso das midias digitais. Os
maiores desafios neste sentido, porém, é a infraestrutura, pois o sinal de internet na Instituicao nao é
bom e também ha necessidade de computadores mais atuais para aqueles programas computacionais
de formatacao e filtragem de imagens;

- um dos desafios encontrados pelos docentes é inserir os alunos com maior faixa etaria no
universo das midias digitais. Muitos deles tem resisténcia a utilizacao desses recursos, enquanto que
0s mais jovens tém facilidade e dominio do uso desses recursos;

- no projeto pedagdgico do curso, que recentemente foi atualizado, as midias digitias estdo
presentes. Para os professores do curso, a profissdo de fotografo exige, nos dias atuais, o
conhecimento das midias digitais, inclusive para publicacdo dos materiais e trabalho dos profissionais
da area;

- as midias digitais sao compreendidas pelos docentes como processo e nao apenas como
ferramentas ou recursos. Ha uma preocupacdo com a reflexdo do papel das midias digitais na
atualidade, indo além do aspecto ferramental;

- 0S processos avaliativos nas disciplinas ocorrem por intermédio das midias digitais, que neste
caso sdo empregados como ferramentas ou também integram a prdpria avaliacdo da aprendizagem
dos alunos;

- as midias digitais estdo sendo largamente empregadas no periodo da pandemia da covid 19
devido as aulas ndo estarem acontecendo de forma presencial, mas online. E, muitos professores ja
propdem a continuidade da aplicacao das midias digitais apos o retorno dos momentos presenciais.

Por fim, é importante destacar uma preocupacédo dos docentes do curso em nao categorizar
as midias digitais apenas como equipamentos, ferramentas ou instrumentos. As midias digitais aqui
compreendidas como metodologia e processo na formacado de um profissional da fotografia que esteja
preocupado com o planejamento, producao e pos-producao de seu trabalho.

E, cabe a escola auxiliar na superacédo dos desafios que se colocam, tanto do ponto de vista

da infraestrutura ou de recursos humanos para a promocao das midias digitais no ambiente de ensino-
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aprendizagem de todos, independente da faixa etaria ou da condicdo sécio-econémica dos professores

e alunos.

6.5 Limitacoes do Estudo

A investigacao realizada consiste num estudo de caso, onde o publico-alvo da pesquisa foram
os docentes que atuam no curso técnico em Processos Fotograficos, destinado a egressos do ensino
meédio, de uma instituicdo de ensino publica, federal, no Brasil. QOutras pesquisas na area sao
importantes para verificar se os resultados encontrados neste trabalho sao um padrao quanto as
formas de uso, aos desafios e potencialidades de aprendizagem das midias digitais nos processos de

ensino nesta etapa de ensino.
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APENDICE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Marilda Pontes Lacerda, estudante do Curso de Mestrado Profissional em Ciéncias da
Educacao da Universidade do Minho em Portugal, convido os docentes que atuam no curso técnico em
Processos Fotograficos — modalidade subseqliente do IF a participar de uma pesquisa intitulada
“MIDIAS DIGITAIS E EDUCACAO: PERSPECTIVAS DOS DOCENTES DO CURSO TECNICO
SUBSEQUENTE EM PROCESSOS FOTOGRAFICOS DE UM INSTITUTO FEDERAL BRASILEIRO ”, que
busca identificar as percepcdes dos professores deste curso sobre o uso das midias digitais no
ambito de suas unidades curriculares, compreendendo suas visdes e desafios da insercao de tais
recursos na execucao de suas disciplinas.

a) O objetivo desta pesquisa é identificar os desafios da aplicacao de midias digitais nas disciplinas
ofertadas no curso técnico em Processos Fotograficos- modalidade subseqiiente.

b) Para a participacdo na pesquisa sera necessario que o docente compareca no dia e horario
agendado para a realizacdo da pesquisa de campo, em que 0 pesquisador conversara com 0s
professores coletivamente e esclarecera suas possiveis duvidas, obtendo o seu consentimento
livre e esclarecido para participacao na pesquisa.

c) Ao participar desta pesquisa, podera ocorrer algum desconforto, principalmente relacionado a
lembrancas de situacoes de despreparo ao uso de tais recursos em sala de aula. O pesquisador
estara a disposicao para conversar visando minimizar esse desconforto.

d) Alguns riscos relacionados ao estudo para os participantes podem ser constrangimento e/ou
sensacao de desconforto emocional a comentarios de colegas ou ao responder o as perguntas. O
pesquisador estara a disposicdo para conversar visando minimizar essa situacdo. Nenhum dos
procedimentos utilizados oferece riscos a dignidade dos participantes.

e) Os beneficios esperados com essa pesquisa sao a compreensao dos desafios encontrados pelos
docentes para utilizacdo das midias digitais e consequentemente a proposicdo de acdes que
rompam esses obstaculos.

f) A pesquisadora Marilda Pontes Lacerda, responsavel por este estudo podera ser localizada
através dos seguintes contatos: IFPR — Campus Curitiba, endereco: Rua Joao Negrao, 1285,
Reboucas, Curitiba, email para contato: marilda.lacerda @ifpr.edu.br, telefone: (41) 3535-1671,
de segunda a sexta-feira, das 08h as 17h, para esclarecer eventuais duvidas que o participante
possa ter e fornecer-lhe as informacdes que desejar, antes, durante ou depois de encerrado o
estudo.

g) A participacdo do docente neste estudo é voluntaria e se o(a) participante nao quiser mais fazer
parte da pesquisa podera desistir a qualquer momento e solicitar que lhe devolvam este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido assinado.

h) As informacbes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas por pessoas autorizadas pelo
Coordenador da pesquisa. No entanto, se qualquer informacao for divulgada em relatério ou
publicacao, isto sera feito sob forma codificada, para que a identidade do participante seja
preservada e mantida sua confidencialidade.
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i) O material obtido na pesquisa, video, relatos e questionarios— sera utilizado unicamente para essa
pesquisa e sera descartado ao término do estudo, dentro de 01 ano apo6s a publicacdo de seu
resultado final.

i) Os participantes e a escola envolvida nao terdo nenhum tipo de despesa por participar desta
pesquisa, bem como nada sera pago por essa participacao.

k) Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, e sim um cédigo.

Eu, li esse Termo de Consentimento e
compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual concordo com a participacdo do (a)
estudante sob minha responsabilidade em participar. A explicacdo que recebi menciona o0s
riscos e beneficios. Eu entendi que sou livre para interromper a participacdo do (a) estudante
sob minha responsabilidade a qualquer momento sem justificar minha decisdo e sem qualquer
prejuizo para ele (a).
Eu autorizo e concordo voluntariamente que o (a) estudante sob minha responsabilidade
participe deste estudo.

Curitiba, de de 2020.

Nome completo e Assinatura do participante da pesquisa

Marilda Pontes Lacerda
Pesquisadora Responsavel

57



