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Resumo

Este trabalho € resultado de uma pesquisa de mestrado que teve como objetivo
conhecer as atitudes dos professores face a inclusdo de alunos com deficiéncia em
turmas do Ensino Médio. Envolveu 245 professores, de 15 Escolas Estaduais de
Manaus/Am, identificando variaveis que distinguem a postura dos profissionais
perante a inclusdo analisando o resultado em 5 dimensdes: I) Inclusdo e Aceitacao;
II) Impacto da Incluséo; Ill) Inclusdo e Modalidades de Atendimento; IV) Incluséo
segundo o tipo de deficiéncia; V) Impacto da inclusdo na vida dos alunos com e sem
deficiéncia. Os dados foram coletados por meio de questiondrio e analisados através
da estatistica descritiva e inferencial. Pelos resultados, concluimos que ha
concordancia entre os professores quanto aos beneficios da inclusdo, porem,
consideram que o beneficio aumenta a medida que a severidade da deficiéncia dos
alunos diminui. Um grupo de professores acredita que poderdo acontecer algumas
modificacdes na préatica pedagdgica a partir da influéncia que a inclusdo exerce
dentro do espaco escolar, no entanto, mais de ¥ dos professores inqueridos ainda
apresenta posicado contraria a inclusdo quando a sua funcdo de professor é
envolvida nas relacbes de causa e efeito da inclusdo. A formacdo em Educacao
Especial, diferencia os professores no que diz respeito a aceitagdo a inclusédo
escolar, portanto, a Formacédo Continuada, entre outros aspectos, € um ponto
indispensavel na organizagéo de sistemas educacionais inclusivos.
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INTRODUCAO

Inspirada pelas discussées mundiais que avancavam em prol da educacao
para TODOS, a Secretaria de Educacéao Especial do MEC lanca A Politica Nacional
da Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva. Segundo Correia
(2008, p.7) o “movimento inclusivo tende a prescrever a classe regular de uma
escola regular como o local ideal para as aprendizagens dos alunos com
necessidades educativas especiais”.

Sob o olhar de educacéo inclusiva, os sistemas de ensino do Brasil buscam
garantir as condi¢cdes necessérias para o bom desempenho académico de todos os
alunos. No sistema de ensino do Estado do Amazonas o contexto escolar vivencia
na inclusdo, experiéncias de muitas dificuldades por falta das condi¢cdes necessarias
para realizar um atendimento especifico e diferenciado adequado as caracteristicas
de cada aluno como comenta Campbell (2009), € de suma importancia que a escola
ofereca todos o0s recursos necessarios para a efetiva inclusdo do aluno, assim como
€ preciso também providenciar apoio pedagdgico especial com o propdsito de
atender as necessidades especiais dos alunos.

No Brasil, a Educagao Especial realiza o atendimento escolar dos alunos
com Deficiéncias, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacdo, promovendo sua inclusdo na rede regular de ensino e
garantindo o Atendimento Educacional Especializado — AEE.

Desenvolver atividade profissional em Educacdo Especial tornou-se um
grande desafio diante das dificuldades e resisténcias apresentadas junto as escolas
para a concretizacdo da inclusdo de alunos com deficiéncia. Diante deste contexto,
reconhecemos a equipe escolar como grande propulsora da inclusao, destacando o
fundamental papel dos professores neste processo que se efetiva de fato na sala de
aula, onde as relacdes podem ser fortalecidas através do acolhimento, possibilitando
a permanéncia e promovendo o sucesso dos alunos em sua vida académica. Por
esta realidade de muitas resisténcias a inclusdo, exigindo imediatas mudancas de
atitudes é que justificamos a realizacdo desta pesquisa que busca levantar pontos
que influenciam a pratica de uma educacdo capaz de atender os principios da
educacédo inclusiva. Neste sentido, estudamos variaveis relacionadas ao perfil dos

professores com os seguintes objetivos:



- Analisar as caracteristicas dos profissionais da educacdo que apresentam
atitudes de resisténcia ou aceitacdo para o atendimento de alunos com deficiéncia
inclusos nas turmas comuns do ensino médio;

- Identificar variaveis comuns entre os profissionais que apresentam atitudes
positivas e negativas em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia em turmas
comuns em escolas do ensino médio;

- Conhecer (as atitudes dos professores face as cinco dimensdes da
inclusdo que foram estudadas: I) Inclusdo e Aceitacdo; Il) Impacto da Incluséo; IlI)
Inclusdo e Modalidades de Atendimento; IV) Inclusdo segundo o tipo de deficiéncia;

V) Impacto da inclus&o na vida dos alunos com e sem deficiéncia.

METODOLOGIA

Este estudo é de natureza quantitativa uma vez que utilizou-se de
ferramentas estatisticas para a analise dos dados direcionando-as para a avaliagdo
das relacdes entre as variaveis preestabelecidas a semelhanca das hipéteses.
Caracterizou-se como uma pesquisa descritiva. Segundo Almeida (2011, p. 30), a
“pesquisa descritiva tem a finalidade de descrever o objeto de estudo, as suas
caracteristicas e os problemas relacionados, apresentando com a maxima exatidao
possivel os fatos e fenbmenos”.

A abordagem metodolégica quantitativa, segundo Coutinho, (2011, p. 24)

centra-se na

[...] analise de fatos e fendmenos observaveis e na medi¢do/avaliagdo de
variaveis comportamentais e/ou sdcio afetivas passiveis de serem medidas,
comparadas e ou relacionadas no decurso do processo da investigacdo
empirica.

Como instrumento de coleta de dados utilizou-se um questionario composto
por 26 itens sendo 08 sobre variaveis independentes (caracteristicas pessoais) e 18
sobre a vida profissional e opinido dos professores em relacdo a inclusao escolar. A
coleta de dados foi realizado nas escolas inclusivas e atingiu um publico de 245

professores que desenvolvem atividades docentes no Ensino Médio dos quais 92



séo do sexo masculino e 153 sédo do sexo feminino, na faixa etaria de 31 a 65 anos,
sendo 121 graduados, 109 especializadas, 13 mestres e 2 doutores.

Foi organizado em 05 dimensdes: 1) Inclusdo e Aceitacéo; Il) Impacto da
Inclusao; Ill) Inclusdo e Modalidades de Atendimento; IV) Inclusdo segundo o tipo de
deficiéncia; V) Impacto da incluséo na vida dos alunos com e sem deficiéncia.

Por tratar-se de um estudo com dados quantitativos utilizou-se o programa
de informatica Statistical Pack for Social Sciences (SPSS) aplicadas as técnicas de
estatistica descritiva (medidas de tendéncia central e de dispersdo) e inferencial
(para avaliar a diferenca entre os grupos foi usada estatistica paramétrica, uma vez
que se verificou o pressuposto da normalidade). No que diz respeito a estatistica
inferencial foram utilizados os testes paramétricos teste t, para amostras

independentes o teste One-way Anova.

RESULTADOS

Os resultados quantitativos da pesquisa aqui apresentados destacam as
dimensdes I- Incluséo e Aceitacdo; e V- Impacto da inclusdo na vida dos alunos com

e sem deficiéncia.

Tabela 7 Dimenséo | - Inclusdo e Aceitacao
Item Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente plenamente

09 - A incluséo de alunos
com deficiéncias severas 15,9% 34,7% 35,1% 14,3%
nas classes regulares é
benéfica para eles.

15 — A incluséo de alunos
com deficiéncias leves nas 2,0% 4,1% 62,0% 31,4%
classes regulares é
benéfica para eles.

21 — Aincluséo de alunos
com deficiéncias 2,4% 13,5% 67,3% 15,9%
moderadas nas classes
regulares é benéfica para
eles.

FONTE: Dados da pesquisadora — 2013.

Na Tabela 7, evidenciou-se o comportamento favoravel a inclusdo de alunos
com deficiéncias leves e moderadas, e embora a postura para a inclusao de alunos

com deficiéncias severas ndo tenha acompanhado a média de resultados favoraveis



na mesma proporcdo dos itens 15 e 21 que atingiram mais de 50% de respostas
favoraveis, o resultado mostra que as respostas do grupo pesquisado concentrou-se
nas respostas concordo e discordo. Portanto, se compararmos o percentual
apresentado para a alternativa concordo, nos itens 15 e 21 com o percentual
apresentado para a mesma alternativa no item 9, identificamos maior resisténcia
para a inclusdo de alunos com deficiéncias mais severas. Isso evidencia que
precisamos mobilizar a equipe escolar e dispor de recursos que possibilitem elevar

0s niveis de participacao de todos os alunos (CARVALHO, 2011).

Tabela 11 Dimensédo V - Impacto da Inclusdo na vida dos alunos com e sem
deficiéncia.

Iltem Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente plenamente

13 - Ainclusédo nas turmas
regulares terd um impacto 2,9% 25,3% 52,2% 19,2%
positivo na progressao
académica dos alunos com
deficiéncia.

14 — A incluséo nas
escolas regulares é um 1,2% 8,6% 54,3% 35,9%
direito dos alunos com
deficiéncia

18 — A incluséo nas turmas
regulares tem um impacto 2,9% 12,2% 59,6% 25,3%
positivo no
desenvolvimento social dos
alunos com deficiéncia

24 - Ainclusdo nas escolas
regulares, nas turmas 1,6% 17,1% 54,3% 26,1%
inclusivas prejudica a
progressao académica dos
colegas

FONTE: Dados da pesquisadora — 2013.

Na dimensdo V - o Impacto da Inclusdo na vida dos alunos com e sem
deficiéncia, Tabela 11, identificamos que para 59,6% do grupo pesquisado a
inclusao é muito benéfica para o desenvolvimento social dos alunos com deficiéncia,
no entanto, para 54,3% a inclusédo prejudica a progressdo académica dos colegas
sem deficiéncia. Neste resultado onde a incluséo é vista como um ponto negativo
para os alunos sem deficiéncia, observa-se que a escola € um reflexo da sociedade,
repetindo valores e praticas positivas, mas também negativas, como as atitudes
preconceituosas direcionadas aqueles que apresentam caracteristicas nao
padronizadas (SILVA, 2010)



No estudo contemplam-se as variaveis independentes relativas ao género,

Idade, nivel de formacéo e formacdo em educacéo especial.

Género

O teste de Levene indicou que 0s grupos nao sao estatisticamente diferentes
do ponto de vista da variancia. O resultado do teste-t para amostras independentes
revelou que existem diferencas estatisticamente significativas entre os homens e as

mulheres no resultado obtido somente no item 9, conforme tabela abaixo.

Tabela 12. Resultados nas variaveis género para o item 9

ltem Género | N | Média | Desvio p
padrédo | (sig.)
09 - A incluséo de alunos com deficiéncias severas M 153 2,37 0,965 0,022
nas classes regulares é benéfica para eles. H 92 2,65 0,831

FONTE: Dados da pesquisadora — 2013.

Esta variavel ndo representa diferencial na postura entre homens e mulheres
em relacdo a inclusédo, visto que, ndo se apresenta de forma constante em outros
itens da pesquisa, portanto, conclui-se que esta questdo néo interfere nas atitudes

dos professores em relacéo a incluséo.

Idade

Na variavel idade os resultados mostram que 0S grupos nao sao
estatisticamente diferentes do ponto de vista da variancia. O teste t para amostras
independentes revelou que existem diferencas estatisticamente significativas (p
<0,05) entre as diversas faixas de idade nos resultados obtidos nos itens 11 e 21,
rejeitando-se, nestes itens, a hipétese de que ndo existe diferenca estatisticamente

significativa.



Tabela 13. Resultados na variavel idade por item

ltem Grupo Média Sig

11 — Os alunos com deficiéncia devem ser 20a 30 1,78- 0,032
educados nas escolas regulares em turmas 31a40 2,05
separadas 41 a 50 2,10

51 a 65 2,20
21 — Aincluséo de alunos com deficiéncias 20a 30 2,96 0,042
moderadas nas classes regulares é benéfica 31a40 2,95
para eles. 41 a 50 2,92

51 a 65 3,98

FONTE: Dados da pesquisadora — 2013.

A diferenca se apresenta entre os grupos 20 a 30 anos e 30 a 40 anos,
sendo que sdo participantes mais novos que mais discordam da ideia de que 0s
alunos com deficiéncia devem ser educados nas escolas regulares em turmas
separadas. Assim, estes profissionais mais novos tém uma atitude mais favoravel a
incluséo do que os participantes mais velhos.

Tal resultado mostra que a nossa hipotese inicial de que “profissionais mais
jovens apresentam em suas atitudes um nivel menor de resisténcia a inclusdo” se
confirma neste item, porém, para o item 21 a diferenca se apresenta entre o0 grupo
51-65 e os restantes trés grupos, sendo que séo participantes de mais idade (51-65)
gue mais concordam com a idéia de que a inclusdo de alunos com deficiéncias
moderadas nas classes regulares é benéfica para eles. Assim, estes profissionais
com mais idade tém uma atitude mais favoravel a inclusdo do que os participantes
mais novos.

Este resultado mostra que as mudancas de atitudes estdo ocorrendo,
mesmo que de forma lenta e gradativa. Talvez pelo fato do tema inclusdo de alunos
com necessidades especiais estd cada vez mais presente no cotidiano dos
educadores. Eles estdo percebendo que dentro da escola as diferencas devem ser
aceitas e acolhidas, embora ainda seja dificil encontrar professores que afirmem
estarem preparados (CAMPBELL, 2009)

Nivel de Formacéao

O resultado do teste Anova revelou que nao existem diferencas
estatisticamente significativas entre os diversos niveis de formacédo (licenciados,
especialistas e mestres). No entanto, os resultados descritivos possibilitam observar

pequenas diferencas, pela média das respostas, mostrando que professores com




formacéo em nivel de licenciatura sdo menos resistentes ao processo de incluséo.
Esta evidéncia pode ser identificada nos itens:

a) 09: “A inclusao de alunos com deficiéncias severas nas classes regulares
€ benéfica para eles”, quando observamos que na média, temos 2,52 para os
licenciados, 2,44 para o0s especialistas e 2,30 para 0s mestres.

b) 24: “A inclusdo nas escolas regulares, nas turmas inclusivas prejudica a
progressao académica dos colegas” com média de 1,90 para os licenciados, 1,94
para os especialistas e 2,76 para 0os mestres. Média mais baixa é menos resistente a
incluséo.

Na variavel referente ao nivel de formacgéo os resultados nos mostram que
nao existem diferencas estatisticamente significativas, no entanto, observa-se que
guando a formulacdo da questdo se modifica a opinido dos professores também se
diferencia, apresentado um resultado misto entre os varios niveis de formacéo.
Neste contexto ndo podemos deixar de reconhecer a necessidade de oportunizar
aos professores momentos de formacdo e orientagcdo pedagdgica, visto que: “A
atitude dos professores foi indicada como um fator decisivo na construcdo de
escolas inclusivas” (MARTINS, 2005, p. 55).

Formacdo em Educacéo Especial

Neste item o resultado revelou que existem diferencas estatisticamente
significativas em 14 dos 26 itens entre os professores que tem formagdo em
Educacdo Especial e os professores que ndo tem formacdo. Logo, rejeita-se a
hipétese de que ndo tem diferencas significativas no resultado dos dois grupos. (Ver
Tabela 14).

Tabela 14. Resultados na variavel formacdo em Educacao Especial por item

ltem Formacéao N Média | Desvio p (sig)
padréo
10 - A inclusdo de alunos com S 87 31 0,789 0,001
deficiéncias nas escolas regulares é N 158 2,7 0,815
benéfica para a sociedade amazonense
11 - Os alunos com deficiéncia devem ser S 87 1,8 0,833 0,002
educados nas escolas regulares em N 158 2,1 0,788
turmas separadas
13 - Ainclusdo nas turmas regulares tera S 87 3,0 0,741 0,001
um impacto positivo na progressao N 158 2,7 0,717
académica dos alunos com deficiéncia.
14 — A inclusdo nas escolas regulares é S 87 3,4 0,658 0,002




benéfica para os professores da turma

um direito dos alunos com deficiéncia N 158 3,1 0,640

16 — A inclusdo de alunos com S 87 3,3 0,609 0,000
deficiéncias nas escolas regulares é N 158 3,0 0,648

benéfica para as suas familias

17 — A inclus&o de alunos com deficiéncia S 87 31 0,780 0,000
visual nas turmas regulares é benéfica N 158 2,6 0,809

para eles.

18 — A inclusado nas turmas regulares tem S 87 3,2 0,697 0,000
um impacto positivo no desenvolvimento N 158 29 0,671

social dos alunos com deficiéncia

19 — Os alunos com deficiéncias devem S 87 3,1 0,750 0,000
ser educados nas escolas regulares em N 158 2,6 0,761

turmas regulares

20 - A inclusdo de alunos com deficiéncia S 87 2,7 0,794 0,001
intelectual nas turmas regulares & N 158 2,4 0,768

benéfica para eles

21 - A inclusdo de alunos com S 87 3,2 0,667 0,877
deficiéncias moderadas nas classes N 158 3,1 2,889 0,840
regulares é benéfica para eles.

22 - A inclusdo de alunos com S 87 3,5 3,258 0,012
deficiéncias nas escolas regulares é N 158 29 0,667

benéfica para os outros alunos

23 - Alincluséo de alunos com deficiéncia S 87 31 0,750 0,000
auditiva/surdez nas turmas regulares é N 158 2,7 0,708

benéfica para eles

24 - A inclusao nas escolas regulares, S 87 1,7 0,729 0,000
nas turmas inclusivas prejudica a N 158 2,0 0,663

progressao académica dos colegas

25 - Os alunos com deficiéncias devem S 87 2,1 0,809 0,020
ser educados nas escolas especiais N 158 2,4 0,810

26 - A incluséo de alunos com S 87 29 0,752 0,003
deficiéncias nas escolas regulares é N 158 2,6 0,744

FONTE: Dados da pesquisadora — 2013.

Analisando os resultados verificamos que na dimensdo V - Impacto da
inclusdo na vida dos alunos com e sem deficiéncia, nos itens 13, 14, 18 e 24 existem
diferencas estatisticamente significativas entre as respostas dos dois grupos de
professores. Os que tém formacao apresentam atitudes mais favoraveis a inclusao,
evidenciando-se no item 24 que a postura dos professores com formacdo em
Educacdo Especial é a de quem nao concorda com a afirmacao de que a inclusao
prejudica a progressao académica dos colegas.

Considerando ser o Brasil um Pais que legisla em prol de uma educacao
inclusiva, observa-se com este resultado a fragilidade que a formacdo dos
professores tem significado para a efetivagcdo da educacao inclusiva, exigindo um

repensar na formagéao inicial dos professores em geral. Na verdade a formacéo de

todos os educadores deve ser rica e bastante para permitir
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Uma aguda consciéncia da realidade em que ira atuar, uma
fundamentagdo tedrica que permita uma acdo coerente, além de uma
satisfatdria instrumentalizacdo técnica que lhe possibilite uma acéo eficaz
(CARVALHO, 2011, p. 165,)

Neste contexto, considera-se que oportunizar aos profissionais da educacao
a formacdo em Educacéo Especial, garante a reducdo de atitudes de resisténcia,
promovendo maior efetivacdo do processo de inclusédo de alunos com deficiéncia no

ensino regular.

Experiéncia de ensino

O resultado revelou que nao existem diferencas estatisticamente
significativas entre os cinco grupos: (menos de 05 anos; 06 a 10 anos; 11 a 15 anos;
16 a 20 anos; e mais de 20 anos). No entanto, pela analise descritiva observa-se
sutil diferenca na média entre os grupos, principalmente no item 14 “A inclusdo nas
escolas regulares é um direito dos alunos com deficiéncia” onde destaca-se um
consenso de todos sobre o direito que as pessoas com deficiéncia tém de estarem
na escola inclusiva, visto que, as médias estdo equiparadas entre 3,38 para 0s
professores do grupo com menos de 5 anos de experiéncia e a média 3,08 para os
professores que estdo no grupo de 16 a 20 anos de experiéncia, conforme assegura
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n® 9394/96 (BRASIL, 1996).

No item 24: “A inclusdo nas escolas regulares, nas turmas inclusivas
prejudica a progressdo académica dos colegas”, observa-se diferenca entre a
opinido do grupo com menos de 5 anos de experiéncia, e média de 1,82
apresentando baixo nivel de concordancia, contrapondo-se ao grupo com
experiéncia de 06 a 10 anos, com média 2,06 e ao grupo de 16 a 20 anos de
experiéncia, com média 2,04 demonstrando maior concordancia com a afirmativa do
item. Com base nestes resultados, 0 grupo com menos experiéncia tem uma atitude

mais favoravel a inclusdo, embora ndo seja estatisticamente significativa.
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Familiar com deficiéncia

O resultado revelou que nado existem diferencas estatisticamente
significativas entre os professores que tem uma pessoa com deficiéncia na familia
em relacdo aos professores que nao tem um familiar com deficiéncia, conforme
Carvalho (2011, p. 63) “Precisamos mobilizar a vontade dos pais e dos educadores
além de dispor de recursos que permitam elevar os niveis de participacdo e de

sucesso de todos os alunos [...].

NUmero de alunos com deficiéncia na turma

O resultado indicou que os grupos nao sdo estatisticamente diferentes do
ponto de vista da variancia. Nao existem diferencas estatisticamente significativas
entre os quatro grupos (1 aluno; 2 alunos; 3 alunos; e mais de 3 alunos). A educacao
inclusiva mesmo sendo mais complexo e mais desafiador para o educador o
professor ndo deve ter receio de expor sua fragilidade as situacdes e medos de
enfrentar sozinhas as dificuldades de educar um aluno, reconhecer suas limitacdes é
proveitoso néo ter receio de receber uma criangca com necessidades especiais o
dialogo com os especialistas e as estratégias podem ajuda-lo € o caminho para
inclusdo (CAMPBELL, 2009).

Tipos de deficiéncia dos alunos que frequentam as turmas dos participantes

O resultado revelou que nado existem diferencas estatisticamente
significativas na atitude dos professores em relacdo as cinco areas de deficiéncia
(deficiéncia auditiva, intelectual, fisica, visual e autismo).

Para remover barreiras para a aprendizagem e para a participacao
garantindo acessibilidade é preciso pensar em todos os alunos como parte do
processo de crescimento e desenvolvimento do processo ensino aprendizagem
segundo suas diferencgas individuais (CARVALHO, 2011).
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CONCLUSOES

Apresenta-se 0 resultado do estudo, em duas das cinco dimensdes
analisadas, considerando os objetivos da pesquisa.

Objetivo 1 — Conhecer as atitudes dos professores face a inclusédo
considerando as cinco dimensdes estudadas.

Dimenséao | - Inclusdo e aceitacdo em relacdo aos diferentes graus de
deficiéncias.

Nos resultados dos itens que avaliam a aceitacdo da inclusdo de alunos com
diferentes graus de deficiéncia observa-se que, para a inclusédo de alunos com
deficiéncias severas o grupo de professores apresentou opinido concentrada nas
respostas concordo e discordo, atingindo um percentual de 34,7% e 35,1%
respectivamente.

Este resultado mostra que grande parte dos professores nao considera que
a inclusédo seja benéfica para estes alunos, visto que, quando somados o percentual
das respostas discordo totalmente com o percentual das respostas discordo, atingi-
se um total de 50,6%, o que indica que mais da metade dos participantes entende
gue a inclusdo nas classes regulares ndo € benéfica para os alunos com severas
deficiéncias.

O resultado dos itens 15 e 21 que avaliam o nivel de aceitacdo para a
inclusdo de alunos com deficiéncias leves e moderadas alcangcam um percentual de
62,0% na resposta concordo para o item 15 do questionario e 67,3% na resposta
concordo para o item 21. A aceitacdo cresce consideravelmente para a incluséo de
alunos que apresentam menores prejuizos em seu desenvolvimento. Percebe-se
nesta posicdo que a comunidade escolar ainda apresenta-se resistente aos alunos
gue exigem uma organizacao pedagoégica com adaptacdes mais profundas.

Dimensdo V — Impacto da inclusdo na vida dos alunos com e sem
deficiéncia.

Nesta dimensdo analisa-se, nos itens 13, 14, 18 e 24 do questionario, a
opinido dos professores quanto ao impacto da inclusdo na vida dos alunos com e
sem deficiéncia. 71,4% concorda que os alunos com deficiéncia em inclusdo séo
beneficiados na vida académica e 90,2% reconhece a inclusdo como direito dos

alunos com deficiéncia e no item que avalia a opinido sobre o impacto positivo da
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inclusdo no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia atinge 84,9%. Porém,
80,4% dos professores considera que a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas
turmas inclusivas prejudica a progressao académica dos colegas.

Diante de tantas controvérsias, a inclusdo de alunos com deficiéncia no
ensino comum, exige

Objetivo 2 — Identificar variaveis que distinguem profissionais perante a
inclusdo de alunos com deficiéncia.

Neste objetivo destacamos a Formacdo em Educacdo Especial, como a
variavel que distingue os professores perante a inclusdo escolar, visto que, nos
resultados inferenciais sao registradas diferencas estatisticamente significativas em
14 dos 26 itens do questionario.

Assim, confirma-se a hipdtese inicial de que “a atitude de resisténcia
apresentada pelos professores na Educacdo Bésica, em relacdo a inclusao de
alunos com deficiéncia decorre da falta de formacao”. Portanto, pelos resultados
analisados, podemos dizer que a formacdo em Educacdo Especial € uma
caracteristica que diferencia os professores no que diz respeito a sua aceitacdo a
incluséo.

Ressalta-se que o género, o tempo de trabalho, a existéncia de uma pessoa
com deficiéncia na familia, o tipo de deficiéncia dos alunos e o nimero de alunos
com deficiéncia na turma néo séo caracteristicas que diferenciam os professores no
que diz respeito a sua atitude de aceitacdo ou resisténcia a inclusao.

Apés a andlise dos resultados da pesquisa, envolvendo um total de 245
professores, obteve-se resultado misto nas variaveis idade e tempo de servico, no
entanto, ndo pode-se concluir que essas variaveis influenciam as atitudes de
aceitacdo ou rejeicao, visto que, os resultados ndo se apresentaram com a mesma
consisténcia observada na variavel Formacgdo em Educacéo Especial.

Finalizando, a pesquisa mostrou que no Brasil assim como em outros
paises € recorrente a constatacdo da falta de “preparo” dos profissionais da
educacgédo para que a inclusédo escolar seja uma realidade menos problematica para
0S sistemas e para seus usuarios que nao se sentem contemplados em suas

necessidades e em seus direitos.
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