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Governar a infancia significa educar as criangas moldando-lhes o corpo e a alma,
instrumento da anatomo-biopolitica para que sejam integradas nas formas de vida
partilhadas na modernidade. Na cultura ocidental emerge a combinago entre hierarquia
e padro, norma na qual todas devem se enquadrar, fomentada pelas artes de governo a
partir do final do século XVIII para que os corpos-objetos sejam reunidos, ordenados,
classificados, distribuidos, utilizados ¢ produzidos por forgas associativas excludentes,
conforme cada papel e finalidades prescritas. Toda existéncia humana moderna §é
governada individual e coletivamente, tornando-se passivo objeto de comando, controlo,
gestdo, medida e organizagfio, fungBes pré-estabelecidas pelos dispositivos que detém
esse poder: a escola e a familia. Para haver governo da infincia foi necessario crid-la
como objeto de andlise, classificagfio e diferenciagdo. A nosopolitica que a contorna é a
mesma que vai-lhe autorizar uma nosoinfancia preconizada em etapas, determinagdes,
proposi¢des de limites e medidas hierarquicas dicotomicas: criangas sadias-doentes,
exemplares-delinquentes, normais-anormais, coligidas nas estratégias de governo pois é
preciso educa-las, trata-las, socializa-las, medicaliza-las, langa-las nas estatisticas, enfim,
fazé-las existir. O biopoder normalizador e a constituigdio de uma rede conceitual
estabelecem o que ¢ ser sujeito moderno através do poder disciplinar. A dimens#o lidica
corpérea da crianga € colocada ao servigo da aquisigdo de saberes ¢ habilidades prescritas
pelos adultos, a fim de que atinjam padrdes motores pré-definidos pelas ciéncias. O poder
exercido pelos adultos suprime as experiéncias ladicas legitimas forjadas na corporeidade
da crianga e no dialogo original e singular do corpo-mundo. Para a crianga brincar é como
respirar e se movimentar em liberdade constitui agfo imanente e essencial ao auto
desenvolvimento. A educagfo, entendida modernamente como aquela que conduz o outro
de modo formativo e corretivo, ocupa-se dos recém-chegados ao processo civilizacional
e, de modo econdmico, os tange eficaz, duradoura, suave ou explicitamente de modo
violento, materializando-se num eficiente dispositivo de poder sobre os mitdos. Para tal
€ necessario suprimir o que os liberta e promove a autonomia e a criatividade: brincar e
se movimentar em liberdade rompe com a camisa-de-for¢a do governo dos corpos e,
portanto, ndo tem um lugar legitimamente assegurado na educagéo moderna.

Palavras-chave: brincar e se movimentar; nosoinfincia; biopoder.

1 Investigagdo financiada pela CAPES — Brasil, realizada durante o Doutoramento em Estudos da Crianga
(UMinho - Portugal).
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O governo da infincia e as ciéncias modernas

O medo nos governa.
Essa é uma das ferramentas de que se valem os poderosos.
(Eduardo Galeano)

Governar a infincia significa educar as criangas moldando-lhes o corpo ¢ a alma,
efeito e instrumento de uma andtomo-biopolitica sobre os corpos a fim de que sejam
“integradas” na cultura e conduzidas para determinados “lugares” da sociedade e as formas
de vida partilhadas forjadas pela modernidade (Veiga-Neto, 2015, p. 595).

Na cultura ocidental emergem combinagdes entre a “média” e hierarquizagdes de
grupos e individuos considerados mais ou menos capazes. A média é o padrdo, a norma na
qual todos devem se enquadrar e que, a partir do final do século XVIII, comegou a ser
pretendida intensamente pelas “artes de governo” dos corpos de modo a reuni-los, ordena-
los, classifica-los, distribui-los e produzi-los por forgas associativas e excludentes, conforme
cada finalidade & eles prescritas. A existéncia humana passou a ser governada transformando
0s sujeitos em passivos objetos de comando, controlo, saberes de gestfo, medida, calculo,
organizagdo e aperfeicoamento das fun¢Ses pré-estabelecidas pelos dispositivos de governo
(Carvalho, 2015, pp. 25-26).

Diante disso, surge a questdio: como e por que governar a crianga e a infancia?
Governando o corpo através de uma nosopolitica enquanto modus operandi, forjando tipos
distintos e identificaveis, por diferenciagéo, para efeitos classificatorios:

Para haver governo da infincia, foi necessario crid-la como objeto de andlise, de
classificag8o e de diferenciagdo. A nosopolitica que contorna a infancia e a governa ¢ a
mesma que vai lhe autorizar uma nosoinfancia: infincia classificada em etapas, em
processos, em condigdes determinadas, proposi¢des de limites para o seu inicio e término,
reunifio de medidas igualitarias e, por consequéncia, hierdrquicas — criangas sadias,
doentes, delinquentes, exemplares, bons ¢ maus futuros cidadfos, criangas normais e
anormais, infancia coligida nas estratégias de governo, pois ¢ preciso defender a infancia,
conceder a ela o que lhe € de direito — mas néo tudo — educar a inféncia, tratar a infancia,
socializa-la, medicaliza-la, langé-la nas estatisticas de governos, enfim, fazer a infincia
existir (Carvalho, 2015, pp. 26-27).

Para Foucault (2000), a modernidade engendrou o conceito de sujeito através da
constitui¢do de uma rede conceitual e narrativa que estabeleceu o que € ser € como nos
tornamos sujeitos através do biopoder, em que o poder disciplinar foi uma ferramenta
importante ao comando normalizador dos governantes. O aparecimento das ciéncias
humanas nos séculos XIX e XX inaugura o “homem novo”, aquele que vive, trabalha e ocupa
um espago vacante caracterizado por uma auséncia. Nessa lacuna, um “novo espago
epistemoldgico ¢ deflagrado, possibilitando a emergéncia da biologia, da filologia e da
economia. Sera também nesse espaco que as filosofias do homem e as ciéncias humanas
emergirdo.” E nessa vacincia que a racionalidade iluminista destina uma posig¢io em que o
homem emerge como “hdspede” de um lugar ambiguo: como sujeito e objeto, sujeito que
conhece e objeto para um saber (Resende, 2015, p. 128).

Essa dicotomia ¢ instaurada pela biparticdo das ci€ncias humanas e sociais de um
lado, e as ciéncias naturais ¢ exatas de outro, onde o discurso da cientificidade passa a ser a
verdade a ser perseguida, tanto pelo sujeito que conhece como por aquele que € objetificado:
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Uma vez que a racionalidade do saber cientifico ¢ erigida como critério exclusivo de

validade de todo saber e medida do verdadeiro, as ciéncias humanas carregam em seu

proprio bojo o risco inalienavel da redu¢fio do homem ao que ele pode «cientificamente
conhecer». O conhecimento «cientificoy sobre 0 homem torna-se nfo sd o Unico saber
qualificado e competente, aquele que tem o poder de decidir sobre o verdadeiro e o falso,

o certo ¢ o errado, o normal e o patoldgico; corre também o risco inalienavel de se fazer

sempre prescritivo, isto €, aquele que veicula as normas pelas quais sfo desqualificaveis

quaisquer outros saberes e reduzido ao siléncio outros discursos (Muchail, 2004, p. 54

citado por Resende, 2015, p. 129).

O governo ¢ entendido como a ag¢do de condug¢fio do outro, de exercicio da
autoridade sobre os outros governados pelo mando, dominag8o e administrac#o. A frente do
governo da infancia, dentre os poderes institucionalizados que operam e refreiam os corpos
doentes [hospitais € hospicios], os corpos marginalizados e criminosos [carcere], os corpos
a serem disciplinados [exército], estdo a escola e a familia. A governamentabilidade é o
exercicio permanente que entrecruza o comportamento de todos e de cada um de modo
homologo: “Trata-se de um tridngulo: soberania-disciplina-gestio governamental, que tem
na populagfo seu alvo principal e nos dispositivos de seguranga seus mecanismos essenciais”
(Foucault, 2008, p. 143 citado por Veiga-Neto, 2015, p. 52), o que corresponde a todas
formas de gestdo do estado republicano sobre o coletivo de cidaddos e sobre os individuos,
nunca como alvos inertes.

A infincia foi o foco precipuo das estratégias de governo pois emerge
correlacionada com a populagdo como promessa de renovagdo politica dos codigos
convenientes a construgdo de uma sociedade moderna normalizada: “Nesta sociedade, a
infancia consolida-se na populag@o” associada ao projeto de uma “tecnologia de populagéo”
que, no centro, a infdncia soa como o prenincio de uma possivel renovagdo, “espécie de
dobradi¢a entre o velho e o novo”. Através das estratégias de normalizagdo social e
mecanismos de controlo, as grandes ordens de saberes normalizadores prometiam que
“corrigir, educar e medicalizar a crianga ¢ evitar o descaminho do adulto virtual que nela
ha.” (Foucault citado por Carvalho, 2015, p. 27). E o inverso também ¢ prescrito: a
psicandlise procura na infancia os desvios do adulto.

Governo dos corpos e colonizagdo das almas: estatuto ontolégico da normalizagio

Na educagdo moderna, as formas de governo ocupam um ‘“lugar de honra”: as
instituigdes formativas e corretivas ocupam-se daqueles “recém-chegados” ao processo
civilizacional e de modo “econdémico” os conduz de forma mais eficaz, duradoura e menos
explicitamente violenta, materializando-se num eficiente dispositivo de poder “agonistico”
sobre os individuos (Veiga-Neto, 2015, p. 54). A escola moderna sustenta-se nessa
racionalidade utilizando-se das estratégias de coer¢fio subjetiva. As taticas de governo da
infancia figuram naquilo que se entende por infincia a ser educada: “um periodo da vida em
que o ser humano ¢ passivo de todo tipo de condugéo e cuja capacidade de resisténcia a tal
condugdo € muito pequena face a todo conjunto de manobra de governamentabilidade a qual
a infancia se sujeita”. Ontologicamente constituem-se convicgdes acerca do adulto eficiente,
aquele “que realiza a inféncia no que se tornou” (Carvalho, 2015, p. 27) e, para tal, forja-se
um saber-poder na pedagogia moderna como ciéncia da educagéio situada no campo das
ciéncias humanas. A infincia ¢ um dos objetos dessa ci€ncia e ocupa o espago do soberano
submisso ou do espectador olhado (Foucault, 2000), o que indica que na sua génese a
representago moderna de crianga € sindnimo de incapacidade de participagéo.
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A indicagdo da “normalidade e a média” compde os sintomas de ajustamento utente
na tensdo do “teatro dos incapazes” (Carvalho, 2015, p. 31), onde o mais normal dos seres ¢
reconhecidamente incapaz de fazer determinadas tarefas, uma postura que banaliza a
diferenga que hd em cada ser humano. Os incapazes s3o classificados como fracos e
perigosos, porque a propria condi¢do de vulnerabilidade pode desencaminhé-los: ha que se
proteger as criangas porque sua suposta fragilidade as pde em risco.

Para Foucault (1993), a alma, entendida como as forgas psiquicas que exercem
também um poder sobre o corpo, habita e aprisiona o corpo, € dai sua tese sobre a biopolitica:
a anuéncia da subserviéncia do corpo-objeto provém de uma alma colonizada que tange um
corpo conscientemente povoado pelo medo ou, inconscientemente, porque encarna o temor
pela autoridade implacéavel. Essa € uma das vacéncias a ser preenchida pela elaboragfo de
uma analitica que conforma os corpos-sujeitos de maneira ddcil e utilitaria por obra das
ciéncias sociais e humanas, a quem os corpos-objetos passam a pertencer pela legitimidade
do estatuto cientifico: “Depois da familia, com seus castigos e zelos, a escola é o lugar
privilegiado do governo das criangas. A cultura do castigo, que se exerce desde a mais tenra
idade de uma crianga, tem seu complemento e reforgo decisivo na experiéncia escolar
voltada para transformar criangas arteiras em adultos ordeiros” (Augusto, 2015, p. 11).

O poder, o saber e a violéncia escolar constituem aspetos supostamente positivos
na fabricagfio dos corpos ddceis e na colonizagéo das almas e a escola concretiza-se como o
locus perfeito para instaurar o poder disciplinador, promovendo a intimida¢do dos
governados, mas ndo sem a sua anuéncia. Para tal, destinam-se os saberes das psicologias ¢
das pedagogias que se estendem em regras, preceitos, recomendagdes e prescrigdes
psicologicas para a infancia e o saber-poder das pedagogias ocupam esse “espago vazio” no
campo das ciéncias humanas que, de modo fundacional, adultera ontologicamente a crianga
para a forma de corpo-objeto. A educagfo passa a ser um imperativo, nomeadamente como
politica de conhecimento e promotora da subjetividade infantil. Assim, o infantil curva-se
ao sentido pejorativo do termo, pois a pedagogia se ocupa dos discursos que prescrevem a
crianga a partir de saberes que a prostram, acumulando conhecimentos “sobre a crianga e
seu corpo, seu desenvolvimento, suas capacidades, suas vontades, suas tendéncias, suas
brincadeiras, suas potencialidades, suas fragilidades, suas vulnerabilidades, seus instintos,
suas paixdes e poténcias”, bem como sobre os desvios acoplados as préticas discursivas e
ndo discursivas imbricadas em mecanismos de poder e dispositivos de infantilidade no pior
sentido do termo (Resende, 2015, p. 130).

Em correspondéncia, configura-se o educador capaz de dar conta desses
conhecimentos sobre as criangas malcriadas, encrenqueiras, mal-educadas, deficientes ¢
atrasadas [consideradas as mais suscetiveis para desencaminhar as normais], solucionando
os problemas que esses diferentes possam causar. O perfil profissional é especializado para
tratar dos desvios e dificuldades através da formag@o e interveng@o modernas que apostam
no “capital configurado na crianga” (Schultz, 1973, p. 9 citado por Augusto, 2015, p. 21)
que se exprime na ideia de fururizagdo. A escola socorre-se do castigo e da punigéio do corpo,
pois, lamentavelmente, entende que deste modo esta a educar o adulto do futuro, sindnimo
de cidaddo trabalhador, empreendedor € ordeiro. A naturalizago da dor e do sofrimento s&o
premissas conciliadoras de uma perspetiva de educagdo moderna em que as criangas
aprendem desde cedo o que se espera delas. As regras que as agrithoam, as reprimem e ditam
as formas de convivéncia tornam-se solugdo exemplar para todos, revelando a eficiéncia da
puni¢do aos que desconstroem e burlam as regras, tornando-os exemplos a ndo serem
seguidos.

O investimento na crianga € hiperbolizado nos castigos e no trabalho escolar [ambas
palavras derivam do latim tripallium] como lugares comuns e inquestiondveis: raramente
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alguém se opde ao trabalho, mesmo que forgoso, doloroso, desconfortdvel € muitas vezes
insuportavel. As criangas passam a ser escolarizadas desde pequeninas absorvendo a légica
do cumprimento de obrigagSes: “A escola € lugar da disciplina e do trabalho. Ela serve para
ensinar a obedecer as regras e seguir conhecimentos determinados por padrdes curriculares
nacionais” (Augusto, 2015, p. 13) em que néo se dispensam os castigos fisicos, as separagdes
e as demarcagGes claras entre os bons e os maus e as humilha¢gSes que habitam
tranquilamente o imaginario dos educadores. O trabalho instaura-se na rigidez pedagdgica
enquanto sindénimo de promogdo garantida da educa¢do da crianga, e os castigos como
sofrimento necessdrio & reeducagéo, a corregdo e a peniténcia. A punigfo tem o objetivo de
corrigir a anormalidade, o desvio € o combate ao aluno indisciplinado, instituindo-se
dispositivos disciplinares que governam a vida e a conduta das criangas.

Depois de adotadas as medidas de castigos fisicos ou simbdlicos vem as proibi¢Ges
e a castracdo da liberdade na forma de impedimentos de gozar-se a melhor parte:
frequentemente, as criangas sdo impedidas de fazer algo agradavel como brincar livremente
no patio como forma de puni-las por terem-se comportado mal, bem como o isolamento,
pois, com frequéncia, a crianga que se comporta mal é expelida do local de convivéncia com
as demais.

Assim, educar as criangas significa sobrepor-se o trabalho escolar sobre o livre
brincar, preservando-as dos perigos, da sujeira corporal e da violéncia das ruas para melhor
educé-las, de modo que nfo se perpetuem os homens-adultos de condutas reprovaveis,
produzindo no imagindrio das criangas a figura de individuos Uteis economicamente e doceis
politicamente, através de fluxos de controlo pedagodgico. Por esta razdo, o espago
arquiteténico impde que as salas sejam celulares com mesas e cadeiras enfileiradas, onde o
arranjo espacial interno adotado e a administragfo rigorosa do tempo cronometrado,
organiza-os de modo a vigiar e punir (Foucault, 1987). As dimensdes do espago e do tempo
sdo gravemente afetadas por um projeto de subjetividade moldado para atender fins
especificos, artificialmente, a despeito da singularidade de cada corpo-sujeito. A arquitetura
escolar € representativa de um curriculo programatico disciplinador dos corpos (Vifiao
Frago; Escolan, 2001), e o tempo matematicamente aferido anula as temporalidades do
mundo da vida das criangas.

As agdes pedagbgicas prescritas, pré determinadas e puramente técnicas “em que
se trata de conseguir um produto real mediante a intervengdo calculada”, preconiza que a
acdo da crianga-aluno deve convergir em resultados, “uma préatica técnica, definitivamente,
em que o resultado deve ser produzir segundo o que foi previsto antes de iniciar” (Larrosa
Bondia, 1999, p. 193 citado por Resende, 2015, p. 131).

Portanto, o governo dos corpos trata-se de um exercicio complexo de poder cuja
a¢fo incide sobre os outros como condugdo sapiente e legal operada por curriculos, rotinas,
procedimentos, técnicas, préticas, regras, disciplinas, prescrigdes, cdlculos, estatisticas,
legislagdes, normas, articuladas com forgas de administragdo que resultam na obediéncia
incondicional da crianga e no exercicio inquestionavel da autoridade do adulto.

No processo de escolarizagdo, o sujeito-crianga € confundido com aluno-
trabalhador: “A crianga e o aluno correspondem existencialmente a um mesmo ser mas
epistemologicamente constituem objetos diferentes.” O aluno estd incluido na crianga em
algum grau, delimitado pela idade. Mas o aluno, enquanto “objeto de conhecimento”,
contém caracteres que ultrapassam a crianga, em geral, como campo de intervengdo ndo
alheio 4 infancia e, de modo complexo, a crianga pequena ainda € a razdo necessaria para a
construgdo do aluno-objeto no dmbito escolar (Narodowski, 2001, p. 23 citado por Resende,
2015, p. 134). A escola polariza e concebe esses dois entes para conformar a crianga ¢ a
infAncia ao mundo social tragado pela racionalidade cientifica encampado pela modernidade
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de modo linear, serial e controlador, diretamente articulado pelo poder da disciplina sobre
as corporeidades, convertendo a crianga pequena em aluno a forceps.

A infincia moderna € marcada pela diferenga irredutivel entre os seres humanos tal
como sdo € o que poderiam ser, se ndo tivessem-se afastado de sua condig¢do original
demarcada pela diferenga entre o homem e a humanidade. Desde o nascimento, em que todos
nascem criangas, os homens vém dotados de liberdade, vestigio de sua humanidade. Mas,
longe de ser “senhora de si”, a liberdade tende para a autoridade e & dominagdo — de onde
vem, desde Addo e Eva, uma liberdade que se inscreve entre “criaturas caidas” que nascem
atravessadas pela imperfeigéio expressa na infincia: dai a necessidade dupla de educagdo e
de governo (Renaut, 2002, pp. 187-188).

Banidas do mundo dos adultos na modernidade, o aspeto paradoxal est4 justamente
na submissfo as autoridades muito mais aterradoras e tirnicas do que nos antigos regimes.
O humanismo moderno localiza a crianga num “a priori constitutivo” que a encerrou num
sistema de exclusdo, pior do que aquele que existia no medievo e, por conseguinte, esse
“modelo lamentado” ainda necessita ser interrogado: de um lado esta a crianga que ficou no
passado e, de outro, a imposi¢do de educar a infancia sob pressupostos positivistas que néo
conseguiram vencer a ideia da “intransponivel imaturidade fisioldgica e intelectual da
crianga” (Renaut, 2002, pp. 22-23).

Para Vigarello (1978), a norma moderna encontra-se cada vez mais concebida
dentro de uma individualizagio imposta pelos pressupostos das psicologias
desenvolvimentistas do século XX que n3o mais se sustentam, pois nos dias atuais a
exigéncia de um perfil unico de aluno, a tipologia comportamental generalizada ou a
tipificagdo da postura corporal uniforme no interior de um coletivo de criangas ignora a
extraordindria singularidade dos corpos, das intencionalidades, dos ritmos e das
sensibilidades das corporeidades. E, na mesma medida, a prescri¢do piagetiana do
desenvolvimento motriz enquadradado em estdgios cronométricos progressivos, por
homologia, “despontencia” as criangas (Jenks, 2015, p. 194).

Desfecho

Nessa idade somos todos pagdos e, nessa idade, somos todos poetas.
Depois, 0 mundo se ocupa de apequenar nossa alma.
(Eduardo Galeano)

Décadas se passaram e o esfor¢o pela estandardizag@o dos corpos ainda € recorrente
na escolarizag@o. A normalizag¢do, uniformizagéo e o endireitamento do corpo ja néo estédo
postos na contemporaneidade nos termos de uma exterioridade que se impde ao sujeito, mas
apreendidos numa interioridade que compete a propria crianga prospetar: cada uma deve
encontrar a atitude mais desejavel em que possa se sentir bem, o significa que, ao invés da
famosa maxima «portas-te bem», a crianga, agora, diz a si mesma: «porto-me de maneira a
me sentir bem», numa clara deslocag@o que disfarca a imputagdo da autoridade do adulto
somada & culpabilizag@o de si mesma pelos seus presumiveis fracassos (Renaut, 2002, p.
66).

Os tempos atuais maquiaram aquilo que, na esséncia da crianga, deveria ser forjado
com autonomia conferindo-lhe liberdade e alteridade, resumindo-se numa falsa auto-
organizac¢do do tempo e do espago escolares em que cabe cada vez mais a crianga, por ela
mesma e pelo “oficio do aluno” (Pereira, 2015), se estruturar dentro da sala de aula, do pétio
da escola ou do seu quarto doméstico: a norma eternizou-se [comportar-se de modo igual as
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criangas bem comportadas] traduzida no permanente esforgo dos adultos de homogeneizar
as diferengas em par com a incontorndvel alianga entre obrigagdo, obediéncia, corre¢éio e
punigdo.

Assim, a escola tem tornado as coisas dificeis para as criangas porque € tediosa e
sem aventura. As perguntas dos adultos sdo retoricas e exigem respostas pré-definidas e o
conhecimento ¢ metddico e sistematico: um por cento de inspiragdo e noventa e nove por
cento de transpiragdo! Efetivamente, o trabalho ¢ sobrevalorizado enquanto sentir, pensar,
fazer diferente, a agdo de vanguarda, a ousadia, a espontaneidade e o erro sdo encaixotados
em capsulas com etiquetas que indicam um lugar a nfo ser tocado €, assim, se aprisionam as
criangas num processo martirizante de escolarizagdo precoce que as adultiza e mortifica o
seu tempo vital (Kunz, Miiller & Costa, 2012).

A permanéncia de velhos modelos educativos torna as criangas fiéis aos canones
que matam o ato criador. Da mesma forma procedem os adultos que suprimem a liberdade
para brincar e se movimentar na Educagfo de Infincia, condenando as criangas a rotinas
estafantes, frustrando-as em suas escolhas, sufocando suas agdes, intuigdes € a participagdo;
silenciando, castrando e esgotando-as com atividades ilusoriamente mais produtivas do que
o livre brincar e se movimentar, o que para Zur Lippe (1987 citado por Costa, 2015, p. 18)
caracteriza-se como uma Lebensentzug ou uma “extragdo da vida sem morrer”.

Em contrapartida, ponderamos que para ser criativo € preciso cultivar o olhar atento
das criangas libertas da opressdo e da tensfio provocadas pelo trabalho escolar, pelas
obrigagdes e pelas amarras da produtividade, fomentando a intui¢do que brota somente em
estado de plena liberdade, como afirmou Sartre (2005): a prépria criatividade do sujeito €
um sintoma de sua liberdade.

Até o primeiro seténio, as criangas sdo imensamente mais criativas que um
adolescente de catorze anos: nos desenhos, as criangas pequenas sdo fovistas, expressam-se
com as cores mais coloridas e diversas. E, entdo, a professora diz: «nfio pintes assim pois a
terra ndo pode ser brilhante, porque ¢ exclusivamente castanha» ou «as casas ndo sfo
redondas, portanto desenhe-as quadradas» ou ainda «menino, as pessoas ndo podem voar,
porque as desenhas com asas?». E, assim, a educadora corta as asas da imaginagdo das
criangas e as tomba do voo da sua magistral sabedoria.

A mesma representagdo moderna da infancia que deu visibilidade & crianga, tratou
de invisibilizar epistemologicamente o ser-crianga em sua ontologia original.
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