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Introduccion

Este texto resulta de um projeto investigativo, de natureza empirica, realizado
com jovens portugueses com idades compreendidas entre os 10 e os 12 anos, a
frequentar o 6.° ano do 2.° ciclo do Ensino Basico e segue a linha das
investigacdes mais recentes em Educacdo Historica, reunido contributos de varios
estudos que se tém vindo a destacar internacionalmente (Barca, 2015; Barton,
2008; Cooper, 2002; Downey & Levstik, 1991; Groot-Reuvekamp et al., 2014,
Hodkinson, 2003; Solé, 2009, 2015; Stow & Haydn, 2004; Thornton & Vukelich,
1988; Vukelich & Thornton, 1990; Wilschut, 2010) e que, adotando uma nova
perspetiva de analise, se debrucam nas aprendizagens ao nivel da temporalidade
que as criangas sao capazes de realizar. Neste texto analisam-se duas atividades
subordinadas ao tema “O 25 de abril de 1974 e o Regime Democratico”, no
ambito do estudo da historia nacional. Através destas atividades pretendeu-se
conhecer as nogdes temporais dos alunos e identificar dificuldades evidenciadas
durante a sua aprendizagem. O projeto conciliou uma pratica investigativa e
interventiva que foram desenvolvidas em concomitancia com uma fundamentagao

tedrica que valoriza a ideia de que uma aprendizagem da Histéria arreigada



Verda Gonzalez, D., Guerrero Romera, C. y Villa Arocena, J. L. (Eds.) (2018).
Pensamiento histérico y competencias sociales y civicas en ciencias sociales

exclusivamente no dominio do conhecimento concetual histérico n&o encontra
sustentabilidade num contexto de cidadania atual, que implica uma participacao
democratica, ativa e interventiva e que enfatiza a praticabilidade do conhecimento
histérico. Ser competente em Histéria requer um dominio eclético de
competéncias histoéricas, nomeadamente da competéncia temporal, que é
indissociavel da aprendizagem histérica. Rusen (2016) afirma que uma das
competéncias da aprendizagem historica € a competéncia de usar a experiéncia
historica vivida, isto €, o conhecimento histérico, para conseguirmos orientar-nos
a nds proprios e a nossa sociedade no decurso da humanidade ao longo dos
tempos. Nesta linha de pensamento, também Mattozzi (2002) refere que o
conhecimento histérico € resultado de uma construcéo intelectual que se baseia
num uso intensivo e sistematico da organizacdo temporal de factos e

acontecimentos.

O interesse pela aprendizagem temporal realizada pelas criangas ndo é novo, no
entanto, nas ultimas décadas, tem sido objeto de diversos estudos de natureza
disciplinar distinta, que acentuam e relevam 0 seu papel no ambito da
aprendizagem histérica. Atualmente, o entendimento da aprendizagem temporal
pelas criangas, que tem sido comumente aceite entre os investigadores em
Educacao Historica, coloca o acento nas aprendizagens que as criangas sao
capazes de realizar acerca do tempo histérico, demonstrando que estas tém
varios conhecimentos sobre o tempo e s&o capazes de aprender Historia com
significado. As novas IinvestigacGes, impulsionadas pelas contribuicbes de
estudos realizados por Thornton e Vukelich (1988) e Vukelich e Thornton (1990),
acabaram por confrontar e relegar as primeiras investigacées nesta area, da qual
se destaca o estudo de Piaget (1946), que associa a compreensdo temporal a

factores de desenvolvimento cognitivo e maturacional.

A recente linha de investigacdo tem demonstrado que mesmo as criancas mais
pequenas s&o capazes de desenvolver alguma compreensdo temporal e tém mais
conhecimentos sobre o passado do que inicialmente se julgava. Estas no¢des
temporais comegcam a ser construidas ainda antes de iniciarem o ensino basico
(Pagés & Santisteban, 1999; Pages, 2004), contudo, ndo é uma aprendizagem
simples, que se adquire espontdneamente, pois implica 0 dominio de varios

conceitos imbricados no conceito de tempo (Cooper, 2002; Patriarca & Alleman,
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1987; Proencga, 1990; Wood, 1995). Carretero, Pozo e Asensio (1989) identificam
trés principais dificuldades na aquisicao das no¢des temporais: 1) A complexidade
dos conceitos; 2) O desenvolvimento simultaneo de varias formas de tempo, dado
que n&o é uma aprendizagem linear; 3) O facto de existirem para as diferentes
no¢des temporais diversos niveis de compreensdo. Dadas as reconhecidas
dificuldades, o ensino do tempo deve partir das concegbes tacitas dos alunos,
procurando-se depois amplia-las e aproxima-las das concecdes cientificas (Lee,
1994). Neste sentido, varios autores advogam a necessidade de se desenvolver
um trabalho gradual, uma vez que a sua aprendizagem vai progredindo de forma
quantitativa e qualitativa (Carretero, Asensio & Pozo, 1989; Cooper, 2002,
Hodkinson, 1995; Jahoda, 1963; Patriarca & Alleman, 1987; Proencga, 1990; Solé,
2009). A compreensdo temporal € desenvolvida em contexto escolar, mas
também através das experiéncias e vivéncias que o individuo adquire e com as
quais contacta ao longo da vida. Relativamente a aprendizagem escolar, diversos
investigadores (Barton, 2008, 2011; Solé, 2009; Hodkinson, 2003; Thornthon &
Vukelich, 1988) defendem que um ensino explicito, associado a uma pratica
sistematica e a realizacdo de exercicios especificos em torno dos conceitos de

tempo, favorece e acelera a compreensao temporal.

Numa sociedade cuja evolucdo tecnoldégica tem conhecido um crescimento
exponencial, o pensamento de Lee (1994), de que ensinar histéria, e em particular
ensinar sobre o tempo, n&o se reduz a ensinar listas de factos e acontecimentos,
assume especial significado, uma vez que se banaliza o acesso a informacéo,
descurando-se um escrutinio critico sobre a mesma e impedindo uma plena

construcdo do conhecimento.

Metodologia

A concretizagdo do projeto de investigacdo no 2.° ciclo realizou-se no ultimo
periodo do ano letivo, numa escola situada na zona urbana da cidade de Braga,
em Portugal, e com uma turma de 23 alunos do 6.° ano de escolaridade, cujas
idades se localizam entre os 10 e 0s 12 anos. A turma € formada por alunos que
se encontram em diferentes niveis de aprendizagem, obtendo, de modo geral, um

aproveitamento positivo a disciplina de Historia e Geografia de Portugal. A
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investigacdo foi realizada num momento conclusivo do estudo da Histéria de
Portugal. Ao longo da implementagao do projeto de investigacao foram delineadas
atividades que pudessem ser reveladoras das competéncias de temporalidade
dos alunos, mas também das dificuldades manifestadas e do dominio de
conceitos temporais. Em termos investigativos, procurou-se dar resposta as
questbes de investigacdo formuladas inicialmente: 1) Que competéncias
desenvolveram os alunos ao nivel da compreensdo da temporalidade a partir de
atividades desafiadoras? 2) Que concegbes de mudanga evidenciam 0s alunos
perante atividades de sequencializacdo de acontecimentos histdricos (linhas de

tempo; construcdo de uma narrativa historica)?

As atividades realizadas encontram-se subordinadas ao tema “O 25 de abril de
1974 e o Regime Democratico”. Neste texto sdo apresentados e discutidos os
resultados de duas atividades: a construcdo de uma narrativa sobre o tema
estudado e a localizac&o dos principais acontecimentos do 25 de abril numa linha

de tempo.

Os dados foram recolhidos mediante exercicios escritos (tarefas de papel e lapis),
realizados de forma individual. A analise dos dados obtidos teve por base dois
tipos de tratamento, uma analise quantitativa, na qual se recorreu a estatistica
simples e uma analise qualitativa interpretativa, através da qual as respostas
foram categorizadas de acordo com niveis de pensamento diferenciados,
inspirado no modelo de analise indutiva Grounded Theory (Strauss & Corbin
1990).

Resultados

Neste ponto, serdo analisadas, em primeiro lugar, as narrativas produzidas em
torno da Revolugdo de abril e, num segundo momento, uma linha de tempo com

0s principais acontecimentos que marcaram o periodo da revolugao de abril.

Na primeira atividade foi proposto aos alunos a construcdo de uma narrativa
sobre a revolucdo de abril de 1974, na qual explicassem em que consistiu a
revolucdo, registassem os acontecimentos mais relevantes desse periodo e as

mudangas a nivel politico e social ocorridas ap6s a revolugdo. No quadro 1
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encontram-se organizados os tipos de narrativas em funcdo da categorias que

emergiram da analise dos textos.

Atendendo a uma analise quantitativa, a categoria relato descritivo simples
assume induvidavelmente destaque pela maior representatividade de ocorréncias.
Uma analise pormenorizada, de cariz qualitativo, € reveladora de competéncias,
dominios e dificuldades manifestadas pelos alunos relativamente aos aspetos da
temporalidade. Nas linhas subsequentes s&o apresentados alguns exemplos de
textos e reunidos breves comentarios que se reportam a cada uma das

categorias.

Na primeira categoria, relato simple fragmentado, inserem-se textos que n&o
apresentam uma estrutura temporal evidente. Ha auséncia de um fio condutor da
sucessao dos acontecimentos e/ou de noc¢bes de anterioridade e posterioridade.
Depreendem-se ideias que refletem algumas mudancgas relevantes no quadro da
revolugdo, mas que nao veiculam uma trama narrativa nem estao associadas a
marcadores temporais, originando um texto muito fragmentado. O dia 25 de abril
€ apresentado como unico referente temporal. Apresentam-se de seguida dois

exemplos de textos desta categoria.

No dia 25 de abril houve uma grande revolucdo, populares e militares
participaram, a censura foi eliminada, a PIDE extinta. Outro acontecimento
foi a descolonizacdo de Timor Leste (A10)

O 25 de abril € a liberdade em Portugal. Os principais acontecimentos séo
a libertacdo nas colonias porque morreram milhares de pessoas e houve
muitos feridos. Portugal entrou na Unido Europeia porque desenvolveu
Portugal. Mudancas politicas e sociais séo as eleigbes livres (A13)

Tabela 1 — Categorizagdo das narrativas dos alunos (N.°=23)

Categorias Descritores Ocorréncias

Relato sem coeréncia, com frases curtas e sem
Relato conectores discursivos que permitam formar uma
simples trama narrativa. Apresenta como Unico referente 4

fragmentado | temporal o dia 25 de abril de 1974, enumerando de

forma sucessiva acontecimentos que sucederam a
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Categorias Descritores Ocorréncias

revolugdo, por vezes de forma anacrénica.

Relato fragmentado com frases curtas e marcos
Relato
temporais especificos (em anos) assinalados em
fragmentado
cada uma das descricdes dos  varios
com 3
acontecimentos, evidenciando a falta de coeréncia
referéncias
textual. Utilizagcdo de analepses e prolepses na

temporais _
narrativa.
Relato com articulacdo entre frases e poucas
referéncias temporais. Enumeracéo de
acontecimentos sem referéncia a datas especificas,
surgindo como unico marco temporal o dia 25 de
Relato

abril e com auséncia de sequéncia cronologica.
descritivo 11
Apresenta uma curta descricdo do desenrolar dos
simples
principais acontecimentos do dia 25 de abril e das

mudangas que ocorreram posteriormente. Em
alguns casos regista-se uma descricdo que respeita

blocos tematicos de conteldos.

Relato com alguma fragmentacdo e uma estrutura

cronoloégica muito acentuada, associando
Relato
acontecimentos a datas especificas (em anos) de
descritivo 3
acordo com a sequéncia temporal dos mesmos. O
cronolégico
relato centra-se no dia 25 de abril e nos

acontecimentos que sucederam o golpe militar.

Relato com frases complexas e articuladas entre si.
Apresenta uma estrutura narrativa com referéncias

Relato temporais especificas e genéricas, seguindo uma
elaborado sequéncia cronolégica. Narrativa
predominantemente descritiva e explicativa com

elevado nivel de detalhe dos acontecimentos.

Na categoria relato fragmentado com referéncias temporais sao localizados
acontecimentos em anos, no entanto, a utilizacdo frequente de analepses e

prolepses e a existéncia de uma desconexdo ao nivel dos conteudos contribui
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para a constru¢do de uma fragil sequéncia cronologica. As respostas incluidas
nesta categoria sugerem que estes alunos s&o capazes de localizar
acontecimentos, no entanto revelam dificuldade em relaciona-los, como

demonstra o texto seguinte.

Antes do 25 de abril o MFA organizou a revolucdo e em 1974 acabou a
ditadura e em 1976 foi aprovada a liberdade. /Quem assumiu o0 poder foi
Marcelo Caetano depois disso foi Antdnio Spinola. /Em 1974 também
houve o golpe militar. /Em 2002 Timor teve a independéncia. / A Guerra
Colonial comegou em 1961 e acabou no ano 1974. /Nessa guerra muitos

militares morreram e muitos ficaram feridos (A11)

Na categoria seguinte, relato descritivo simples, encontram-se narrativas que
descrevem o desenrolar dos principais acontecimentos do 25 de abril e as
mudancas consequentes do golpe militar, com recurso frequente a enumeracées,
sem uma localizacdo temporal precisa. As narrativas sao breves e apresentam
alguma conexao entre frases. Nestes relatos s&o apresentadas as principais
ideias da revolugdo, comec¢ando geralmente por uma caraterizacdo do golpe
militar, seguido da descricdo do desenrolar dos acontecimentos que lhe

sucederam. Segue-se um exemplo de um texto aqui categorizado.

O 25 de abril foi planeado por militares que vieram de todo o pais para
Lishoa, onde conseguiram falar através da radio. Com o 25 de abril o
Movimento das Forcas Armadas (MFA) aboliu a censura, deu liberdade as
colonias, aboliu a PIDE, libertaram os presos politicos, ganharam liberdade,
as mulheres ganharam mais direitos. Portugal aderiu a Unido Europeia e
comegou a desenvolver-se. (A1)

Encontram-se inseridos nesta categoria, relatos que apresentam algumas
referéncias temporais genéricas € uma descricdo de acontecimentos por blocos
de conteudos, semelhante a organizacdo do tema no manual. No exemplo
seguinte a narrativa inicia com a descricao do desenrolar dos principais
acontecimentos do dia 25 de abril, seguem-se 0s conteudos relativos ao processo
de descolonizacdo e termina com a referéncia a democratizacéo, tal como a
sequéncia presente no manual. Este facto sugere uma valorizacdo deste recurso

face a outros instrumentos de ensino e aprendizagem.
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A revolucdo de abril consistiu numa “guerra” para acabar com a ditadura
em Portugal que foi organizada pelo MFA. Salgueiro Maia cercou o quartel
onde estava Marcelo Caetano. O que governou apos a revolugcdo foi a
Junta de Salvacdo Nacional que impds varias medidas ao pais.

A descolonizacdo foi importante porque as colbnias passaram a ser

independentes e Portugal ficou com menos territorios.

A democratizacdo serviu para ndo vivermos em ditadura, as pessoas
ficaram com liberdade de expressdo e outras coisas favoraveis que a

democracia trouxe para Portugal. (A8)

Na categoria relato descritivo cronoldégico as narrativas evidenciam uma
estrutura assumidamente cronolégica e com referéncias temporais especificas
(em anos), assemelhando-se a uma enumeracdo de acontecimentos. Revelam
uma boa aprendizagem ao nivel do conhecimento substantivo e da compreenséo
temporal. No exemplo que se segue comecga por emergir na primeira parte do
texto uma estrutura encadeada, com acontecimentos conectados, que vai
diminuindo progressivamente até se afigurar uma enumeracéo de acontecimentos

sucedidos apds o golpe militar.

No dia 25 de abril de 1974 os militares do MFA revoltaram-se, partindo
para Lisboa onde se ia implantar a revolugdo. A revolugcdo comeca com a
passagem da musica “Gréandola, Vila Morena” de José Afonso. No periodo
da tarde os militares bem como o capitdo Salgueiro Maia cercaram o
quartel da GNR no largo do Carmo onde Marcelo Caetano se rendeu
dando a vitoria aos revoltosos. No dia 26 de abril fodos 0s presos politicos
foram libertados. Ainda em 1974 a Guiné-Bissau obteve a independéncia.
Em 1975 Angola, Mogambique, Sdo Tomé e Principe e Cabo Verde
tambem obtiveram a independéncia. Em 1986 Portugal entrou na Unido
Europeia. Portugal em dezembro de 1999 entregou Macau a China. Timor
foi invadido pela Indonésia e s6 em 2002 obteve a sua independéncia. (A4)

Na categoria relato elaborado surgem duas narrativas que apresentam
referéncias temporais especificas e genéricas, refletem uma interligagcdo entre
conteudos e registam varios acontecimentos relativos ao tema, estabelecendo

relacdes de causalidade entre alguns deles. O relato organiza-se de acordo com
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uma sequéncia cronologica e apresenta uma coeréncia textual suportada também
pela articulagéo entre frases. No exemplo abaixo sdo enunciadas as causas do
golpe, e de seguida procede-se a descricdo dos acontecimentos que Ihe
sucederam e que constituem as principais mudancas realizadas neste periodo,
nomeadamente 0 processo de descolonizagdo, a elaboragcdo de uma nova
Constituicdo, a realizagdo de eleigbes livres e a adesdo de Portugal a Unido

Europeia.

A revolta do 25 de abril de 1974 surgiu devido ao descontenfamento da
populacdo por causa de: falta de liberdade, as eleicbes serem fraudulentas,
0 pais estar com mas condi¢bes financeiras e 0s jovens serem mandados
para a Guerra Colonial muito novos (a partir dos 18 anos). Foi uma revolta
planeada pelo MFA.

Apds a revolugdo foram cedidas as colonias africanas e timorense a
independéncia. Foi muito importante para esses paises, mas tambem para
Portugal, como uma das estratégias de Anténio Spinola para acabar com a
Guerra Colonial.

Em 1976 foi redigida a Nova Constituicdo, uma carta que consistia em
liberdades, direifos e deveres dos portugueses. Nesse mesmo ano houve
eleicbes presidenciais e dai saiu vitorioso Ramalho Eanes.

Cerca de uma década depois do 25 de abril de 1974, Portugal entrou para
a Unido Europeia, uma comunidade criada em 1957 que abrange quase
fodos os paises europeus, com iSO passamos do escudo para uma nova

moeda, o euro.

Desde o 25 de abril Portugal mudou muito: tornou-se um pais livre, sem
guerra. Uma das decisbes mais importantes foi quando decidiram que a
partir dai podiam votar todos os cidaddos inscritos a partir dos 18 anos.
(A3)

As narrativas revelam compreensdo de conteudos substantivos que se destaca
face a algumas competéncias de temporalidade. Ainda assim, denota-se a
capacidade de identificar mudancas, estabelecer de relagcbes de causalidade e,
em alguns casos, localizar temporal acontecimentos de forma precisa. No

entanto, a sequencializagdo de acontecimentos de acordo com uma ordem
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cronolégica é menos frequente. E relevante referir neste enquadramento que,
apesar das dificuldades evidenciadas, nomeadamente a ordenagcdo de
acontecimentos, registaram-se respostas com uma boa coeréncia a nivel

temporal, denotando-se uma interligagdo entre conteudos.

A segunda atividade proposta consitiu na localizacdo dos principais
acontecimentos da revolucdo de abril numa linha de tempo, podendo-se recorrer
aos acontecimentos referidos na narrativa construida. Primeiramente a analise
atendeu a frequéncia dos acontecimentos registados, destacando-se 0s que se

encontram assinalados na tabela seguinte.

Tabela 2 — Principais acontecimentos assinalados na linha de tempo.

Acontecimentos Ocorréncias
Golpe militar do 25 de abril de 1974 13
Transferéncia da soberania de Macau para a China 12
Independéncia de Timor 12
Entrada de Portugal na Uni&o Europeia 9
Independéncia de Mogcambique 7
Independéncia de S. Tomé e Principe 7

Reconhece-se a notoriedade que o0s acontecimentos (apresentados na tabela 1
bem como os que foram registados com menor frequéncia) assumem no contexto
da revolugao de abril, constatando-se que estes estdo presentes na cadeia dos

principais acontecimentos ocorridos durante a revolucao.

Conclui-se da analise da tabela 1 que quatro dos acontecimentos apresentados
se relacionam com 0 processo de descolonizacdo, 0 que pode indicar um melhor
dominio da localizacdo destes acontecimentos por estarem associados a um
subtema que, no manual escolar, da enfoque ao acontecimento e a respetiva

localizac&o temporal.

Relativamente a datacédo, registam-se 14 acontecimentos assinalados de modo

incorreto, num universo de 88 acontecimentos registados. Consideramos este
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resultado positivo dada a exigéncia da tarefa, uma vez que n&o foram fornecidos
dados ou indicagdes que pudessem auxiliar a concretizagcdo da mesma. No que
concerne a localizagcao incorreta, verificou-se que 0s acontecimentos com maior
numero de ocorréncias sao a transferéncia da soberania de Macau para a China
(4 ocorréncias), por vezes trocada com a data de independéncia de Timor (2
ocorréncias) e a entrada de Portugal na Uni&o Europeia (3 ocorréncias), na qual
os alunos registaram datas com uma década de diferenga, 1976 e 1996 e mais
tarde o ano de 2002. Salientamos ainda a localizagéo incorreta da independéncia
de algumas col6nias (Guiné, Mogambique, Cabo Verde e S&o Tomé e Principe),
ressalvando que as datas erréneas se localizam entre 1975 e 1979, portanto,

proximas da data dos acontecimentos.

Discusién y conclusiones

A concretizacdo do projeto de investigacdo no 2.° ciclo possibilitou o
conhecimento das principais competéncias ao nivel da temporalidade dominadas
pelos alunos e aponta a necessidade do desenvolvimento de um trabalho explicito
e sistematico em torno do conceito de tempo, de modo a colmatar algumas
fragilidades identificadas na analise de dados. Os resultados obtidos nas duas
atividades permitem reconhecer aprendizagens que os alunos do 6.° ano séo
capazes de realizar relativamente ao desenvolvimento da compreensao temporal,
mas sao também reveladores do modo como é efetuada essa aprendizagem e

dos instrumentos que s&o privilegiados ao longo deste processo.

Da analise das narrativas pode-se depreender diferentes niveis de compreensao
temporal, evidentes nos textos das varias categorias de anadlise. Apesar de
distintas, as narrativas apresentam alguns tracos comuns que importam referir.
Relativamente ao conceito de mudanga, verificou-se nas producgdes textuais, de
modo mais ou menos explicito, a identificacdo do dia do golpe militar (25 de abril
de 1974) como acontecimento que assinala a mudanga entre um regime ditatorial
antecedente e a adocdo de um regime democratico que sucede o golpe militar.
Os acontecimentos registados s@o representativos dos momentos fulcrais
ocorridos durante o processo de revolugdo e, na maioria dos textos, é possivel

identificar acontecimentos que conduziram ao golpe militar ou que surgem como
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consequéncia dele e que se constituem como mudangas. Assim, demonstram ser
capazes de distinguir periodos histéricos, tal como constataram Barton (2004) e
Thornton e Vukelich (1988) nos seus estudos. Geralmente, os acontecimentos
que marcam as mudanc¢as entre os dois periodos sdo vistos de forma positiva e
interpretados como rupturas, conquistas ou progressos alcancados. Estes
divergem dos acontecimentos que antecedem a revolugdo, entendidos como
fatores que conduziram ao processo revolucionario. Neste sentido, enunciam
como causas da revolugdo a Guerra Colonial e a morte de militares nesse
contexto, a existéncia de presos politicos, a falta de liberdade e o atraso no
desenvolvimento do pais. A este cenario contrapéem-se acontecimentos que
derivam do golpe militar como a libertacdo das coldnias, as elei¢cdes livres e a
entrada de Portugal em varios organismos. Assim, alguns alunos demonstram
relacionar os acontecimentos com o contexto da época e estabelecer relagbes de

causalidade entre eles.

Os conteudos histéricos assumem um papel de destaque, surgindo, por vezes, de
forma fragmentada através da enumeragao de acontecimentos. Esta enumeracgao
pode, contudo, ndo respeitar a sequéncia cronolégica dos mesmos, evidenciar

algum anacronismo ou incluir prolepses e analepses ao longo do discurso.

Relativamente a datacdo, a localizagdo dos acontecimentos registados nas
narrativas €, geralmente, expressa em anos, mas, como ja foi referido, na maioria
dos casos, nao segue um fio condutor da sucessdo dos acontecimentos, 0 que
podera indicar que os alunos sabem localizar acontecimentos, no entanto, ndo os
organizam mentalmente e de forma espontanea seguindo uma ordem. Este facto
podera também estar associado aos instrumentos que s&o valorizados durante a
aprendizagem e a forma como s@o aprendidos os conteudos histéricos, uma vez
que estes se encontram organizados por blocos de conteudos ou subtemas
subordinados a um tema principal, como se constatou relativamente a
organizacdo do manual escolar. Deste modo, os alunos desenvolvem uma melhor
compreensdo da organizacdo cronoldgica de periodos histéricos do que dos
acontecimentos que se integram em cada periodo. Verificou-se com a atividade
de localizacdo dos acontecimentos na linha de tempo que a maioria dos alunos
faz uma localizac&o temporal correta e € capaz de identificar os acontecimentos

principais de um determinado periodo. As principais dificuldades evidenciadas na
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datacdo prendem-se com a localizagdo de acontecimentos que se situam
relativamente proximos a nivel temporal ou na sequéncia de ordenag¢do, como se

verifica, por exemplo, na datagdo da independéncias das colonias portuguesas.

A existéncia de algumas narrativas com referéncias temporais especificas e
genéricas, que seguem uma sequéncia cronologica e apresentam uma trama
narrativa, vem demonstrar que os alunos s&o capazes de desenvolver e utilizar
conhecimentos relativos a temporalidade com algum nivel de complexidade. No
entanto, o facto deste tipo de narrativas surgir em menor numero, aponta a
necessidade da realizagcao de atividades deste género, que impliqguem a sintese e
a organizagao da informacgdo. A par disto, salienta-se o desenvolvimento de um
trabalho intensivo com conceitos temporais, tal como defendem varios autores
(Barca, 2015; Hodkinson, 1995, 2003; Solé 2009, 2015), de modo e ampliar as
aprendizagens realizadas. Recomenda-se a utilizacdo de atividades que possam
ser cognitivamente desafiadoras e que permitam melhorar a orientacéo temporal

e a compreensao historica.
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