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Mas abre os olbos e vé o sol,

E jd nio pode pensar em nada,

Porque a luz do sol vale mais que os pensamentos
De todos os fildsofos e de todos os poetas
ALBERTO CAEIRO

Os poetas misticos sdo fildsofos doentes,
E os filvsofos sao homens doidos
AvLBerRTO CAEIRO

A PROBLEMATICA

Séo vdrias as épocas posteriores ao triunfo da
‘mentalidade cientifico-positivista em que tem
aumentado o sentimento antifiloséfico quase
sempre tendo por base o cardcter especulati-
vo dos ensinamentos da filosofia. Apesar de a
UNESCO desde a sua primeira Conferéncia
de 2 de novembro de 1946 até a actualidade,
pugnar por um ensino universal da filosofia,
ja foram muitas as tentativas de eliminagio da
mesma nos curriculos oficiais em Portugal. Ao
tornar-se optativa no 12° ano, acabou por, nes-
se nivel, passar o seu ensino a ser residual e ac-
tualmente, o tempo lectivo nos 10° e 11° anos
pode ser, por op¢ao de cada escola, reduzido de
180 para 120 minutos semanais. O ensino da
filosofia no ensino secunddrio, depende, assim,
da maior ou menor predisposicio filoséfica que
marca cada época e prevalece no desenho cur-
ricular que acentua a formacio exclusivamente
tecnocrdtica, com a preocupagao de produzir

Mourao, Fernando Augusto Albuquerque. Aval
CPLP - O projeto, seus mecanismos e viabilida
Vide: Carbim, Carlos Henrique, Cruz, Joac Batis

Tavares, André Ramos. Direito econcmice diresizer pes

. Curso de Direiro Constitucional. 14. ed. S0 Panlo: §

raiva, 2016.
VascoNcEeLos, Alvaro de. Integragio abertz ¢ ¢
Carprv, Carlos Henrique, Cruz. Jeao Basiszz ¢

0 LUGAR DA FILOSOFIA NOS CURRICULOS
DO ENSINO SECUNDARIO EM PORTUGAL

Artur Manso

para ter, relativizando o ser, vertente esta enfati-
zada pela UNESCO, mas desprezada pela gene-
ralidade das politicas educativas'.

VARIOS SECULOS UM PROPOSITO.
QUE A FILOSOFIA SEJA UTIL
A EDUCAGAO PORTUGUESA

Vem de hd muito a relagio da educacio por-
tuguesa com o ensino da filosofia. Os jesuitas
pelo meio do século XVI e durante os 200 anos
seguintes, dominaram as instituicoes de ensino
nacionais, para as quais, naturalmente, tracavam
os planos de estudo. A constante no ensino da fi-
losofia de que Portugal é exemplo, deve-se a este
esforco inicial. Como se compreende, durante
este largo periodo, o ensino era tedrico e no que
a filosofia diz respeito, continuaram, tranqui-
lamente, a adoptar as metodologias de ensino-
-aprendizagem medievais: a lectio e a dispuctatio,
com a total rejeicao do experimentaltismo. Era
um ensino filoséfico com um cardter fortemente
metafisico, ndo se preocupando minimamente
com o desenvolvimento do espirito critico e a
pratica reflexiva auténoma. Durante séculos,

' O reor programitico do ensino publico da Filosofia em Por-
(ugal, desde o seu inicio até i actualidade, pode ser conferido
em Mesquita, Anténio Pedro & Ferreira, Maria Luisa (coord.)
(2014). Ensino piiblico da Filosofia. Perspectivas programdicas e
ideoldgicas. Lishoa: Centro de Filosofia da Universidade de Lisboa.




entio, a filosofia teve vocagio essencialmente
teolégica e sendo o repositério de diversos sabe-
res era natural que gozasse de um grande estatu-
to na maneira como se distribufam e ensinavam
os conhecimentos de distinta ordem.

PRIMEIRO ASSALTO: DO CONHECIMENTO
CELESTE A REALIDADE TERRESTRE

Foi j4 em pleno iluminismo que Luis Anténio
Verney (1713-1792) no Verdadeiro método de
estudar (17406) profere uma cerrada critica ao
ensino aristotélico-escoldstico e passadista da
filosofia que se ensinava em Portugal e de certo
modo em toda a Europa culta. Por isso sugeriu a
alteracdo dos seus contetidos e recomendou que
o seu ensino e aprendizagem decorresse durante
dois anos em que teria o estatuto de disciplina
obrigatéria e propedéutica para ingressar no en-
sino superior. O estudo da Légica, Geometria,
Aritmética e Algebra, ocorreria durante o pri-
meiro ano, enquanto que no ano seguinte, se
ensinaria Geometria, Fisica e Etica.

O Marqués de Pombal (1699-1782), em 1759
iniciou uma grande reforma educativa, expul-
sando os jesuitas e investindo fortemente no
ensino das ciéncias. O ensino especulativo nao
entreva nos planos do déspota, mas a verdade ¢é
que mesmo perdendo o vigor de outrora, a filo-
sofia e 0 seu ensino manteve-se nos curriculos
escolares. Em tal ambiente, como seria natural,
esmoreceu o ensino da Filosofia, sem, contu-
do, ter sido eliminado. Alids, quando em 1772
promoveu a reforma da instrucio elementar,
tornou obrigatério o ensino da filosofia duran-
te um ano, em que se previa ensinar Légica e
Etica, saberes obrigatérios para aceder a todo
o.ensino superior, tendo, ainda, para facilitar
a implementagdo da nova politica, encerrado a
Faculdade de Artes e, no seu lugar criou a Fa-
culdade de Filosofia.

Quando D. Maria T (1734-1816) sucedeu a
seu pai D. José, no que a filosofia diz respeito,
preocupou-se em que 0 seu ensino se centrasse
nos conventos, o que naturalmente, tem que ser
visto como um revés do que ia acontecendo.
Com a monarquia liberal, Passos Manuel
(1801-1862), criou, no ano de 1836, o ensino
secunddrio em Porrugal segundo o modelo
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napolednico, fazendo-se sentir a partir daf a in- ’

fluéncia francesa na organizagao das escolas por-

tuguesas, tendo a filosofia conquistado de novo

um lugar importante no novo cenario.

SEGUNDO COMBATE: O CIENTISMO
POSITIVISTA E A IDEIA QUE O HOMEM
SE BASTA A SI MESMO

De meados do século XIX até ao século XX o

ensino da filosofia nos liceus passou a ocupar os
dois dltimos anos da formacdo, mesmo que a
politica educativa plasmando o que se passava
na Europa culta, se orientasse pelo positivismo ¢

incentivasse o ensino das novas ciéncias como a

Psicologia, Sociologia, Biologia.

Mais perto da mudanca de século, em 1890, ¢
publicado um curioso ensaio da autoria de José
de Sousa, intitulado Notas de pedagogia philoso-
phica, escrito que se assume COMO UM Protesto
contra a forma como se organizava o ensino

em Portugal. Aqui trata das bases cientificas da -

pedagogia moderna, recorrendo a Comte e a
Spencer e considerando que os diversos conhe-
cimentos interagem para o conhecimento final

do homem, dedica o capitulo VI ao lugar que a

filosofia ocupava na instrugao secunddria, refe-
rindo ser um acto de caridade retirar dos liceus
0 seu ensino, pois com este nome, ensinava-se
“aos alunos, com essa mascara, uma coisa alheia
a todos os trabalhos dos grandes filésofos moder-
nos”, leia-se os pensadores de indole positivista,
e entdo, “Pela transcendéncia que a caracteriza a
filosofia deve ser banida dos liceus”, ironizando,
ainda, que a substituam por “aulas de gindstica,
o que ¢ duplamente vantajoso: 1° porque alivia o
espirito de coisas por sua natureza incompreensi-
veis; 2° porque fortalece os musculos [...] subs-
tituir a filosofia dos liceus pela gindstica [...] era
ja por si um acto de profunda moral e higiene.
Porque se uma enfraquece o espirito, a outra for-
talece o corpo, ¢ o ideal serd, como dizia Juvenal:
Mens sana in corpore sano”.* A mentalidade po-
sitivista que reinava em Portugal, nao era nada
meiga para a sobrevivéncia do ensino da filosofia
tal qual como se ia fazendo.

* Cf. Sousa, José de (1890). Notas de pedagogia philosophica.
Lisboa: Adoltho, Modesto & C.2, pp. 154-156.
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dr daf a in- No final do século XIX Jaime Moniz (1837-
escolas por- 1917), decretou uma reforma do ensino em Se-
do de novo tembro de 1895 e apesar da mentalidade anti-
io. -filoséfica reinante, conseguiu que o estudo da

filosofia se orientasse para as dreas da Psicologia,
Logica, Etica e Metafisica. Mas os opositores
nio davam tréguas ¢ logo no principio do século
XX, na mesma exaltacio em torno do cientismo
positivista, foi a vez de Marnoco e Sousa, em
1903, a propésito de uma investigagao ao Liceu
de Lisboa, tecer vdrias criticas sobre a reforma
da Instrucio secunddria, tornando publica a sua
opiniao contestatdria sobre a permanéncia do
ensino da filosofia nos liceus e tal como outros
autores que perseguiam 0s mMesmos propositos,
indicavam para o seu lugar o Ensino Moral e Ci-
vico’. Note-se que sustenta a sua posicio com o
facto de a Alemanha ter abolido o seu ensino nos
liceus em 1892, o mesmo acontecendo com ou-
tros pafses como a Bélgica, Holanda, Dinamarca
e Noruega. Parcialmente estes criticos levaram
os seus intentos a bom porto, pois a disciplina
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de filosofia manteve-se no curriculo liceal, mas
o seu horirio foi reduzido. Convém realcar que
por esta altura o estudo da filosofia sé era obriga-
tério nos cursos de letras, passando o seu ensino,
em 1917, a ser também obrigatério nos cursos
de ciéncias, tendo, no ano seguinte, 1918, o seu
_ ensinava-s programa de forte orientacio positivista sido al-
12 coisa atheiz
ésofos modses

terado, relevando agora o ensino da Logica, Psi-
cologia, Moral, a0 mesmo tempo que se excluia
o ensino da Gnosiologia e da Metafisica e no ano
imediatamente a seguir, em 1919, sofreu novos
~ ajustes, expurgando-o da forte vertente positivis-
ta, passando o seu ensino a uma carga hordria de
trés horas semanais. Portanto num curto espaco
de tempo, o ensino da filosofia nos liceus, conhe-
~ ceu altos e baixos significativos.

AS DECADAS DA TRANQUILIDADE

Em 1930, j4 na vigéncia do Estado Novo
procedeu-se 3 reforma do ensino da filosofia
nos liceus inspirada nas Instrucoes francesas
de 1925, as quais, por exemplo, proibiam que

3 Cf. Sousa, Marnoco e (1903). “O Regimen de Instrucio se-
cunddria e os seus resultados”. Bolerim da Direccio Geral de ins-
 trugdo Piblica, ano 1, fasc. I-1V, Janeiro-Abril de 1903, Lisboa,
imprensa Nacional, pp. 15 e 47.

o professor ditasse as suas instrugoes nas aulas
¢ instituia como método de eleicdo, o método
socratico. Dezoito anos depois, em 1948, na
designada reforma Pires de Lima (1906-1970),
ajustada em 1954 e que se manteve em vigor
até¢ 1979, alargou-se o programa de filosofia,
passando o capftulo da psicologia a ocupar todo
o sexto ano. Manteve-se a ldgica formal aris-
totélica, aparecendo a teoria do conhecimento
separada da metafisica, enquanto que o capitu-
lo da moral, passou a ter a designaco de ética.
Acompanhando o progresso do conhecimento
filoséfico, a par dos novos recortes de andlise do
real, introduziu-se pela primeira vez um capitu-
lo sobre estética. Por esta altura, a filosofia no
liceu ocupava dois anos, 0 6° ¢ 0 7.°. O primeiro
ano de ensino era preenchido totalmente com
a psicologia, enquanto que no segundo ano se
estudava a ldgica aristotélica, a teoria do conhe-
cimento, a ética, a estética e a metafisica, com
uma carga hordria de 4 horas semanais. Desta
forma, o Estado Novo, quanto ao ensino da filo-
sofia, deixou que continuasse embrenhado num
classicismo enfadonho, pouco ou nada preocu-
pado com a reflexao em torno de um pensamen-
to mais actual, local e nacional. Os regimes tota-
litdrios nunca dariam poderes a uma institui¢ao
que combatesse a sua prépria organizacao social
e politica, mas em nome do conhecimento,
também nio ostracizavam o ensino da filosofia,
desde que ndo tratasse de questoes de esséncia
politica, que consideravam como 1til a uma boa
formacio humana. A filosofia que se aceitava
era aquela que se atinha o mais possivel 4 histo-
ria das ideias que veiculava e ao afastamento de
qualquer tomada de posicdo sobre as escolhas da
organizagio social e politica em que laborava.

Curiosamente no ano de 1974, em consequén-
cia do perfodo revoluciondrio iniciado em 25 de
Abril, surgiu uma nova reforma curricular, que
apenas fez pequenos ajustes sem grande critério,
incluindo a psicologia como um capitulo da fi-
losofia. Os quatro ou Cinco anos que se seguiram
a revolucdo, sao marcados por um ensino erriti-
co ¢ desarticulado, vindo a reforma curricular de
1978/79, a introduzir pequenos ajustes na ante-
rior, retirando psicologia do seio da filosofia, cons-

tituindo-a como uma disciplina independente.
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S6 em 1979/80 o ensino da filosofia veio a ser
alterado de forma profunda, passando a ser par-
te integrante e obrigatéria da formacao geral dos
novos curriculos ao longo do 10.° e 11.° anos,
com uma carga de 3 horas semanais. A nova ver-
sio programdtica continuard a ter a influéncia
do modelo francés que entendia dever ensinar-
-se a filosofia como um didlogo entre a acgdo
e o conhecimento, colocando no curriculo do
10.2 ano a componente da acgio e no 11.°ano a
problemdtica do conhecimentro.

0 TERCEIRO RECONTRO: PELO FIM
DEFINITIVO DO ENSINO DA FILOSOFIA

Se a revolucio tendia a serenar, 0 mesmo nao
aconteceu com o ensino da filosofia que pelo
seu cardcter especulativo, no alvor da cultura
tecnoldgica e tecnocrdtica, comeca a ser consi-
derado pouco util, ganhando novo folgo a ideia
de que hd conhecimentos uteis e conhecimentos
fateis, na senda, alids, da heranca do cientismo
positivista, fortemente preocupado com o fazer
em detrimento do pensar, sentimento que leva a
um aumento de contestago ao ensino obrigaté-
rio desta disciplina. Em Franca, berco das ideias
pedago’gicas que Portugal importava, apenas se
ensinava filosofia no tltimo ano do ensino uni-
ficado. Foi exatamente neste ambiente pouco fa-
voravel ao estudo filoséfico que a discussio em
torno da reforma curricular iniciada na transicio
da década de 1980 para a de 1990, gerou gran-
de controvérsia sobre a continuidade do ensino
da Filosofia no ensino secunddrio portugués. Os
responsdveis pela reforma pretendiam substituir
a filosofia por uma disciplina designada Histo-
ria das ldeias e da Cultura, intencio fortemente
contestada pelos professores de filosofia de todos
os niveis de ensino ¢, em consequéncia, abando-
nada pelos decisores politicos. A esta tentativa
de anula¢io da filosofia dos curriculos do ensino
secunddrio, nio serd estranha uma certa menta-
lidade cientifica que gostaria de ver substituido
de uma vez por todas o conhecimento filoséfi-
co pelo conhecimento socioldgico. As similitu-
des com o debate ocorrido sobre 0 mesmo tema
em fins do século XIX inicios do XX, sio aqui
bem evidentes. Novamente o ensino da filosofia
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prevaleceu ¢, em 1991, foi, entdo, aprovado um
novo programa que registou varias mudangas, a
comecar pela designacio que passou a ser Intro-
ducdo a Filosofia, abrangendo 0s 10.° e 11.° anos
com uma carga hordria de 3 horas semanais, apa-
recendo a designacio de filosofia apenas no 12.°
ano. De relevar ainda a recomendagao para o uso
da tradigio especulativa portuguesa, ou seja, para
a importancia de se ensinar uma filosofia com
contornos nacionais, ou uma filosofia situada.
O programa que estd em vigor conheceu ho-
mologacdo a 22 de Fevereiro de 2001 e contém
contetdos semelhantes aos do anterior, quer no
10.° quer no 11.° anos. E, assim, uma reformu-
lagio do Programa de Introdugio a Filosofia que
tinha sido aprovado em Julho de 1991, desta-
cando-se que a disciplina retorna a designagio
de Filosofia. As inovagdes sio mais de procedi-
mento do que de contetido, por exemplo, a nivel
de 10.° ano a unidade da Estética e da Religiao,
que eram ambas obrigatérias, passaram, agora,
a ser facultativas, ficando a opgdo por cada uma
delas, de ano para ano, a ser responsabilidade de
cada professor e escola. O mesmo se passando
em relagio ao 11.° ano com as unidades previs-
tas para a lecionagao dos pontos programdticos
Temas e Problemas da Cultura Cientifico-Tec-
noldgica e da Unidade Final designada Desafios
¢ Horizontes da Filosofia, onde se sugere a esco-
lha de um dos seguintes temas: 1. A filosofia e
os outros saberes; 2. A filosofia na cidade; 3. A
filosofia e o sentido.

A filosofia no 12.° ano de escolaridade jd hd mui-
tos anos que passou a ser opcional, nem sequer
sendo obrigatdria para quem quer entrar em filo-
sofia e a consequéncia ¢ quea frequéncia ¢ limirta-
da a escolha e esta é muito diminuida ou residual.
Mais recentemente, a filosofia viu a possibilidade
de a direcgdo das escolas gerirem a sua carga hord-
ria, prevendo, se essa for a vontade dos 6rgaos res-
pectivos, reduzir o tempo lectivo nos 10.0 e 11.0
anos de 180 para 120 minutos, alocando esses
60 minutos 4 educagio matemdtica ou outra. Tal
prética jd se tornou tradi¢io num grande nimero
de escolas sempre no sentido de ver diminuida ou
atenuada a sua presenca nos curriculos escolares,
naturalmente em beneficio daqueles que sio con-
siderados os conhecimentos tteis.
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CONTUDO A FILOSOFIA RESISTE. ..
E A UNESCO RECONHECE A SUA UTILIDADE

Os Estados, ndo raras vezes, usam a filosofia para
fortalecer um pensamento oficial, nomeadamen-
te nos capitulos que tratam dos valores ético-po-
liticos e da formacdo de uma consciéncia demo-
crarica. A filosofia serve também para justificar e
fortalecer a moral laica, pois a natural exclusao
do sistema educativo oficial da educagao moral e
religiosa que cumpria essas fungoes, a isso obriga.
E ficil constatar que quanto maior é a satisfacio
material dos individuos e das sociedades, maior
¢, também, a rejeicdo de um pensamento mais
teérico que se debruce sobre a condigao huma-
na. Nestas épocas prolifera, portanto, a atitude
antifiloséfica. Em periodos de abundancia, o
comum dos individuos tende a rejeitar qualquer
conhecimento especulativo e pouco produtivo,
como aquele que a filosofia propée.

A UNESCO desde a sua primeira Conferén-
cia, realizada na Sorbonne, a 2 de novembro
de 1946, numa época em que era preciso re-
construir a humanidade apds a hecatombe que
a guerra provocou, tem vindo a propor o ensino
universal da filosofia, inspirada, em parte, no
exemplo da longa tradicao desse ensino entre
n6s. Esta organizacio traca, af, dois fins & edu-
cacdo filoséfica: 1 — procurar os instrumentos
internacionais adequados para o avango dos
estudos filoséficos; 2 — por a filosofia ao ser-
vico da educacdo internacional dos povos.® A
partir desta altura nao mais largou este pro-
pésito, mesmo que os estudos filoséficos e a
massificacio da educacio filoséfica esteja mui-
to longe de estar garantida. Nem em Portugal,
nem nas democracias emergentes € por isso no
Prefécio ao Inquérito lancado pela UNESCO
em meados da década de 1990 centrado no
ensino da filosofia e educacio filoséfica, o di-
retor de entdo, Federico Mayor, enfatiza que a
contribuicdo dos filosofos ¢ essencial para com-
preender 0 nosso presente e para CONStruir as
nossas sociedades de amanha (Cf. ibidem, p. 5).
Também o Relatério do ano de 2007 continua

* Droit, Roger-Pol R. P. (1995). Philosophie et Démocratie dans
le monde. Une Enquéte de [ Unesco. Paris: Le Livre de Poche/
UNESCO, p. 28.
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preocupado com o ensino da filosofia nos vérios
niveis da educacio. A UNESCO tem a virtude,
no poés-guerra ¢ passagem de diversos na regi-
mes auroritdrios & vigéncia democrdtica, se ter
empenhado em reabilitar o ensino da filosofia
recomendando a sua obrigatoriedade em todos
os sistemas de educacio democrdticos, tendo,
na Conferéncia Geral de 2005, para fortalecer
a sua posicao, proclamado o dia Mundial da Fi-
losofia, que se comemora no més de Novembro.
Acredita a organizacdo que ela serd o motor de
aperfeicoamento quotidiano da democracia,
contribuindo para impedir as condigées de de-
senvolvimento de sociedades totalitérias que até
hd bem pouco tempo constituiam uma boa par-
te da Europa e do mundo.

Apesar dos alertas, em Portugal, como na maior
parte dos paises, os decisores da politica educati-
va alimentam o desinteresse pelo ensino da filo-
sofia. Em minha opiniao um dos desafios atuais
da filosofia, prende-se com a justificagio da sua
utilidade enquanto saber reflexivo e critico que
nunca poderd prescindir da tradicdo, pois ao
contrdrio dos outros saberes, os problemas que
estdo na sua origem, tém a mesma validade hoje
que aquela que tinham hd vinte e cinco sécu-
los atras. Enquanto os outros saberes, nomea-
damente de indole cientifico ¢ tecnoldgico, as
novas conquistas tornam obsoletas as realizagoes
anteriores, no que a filosofia diz respeito isso nao
se passa. O individuo e as suas inquietagdes sdo
o centro e a razio de ser do conhecimento filo-
séfico. E por demais evidente que nem a ciéncia
nem a técnica, s6 por si, trazem a felicidade ao
individuo. O bem-estar perene que a moderni-
dade anteviu, tem-se mostrado, com o passar do
tempo, uma verdadeira desilusdo. S¢ o fortaleci-
mento da consciéncia individual pode servir de
base efetiva ao conhecimento do ser humano e a
filosofia, pelo seu cardter abrangente e interdis-
ciplinar, tem um papel tinico no auxilio a cada
individuo que procura as respostas adequadas
20s problemas que se constituem como motivo
da sua reflexao. A filosofia continuara a ser um
imprescindivel auxilio para todos ¢ por isso, en-
quanto houver Humanidade ela terd um lugar
de destaque que os responsdveis pelas politicas
educativas deveriam potenciar.




O individuo e as suas inquietagoes 530 0 centro ¢
a razdo de ser do conhecimento filoséfico. J4 era
assim antes dos estudiosos fixarem a designada
atitude filoséfica, na passagem da mentalidade
_mitica para o conhecimento racional, como
continuard a subsistir a2 mesma preocupagio
quando o individuo puder eventualmente vir a
ser um composto entre 0 humano e o artificial,
tal como hd algumas décadas os escritores de fic-
cdo cientifica e os realizadores cinemartogréficos
do mesmo género vém antecipando e as novas
tecnologias aplicadas ao quotidiano dos indivi-
duos, vém realizando. Efectivamente podemos
dizer que a Filosofia é a Ciéncia do Homem e en-
quanto tal, os problemas que a ocupam manter-
-se-40 atuais enquanto a existéncia for marcada
pelos dois mistérios em que se encontra envolvi-
da: o mistério do nascimento e o da morte e nes-
te trdnsito ela continuard a ser aquilo que sem-
pre foi: a tentativa de dar sentido 2 totalidade
das experiéncias a que cada individuo ¢ sujeiro.
Ao analisar os atuais programas de filosofia do
ensino secunddrio em Portugal, em contraponto
com as recomendagdes da UNESCO quanto a
universalizagio de uma educacio filoséfica, ve-
rifico haver uma preocupagio com a acentuada
disputa de territério do conhecimento teérico,
onde se inclui a filosofia, ¢ do conhecimento
cientifico, técnico e tecnolégico que tende a
absorver todo o investimento em educagio. Em
Portugal, nao obstante todas as consideragoes
feitas, a politica educativa mantem o interesse na
formagio humanistica, mesmo que de forma ex-
plicita, os responsdveis governativos incentivem
as escolas a reduzir o seu ensino em detrimento
do ensino dos saberes cientificos. Subtraem-se
tempos lectivos a filosofia para acrescentar & ma-
temdrica e ciéncias, o que acentua a distincdo
entre saberes Uteis e saberes freis.
Como portugueses, devemos estar gratos pelo
facto de o ensino da filosofia continuar a ser
obrigatério pelo menos nos 10.° e 11.° anos,
se assim nao fosse, nem esse pouco conheci-
mento os alunos poderiam adquirir. Veja-se o
que acontece no 12.° ano, onde passou a ser
uma disciplina facultativa e porque deixou de
ser necessdria a sua frequéncia para entrar em
qualquer curso superior, nem sequer nos cursos
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de humanidades, incluindo o de filosofia, a sua
frequéncia diminuiu imenso porque pura e sim-
plesmente deixou de ser procurada.

A ANGUSTIA DO NOSSO TEMPO
E A (IN)UTILIDADE DA FILOSOFIA

O excurso aqui proposto nio pretende fazer
qualquer apologia ao ensino filoséfico em detri-
mento de qualquer outra drea de saber. Reco-
nheco que a defesa de qualquer um deles, desde
os mais cientificos e tecnoldgicos aos mais hu-
manfsticos e sociais, é perfeitamente legitima.
Pretendi apenas enfatizar o enraizamento dos
problemas filoséficos e a especificidade do seu
conhecimento num saber milenar que, como
todos sabemos, foi o berco dos saberes que, a
pouco e pouco, se foram autonomizando, uns
pela desagregacio natural apés a evidéncia dis-
tintiva das especificidades do conhecimento que
comportavam ¢ outros por uma tentativa de es-
vaziamento do seu objecto, com a justificacao de
que hoje o real precisa de outro tipo de estudo
que a filosofia ndo garante. Neste particular re-
firo o caso da sociologia que, desde Comte, tem
tentado esvaziar o objecto da filosofia, mesmo
que a novidade que diz possuir no seu objecto
nada tem a ver com a esséncia da filosofia. Basta
lembrar que os principais problemas da filosofia
tém que ver com a esséncia do real, ou a realida-
de no seu todo, aquilo que ¢ possivel de quanti-
ficar e o que resta para o pensamento da insufi-
ciéncia dessa quantificagdo, tem que ver com o
que estd para além da experiéncia imediata e nao
com o imediatismo dos dados da experiéncia. Jd
sabemos que hoje em dia enquanto as ciéncias
exactas reivindicam para si uma determinada
especificidade, no campo das ciéncias humanas
e sociais, todos se tém como os mais adequados
para lidar com os diversos problemas. Os eco-
nomistas ¢ psiclogos sabem de ética e os socié-
logos sabem de tudo, esforcando-se assim por
esvaziar em proveito proprio os conhecimentos
especificos da filosofia ¢ também os da histéria.
E essa menralidade quantitativa que define a
politica educativa que sem saber o que fazer
ao ensino da filosofia por nio compreender
nem valorizar o cerne das questées a que tenta
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responder, obriga a que na actualidade, o seu en-
sino oriente os alunos para respostas, negando-
-lhes o direito de fazer perguntas que € para isso
que deve servir, mesmo que os conteudos de
que sc ocupa sejam temas da politica, da ldgica
e teoria da ciéncia, assuntos considerados uteis
na organizagio social das democracias e se preo-
cupe menos com as questoes éticas, estéticas e
religiosas e também mertafisicas que se revelam
ser constitutivas do ser humano.

Em Portugal, como um pouco por todo o mun-
do democrdtico onde a educagio ¢ obrigatéria
e os contetdos programdticos completamente
tutelados pelo Estado, a filosofia tende a servir
os interesses politicos daqueles que desenham os
programas curriculares e os contetidos a ensinar,
orientando-os para uma ideia de sociedade de-
mocrdtica que se instituiu como a mais adequa-
da. De maneira hébil os decisores da escola de
massas usam-na para uniformizar e promover a
massificacio do discurso politicamente correcto,
impedindo que o diferente ¢ o divergente se
possam potenciar. Ao contrdrio das promessas,
as escolas de massas ndo potenciam o confronto
de ideias e o pensamento divergente e as aulas de
filosofia, neste cendrio, sao uma espécie de leitura
e comentdrio de textos previamente escolhidos e
propostos para andlise sempre de acordo com os
valores ideolégicos que o Estado escolhe como
mais adequados & ideologia que o informa. Desta

maneira, nio é 6bvio que uma maior formagio
escolar em filosofia crie por si s6, mais apeténcia
e atencdo aos problemas de que trata, como se
pode constatar em Portugal que sendo um dos
paises onde o seu ensino tem grande tradi¢ao,
a autonomia, o espirito critico e problematiza-
dor, os valores da cidadania, infelizmente nio
sio caracteristicas distintivas daqueles que tém
mais formagio escolar. Apesar de tudo, o ensi-
no da filosofia em Portugal vem resistindo como
pode a todas as tentativas de o menorizarem, na
convicgio de que é melhor haver uma educagio
filoséfica obrigatéria na escola do que nio haver,
contudo, sé por si, essa formagao nao é garante
para que os individuos se tornem cidadaos mais
activos, criticos e participativos na sociedade de-
mocrdtica que apesar das muitas deficiéncias ¢
imperioso continuar a manter ¢ defender.

Concluo com as sdbias palavras de Leonar-
do Coimbra, inseridas num texto de meados
dos anos vinte do século XX: “Se amanha nao
houver um estudante de filosofia em Portugal,
nao deixard, por isso, a filosofia de ser ainda
mais necessaria ao desenvolvimento do espirito
cultural.” E se de Portugal a rejeigio da filoso-
fia se repetir em todo o mundo, esta afirmagio
nao deixard de ser cruelmente verdadeira.

> Coimbra, Leonardo (2010). “O problema da educacio
nacional”, in Obras Completas, vol. V1. Lisboa: IN-CM, p. 175.

A PROPOSITO DE GNOSE, GNOSTICOS E GNOSTICISMO

Diogo Alcoforado

U vocdbulos sobremancira importantes
no interior de um dado campo cultu-
ral: gnosis, para nds gnose, € um de-
les. De facto, tal rermo tem atravessado o espago
fu[tunz/ dD Ofl'lllfﬂlg com uma Cﬂrg[l ﬂllf[é’lzr.' a
que desde os Gregos o marca. Sendo um dos vocd-

bulos entio usados para significar ‘conhecimento,

¢ talves o mais amplo ¢ forte, ele possuia, desde
inicio, a forca suficiente para se constituir, sécu-
los passados, e no interior de longuissimo processo
de constituigdo, separagio, e procura de especia-
lizacio dos dominios centrais da Filosofia, raiz
de um outro vocdbulo: Gnosiologia. E, sob esta
designacdo, geracoes sucessivas — entre as quais 4




