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Resumo:

Sobre a utilizagdo dos meios audiovisuais no ensino recaem ainda hoje as mesmas promessas
dos impactos positivos na ac¢do educativa, formuladas na década de 60. Advogava-se, entdo, que a
utilizagéo do audiovisual contribuia para uma melhor aprendizagem pelo aumento do rendimento de
todos os alunos, com incidéncia especial nos alunos mais “fracos” do ponto de vista académico, fa-
lando-se, deste modo, em "democratizagdo do ensino”. Nesta comunicagdo, o autor sujeita este pres-
suposto, tomado por vezes como um verdadeiro axioma, 2 uma investigagdo empirica, comparando o
rendimento da aprendizagem ocorrido em dois cenarios pedagégicos (com e sem a utilizagio do
audiovisual), junto de grupos-turmas naturais que frequentam escolas do ensino basico e secundario
localizadas em meios socio-econémico-culturais diversificados.

Este trabalho situa-se no dominio da utilizagdio dos media no ensino e na educagdo ¢ insere-se
na tendéncia de investigagdo que valoriza as questdes sobre as razdes de uso pedagégico de determi-
nado meio/tecnologia e respectiva forma de comunicagéo. Deste modo, a investigagio ndo se centra
nas perguntas de ordem metodologica (do como?), mas em questdes que abordam a natureza e a ética
educativas: Porque razdo deve um meio ser utilizado?

1. O Dominio Problema

O audiovisual irrompeu na década de 60 com a generalizagdo do fenémeno televisi-
vo. Nesse periodo, defendia-se apaixonadamente a entrada dos meios audiovisuais no ensi-
no, nomeadamente o filme e a projecgdo fixa. Dieuzeid (1973), em obra escrita em plena
década de 60, foi um dos autores pioneiros a defender essa posigdo, justificando-a por pro-
porcionar uma melhor aprendizagem, aumentando ndo s6 o nivel de conhecimentos, mas
também por actuar "no sentido de uma verdadeira democratizagio do ensino" (idem:133)
ao proporcionar uma homogeneizagio dos resultados da aprendizagem.

Estas ideias da “melhoria da aprendizagem” e da “democratizagio do ensino” foram
fazendo o seu caminho e passaram a fazer parte dos postulados pedagdgicos associados ao
audiovisual, formulados algumas vezes como se tratassem de verdadeiros axiomas, isto &,
como uma proposi¢io evidente por si mesma. Entendia-se que o valor da imagem era tal
(“uma imagem vale mais do que mil palavras™), os seus codigos tdo naturais e de acesso
universal (porque proximos da representagdo da realidade) que os postulados dispensavam
qualquer investigagdo para serem comprovados.

Os mesmos postulados continuam a ser atribuidos ao audiovisual na actualidade por
vérios autores', talvez ainda com a promessa redobrada, devido a sua integragdo nas rec-
nologias de registo, sendo o video a tecnologia mais eloquente no que respeita ao audiovi-
sual (Cloutier, 1975). Ao libertarem o homo communicans da tirania do directo, as tecnolo-
gias de registo desenvolveram os group-media e self-media, modificaram o dmbito de re-
cep¢do e produgdo e permitiram a utilizag@io plena e sem qualquer restri¢do do audiovisual
em contextos comunicativos locais, de grupo e individuais.

! Como Cloutier (1974), La Borderie (1980), Bourdieu (1987), Ferrés (1988; 1994), Masterman
(1993), Ponte (1989), Benavente (1989) e Moderno (1985; 1992).
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Masterman (1993) felicita os professores que utilizam os meios audiovisuais por da-
rem respostas inovadoras e estimulantes & questio de democratizagdo do ensino — "Em que
consiste uma educagdo democrdtica eficaz para a maioria dos futuros cidaddos?" — afir-
mando que essa pergunta ¢ talvez a mais importante com que se enfrentam os sistemas
educativos em finais do século XX e depois. E isto numa época, afirma ainda o autor, “em
que os sistemas educativos tendiam a ir numa direcgdo oposta, em busca de maior diferen-
ciagdo e elitismo e quando se denegriam em muitos sitios alguns ideais como o da igualda-
de de oportunidades” (idem: 26).

Benavente (1989) admite posi¢do semelhante sobre a democratizagdo das praticas
pedagdgicas, ao constatar que os meios audiovisuais "facilitam a apropriag¢do do saber e do
saber-fazer, facilitam a relagdo com o conhecimento para sectores importantes do publico
escolar tradicionalmente marginalizado e excluido no sistema de ensino dominado pelos
instrumentos gutenberguianos" [sendo o audiovisual] “um elemento de democratizagdo das
préticas da escola e da relagdo com as praticas e saberes dos meios sociais e culturais de
referéncia dos alunos” (idem: 46).

Moderno (1992) ¢ um dos autores portugueses que mais tem defendido a utilizagéo
do audiovisual na escola e na pratica pedagégica, relacionando também a utilizagdo do
audiovisual com a melhoria da aprendizagem e com a democratizagdo do ensino. Destaca a
exigéncia da democratizagio real da escola, que assenta no acesso € no sucesso de todos os
alunos ao ensino, processo facilitado pela entrada do audiovisual na escola: “o audiovisual
¢ acessivel a todos e da acesso a imensas coisas” (idem:52). Pedagogicamente, o autor rela-
ciona a utilizagdo dos meios audiovisuais com uma boa aprendizagem, estabelecendo uma
estreita relag@o entre audiovisual - percepgdo e aprendizagem, afirmando a este propésito
que “sd ha uma boa aprendizagem se houver uma boa percepgdo e esta s6 tem lugar se
estimularmos devidamente os orgédos dos sentidos que estdo na base da percepgéo ou seja a
audigio e a visdo (idem: 107).

A escola ndo pode ficar indiferente ao fenoémeno do audiovisual — é parte preponde-
rante das formas de comunica¢do do nosso tempo civilizacional — e os postulados pedag6-
gicos sobre a sua utilizagdo educativa merecem ser investigados empiricamente. E este o
objectivo central deste trabalho, tendo como contexto de experimentagdo cendrios naturais
(reais) de ensino-aprendizagem, comparando o rendimento da aprendizagem ocorrido em
dois cendrios pedagdgicos (com e sem a utiliza¢gdo do audiovisual), junto de grupos-turmas
naturais que frequentam escolas do ensino basico e secundério localizadas em meios s6cio-
econdmico-culturais diversificados.

Este trabalho situa-se no dominio da utilizagdo dos media no ensino e na educagio e
insere-se na tendéncia de inves‘tigacﬁo que valoriza as questGes sobre as razes de uso pe-
dagdgico de determinado meio/tecnologia e respectiva forma de comunicagéo. Deste modo,
a investigagdo ndo se centra nas perguntas de ordem metodolégica (do como?), mas em
questdes que abordam a natureza e a ética educativas: Porque razdo deve um meio ser utili-
zado? — questio que merece ser esclarecida se prendemos estimular os professores para a
utilizagdo dos meios na sua pratica curicular.
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2. Procedimentos metodolégicos
2.1. Hipdteses
Dadas as propriedades atribuidas ao andiovisual, pretendeu-se observar a sua con-
sisténcia através dum desenho quase-experimental, averiguando se o audiovisual favorece
a aprendizagem significativa e a democratiza¢do do ensino, operacionalizadas através de
uma sensivel melhoria dos resultados escolares e da redugio das diferencas dos resultados
escolares entre os alunos dos diferentes grupos sociais. Uma especificagio mais precisa
desta hipotese levou-nos 4 seguinte formulacio:
1. A comunicagio audiovisual melhora os resultados da aprendizagem.
2 A comunicagfio audiovisual aumenta os niveis de democratizagio (oportunidades de
sucesso entre os diferentes grupos sociais) do processo educativo.

2. 2. Desenho do modelo de investigacio

Recorreu-se a um modelo quase-experimental, assente num cenario natural de ensi-
no-aprendizagem e respondendo a wm plano curricular determinado. Ao partir-se de situa-
¢Oes reais, seguiu-se uma estratégia que Shulman (1986) refere metaforicamente como
"epidemiologica”. Na investigagdo atendeu-se também a trés das variaveis do modelo pro-
posta por Dunken & Biddle (1974), valorizando ¢ interligando as varidveis de produto de
processo e de contexto’. Ao valorizar-se um cendrio natural da investigagdo — enquadrando
a experiéncia nas praticas curriculares de ensino-aprendizagem — a intervencio do investi-
gador no desenho experimental foi minima. Consistiu basicamente na selec¢do ¢ organiza-
¢do material da unidade de conteiido da aula a observar (contexto mediitico) € na selecgio
dos contextos escolares, para além, como é dbvio, da construgio dos instrumentos de avali-
a¢do e do tratamento, analise e comentirio dos resultados.

O contexto mediitico diz respeito & organiza¢do do cendrio pedagégico da aula: em
torno do documento audiovisual (em suporte video) no grupo experimental e do texto ver-
bal (oral e escrito) no grupo de controlo. Devido & formagio profissional académica do
investigador, estabeleceu-se que a experiéncia deveria ocorrer na disciplina de Historia® e
no sétimo ano de escolaridade, opgiio que atende 4 necessidade dos alunos terem uma idade
(12 a 14 anos) que correspondesse ac desenvolvimente do pensamento e raciocinio for-
mais. Para reduzir eventuais efeitos perturbadores provocados pela presenca do observa-
dor/investigador e verificar a consisténcia dos resultados, estabeleceu-se que a experiéncia
ocorreria em trés momentos distintos®.

O contexto escolar diz respeito ao ambiente, 2 diversidade geografica ¢ sécio-
cultural onde a escola se insere. Estabeleceu-se que a experiéncia ocorreria em trés con-
textos diferentes: urbano, periferia urbana e rural, aos quais deveria corresponder uma tur-

? Postic & De Ketele (1988:181) realcam o modelo proposto por integrar a varidvel de contexto,
afirmando que "ndo se podem compreender correctamente certas relagdes entre o processo € o pro-
duto senfo em relagdo com as caracteristicas do momento de partida do ensino, do aluno e do con-
texto. Isto permite reconhecer as discordancias entre os resultados de algumas investigagdes processo-
?roduto: as relagdes significativas podem surgir sob certas condigdes e nio sob outras”.

Opcgio que teve também em conta o facto dos professores da area de Ciéncias Humanas e Sociais se
distinguirem dos demais por usarem com alguma frequéncia os meios audiovisuais (Silva, 1989),
* O primeiro momento, numa unidade didactica leccionada no 1° trimestre lectivo, o segundo no 2°
trimestre e o terceiro no 3° trimestre.
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ma com caracteristicas sécio-educacionais elevada, média e baixa. Para efeitos de repre-
sentatividade da amostra estabelecemos que a cada contexto deveriam cotresponder duas
escolas.

2.3. O documento video

2.3.1 Razdes da escolha do video como forma expressio audiovisual

Bourdieu (1987), em Propositions pour l'enseignement de 'avenir’, apresenta a uti-
lizagdo dos documentos video como uma das propostas para o ensino do futuro por combi-
nar a flexibilidade de utitiza¢do do audiovisual com a sua concepgio e realizagdo, dando ao
professor a possibilidade de escolher o melhor momento para fazer a sua integragdo na
escola e no acto didactico de acordo com os propositos da aprendizagem.

Utilizamos o documento video como suporte da comunicagio audiovisual pelas ra-
zdes que se passam a discriminar:

- Apresenta as caracteristicas basicas, em sentido estrito, da comuniicag¢do audiovisu-
al, ao combinar simultaneamente imagem e som,;

- E 0 meio que mais se aproxima da televisdo, utiliza inclusive o mesmo ecra. Sendo
esta a forma de comunicagdo privilegiada dos alunos nos tempos exira-escolares, o video
constitui um meio de prolongar a escola paralela na escola propriamente dita (Moder-
1n0,1992);

- Apresenta caracteristicas proprias para uma boa execugio didédctica: permite uma
flexibilidade de utilizagio (o professor, de qualquer escola, pode escolher o melhor mo-
mento para o utilizar), a adopgdo de metodologias diversificadas € um feed-back imediato
com a utilizagio das fun¢Ses de paragem, pausa, voltar atris e avangar,

- A utilizagdo do videogravador ndo apresenta para o professor/utilizador dificulda-
des de grande monta no aspecto técnico, embora a tecnologia video, no seu todo, seja com-
plexa®,

- A maioria das escolas do ensino secunddrio estio equipadas com videogravador, o
que vai ao encontro do cenario previsto para a experiéncia, ou seja, este equipamento ja faz
parte do contexto natural da escola, nio ¢ introduzido artificialmente pelo investigador.

2.3.2. Os critérios de selecgiio dos documentos didicticos video

Dado o cenério pedagégico natural em que decorreria a experiéncia, a escolha e se-
lecgdo dos videos (trés documentos, um para cada momento da investigagdo) tinha um
pressuposto de base: deveriam ser da categoria de videos didacticos que abordassem uni-
dades de contetdo a leccionar. Dentro da ponderagio das virias alternativas para conseguir
estes documentos (concepgio e produgdo propria, aquisi¢iio no mercado pedagogico ou
utiliza¢@o de programas televisionados, gravando-os para o efeito pretendido), optimos por

* Relatério solicitado pelo Presidente da Repiiblica Francesa, elaborado pelos professores do Collége
de France. Trata-se de um trabalho de indole essencialmente colectiva, mas cuja redacgiio pertenceu
ao socidlogo Pierre Bourdieu.

§ Referimo-nos 4 vertente da utilizagdo didactica do video, nomeadamente da cimara video e ao uso
deste meio como forma de expressio especifica. Neste caso, a tarefa torna-se complexa, porque para
além da exigéncia dum dominio técnico com instrumentos mais sofisticados, ha a exigéncia do do-
minio da linguagem audiovisual. Saber escrever em audiovisual exige muitas mais competéncias do
que saber ler o audiovisual.
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proceder a uma procura do mercado ¢ 4 selecgdo de programas televisionados’. Utilizamos,
assim, dois videos gravados previamente de programas televisionados € um video adquiri-
do no mercado®.

Esta modalidade de selec¢do dos documentos video para utilizagdo no ensino é
proposta por véarios autores como uma forma de integrar a escola paralela na sala de aula.
Moderno (1992:58) afirma a este proposito: Porque ndo aproveitar certos aspectos de uma
reportagem ou de um filme e integrd-los no estudo de uma civiliza¢do, de um sector geo-
grdfico e até no estudo de uma lingua?

O principal problema no aproveitamento de programas culturais realizados para te-
levisdo reside no facto de ndo observarem os critérios pedagdgicos na sua elaboragido. Fo-
ram concepcionados para um meio de difusdo colectiva (a televisio), reforgando a compo-
nente motivadora em detrimento da informativa (Borras & Colomber, 1987}, de forma a
captarem o interesse dum publico de varias composicdes etdrias, geograficas, econdmicas
sociais e culturais. Apostam, por i1sso, numa alta qualidade estética e técnica, com imagens
espectaculares pelo ineditismo e exotismo, cujo resultado nio ¢ muito diferente do filme
de ficgio. Nio observam, em consequéncia, porque nido fazia parte da sua concepgio, os
critérios pedagdgicos para se adequarem ao ensino curricular, como o ajustamento aos
conteidos, aos programas de ensino e a uma apresentagio logica dos conhecimentos. Ro-
cha Trindade (1990:195) chama precisamente a atengio para estes pontos criticos do uso
didéctico dos programas culturais em televisdo, afirnando que as pessoas que pensam uti-
lizar tais séries como produtos didacticos para ensino curricular devem desiludir-se, pois
“verificarfio que os contetdos ndo se adaptam, nem aos programas de ensino, nem a uma
logica de sistematizagio de conhecimentos, nem a uma estratégia pedagdgica determina-
da”.

Porém, nio obstante os programas culturais concebidos para televisdo nio obedece-
rem a determinados principios pedagdgicos, somos de opinido que alguns desses progra-
mas podem ser aproveitados como produtos didacticos quando gravados em video. A tec-
nologia video permite transformar um documento que na origem pertencia ao dominio dos
mass-media para o dominio dos group-media, sendo esta a natureza comunicativa do ensi-
no-aprendizagem. Como observou Taddei (1981) a disting@o entre os meios (que divide em
mass-media, group-media e self-media) ¢ adaptivel as situagdes concretas de difusdo e de
audiéncia. E, neste caso, se os programas culturais quando transmitidos na televisdo per-
tencem ao dominio dos mass-media, quando sdo transmitidos na escola, particularmente na

7 Diga-se a propésito que a principal origem dos videos utilizados na escola provém de programas
gravados da Televisdio. Nio se conhecem dados parza a realidade portuguesa, mas tomando por refe-
réncia o que acontece em Espanha (Salinas, 1992) verifica-se que 42% sio gravadas da TV e 31% séo
copias de outros videos.

¥ A mencionagio da responsabilidade de produgiio dos videos, é a seguinte: 1°) The Agricultural
Revolution. In The World, n” 2, based on the Times Atlas of World History. Geoffrey Barraclough
(principal Historian), Nicholas Barton (executive producer) and Taylor Downing (producer/director).
A Network Television production for Golscrest and Channel Four, 1983. [Versdio portuguesa: Mar-
garida Metello (tradugfo), Maria Dinah (locugdo) e Ana Lucas (produtor)]; 2°) Greece and Rome, In
The World, n® 5, based on the Times Atlas of World History. A mengdo dos autores ¢é idéntica 4 do 1°
video. Na aplicagio didactica apenas utilizamos a parte referente 3 Grécia; 3°) Nos Confins da Idade
Média. Johan Scheifhout (realizador), Maria Jesus Monge (voz). Instituto Portugués dos Museus,
Secretaria de Estado da Cultura, 1992.
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sala de aula, passam a pertencer aos group-media, pois na escola, e aqui reside a grande
diferenga, a frui¢do do programa nio pode limitar-se & sua recepgio, mas deve seguir-se
obrigatoriamente um espaco de debate e comentario. E, por outro lado, a tecnologia video,
a0 possibilitar um feed-back imediato do programa, efectuar paragens e avangos, permite
que o professor configure a estratégia pedagogica mais adequada. O factor critico na utili-
za¢do de um meio de comunicagio é a competéncia pedagégica do professor, ou seja, co-
mo afirma Moderno (1992:78) "o audiovisual como todo o instrumento de ensino, ndo vale
sendo o que valer a metodologia utilizada".

Os trés videos utilizados na experiéncia, sendo documentarios culturais, possuiam,
no entanto, as caracteristicas exigidas a um video didactico, seguindo os critérios aponta-
dos por peritos no desenho e producdo de videos didicticos (Mallas, 1985 e 1986; Borras
& Colomber, 1987; Salinas, 1992). Isto &, os videos manticham um equilibrio entre a mo-
tivagdo e a informagdo; despertavam o interesse pela qualidade estética e técnica; ajusta-
vam-se a0 programa de ensino com uma apresentagdo dos conteidos segundo uma ordem
logica, tratando os assuntos de forma concisa e exacta e refor¢ando os topicos chave; ti-
nham uma dura¢do de forma a deixar um tempo razodvel da aula para a actividade do pro-
fessor ¢ alunos, estando ainda a sua duragdo adequada a idade dos alunos®; apresentavam
um vocabulario ¢ uma sintaxe adequados & capacidade receptiva da idade dos alunos;
mantinham relages sincrénicas entre imagem e som e apresentavam uma unidade de estilo
homogéneo, usando separadores com boa qualidade grafica para os diferentes assuntos.

2.3.3. A metodologia de utilizacio did4ctica do video

O texto video a utilizar na aula é apenas um dos momentos da mesma. Para um total
de cinquenta minutos de aula, definimos que a sua duragio nio poderia ultrapassar os
quinze minutos. Previu-se, assim, espagos para comentario, discussio e exercicios, interes-
sando-nos que a interactividade com o audiovisual (visionamento do documento video)
fosse prolongada ¢ complementada com a interactividade humana (didlogo entre alunos,
aluno(s) e professor). Deste modo, a metodologia de utilizagdo do video na aula baseou-
nos fundamentalmente na proposta de uma pedagogia do depois (Ferrés, 1988), cujos prin-
cipios assentam em trés fases principais (pré-visionamento, visionamento e pos-
visionamento). E na fase do pés-visionamento que a pedagogia do depois tem lugar, pro-
pondo-se o seguinte esquema bésico de abordagem:

% A duragdo dos videos nio ultrapassava os quinze minutos, 0 que permitiz um razoavel espago de
tempa (cerca de vinte e cinco minutos de tempo real de aula) pata debate, comentério e, se¢ necessario
efectuar visionamentos parcelares. Esta duragio estava ajustada a capacidade de assimilagio tempo-
ral da idade dos alunos (Borras & Colomber, 1987). Interessa referir que a duragio integral dos videos
rondava os 25 minutos, pois abordavam aspectos tematicos para além da época historica que respeita-
va i unidade didactica em leccionagdo. Assim, limitamo-nos a ajustar os videos & temporalidade
historica dos contetdos de ensino a leccionar na aula determinada. Assim, no primeiro video, "A
Revolugio Agricola” limitamos o seu visionamento a época do neolitico; no segundo video "Grécia e
Roma", aos aspectos da civilizagio grega; e no terceiro video "Nos Confins da Idade Média", aos
aspectos da Formagiio de Portugal até i definigdo das fronteiras do reino portugués.
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Fig. 1. Esquema bisico da fase pos-visionamento da metodologia de utilizagdo do video

A comunicac¢do espontdnea trata de conseguir que os alunos comuniquem atraves
da forma mais aberta e espontdnea possivel. Ao professor cabe a tarefa de evitar tudo
aquilo que possa bloquear esta comunicagiio espontinea dos alunos e para isso, nesta fase,
pode ser contraproducente que o professor tome partido pela opinido dos alunos e se regis-
tem confrontagdes verbais, porque podem inibir os alunos mais timidos ou menos comuni-
cativos em participarem. Durante o processamento da comunica¢do espontinea ocorre
também a avaliagdo executada mentalmente pelo professor, fazendo uma avaliagdo da
comunica¢do dos alunos ante o programa: quais os aspectos que ficaram confusos, que
atitudes foram manifestadas, abrangendo néo s6 aquilo que foi dito, mas também o que néo
foi dito (os siléncios sio sempre significativos em termos comunicativos). E a partir desta
avaliagdo que o professor elaborara uma estratégia do desenvolvimento do tema a tratar,
decidindo também se é necessirio efectuar visionamentos parcelares na modalidade de
video-apoio. A comunicagio espontinea dos alunos deve encaminhar-se para o momento
da reflexdo critica. £ o momento do dialogo, do debate, da confrontagio. Esta fase supde a
passagem gradual da dimensdo afectiva para a racional. E um momento iniciado pelo pro-
fessor que, a partir das comunicagdes espontineas realizadas pelos alunos, trata de intro-
duzir elementos reflexivos e criticos. O objectivo é reforgar os conhecimentos que nio
foram perfeitamente compreendidos, corrigir erros, questionar atitudes, ete. Por fim, o ul-
timo momento compreende a investigacdo/recapitulacdo. E a fase oportuna para a amplia-
¢do dos conhecimentos através da utilizag8o de materiais complementares, compreendendo
também um trabalho de recapitulagdo para sintetizar as ideias mais importantes que o pro-
grama oferecia, valorizar os seus pontos fortes e integrar os elementos dispersos num
contexto significativo.

Importa ainda referir que a inser¢do didactica dos documentos video, devido a sua
concepgdo e tratamento tematico, foi efectuada (de comum acordo entre os professores
envolvidos na investigagdo) de forma diferente: o primeiro ¢ o terceiro videos foram utili-
zados na inicia¢do da respectiva unidade didactica, assumindo como relevante a fungdo de
apresentagio de novos conhecimentos, enquanto o segundo documento video foi utilizado
na finaliza¢io da unidade didactica leccionada, assumindo com maior relevo a fungdo de
sintese.

2.4, Identificacfio das variaveis

Tendo em conta o desenho quase-experimental, tinhamos, & partida, dois tipos de
variaveis identificadas do seguinte modo: a) variavel dependente: resultados da aprendiza-
gem; b) varidvel independente: cendrios da aprendizagem.

Como se pretendia também observar o nivel de democratizagio introduzido pela
comunicagdo audiovisual, definimos que o contexte social do meio ambiente da escola
(urbano, peri-urbano e rural) ¢ a posigio sécio-educacional dos alunos (elevada, média e
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baixa)'® constituiram as varidveis meoderadoras, um segundo tipo de varidvel independente
que Tuckman (1972:41) define "como o factor que ¢ medido, manipulado, ou seleccionado
pelo experimentador para descobrir se modifica a relagéo da varidvel independente com o
fenémeno observado”.

Por fim, para neutralizar efeitos perversos ¢ garantir a eficicia da experimentacgio,
teve-se o cuidado de controlar as varidveis seguintes: a idade dos alunos (optando-se por
realizar a experiéncia no 7° ano de escolaridade, inicio dum nivel de ensino; a formagio
académica dos professores (seleccionando professores com experiéncia de ensino, com
formagio em comunicagio audiovisual e formados na mesma Institui¢io — Universidade
do Minho -, havendo ainda o cuidado de se fornecer uma breve formagio sobre as indica-
¢des metodologicas que a utilizagdo do video deveria merecer); as unidades de contetido da
aula (optando-se por serem as mesmas, em cada um dos trés momentos da experiéncia nas
seis escolas envolvidas).

Em sintese, o quadro geral das diversas varidveis, scguindo a tipologia avangada por
Tuckman (1972), ¢ o seguinte:

» Varidvel dependente: resultados da aprendizagem;

* Varidvel independente: cenarios da aprendizagem;

* Varidveis moderadoras: contexto social do meio ambiente da escola e posigdo sécio-
educacional dos alunos;

* Varidveis de controle: idade dos alunos; formagao académica dos professores; unida-
des de conteiido da aula.

2.5. Amostra produtora de dados

A amostra produtora de dados foi constituida por um conglomerado escola - grupo
furma natural, tendo-se recolhido previamente os dados suficientes sobre as variaveis estra-
nhas mais importantes para assegurar um grau razoavel de controle que permitisse contras-
tar significativamente a varidvel dependente.

Estamos, portanto, uma experiéncia que decorreu em 6 escolas (2 por ambiente de
localizagdo — urbano, peri- urbano ¢ rural), 6 grupos-turma (2 por cada posigio socio-
educacional — elevada, média, baixa), desenvolvida em 36 aulas {18 no grupo experimental
¢ 18 no de controle) ¢ envolvendo 6 professores e 328 alunos {168 no grupo experimental ¢
160 no de controle)

2.6. Instrumento de recolha de dados

Aplicou-se aos alunos dos grupos experimental e de controlo um Gnico teste, em
cada um dos trés momentos da investigagio. Aplicaram-se, portanto, trés testes a cada um
dos grupos, sob a forma de pés-teste. Os testes foram construidos segundo as modalidades
de resposta alternativa (tipo verdadeiro/falso) e de duas metades.

' A posigao sécio-educacional (P.5.E.) dos alunos foi definida pelo grau de instrugdo dos pais, ser-
vindo ainda a profissio como varidvel de controlo {Gomes, 1987). A posigio socio-educacional foi
considerada efevada quando pelo menos um dos progenitores possuia um nivel de instrugdo superior;
média, quando pelo menos um dos pais possufa um nivel secundério ou médio; baira quando os pais
passuia apenas um nive! de instrugdo até & escolaridade obrigatéria, tomando-se a conclusdo do 2°
ciclo do Ensino Bisico (sexto ano de escolaridade) como referéncia.
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A validade dos testes foi assegurada pelo procedimento da validade de contetido e
instrutiva. Para o efeito, foram construidos com a participagdo dos professores envolvidos
na experiéncia, assegurando-se, através duma cuidadosa planificacéo, a congruéncia entre a
avaliagio e o processo de instrugdo, ja que "um instrumento tem validade instrutiva quando
se avalia o que realmente foi ensinado" (Bisquerra, 1989: 92).

A fiabilidade dos testes foi assegurada pelo método das duas metades, sendo deter-
minada pelo coeficiente de correlagdo de Pearson (Bisquerra, 1989:93). A correlagdo entre
as duas metades dos testes mostrou que existiu uma fiabilidade real, ora moderada (apro-
ximada a 0,5), ora alta (superior a 0,7)'".

A aplicagdo dos testes foi efectuada na aula seguinte em relagdo a situagio da
aprendizagem, mediando um intervalo de tempo de cerca de vinte e quatro horas. A dura-
¢do de realizagdo de cada um dos testes foi de vinte minutos. Apenas foram considerados
os testes dos alunos que estiveram presentes na aula da realizagio da experiéncia. Apesar
da auséncia de alguns alunos para a realizagfio dos testes, o nimero de alunos respondentes
¢ consideravel, estando bastante proximo da populagdo da amostra, seja no grupo experi-
mental seja no de controlo. Para o resultado total, média do conjunto dos testes, apenas
foram considerados os alunos que realizaram pelo menos dois testes (165 no grupo expe-
rimental ¢ 150 no de controle).

2.7. Tratamento estatistico dos dados

O modelo de construgio dos testes supds o tratamento dos resultados da aprendiza-
gem em "scores” de sucesso (0 e 1) para cada aluno, numa escala de zero a vinte (0 a 20)
convertida percentualmente, para cada teste, ¢ da média percentual para o conjunto dos
testes realizados, tratados por grupo de investigagio e contextos escolares.

A metodologia desenvolvida para o tratamento estatistico dos dados recolhidos
compreendeu dois tipos de indicadores estatisticos: descritivos, como sejam a média, o
desvio padrdo, a amplitude e a distribuigdo das frequéncias por classes de resultados; de
medidas de significincia, através do teste ¢ de Student e a Anova, utilizando-se, como é
aceitdvel e corrente em estudos de Ciéncias Sociais, um de nivel de significincia da ordem
de 0,05, assinalando-se os valores de significincia para 0,01 ou 0,001 por darem uma base
mais sélida para aceitar a validagdo da hipétese. Para o tratamento dos dados recolhidos
utilizou-se a aplicagdo estatistica Statview 512 para sistema operativo Macintosh.

3. Apresentagiio ¢ andlise dos resultados

3.1. Resultados por grupos de investigagio

O quadro n° 1 apresenta algumas medidas estatisticas obtidas a partir dos resultados
de cada teste, bem como para a média do conjunto dos testes, por grupos de investigagdo.

" Serafini (1989) apresenta a seguinte interpretagiio para os valores correlacionais: de 0,90 a 1,00
(praticamente perfeita); de 0,70 a 0,89 (alta); de 0,40 a 0,69 (moderada); de 0,20 a 0,39 (baixa); de
0,00 a 0,19 (praticamente nula).
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Quadro n° 1 - Medidas estatisticas descritivas obtidas a partir dos resultados dos testes

Testes Grupos Média Desvio Varidncia Valor Valor Amplitude
padrio minimo maximo

1° teste GE. 58,91 12,56 - 157,717 30 90 60
G.C. 56,24 14,43 208,108 20 90 70

2% teste G.E. 65,83 14,46 208,978 40 100 60
G.C. 60,44 13,43 180,383 20 90 70

3° teste G.E. 60,14 15,69 246,188 10 100 90
G.C. 58,01 15,49 240,19 20 100 80

Média do G.E. 61,85 9,67 93,581 42 90 48

conjunto G.C. 57,81 10,60 112,381 32 85 53

A leitura ¢ analise dos dados permitiu observar que as médias no grupo experimental
foram sempre superiores s obtidas no grupo de controlo, em cada um dos testes e para o
conjunto, o que pode significar que a utilizagio do audiovisual {G.E.) contribui para a me-
lhoria da aprendizagem. Nos indicadores de dispersdo em torno da média {desvio padrio e
varidncia), embora se verificasse uma certa alteragio de teste para teste, para o conjunto dos
testes houve uma diminuigdo destes indicadores no grupo experimental, podendo mostrar
uma tendéncia para a homogeneizagéo dos resultados em tomo do valor central (média).

O caleulo do teste ¢ de Student mostrou que apenas num teste (0 terceiro) as diferen-
¢as registadas ndo tém significincia estatistica (quadro 2). Em todos os outros casos as
diferencas sao estatisticamente significativas. No primeiro teste, para um nivel mais ténue
de significagio (p<0,10), mas j4 no segundo teste e para o conjunto dos testes, os valores
obtidos tém significancia para o nivel de p<0,05 ¢ mesmo p<0,001, conferindo uma base
solida para aceitar a hipotese formulada, isto é, que a utilizagio do audiovisual melhora os
resultados da aprendizagem.

Quadro n° 2 - Valor de ¢ obtido através do contraste das médias dos resultados dos testes
nos dois grupos de investigagio

Testes 1° teste 2° teste 3° teste total
Valor det 1,698 3,374 1,161 3,532
Significincia esta- Signif. Signif. n. signif. Signif.
tistica * (p<0,10) {p<0,001) (p<0,001)

*Valor critico de ¢ para (gl. «0): p<0,10=1,645; p<0,05=1,960; p<0,001=3,291

Por outro lado, estes resultados, dada a diferenga de significincia observada no se-
gundo teste para os outros dois, permitiram ainda verificar que o audiovisual funcionou
melhor na fungio de sintese da unidade didactica do que na fun¢do de apresentagio de
conhecimentos. Foi na segunda unidade, em que o video assumiu claramente a fungdo sin-
tese, que a diferenca dos resultados por grupos de investigagdo é estatisticamente mais
solida (p<0,001).

3.2. Resultados e niveis de democratizacio

A hipdtese que se colocou consistia em verificar se a utilizacio da comunicagio au-
diovisual no processo pedagdgico constituia um factor de democratizagio, através do au-
mento da homogeneidade dos resultados escolares entre os diferentes grupos sociais. Para
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tal tornou-se necessario confrontar os resultados entre os diversos contextos escolares e
entre as posi¢des socio-educacionais dos alunos.

3.2.1. Resultados por contextos de escola

O quadro n° 3 apresenta a média e o desvio padrio dos resultados da média do con-
junto dos testes realizados pelos alunos, por contextos escolares nos grupos experimental e
de controlo.

Quadro n" 3 - Média e desvio padrio para a média do conjunto dos resultados dos testes,
por grupos de investigaciio e contextos escolares

Contextos G. Experimental G. Controlo

escolares M. D.P. M. D.P.
(1) Urbano 66,81 8,24 64,31 10,69
(2) Peri-urbano 62,09 8,59 55,50 8,43
(3) Rural 55,84 9,09 52,80 8,58

A leitura e andlise dos resultados permitiu reforar a concluséo ja registada: a utili-
zago do audiovisual {(GE) contribui para a melhoria dos resultados da aprendizagem, veri-
ficando-se agora que essa melhoria ocorreu em todos os contextos escolares. A diferenga
das médias entre os dois grupos de investigagio, sempre a beneficiar o grupo experimental,
é de 2,5% na escola urbana, 6,6% na peri-urbana e 3% na rural. Verificou-se ainda que os
alunos da escola urbana conseguiram os valores mais elevados nos dois grupos de investi-
gagdo, seguidos dos alunos da escola da peri-urbana e por Ultimo, com os valores mais
baixos nos dois grupos de investigagdo, os alunos da escola rural.

A andlise multifactorial da varifincia (quadro n° 4), permitiu observar que quer a va-
ridvel independente grupo de investigagio (A) quer a varidvel moderadora contexto escolar
(B) tém significa¢do estatistica para um nivel de p<0,001, uma probabilidade que di uma
base sélida para aceitar a hipdtese que estas duas variaveis tém uma influéncia significativa
sobre a varidvel dependente (resultados da aprendizagem). Contudo, a razio de F para a
interaccio ndo apresenta significacdo estatistica”. Esta auséncia de interac¢do torna-se mais
visivel na apresentagdo grifica dos resultados com a presenga de trés rectas quase paralelas
(figura n® 2),

Quadro n® 4 - Tabela com valor de F da anilise da varifincia para 2-factores
(grupos de investigagiio e contextos escolares) para a média do conjunto dos testes

Fonte de variagdo Razdes de F
Grupo de investigacio (A) (gl. 1,309) = 15,817*
Contextos escolares (B) (gl. 2,309y =42 942+
Interaccéio (A x B) {gl. 2,309)=1,554

*Significativo para p < 0,001

2 Apenas ha significagdo para um nivel de p<0,25, valor que ultrapassa em muito o limiar de signifi-
cincia estipulado (p<0,05).
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Fig. n° 2 - Representacio grifica da Interacgio das varidveis Grupo de Investigagio e
Contexto Escolar para a média dos resultados do conjunto dos testes

Embora ndo exista interacgdo significativa entre as varidveis, uma observagdo mais
detalhada da representagdo grafica permite observar a existéncia de diferengas provocadas
pelo contexto escolar nos resultados por grupos de investigagdo. Com efeito, se entre as
escolas urbana e rural as rectas sdo mesmo paralelas, o que significa que o aumento verifi-
cado, ao passar-se do grupo de controlo para o experimental, ¢ da mesma grandeza nestes
dois contextos escolares (cerca de 3%), o mesmo ja ndo acontece na relago entre as escolas
urbana e peri-urbana e entre a peri-urbana e rural. Neste caso, o aumento verificado na
escola peri-urbana ao passar-se do grupo de controlo para o experimental é de cerca de 6%,
0 que permite que haja uma redugdo da diferenga no grupo experimental em relagéo a es-
cola urbana e um aumento da diferenga em relagao a rural.

A anélise da significincia estatistica destas diferengas por grupos de investigagéo,
cujos valores constam no quadro n°5, permitiu verificar que: 1) no grupo de controlo ha
diferengas estatisticamente significativas entre dois contextos escolares (entre o urbano e
peri-urbano e entre o urbano e rural), ndo existindo diferenca significativa entre as escolas
peri-urbana e a rural; 2) no grupo experimental, as diferengas entre os trés contextos escola-
res sdo estatisticamente significativas, embora a um nivel de significancia desigual: en-
quanto as diferengas entre as escolas urbana e peri-urbana a significincia se verifica a um
nivel de 0,05, ja as relagdes entre as outras comparagdes estabelecem-se a um nivel de
0,001.

Quadro n° 5 - Diferencas médias e valor de F (Scheffe) para a média dos resultados
entre os contextos escolares por grupos de investigagio

G. Experimental G. Controlo
Contextos Escolares Dif. Valor de Dif. Valor de
Média Scheffe -F Média Scheffe -F
Urbano para Peri - urbano 4,72 4,27 * 8,81 10,80**
Urbana para Rural 10,97 22,13** 11,51 19,94**
Peri - urbano para Rural 6,25 6,94** 2,70 0,98

Diferengas significativas: * para p <0,05; ** para p < 0,001
A leitura destes dados pareceu apontar para um beneficio dos alunos das escolas da

periferia urbana (peri-urbana) com a utilizagido do audiovisual. Com efeito, estes alunos,
em relagdo aos da escola urbana, ao passarem do grupo de controlo para o experimental,
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reduzem a diferencga em cerca de 4% {mas que mesmo assim continua a ser estatisticamente
significativa) e aumentam a diferenga em relacdo aos alunos da escola rural também em
cerca de 4%, que passa a ser estaticamente significativa, o que ndo sucedia no grupo de
controlo.

Estes dados permitem concluir que a utilizagio do audiovisual tende a homogeneizar
os resultados da aprendizagem dos alunos das escolas urbanas e peri-urbanas, pela melhoria
conseguida destes alunos.

Ja no que respeita aos alunos das escolas localizadas em contexto rural conclui-se
que, embora melhorem os seus resultados com a utilizagio do audiovisual, continuam a
manter uma diferenga elevada com os alunos dos outros dois contextos escolares. Pode
deduzir-se, assim, que hd outros factores, nomeadamente os de ordem sécio-cultural, que
tém um peso significativo na aprendizagem e que mesmo a utilizagiio no ensino duma lin-
guagem mais préxima do seu quotidiano, o audiovisual, nfo introduz grandes mudangas.

Em sintese, a confirmacio da hipotese da democratizagio da aprendizagem pela uti-
lizagdo do audiovisual (homogeneidade dos resultados por contextos escolares) tende a
verificar-se com os alunos que frequentam escolas de contexto peri-urbano em relagio aos
da escola urbana (os que atingem resultados mais elevados), mas ja niio se confirma em
relagdo aes alunos da escola de contexto rural.

3.2.2. Resultados por posigdo sécio-educacional

Na constitui¢do da amostra estabeleceu-se uma correspondéncia entre o contexto es-
colar e a posigdo socio-cducacional dos alunos. Ao contexto urbano correspondia, generi-
camente, uma posi¢o socio-educacional elevada, ao peri-urbano uma posigio média e ao
rural uma posigio baixa. Contudo, como as turmas sdo um grupo natural, como descreve-
mos na metodologia de investigagdo, esta correspondéncia ndo é completamente perfeita,
particularmente nas escolas do contexto urbano onde também existem alunos oriundos das
posigdes socio-educacionais média e baixa,

Deste modo, também optidmos por apresentar os resultados tendo em conta as posi-
¢Oes socio-educacionais dos alunos. O quadro n° 6 apresenta a média ¢ o desvio padrio dos
resultados para a média do conjunto dos testes por grupos de investigagio.

Quadro n° 6 - Média e desvio padrio para a média do conjunto dos resultados dos testes, por
B p ] p
grupos de investigacao e posicdo socio-educacional

Posigdo Socio - G. Experimental G. Controlo
Educacional M. D.P. M. D.P.
(1) Baixa 60,14 10,05 55,99 9,47
(2) Média 62,70 7,98 58,82 10,73
(3) Elevada 68,95 7,49 67,64 12,52

Estes dados apontam que a utilizagdo do audiovisual proporcionon uma melhoria
dos resultados em todas as posigdes socio-educacionais. E a diferenga das médias por gru-
pos de investigagdo parece apontar que a melhoria é mais significativa nos alunos da posi-
¢80 média e baixa, reduzindo a diferenga em relagiio aos alunos da posigio elevada. Tal
facto, pode levar a concluir que a utilizagdo do audiovisual tende a provocar uma homoge-
neidade entre as posi¢des sdcio-educacionais, confirmando a hipdtese da democratizagio.
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A analise multifactorial da varidncia (quadro 7) permitiu-nos observar que quer a va-
riavel independente grupo de investigagio (A) quer a variavel moderadora posi¢do socio-
educacional (B), tém significagdo estatistica. No primeiro caso para um nivel de p<0,05 e
no segundo caso para p<0,001. Contudo, a razio de F para a interacgio nio apresenta vam
significagfio estatistica.

Quadroe n® 7 - Tabela com valor de F da analise da variincia para 2-factores
(grupos de investiga¢io e posigio sécio-educacional) para a média do conjunto dos testes
Fonte de variagdo Razdes de F
Grup. de investigagdo (A) (gl. 1,309)=4,86*
Posigio sdcio - educacional (B) (gl. 2,309)= 16,255**
Interacgio (A x B) (gl. 2,309)= 0,307
*Significativo para p < 0,05 ; ** Significativo para p < 0,001 (F critico, gl 2,00= 6,91)

A analise da significancia estatistica destas diferengas por grupos de investigagio
(quadro n® 8) permitiu verificar que, quer no grupo de controlo quer no experimental, ha
diferengas estatisticamente significativas entre duas comparagdes de posigdes sécio-
educacionais: entre a elevada e a média (para um nivel de significincia de p<0,05) ¢ entre a
clevada e a baixa (para p<0,001). Verifica-se, por outro lado, que nio existiu diferenga
significativa entre as posi¢cdes média e baixa. Quer dizer, niio obstante a redugio das dife-
rencas nos resultados dos alunos das posigGes média e baixa em relacio aos da elevada, ao
passar-se do grupo de controlo para o experimental, o nivel conseguido nio influiu na si-
gnificincia estatistica da diferenca.

Quadro n® 8 - Diferencas médias e valor de F (Scheffe) para a média dos resultados
entre as posi¢des-sdcio-educacionais por grupos de investigagiio

G. Experimental G. Controlo
Posigdo sbcio- educacional Dif. Valor de Dif. Valor de
Média Scheffe -F Média Scheffe -F
PSFE (1) para (2) ; Baixa/Média -2,56 1,11 -2.83 1,09
PSF (1) para (3) ; Baixa / Elevada -8,81 7,52** -11,65 8,12**
PSF (2) para (3) ; Média / Elevada -6,24 3,03* -8,82 3,92*

* Significativo para p < 0,05; ** significativo para p < 0,001

As conclusdes que se retiram destes resultados ndo se afastam das j4 efectuadas pa-
ra a varidvel contexto escolar: 1) A utilizagdo do audiovisual (GE) tende a melhorar os
resultados da aprendizagem dos alunos em todas as posicdes socio-educacionais; 2) As
melhorias siio mais elevadas nos alunos das posigdes sécio-educacionais baixa e média; 3)
No entanto, estas melhorias ndo sdo de molde a reduzir a diferenga, de forma significativa,
em relagdo aos alunos da posi¢do sécio-educacional elevada.

3.2.3. Resultados da posicio sdcio-educacional por contextos escolares

A comparagiio dos resultados obtidos através das duas variaveis tomadas isolada-
mente (contextos escolares e posigdes socio-educacionais) permitiu observar uma ligeira
variabilidade, Por contextos escolares, verificou-se que os alunos da escola peri-urbana, ao
passaram do grupo de controlo para o experimental, aumentaram os seus resultados em
relagdo aos do contexto urbano e rural, o que fez com que se, por um lado, se aproximaram
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dos da escola urbana (dai termos referido que havia uma tendéncia para a homogeneidade
entre estes dois contextos), por outro lado, também se afastaram dos da escola rural (au-
mentando a diferenga). Ao passo que, por posigdes socio-educacionais, os alunos da posi-
¢do socio-educacional baixa e média, ao passarem do grupo de controlo para o experimen-
tal, aumentaram proporcionalmente os seus resultados, diminuindo a diferenca em relagio
aos alunos da posigdo elevada, mas sem anularem a significincia estatistica.

Esta variabilidade colocou-nos a seguinte questdo: para a mesma posicio sécio-
educacional do aluno, terd o tipo académico da escola influéncia nos resultados da apren-
dizagem?

Tal questdo levou-nos a cruzar os resultados das posi¢des sdcio-educacionais pelos
contextos escolares, incidindo a andlise nos aluncs das posicdes baixa e média, visto que 08
da elevada apenas frequentavam a escola do contexto urbano®.

O tratamento dos dadoes permitiu verificar o seguinte:

1) Os alunos das posi¢des baixa ¢ média obtiveram os resultados mais elevados, seja
no grupo experimental, seja no grupo de controlo, nas escolas situadas em contexto urbano,
permitindo concluir que o contexto escolar, o clima académico da escola, para alunos de
idéntica posigdo sdcio-educacional, tem influéncia nos resultados da aprendizagem.

2) Comparando a evolugdo dos resultados de posi¢do socio-educacional baixa por
grupos de investigacio, verificou-se que a utilizagio do audiovisual proporcionou um au-
mento global de 4% nos resultados (56% no grupo de controlo para 60% no grupo experi-
mental”) com a seguinte variabilidade por contextos escolares: os que frequentavam a es-
cola urbana aumentaram os resultados em 5,2%, os da peri-urbana em 5,6% e os da rural
em 2,7%. Verificou-se ainda que o valor das diferengas dos resultados entre os trés tipos
contextuais de escola apresentou significincia estatistica nas seguintes situagdes: 1) no
grupo de controlo, na refagdo entre os alunos das escolas urbana e rural; 2) no grupo expe-
rimental, nas relagdes entre os contextos urbano e rural (os mesmos que no grupe de con-
trolo) e também entre os da peri-urbana e rural.

3) Comparando a evolugido dos resultados dos alunos da posigio socio-educacional
média por grupos de investiga¢io, verificou-se que a utilizagdo do audiovisual (grupo expe-
rimental} proporcionou um aumento global de cerca 4% nos resultados (58,8% no grupo de
controlo para 62,7% no grupo experimental) com a seguinte variabilidade por contextos
escolares: os que frequentam a escola urbana mantiveram os resultados; os da escola peri-
urbana aumentaram em 8%; e os da escola rural aumentaram em 9%. Verificou-se ainda
que o valor das diferengas dos resultados entre os trés tipos contextuais de escola em cada
grupo de investigacdo apenas apresentou significincia estatistica, no grupo de controlo, nas
relagdes entre os alunos da escola urbana para com os da peri-urbana e rural.

A anilise destes dados, atendendo as duas posigdes socio-educacionais (baixa ¢ mé-
dia) ¢ A distribuigdo destes alunos pelos contextos escolares, permitiu verificar a existéncia
de duas tendéncia diferenciadas:

" Havia um nimero reduzido de alunos desta pesigiio que frequentavam a escola do contexto peri-
urbano (cerca de 5,4% dos alunos do grupo experimental deste contexto). Porém, como apenas esta-
vam representados no grupo experimental, ndo se pdde efectuar a comparagio dos resultados por
grupos de investigagio.

Diferenga significativa para p<0,01.
'* Diferenca significativa para apenas p<(,1.
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- Para os alunos da posigdo sécio-educacional baixa, a utilizagiio do audiovisual,
embora proporcione melhores resultados, diferencia mais os alunos pelos respectivos con-
textos escolares. Isto €, os resultados foram mais homogéneos no grupo de controlo (apenas
houve uma diferenga significativa por contextos escolares) do que no experimental (pas-
sando a haver duas diferengas significativas por contextos escolares).

- Para os alunos da posi¢éo sdcio-educacional média, a utilizacdo do audiovisual
tendiu a homogeneizar os resultados dos alunos nos vérios contextos escolares. Veja-se a
redugdio substancial das diferengas dos resultados dos alunos das escolas rural e peri-urbana
em relagdo aos da escola urbana, que de significativas no grupo de controlo deixaram de o
S€r no grupo experimental.

Estas duas tendéncias diferentes também se registaram ao analisar os resultados das
posigdes sociais dos alunos dentro do mesmo contexto escolar. Estas tendéncias diferentes
proporcionam o aflorar da questio da dependéncia-independéncia de campo (DIC). Ou
seja, até que ponto a posi¢io social dos alunos, a sua familiarizagdo com os mediadores
comunicacionais, conjuntamente com o grau de estruturagio do ensino-aprendizagem,
podera interferir no estilo cognitivo e nos resultados da aprendizagem?

A questdo DIC tem objecto de alguns trabalhos para tentar identificar e avaliar as
varidveis que possam explicar o "como" e o “porqué” das diferencas entre os aluncs. Pen-
nings & Span (1991) apresentam uma resenha dos principais trabalhos efectuados nesta
tematica. Concretamente, na relagio entre o estilo cognitivo e a estruturacio do ensino
(p-110-111), as investigagdes revelam que os alunos com independéncia de campo (ID) tém
melhores resultados quando o ensino é estruturado pelo aluno, enquanto os alunos com
dependéncia de campo {DC) tém melhores resultados no ensino estruturado pelo professor.
Esta questio emergiu como uma hipdtese para ser tratada em posteriores trabalhos, cen-
trando a analise em torno dos mediadores de aprendizagem.

Nesta investigagdo®, o tratamento dos resultados dos movimentos pedagdgico-
comunicativos revelou uma tendéncia para a existéncia de dois padrdes comunicativos
diferentes: no grupo de controlo (aula com uso do texto verbal), a acgiio didactica foi es-
truturada, essencialmente, pelo professor, enquanto no grupo experimental (uso do video) a
fungiio de estruturagdo da organizagdo da aula, bem como da interpretagio da informacao,
esteve repartida entre o professor e os alunos, com estes a assumirem também um papel
preponderante.

Ora, comparando os resultados das posi¢des socio-educacionais dos alunos com o
tipo de estruturagdo do cnsino, constata-se que os alunos da posigio social “baixa” obtive-
ram resultados mais homogéneos quando a aula foi essencialmente estruturada pelo profes-
sor, enquanto os alunos da posicdo “média” apresentaram resultados mais homogéneos
quando assumiram um papel acrescido na estruturagio.

Remetendo para a utilizagdo cada vez mais frequente de mediadores no ensino, par-
ticularmente os de natureza audiovisual, hipermédia e multimédia, parece-nos que este
indicador torna premente a realizagdo de investigagdes relacionadas com o grau estruturante
da construgo dos documentos e a dependéncia-independéncia de campo dos alunos. Torna-
se prioritirio encontrar as respostas para as seguintes questdes: & necessario construir do-
cumentos de estruturagdo diversificada para corresponder as diferengas individuais dos

'® Que num contexto mais amplo também averiguou e tratou dos movimentos pedagégicos-
comunicativos utilizados em torno do uso didactico do audiovisual (video) e do texto verbal.
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alunos? E para que tipo de alunos é mais vantajoso construir documentos de alta ou baixa
estruturag@o? Como nos diz Jacquinot (1997:2), “a maior parte das teorias de aprendizagem
foram elaboradas num contexto de socicdade que nfo conhecia ainda os desenvolvimentos
tecnoldgicos actuais”, tornando-se necessario que os psicologos, os metodologos, os curri-
cularistas e os tecndlogos da comunicagio educativa encontrem espagos de investigagio
comum em tornoe da incidéncia das actvais tecnologias comunicagio na aprendizagem.

4. Conclusdes

Ao longo da apresentagio dos dados da investigagdo ja se avangou com as conclu-
sGes mais pertinentes. Importa proceder a sistematiza¢do das principais conclusdes mais
directamente relacionadas com as hipdteses formuladas.

Em primeiro lugar, no que respeita aos resultados alcangados pelos alunos no grupo
experimental ¢ no grupo de controlo, ou seja, numa aprendizagem processada num cendrio
audiovisual ou num cendrio scripto-verbal, os dados confirmam a hipdtese que a comunica-
¢do audiovisnal melhora sensivelmente os resultados da aprendizagem.

Em segundo lugar, no que respeita & confirmagio da hipdtese relacionada com o
possivel aumento dos niveis de democratizagido proporcionada pela andiovisual, aproxi-
mando os resultados da aprendizagem entre os contextos escolares frequentados pelos alu-
nos, correlacionados com as posigdes socio-educacionais, a analise dos dados permite
avangar duas conclusdes, com ligeiras diferengas.

Por um lado, por contextos de escola (urbana, peri-urbana e rural) os resultados
permitem concluir que a utilizagdo da metodologia audiovisual proporciona melhores re-
sultados na aprendizagem em todos os contextos, com tendéncia para a homogeneizagio
dos resultados entre os alunos das escolas urbana e peri-urbana. O mesmo ja ndo sucede
com os alunos das escolas localizadas em contexto rural que, embora melhorem os resulta-
dos com a comunicagdo audiovisual, continuam a manter uma diferenga elevada com os
alunos dos outros dois contextos escolares.

Por outro lado, a andlise dos resultados por posigdo socio-educacional dos alunos
(elevada, média e baixa) permite também concluir que a utilizagio da metodologia andiovi-
sual tende a melhorar os resultados da aprendizagem dos alunos de todas as posi¢des, com
mais relevo para os alunos das posigdes sdcio-educacionais baixa e média. Nesta perspecti-
va, a utilizagio do audiovisual contribui para a democratizagio. Contudo, estas melhorias
ndo sdo de molde a reduzir a diferenga de forma significativa em relagdo aos alunos da
posigio socio-educacional elevada, pele que nio se confirma a hipdtese de a utilizagdo do
audiovisual, por si 50, contribuir plenamente para a democratizagio escolar.

Finalmente, o cruzamento dos resultados da posi¢de s6cio-educacional dos alunos
por contextos escolares, permitiu observar que os alunos da posigio sdcie-educacional
baixa e média que frequentavam escolas situadas em contexto urbano obtiveram resultados
mais elevados daqueles alunos, de idéntica posigdo, que frequentavam as escolas localiza-
das nos outros contextos. Tal permitiu-nos concluir que o contexto da escela e o seu clima
académico, tém uma forte influéncia nos resultados da aprendizagem. Este cruzamento de
dados permitiu ainda concluir que a utilizagdo do audiovisual tende a homogeneizar os
resultados dos alunos da posigdo sdcio-educacional média, mesmo que frequentem dife-
rentes contextos escolares, ao passo que os alunos da posigao sdcio-educacional baixa apre-
sentam resultados mais homogéneos, por contextos escolares, no grupo de controlo. Esta
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constatagdo fez emergir a hipotese em torno da dependéncia-independéncia de campo dos
alunos perante o grau de estruturagio do ensino-aprendizagem.

E uma temética que se abre ¢ que consideramos prioritaria investigar tendo em vista
a natureza estruturante da construgdo de documentos mediatizados, razdo mais do que sufi-
ciente para que psicélogos, metodologos, curricularistas e tecndlogos da comunicagio edu-
cativa encontrem espagos € projectos comuns de investigacio.
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