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Espacos formativos e memorias
narrativas na construcao do
conhecimento profissional dos
professores: o b/log como ferramenta
metodologica e estratégia formativa

Carlos Manuel Ribeiro da Silva

Introdugao *

Considerando a importancia de um modelo de curriculo centrado no
desenvolvimento de uma prética profissional reflexiva (SCHON, 1983, 1987;
ZEICHNER, 1993; ALARCAQ, 1996) e em perspectivas tedricas construti-
vistas na construcio do conhecimento profissional (MONTERO, 2001) e na
formagio de professores (MARCELO, 1999), o proposito do estudo passava
pelainvestigacio do impacto do modelo de formagao de professores do 1.° Ciclo
do Ensino Basico (1CEB), implementado no Instituto de Estudos da Crianca
(IEC), da Universidade do Minho (UMinho), nas percepgdes dos professores
principiantes relativas & constru¢io do conhecimento profissional durante a
formagio inicial de professores e o periodo de indugio profissional. O estudo
tentou entender como os professores principiantes avaliavam a implementagao
do curriculo de formagio e o periodo de indugio (como orientadores e regu-
ladores do processo de construgio do seu conhecimento profissional), e como
construfam o seu projeto profissional.

O estudo longitudinal envolveu trés grupos focais (estudantes formados
entre 2002 e 2004), a0s quais se pretendia aplicar um questiondrio no sentido de
recolher dados quantitativos. Quanto ao estudo qualitativo, foram selecionados
trés grupos de cinco professores de cada ano. Entrevistas de grupo semiestrutu-
radas, reflexdes individuais escritas, como sintese do contetido das entrevistas,
e reflexdes escritas em resultado da interagao num blog concebido para o efeito,
foram os instrumentos de recolha de dados utilizados.

29 Este texto segue a discussio preliminar dos dados apresentados em Silva e Alonso (2008), posteriormente siste-
matizados e tratados na minha tese de doutoramento (Silva, 2011).
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Neste texto, além da apresentagdo do desenho do estudo, fazemos o trata-
mento e andlise de contetdo, ainda que de forma sintética, das interagdes que re-
sultaram do blog “Ser Professor do 1.2 Ciclo” (<http://serproflceb.bloguespot.
com>)”, como estratégia de acompanhamento da investigacdo (ferramenta me-
todoldgica) e prolongamento das reflexdes suscitadas nas entrevistas de grupo,
invocando todo o processo metodoldgico e formativo (estratégia formativa).

Embora nio fosse um aspeto principal dos objetivos da investigagio, per-
cebemos que o desenho da mesma nos colocava em légicas correlacionadas
com o autoestudo e as abordagens narrativo-biograficas na formagio de profes-
sores (SOUZA; FLORES, 2014). Assim, a investigacio explorou e combinou
potencialidades do autoestudo e das abordagens narrativobiograficas na for-
macio de professores (GOODSON, 1992, 2015; KELCHTERMANS, 1993,
2009). Tornou evidentes aspetos relacionados com o self ¢ a reflexividade, a
importancia do contexto, o compromisso com a justica social, a colaboragio e
a transformagao. Tratou-se da possibilidade de combinar e complementar duas
abordagens que podem oferecer uma analise proficua do trabalho docente e
da realidade escolar, assim como dos processos de formacio (FLORES; DAY,
2006; FLORES, 2012).

Em sintese, na investigagdo, moveu-nos o sentimento de coeréncia entre as
praticas de formagao inicial de professores e as exigéncias do curriculo escolar,
bem como as condi¢oes necessdrias para os professores nedfitos se integrarem
nos contextos profissionais. Neste sentido, como Beane (2000, p. 43) refere,
também acreditamos que “a interacgio continuada entre as experiéncias e o sig-
nificado ¢ crucial para outorgar coeréncia ao curriculo”, quer seja da formacio de
professores, quer seja da educacio basica.

Enquadramento da investigacio e metodologia

Nesta investigagio o desenvolvimento profissional docente (DAY,
2001; 2006; MARCELO, 1999) e a construcio do conhecimento profissional
(MONTERO, 2001) tem como referencial uma experiéncia realizada ao nivel
da formagao continua, o Projeto PROCUR (ALONSO; MAGALHAES; SILVA,
1996; ALONSO, 1998), caracterizado pela inovagio das praticas curriculares,
a formagdo continua contextualizada e a construgio de Projetos Curriculares
Integrados. O Projeto PROCUR foi aplicado, com devidas adaptagdes e em deter-
minados periodos de tempo, de forma concomitante, 4 formagéo inicial de profes-
sores do 1CEB, na UMinho (ALONSO, 1996), resultando dai beneficios mutuos.

Para perceber as relagdes entre desenvolvimento profissional e aprendi-
zagem escolar pretendiamos detalhar os processos de desenvolvimento 2 ini-
ciagdo da prdtica profissional (Prética Pedagdgica), bem como as concepgdes
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trabalhadas sobre curriculo e desenvolvimento curricular, sobre aprendizagem
e modelos de ensino junto dos alunos (Desenvolvimento Curricular), no curso
de formagaio inicial de professores do 1CEB, promovido pela UMinho, que em
larga medida se inspiraram e fundamentaram nos constructos de formagio e
inovagao do Projeto PROCUR.

Podemos dizer que estavamos na presenca de uma avaliagio diferida de
um modelo de formacio de professores (ARNAL etal,, 1994; LATORRE et al,
1997; ESTEBAN, 2003) para a construgao do conhecimento profissional, que
teve a sua génese ao nivel da formagio continua, e que, concomitantemente, foi
aplicado, num determinado periodo de tempo, do qual fizemos uma amostragem
intencional, na formagdo inicial de professores do 1CEB. Pretendiase estabe-
lecer os pressupostos e os principios desse modelo de formagio, evidenciar os
constructos essenciais e instrumentos formativos, perceber como foi adaptado a
formacio inicial e que implicagdes teve a nivel curricular e organizativo.

Assim, o estudo do Projeto PROCUR, como projeto de inovagio e for-
macio no Ensino Bésico, bem como dos pressupostos da formagao inicial de
professores, que em larga medida foram influenciados por ele, através do desen-
volvimento de um modelo de formagao para a construcio do conhecimento pro-
fissional, consubstanciado num perfil profissional de formagio e num modelo
curricular para a prética profissional, faziam parte do enquadramento conceitual
da investigagio que sustentava e enquadrava o desenho do estudo empirico.

Genericamente, o estudo empirico situava-se no periodo de indugao profis-
sional e procurava averiguar, a partir da andlise da construgao do conhecimento
profissional durante a formagio inicial e do periodo de indugao profissional, se
estdvamos perante um processo de continuidade e refor¢o de um perfil profis-
sional caracterizado pela reflexio, colaboragio e investigagio (SCHON, 1983,
1987; STENHOUSE, 1984) e pela inovagio das priticas ou se, pelo contrério,
em face das primeiras experiéncias profissionais, entrdvamos num processo de
descaracterizacio e de socializagio adaptativa (LACEY, 1977). Neste contexto
o estudo assumia também caracteristicas de investiga¢doagao colaborativa,
como estratégia de intervengio e formagio para o desenvolvimento profissional
dos professores principiantes (ESTEBAN, 2003).

Partindo do enquadramento da investigagdo, no sentido de regular os
processos de indagagio e de delimitar os propdsitos da investigacao, colo-
camos quatro questOes, para as quais se procurou problematizar as respostas
adequadas, tendo como sujeitos os professores principiantes: a) Como avaliam
o seu curriculo de formagdo? b) Como avaliam o processo de construgao do
conhecimento profissional no periodo de indugio? ¢) Que relevancia atribuem
ao Projeto Curricular Integrado? d) Como definem o seu projeto profissional e
pessoal & luz dos contributos da formagao inicial e do periodo de indugao?
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Do ponto de vista do desenho metodolégico do estudo, trabalhdmos com
professores principiantes formados pelo IEC, da UMinho, durante o triénio de
2002-04. Namedida em que recolhemos os dados durante o ano letivo de 2005-06,
os professores principiantes completaram no final desse periodo, conforme o0 ano
de conclusao da formagio inicial, 4, 3 e 2 anos de experiéncia profissional.

A uma amostra de conveniéncia de cinco professores principiantes (grupos
focais) de cada ano realizémos trés entrevistas de grupo semiestruturadas
(COHEN; MANION, 1990; OLABUENAGA, 1996), sobre as teméticas: a for-
magio inicial, o periodo de indugao profissional e o projeto profissional e pessoal.
A seguir a cada entrevista foi solicitado a cada professor principiante a realizagio
de um registro escrito sintese individual. A intercalar as séries de trés entrevistas
de grupo disponibilizouse um blog de discussio, denominada “Ser Professor do
1.2 Ciclo”, concebido para fazer a mediacio do processo de investigagio, tanto do
ponto de vista da meta-andlise e da reflexdo acerca das sessoes de trabalho, como
da prépria organizagio do mesmo. Pretendia-se prolongar e alargar a discussao
suscitada no seio dos grupos durante as entrevistas e manter um espirito de per-
tenga a uma comunidade de investigacio e aprendizagem sobre a construgio do
conhecimento profissional e a condicdo de ser professor do 1.0 ciclo. Aqui pode-se
referir que o blog funcionou, no desenho do estudo, como instrumento de recolha
de dados e de regulagdo e acompanhamento da investigagio (ferramenta metodo-
légica), bem como processo de mediagio de memérias narrativas ocorridas em
diferentes espagos formativos, regulado no sentido de uma meta-anélise reflexiva
das aprendizagens desenvolvidas (estratégia formativa).

Perseguimos objetivos relacionados com a constituicio de “comunidades
priticas de aprendizagem’, relacionadas com a partilha de experiéncias e conhe-
cimentos, com a possibilidade de acolher relatos, de ouvir anseios e conquistas,
por vezes receios e angtstias, que derivam das condigdes dificeis do exercicio da
profissao. Estas ideias sao melhor acolhidas nas perspectivas de “comunidades
criticas” de aprendizagem e de processos de investigagio-acao colaborativas, es-
tudados e sistematizados nos processos de formagao de professores e das apren-
dizagens escolares. Inserem-se nestas perspectivas autores como Carr e Kemmis
(CARR; KEMMIS,1988; CARR, 1989, 1996), onde fazem sobressair conceitos
como a melhoria da qualidade do ensino através da discussio partilhada de
argumentos para uma profissao reflexiva, da importéncia dos processos de in-
vestigagdo-agdo na formagao dos professores e na qualidades das suas respostas
educativas, que possam produzir uma investigagio educativa de qualidade, par-
tilhada, colaborativa e critica.

Interessa também referenciar Day (2001, 2002a, 2006), na medida em
que estas comunidades de aprendizagem e os procedimentos que utilizam cons-
tituem-se como “ferramentas metodoldgicas e estratégicas formativas” (SILVA;
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ALONSO, 2008) de exceléncia para promover o desenvolvimento profissional
de professores, numa légica de desafios de “aprendizagem permanente” ou
aprendizagem ao longo da vida, que revelam sentimentos e posturas de “paixdo
pelo ensino’, pela mundo da educagio e da aprendizagem por parte dos estu-
dantes (DAY, 2006).

O sentido da comunidade de aprendizagem fica bem expresso na valori-
zagdo das relagdes teoria e prética e de como estas se influenciam mutuamente,
contribuindo para uma pratica mais informada e sustentada, e um conheci-
mento tedrico valioso, pois resulta de processos de partilha e colaboragao, aos
quais a investigagio-agao lhes empresta legitimidade e consisténcia pragmética
e argumentativa (DAY et al., 2002b). Além do mais, estas situagdes de formagio
de professores, que envolvem os conceitos de aprendizagem partilhada, numa
l6gica de comunidade pritica colaborativa, refor¢a sentimentos de pertenca e
identidade que criam desafios de sustentabilidade da profissao, de resiliéncia
parente as dificuldades, e de compromissos duradouros e estdveis com a pro-
fissdo e os principios éticos e morais na relagio com os estudantes e com a sua
aprendizagem (DAY; ELLIOT; KINGTON, 2005).

Importa ainda relacionar o mundo das comunidades de aprendizagem e dos
processos de investigagio-agdo colaborativa (ELLIOTT, 1990, 1993) com as co-
munidades e redes digitais (HINE, 2005a; GRANE; WILLEM, 2009). Trata-se
de trazer novos desafios e oportunidades para aprofundar uma proposta para o
curriculo que reflete a necessidade de um “olhar globalizador” e o desenvolvi-
mento de “pensamento complexo” (ZABALA, 1999) para melhor responder aos
desafios de uma “alfabetizagio digital” que inundam os nossos espagos pessoais e
sociais (LARA, 2009). Esta autora refere que “uma escola que nio ensina estra-
tégias para ser um cidaddo digital é uma escola que ndo educa para a sociedade
do seu tempo” (LARA, 2009, p. 126). Considera ainda fundamental que o ensino
incorpore aprendizagens de alfabetizacio digital de uma forma explicita e siste-
mitica, trabalhando com igual relevo, tanto a recegio critica como a produgao
criativa de produgées digitais. O mesmo devemos pensar nos processos de for-
magio dos professores; devemos procurar juntar o melhor dos dois mundos que
incorporam necessidades de formagio e de fazermos isso de forma conectada,
tanto em meios sincronos como assincronos, tanto em meios de comunicagio
presencial, como de contato e comunicacio digital.

Devemos avangar na aventura de tornar a tecnologia, as redes sociais, num
elemento de mediagdo da investigacio e formagdo e, para além disso, num pro-
cesso de recolha de dados. O recurso a Internet para esse efeito é recente e vive
momentos de reconhecimento e descoberta do terreno (HINE, 2005). Admite-se
potencial, mas salvaguardase diferencas nos discursos. Essas advém sobretudo da
mediacio da tecnologia, da autonomia e do ‘isolamento’ que a ela frequentemente
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se associa. Advém também da subsequente reelaboragio desses discursos na
medida das interagdes mais ou menos continuadas. Sao situacées de convergéncia
de varidveis, umas mais conhecidas do que outras, das quais desconhecemos de
forma cabal as suas implicacdes. Como refere Hine (2005b, p. 1),

... h4, entio, uma vontade considerdvel de investigar e compreender as in-
teracgoes mediadas pela tecnologia, tanto como um tema de interesse au-
ténomo, como um suporte importante para a vida social contemporénea.
Ao mesmo tempo, porém, hd uma consideravel ansiedade por saber o quio
apropriados podem ser os métodos de investigagio existentes, ja experimen-
tados e testados, no conhecimento sobre as interacgdes mediadas pela tec-
nologia. Os recentes meios de comunicagao parecem oferecer a esperanca
de chegar a diferentes populagdes com novos temas e novas abordagens de
investigacio, mas essa promessa estd ainda envolta numa nuvem de divida e
ansiedade. As solugoes metodologicas utilizadas legitimam se na fiabilidade
de procedimentos anteriores, pelo que nio estd claro ainda até onde se pode
aplicar este patriménio da metodologia de investigacio aos novos meios de
comunicagio, bem como podem estar por revelar hiatos na compreensio
dos significados.

Para culminar o processo metodoldgico, em resultado da investigagao com
os grupos de trabalho e dos resultados obtidos com as entrevistas, os registros
escritos e o blog, pretendia-se, de uma forma global, proceder a avaliacio da for-
magio inicial e a andlise do periodo de indugdo dos professores do 1CEB, tendo
por base a construgio do conhecimento profissional. O que se faz aqui neste
texto € a sintese da analise do blog “Ser Professor do 1CEB”.

Anadlise do blog “Ser Professor do 1CEB”

O blog “Ser Professor do 1CEB” foi concebido como um espago perma-
nente de expressio livre de ideias, sentimentos, criticas, posicdes, vivéncias
acerca da participagio (quanto a forma e ao contetido) num processo de inves-
tigacdo sobre a construgao do conhecimento profissional na formagio inicial
de Professores do 1CEB (promovida pelo IEC, da UMinho) e no periodo de
indugao/iniciagdo profissional.

Numa primeira parte, faz-se uma andlise do blog quanto a forma, ou
seja, como ferramenta metodoldgica e estratégia formativa, no sentido em
que procurava permitir: (a) a integragdo dos trabalhos de investigaio; (b) a
continuidade e acompanhamento do processo; (c) a criagio de um espirito de
grupo e de pertenga a uma comunidade especifica de formagéo/investigacao e
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aprendizagem, unida por lagos de identidade, de amizade e partilha que podia
contribuir para a melhoria da condigdo de Professor do 1.° Ciclo e para a valori-
zagdo dos resultados da investigagio.

Pretende-se, num segundo momento, fazer a andlise do blog quanto ao
contetido, dando corpo & estratégia formativa, selecionando algumas temdticas
transversais e emergentes sobre a construgio do conhecimento profissional na
formagao inicial e no periodo de indugéo profissional.

O blog quanto a forma e contetddo

A utilizagdo do blog como ferramenta que permitiu fazer o acompanha-
mento dos trabalhos de investigagio, fazendo ela propria também parte desse
processo, a andlise da participagio dos professores nedfitos, levou-nos as se-
guintes reflexdes, podendo também retirarse algumas percepcdes acerca da
forma como encaram o periodo de indugao profissional.

1) A realizacio das entrevistas criou a percepcio que os professores
sentiam necessidade de falarem sobre as suas experiéncias concretas.
Quando o assunto foi a indugio profissional a tendéncia acabou por
se tornar ainda mais evidente. Em praticamente todas as questdes que
gostarfamos de ver tratadas, as referéncias dos professores situavam-
-se no ambito das suas situagdes concretas, nas experiéncias vividas,
tendo dificuldade em se desligaram das mesmas, prolongando o
tempo dedicado as entrevistas, agravado pelo facto de estarmos pe-
rante entrevistas de grupo. Se pensarmos no blog, onde o meio de
comunicagio era a escrita, a situacdo pareceu mudar radicalmente,
pois a participacdo e os discursos acabaram por serem mais filtrados.

2) A comunicagio assincrona, onde € possivel sistematizar o raciocinio,
reformular ideias, acrescentar percep¢oes diferenciadas, num pro-
cesso ciclico de constante enriquecimento de argumentos e ideias,
era uma das vantagens que adivinhdvamos para a utilizagao da ferra-
menta do blog. Verificou-se, contudo, que os argumentos ditos favo-
réveis para a sua utilizagio acabaram por se tornar, em grande parte,
em entraves para manter as discussdes vivas e divergentes, devido 2
elevada exigéncia do processo intelectual.

3) Emgeral, os professores questionaram também o tipo de intervengao
feita no blog, com uma linguagem algo desadequada para o meio uti-
lizado, que induzia, pelo contrario, discursos mais informais. O blog
foi apontado de uma certa teorizagao que os professores, de algum
modo, disseram trazer alguma dificuldade para lidar com o mesmo,
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4)

5)

6)

levando a sua pouca aceitagio. Essa teorizagio, provavelmente, re-
sultou da nossa moderagao do blog, onde procurdvamos fazer a siste-
matiza¢do das entrevistas e da dindmica do mesmo.

Em face do argumento anterior,  partida a escrita parecia ser um en-
trave a participa¢ao, desde logo porque exigia um esforgo intelectual
sistematizado. Associado a escrita no blog, como fator de inibicao,
estava relacionado o cardcter publico da opinido. Assim, temos um
fator de exposigao publica perante os pares mais préximos, colegas
de participagdo na investigacio, mas também perante aqueles que
visualizavam o blog, devido ao seu caréter publico. Esta ideia implica
também uma questio de imagem a preservar ou que pelo menos era
preciso e ndo por em causa, ou dar argumentos para questionar.

O cardter publico da escrita assumiu outra dimensdo a considerar
quando s pensa em escolas privadas. Os professores das escolas pri-
vados assumiam de forma explicita a necessidade de ter cuidados com
a escrita, pois a relagao entre entidade patronal e trabalhador é muito
mais préxima, com cardcter visivel e de repercussdes imediatas. Sem os
inibir de escrever, levava-os, no entanto, a pensar em fungio das even-
tuais repercussdes que isso poderia ter no dominio publico.

Outra questdo importante com influéncia direta na participagio
dos professores neofitos no blog dizia respeito a gestdo do tempo
profissional e pessoal. Tratava-se de uma questio de prioridades as-
sumidas pelos professores, onde a investigacdo, apesar do compro-
misso inicial, acabou por nio ser algo que estivesse muito préximo
dos seus quotidianos e preocupagdes imediatas e por isso acabou
por ser preterida em relagio a outros assuntos. Uma das prioridades
era a atividade profissional, assumida como muito absorvente neste
inicio de carreira. Depois existiam outras que nio deixavam de as-
sumir uma importancia complementar, como seja a vida familiar, os
amigos, outras atividades de intervencéo social ou de lazer.

O blog foi pensado no sentido de permitir uma participagao flexivel
de todos os intervenientes da investigaco: investigador, professores
neéfitos e orientadores da investigagdo. Contudo, em processos de
formagao e investigaciao a moderagao ¢ algo que deve ser estruturada
e pensada em termos estratégicos, em funcio de objetivos previa-
mente definidos. O contrario pode ser uma limitada ou mesmo au-
sente corrente de comunicagio, o que coloca em risco os propdsitos
da sua esséncia.
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8)

9)

Da experiéncia da utilizagdo do blog fica também a convicgao de
cuidar dos recursos fisicos e tecnoldgicos, no sentido do seu pleno
acesso e funcionamento. No mesmo sentido, o fator humano acaba
sempre por ser imprescindivel, muito mais em processos de comu-
nicacdo a distincia, seja sincrona ou assincrona, onde os niveis de
adesdo e motivagio necessitam de serem acarinhados e incentivados
e até enquadrados do ponto de vista institucional.

Ficou também desta experiéncia uma forte vontade de criar uma
comunidade on-line de professores principiantes, recém-licenciados
pela UMinho. Partia do pressuposto, comprovado com a investi-
gacio, relacionado com as vantagens que decorriam da partilha
de experiéncias, da pertenga a uma comunidade relacionada pelo
mesmo percurso de formagdo inicial, com a partilha de cédigos,
linguagens e procedimentos comuns. Num mundo global, de deslo-
cagdes facilitadas, mas a0 mesmo tempo disperso nos tempos e nos
espacos, nada melhor do que as tecnologias para fazer essa ponte de
unido e de referenciais comuns, da invocagio de espacos e narrativas
de formacio comuns.

A anilise de contetdo do blog, em conjugagio com os outros dados pro-
venientes de diferentes instrumentos, permitiu-nos referenciar que estivamos
perante uma riqueza e uma densidade enorme de situagdes relacionadas com
a construcdo do conhecimento profissional na formagio inicial e no periodo
de indugdo. Isto podia ser justificado em parte pela facto das reflexdes que os
professores fizeram nas entrevistas e nos registros individuais reverterem para
o blog, havendo deste modo uma selegio das teméticas abordadas, tornando vi-
siveis os aspectos mais significativos para os professores neofitos. Neste sentido,
vamos tentar dar visibilidade a alguns aspetos que nos pareceram ser recorrentes
em diferentes intervengdes dos professores.

1)

Comecamos por mencionar o fato dos professores nedfitos referirem
com insisténcia o interesse e a vantagem de participarem em processos
de investigagio inovadores para a construgio do conhecimento profis-
sional, com implicagdes profundas ao nivel das opgoes curriculares, da
reflexdo sobre as préticas pedagdgicas e mesmo ao nivel dos aspectos
pessoais. Assim, entre alguns dos aspectos mais citados pelos profes-
sores referimos a participagio na investigacio como um suporte para a
reflexdo, a continuidade dos processos de formagao, os ganhos ao nivel
do enriquecimento profissional e pessoal, a vontade de trabalhar em
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3)

4)

comum, a participagao numa experiéncia inovadora e pioneira, a pos-
sibilidade de aprender com as experiéncias dos colegas, de refletir e
partilhar experiéncias concretas.

Sendo esta uma investigagio centrada num contexto especifico de
formagcio inicial de professores, onde existe em determinadas com-
ponentes do plano de estudos um modelo explicito para a cons-
trugdo do conhecimento profissional, através da eleicio de um perfil
profissional de formagao e um modelo curricular para a prética pro-
fissional, os professores nedfitos apreciam essa formacio inicial de
forma muito positiva, referindo-se a um nivel superior de qualidade
em relagdo a outros contextos de formacdo. Estabelecem também
uma forte correlagio entre as aprendizagens da formagio inicial e as
orientagbes que assumem na atividade profissional. Acreditam que
nenhuma formacio inicial os pode preparar para tudo, assim como
acreditam que lhes proporcionou instrumentos e competéncias para
enfrentar os diferentes contextos escolares com sucesso.

Um aspeto assumido por todos os participantes de uma forma muito
evidente, diz respeito ao cardcter da profissio docente no 1CEB
como uma atividade profissional intensa, a tempo inteiro, desgas-
tante e absorvente. E uma atividade que ndo pode ser assumida
como um emprego, pois nao ¢ possivel desligar e deixar de pensar
na escola, nas criangas. Algo lhes diz que existe um designio maior,
um dever profissional, que orienta e move a atividade profissional,
apesar das dificuldades e dos contextos nem sempre serem os mais
favoraveis. Para 14 do momento da intervengio e da interacio com
as criangas, existe um sem nimero de situacées que é preciso cuidar.
Desde logo o dia seguinte que é preciso pormenorizar, a alteragio ao
planeamento que ¢ preciso fazer. Depois as reunides e os aspectos
burocriticos que acabam por preencher muito os tempos dispo-
niveis dos professores. Assim, ser professor do 1CEB é uma forma de
vida, uma forma de estar, muitas vezes com prejuizo da vida pessoal.
Ha também a consciéncia clara, por parte de todos os participantes,
de que a formagao inicial iniciou um processo de construcio de um
perfil profissional baseado na investigacio, reflexio e colaboracio,
conceitos centrais dos processos de formagio desenvolvidos pelo
IEC, da UMinho, que os identifica como profissionais da educacio
do 1CEB. Trata-se de uma marca que os distingue e que nio en-
contram noutros contextos de formagao. E um perfil profissional que
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5)

6)

7)

precisa de estar sempre a ser alimentado e em constante questiona-
mento, pelo que se trata de um processo de aprendizagem e cons-
trugdo ao longo da vida.

No blog esté explicita a importincia da construgio, desenvolvimento
e avaliagio de Projetos Curriculares Integrados, na formagao inicial
e no periodo de indugio profissional, como dispositivo de formagao
e aprendizagem escolar e como mecanismo de formagao de profes-
sores. O Projeto Curricular Integrado €, assim, entendido simulta-
neamente como instrumento fundamental para a mediagdo dos
processos de aprendizagem das criangas e para a gestio flexivel do
trabalho curricular dos professores. Valoriza-se também a questio da
flexibilidade dos pressupostos da construgio do Projeto Curricular,
em funcio dos contextos escolares, da comunidade docente, das
criangas que temos na sala de aula. Depois, relacionado com o de-
senvolvimento do Projeto Curricular Integrado, encontra-se um
conjunto de outras situagdes que definem a intervengao curricular
e pedagdgica com a qual os professores principiantes se identificam
e dizem constituir a sua matriz de trabalho, nomeadamente a meto-
dologia de projeto, a articulagdo curricular, o aprender a aprender, o
desenvolvimento de competéncias.

Ressalta a evidéncia da necessidade de um trabalho, na formagio
inicial, mais cuidado e intenso, ao nivel da componente de formagao
das ciéncias da especialidade e das suas didaticas especificas. Hd uma
preocupacio evidente pelos aspectos didaticos e eles assumem uma
importancia decisiva na hora do trabalho pedagogico, até pela iden-
tificagio de alguma inseguranca que transparece pelo fato de serem
professores principiantes. H4 preocupagdes especificas ao nivel da
leitura e da escrita da lingua materna. Depois, apesar da consciéncia
de algumas lacunas na formagio inicial a este nivel, hd, ainda assim,
uma percep¢ao de um trabalho bem conduzido e que ndo é possivel
especificar todos os aspectos que sero objeto de preocupagao na ati-
vidade profissional. Assim, fica também a nogao bem vincada, em
consonincia com o perfil profissional do professor, da necessidade/
vontade de aprender com a experiéncia e com a formagao continua.
O periodo de indugio profissional ¢é apreciado pelos professores
nedfitos como um momento onde nao ha qualquer apoio institu-
cional, onde a inseguranca acaba por tomar um espago importante
nas suas preocupagdes. Dizem que sdo langados na sala de aula sem
qualquer apoio profissional, 0 que suscita muitas questoes de inse-
guranca. Muitas vezes veem-se na necessidade de lidar com conflitos
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decorrentes de um certo confronto com os colegas mais velhos, que
consideram as suas préticas demasiado complexas, esforcadas, como
quem pretende mudar o mundo. Torna-se, assim, necessério realizar
um salto emocional e relacional para enfrentar os contextos profis-
sionais, em grande parte dos casos sem qualquer ajuda, o que faz re-
trair as iniciativas mais voluntaristas. Mas também aceitam como um
desafio as dificuldades que encontram nos contextos profissionais,
demonstrando confianga na formagio inicial que obtiveram.

8) Os aspectos burocriticos, de acordo com os professores princi-
piantes, imperam na gestao de muitas escolas e leva os professores a
desviarem-se da sua verdadeira fungdo: ensinar e inovar as praticas.
Apesar disso, reforcam a ideia de recentrar as preocupagdes nos
processos curriculares e pedagdgicos, com as criangas a assumir um
papel central nas atividades e na aprendizagem. De fato, o tempo j4
¢ sentido como um bem muito escasso, devido 2 intensificacio da
atividade pedagdgica e de todas as solicitagdes que dai decorrem:
as criangas, os pais, as dificuldades de aprendizagem, os ritmos dife-
renciados, a articulagao curricular. As reunides de professores pelos
mais diversos motivos, o preenchimento de papéis, os relatérios para
fazer, acabam por ser situagdes que fazem esgotar a paciéncia, ja de si
nos limites com a intensificacdo do trabalho. A dita burocracia torna
visivel a sensagio de que se esté a trabalhar de uma forma pouco pro-
dutiva e, sobretudo, sem grande repercussio para aquilo que mais
valorizam e gostariam de estar a fazer, e que diz respeito ao trabalho
curricular e pedagégico, a mediagio das aprendizagens das criancas.
Assim, transparece a sensagio generalizada de perda de tempo com
consequente perda de vontade de apostar em praticas inovadoras.

Conclusao

Em sintese, depois do processo de investigagdo terminado, somos levados
a evidenciar algumas ideias que nos ficam da abordagem 2 utilizacio do blog
como ferramenta metodoldgica e estratégia formativa na construcio do conhe-
cimento profissional dos professores:

» Do ponto de vista metodoldgico, podemos dizer que houve ganhos
significativos na utilizagdo do blog. Permitiu dar consisténcia, visi-
bilidade e continuidade ao processo de investigacio, permitiu um
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relacionamento significativo entre as diferentes formas de recolha de
dados, possibilitou um acompanhamento e uma autorregulagio do
processo de investigagio.

Quanto aos elementos que participaram na investigagio, o blog
também permitiu estabelecer lagos e(a)fetivos de relacionamento
e sentimentos de pertenga a um grupo de trabalho. Este efeito veio
consciencializar e potencializar a ideia da necessidade de dar conti-
nuidade ao processo de formagio, para l4 da formagao inicial.

A discussio e reflexdo gerada no blog assumiu contornos de estratégia
de acompanhamento e formagio de professores em periodo de indugao.
Esta circunstincia foi avaliada pelos professores como muito positiva
e como um dispositivo a adoptar neste periodo tio decisivo da cons-
trucio do conhecimento profissional, como é a indugio profissional.

A investigacio reforgou a ideia das potencialidades da mediagao tec-
noldgica nos processos de formagdo. Pode-se questionar se o blogfoia
melhor ferramenta, chama a atengdo para os cuidados a ter, para além
de evidenciar niveis de exigéncia, empenho e dedicagio elevados, mas
resultou como uma evidéncia as mais-valias que ferramentas de inte-
racio assincrona podem trazer aos processos de aprendizagem e de
pertenca a comunidades.

Pareceu-nos também evidente que fica desta experiéncia a neces-
sidade da universidade alargar a sua intervengio para l4 da formagio
inicial, levando o rigor cientifico e metodolégico para outros con-
textos, contribuindo também para a melhoria das fungées incumbidas
a escola basica.

Estio ainda por explorar e detalhar muitas das vantagens associadas
aos processos relacionados com a formagio inicial e continua dos
professores que envolvam as experiéncias adquiridas em diferentes
espacos formativos, no sentido de uma sistematizagao de memorias
narrativas (digitais ou nio) na construgio do conhecimento profis-
sional dos professores. Esta experiéncia com o blog veio-nos trazer
essa convicgio, tomando estes instrumentos como fazendo parte in-
tegrante dos processos formativos dos professores.
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