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1. Introducao

Considerando a crescente importancia de um modelo de curriculo centrado no desenvolvimento
de uma pratica profissional reflexiva (Schon, 1983, 1987; Zeichner, 1993; Alarcio, 1996) ¢ em
perspectivas teodricas construtivistas (Coll, 1991a, 1991b) na construgdo do conhecimento profissional
(Montero, 2001) e na formagao de professores (Marcelo, 1999), neste texto alude-se a um estudo de
investigacdo onde pretendia-se avaliar, de forma diferida, o curriculo de formacdo da licenciatura em
Ensino Bésico (1.° Ciclo), do Instituto de Estudos da Crianga da Universidade do Minho, tendo em
vista o seu papel na constru¢do do conhecimento profissional integrado e relevante para mudanca das
praticas curriculares na escola actual. De forma concomitante era objectivo da investigacdo
compreender como € que estes professores definem a sua identidade e projecto profissional e pessoal
resultante da interaccdo entre as experiéncias de aprendizagem da formacao inicial e a imersdo nas
praticas dos contextos escolares, bem como perceber a relevancia atribuida ao Projecto Curricular
Integrado, como dispositivo para a constru¢do do conhecimento profissional e do conhecimento
escolar.

O estudo longitudinal envolveu trés coortes (estudantes formados entre 2002 ¢ 2004), das quais
foram seleccionados trés grupos de cinco estudantes. Entrevistas de grupo semi-estruturadas, reflexdes
individuais escritas, como sintese do conteido das entrevistas, e comentarios escritos resultantes da
interac¢@o num blog concebido para o efeito, foram os instrumentos de recolha de dados usados.

Neste texto, para além da apresentacdo do desenho do estudo, fazemos uma sintese da avaliagdo
sobre a formagao inicial (professores do 1.° Ciclo do ensino Basico, do Instituto de Estudos da Crianga
da Universidade do Minho), enquanto processo de construgdo do conhecimento profissional, através
de leituras transversais da analise de dados dos trés tipos de fontes de informagdo: as entrevistas, os
registos escritos e o blog, resultando na seleccdo e discussdo de tematicas/categorias transversais e

emergentes.



2. Pressupostos epistemoldgicos da investigaciao

Do ponto de vista tedrico podemos dizer que a investigagdo, que faz parte de um plano de
estudos conducentes a obtencdo do grau de doutoramento, sustenta-se em alguns pressupostos
epistemologicos, dos quais damos conta, ainda que apenas recorrendo a sua apresentagdo em forma de
topicos a precisarem de ser explorados e aprofundados.

1) Um primeiro pressuposto diz respeito ao questionamento do verdadeiro sentido da
escolarizacdo, da profissionalidade docente e, em consequéncia, da formagdo de professores neste
mundo repleto de complexidade, de contradi¢gdes e de ilusdes (Hargreaves, 1998), que tem levado a
resultados muito aquém das promessas da modernidade (Giddens, 2002) e das legitimas expectativas
das populagdes.

2) Estamos também perante a necessidade de pensar num paradigma de curriculo integrador
(Torres, 1987, 1994; Canal, 1997; Alonso, 2000a, 2000b, 2002a, 2002b) que ultrapasse o
reducionismo e dualismo das diferentes concepgdes, sobretudo das academicistas e tecnicistas, que
ndo explicam nem dao respostas capazes relativamente a crescente complexidade, problematicidade e
dinamicidade da educag@o escolar que o curriculo hoje em dia representa, no sentido de permitir
compreender a realidade, bem como orientar a intervencdo ¢ a investigagdo sobre a mesma numa
perspectiva integrada.

3) Do ponto de vista da formagdo de professores, apesar do avango verificado na sua
conceptualizacdo, por parte das instituigdes de formagdo (Rolddo, 2001; Formosinho, 2001),
continuamos confrontados com obstaculos e praticas provenientes de um certo apego a concepgoes
positivistas, com uma “visdo aplicativa, instrumental e ndo-€tica das relagdes teoria-pratica” (Alonso e
Silva, 2005: 47). O desenvolvimento da profissionalidade docente, segundo uma “concepgao
construtivista e cultural” (Alonso, 2001: 27), que permite enfrentar os desafios da escola actual, induz
a necessidade de trabalhar com um perfil profissional docente, cuja funcdo central passa por
“estimular aprendizagens significativas nos alunos e o seu desenvolvimento integral, enquanto
individuos e cidadaos” (/bid.: 27). Trata-se de um “profissional apetrechado com instrumentos
tedricos, técnicos e praticos que lhe permitam desempenhar uma pratica reflexiva” (Ibidem), em
diferentes ambitos do exercicio da funcao docente.

4) O problema da constru¢do do conhecimento profissional, enquanto processo dindmico e
dialéctico entre os conhecimentos académicos, as concepgdes € crengas ideologicas e as experiéncias
praticas (Porlan et al., 1996; Alonso, 1998), que possibilita o “aprender a ensinar”, nas suas diversas ¢
complexas vertentes, também designadas como ‘“conhecimentos praticos” do saber profissional
(Marcelo, 1999; Montero, 2001).

5) Preocupa-nos, em ultima instancia, a necessidade de tornar significativa a relagdo entre os
processos de formagao inicial dos professores, nomeadamente ao nivel do perfil profissional docente
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das aprendizagens que se preconiza, no Sistema Educativo Portugués, como forma de levar as
criangas a enfrentar com sucesso os desafios da sociedade moderna, cada vez mais complexa,
problematica e dinamica.

6) Nesta investigacdo esta em causa o estudo de um modelo de formagao/educagdo com raizes
construtivistas, ecoldgicas, criticas e humanistas onde a integra¢do curricular e as relagdes teoria-
pratica se assumem como valores e instrumentos intrinsecamente partilhados (Alonso, 1998), tanto do
ponto de vista da formagao dos professores, como do curriculo e da aprendizagem escolar. A formagao
de professores configura-se através de um projecto de formagdo e de um perfil profissional docente
proprio, que se desenvolve e concretiza a partir da experiéncia e dos referenciais tedricos do Projecto
PROCUR (Alonso, Magalhdes & Silva, 1996; Alonso, 1998; Alonso ef al., 2002). A Reorganizacao
Curricular do Ensino Bésico (Decreto-Lei n.° 6/2001) estrutura-se em larga medida a partir de
experiéncias de projectos com raizes construtivistas e socio-criticas, onde o Projecto PROCUR se
evidencia com particular relevo, o qual se assume como um referencial para o curriculo e a
aprendizagem escolar, através da construgcdo, desenvolvimento e avaliacdo de Projectos Curriculares
Integrados.

7) O modelo de trabalho do Projecto PROCUR pressupde o desenvolvimento de processos de
investigag¢do-ac¢do colaborativa, através de um conjunto de principios e procedimentos curriculares e
pedagodgico-didacticos comuns aos processos de ensino e aprendizagem da escolaridade basica e da
formagdo inicial e continua dos professores. A construcdo de Projectos Curriculares Integrados (Del
Carmen e Zabala, 1991; Zabalza, 1992; Alonso, 1994, 2001) surge como um dispositivo para a
inovagao educativa e para o desenvolvimento profissional, que se concretiza no desenvolvimento de
actividades integradoras, as quais se estruturam em torno de questoes e problemas socio-naturais
significativos (MEC, 1993; Busquets, 1994; Lucini, 1994; Alvarez, 2000), segundo uma metodologia
de investigacdo de problemas, que promove a construgdo reflexiva, critica e colaborativa do
conhecimento escolar (Porlan, 1993; Alonso e Lourenco, 1998; Zabala, 1999; Alonso, 2005), bem
como promove atitudes de investigagdo-ac¢do colaborativa no processo de constru¢do do
conhecimento profissional (Porlan et al., 1996; Alonso, 1998; Marcelo; 1999; Montero, 2001).

8) Interessa-nos também problematizar a identidade e a condi¢do actual do professor do 1.°
Ciclo (Alonso & Roldao, 2005; Lopes, 2007) que se encontra numa encruzilhada de contradigdes e de
exigéncias colocadas por uma sociedade moderna, com demandas de novos papéis para a escola e para
os professores, onde se evidencia um olhar tardio para os primeiros anos de escolaridade, impregnado
de arrependimento pelo longo periodo de abandono dessa realidade. Acresce que se consciencializa a
inadequacdo de uma “forma escolar” (Rolddo, 2005:20) ao mundo actual, persistente na cultura
profissional, que influencia a inducdo e a socializagdo profissional dos novos professores. Estes novos
professores, por sua vez, sdo também vitimas na sua formagdo de uma logica académica, “mais ligada
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ao ‘professar’ que ao ‘fazer aprender’ (/bid.), que reivindica, de forma contraditoria com as suas

praticas, “teorizacdes da pratica profissional portadoras de inovag@o e reconceptualizagdo da pratica



docente” (ibidem). Esta identidade do professor do 1.° Ciclo, embora em franca evolugdo, continua
muito influenciada, no inicio deste milénio, por caracteristicas que promovem as suas contradi¢des,
sintetizadas por Lopes (2007) em trés dimensdes: (1) uma ‘histéria de dominio e subjugagdo’, (2)
‘uma profissdo de mulheres’ e (3) com culturas escolares de ‘minimos denominadores comuns’, que
trazem enormes dificuldades as “tentativas de criagdo de novas culturas e identidades profissionais”
(1bid.: 130).

Em sintese, em face dos pressupostos epistemoldgicos apresentados, move-nos a procura de
coeréncia entre as praticas de formacao inicial de professores e as exigéncias do curriculo escolar,
bem como as condi¢des necessarias para os professores principiantes se integrarem nos contextos
profissionais. Assim, como Beane (2000) refere, também acreditamos que a interac¢do continuada

entre as experiéncias e o significado € crucial para outorgar coeréncia ao curriculo, quer seja da

formagdo de professores, quer seja da educacdo basica.

2.1 Premissas da investigacdo

Em face dos pressupostos epistemologicos enunciados, a investigacdo orientou-se por
premissas, de natureza dialéctica, dilematica e complexa, que permitiram enquadrar o trabalho de
investigacdo e fazer uma sintese das nossas preocupagdes como formador e investigador, onde a
questdo da construgdo do conhecimento profissional e a condicdo de ser professor no 1.° Ciclo do
Ensino Basico (Alonso & Roldao, 2005) assumem um caracter transversal, a saber: a) sobre os
processos de formagdo inicial de professores — racionalidade técnica e reprodutora versus
racionalidade sécio-construtivista e inovadora; ¢) sobre o Projecto Curricular Integrado — dispositivo
burocratico versus projecto de construgdo pessoal e social; d) sobre o perfil profissional docente —
funcionario do estado, reprodutor e executor rotineiro e acritico versus profissional pratico reflexivo,

investigador num contexto de colaboragao.

3. Questdes da investigacao

Com base nos pressupostos epistemologicos ¢ nas premissas da investigacdo, no sentido de
orientar e regular os processos de indagagdo e de delimitar os propositos da investigagdo, colocamos
trés questdes, para as quais, ao longo da mesma, se procura problematizar as respostas mais
adequadas.

a) Como avaliam os professores principiantes o seu curriculo de formagao, enquanto contexto
orientador/regulador do processo de construgdo do conhecimento profissional relevante para a
inovagao das praticas curriculares?

b) Que relevancia atribuem os professores principiantes ao Projecto Curricular Integrado, como

dispositivo tedrico e metodologico para a construgdo do conhecimento profissional e do conhecimento



escolar?
¢) Como definem o seu projecto profissional e pessoal a luz dos contributos da formagao inicial

e do periodo de indugao?

4. Metodologia da investigacao

O estudo empirico situa-se no periodo de inducdo profissional e procura averiguar, a partir da
analise das concepgdes resultantes do processo de construgcdo do conhecimento profissional durante a
formagdo inicial e do proprio periodo de indugdo profissional, se estamos perante um processo de
continuidade e reforco de um perfil profissional caracterizado pela reflexdo, colaboracdo e
investigacdo (Schon, 1983, 1987; Stenhouse, 1984), constructos-chave do modelo de formagdo
baseado no Projecto PROCUR (Alonso, 1998), e pela inovagdo das praticas ou se, pelo contrario, em
face das primeiras experiéncias profissionais, entramos num processo de descaracterizagdo e de
socializagdo adaptativa (Lacey, 1977). Nestas circunstincias o estudo assume também caracteristicas
de investigacdo-accdo colaborativa, como estratégia de intervencdo e formagdo para o
desenvolvimento profissional dos professores principiantes (Esteban, 2003).

Do ponto de vista do desenho metodologico do estudo trabalhdmos com professores
principiantes formados pela Instituto de Estudos da Crianga, da Universidade do Minho, durante o
triénio de 2002-04. Na medida em que recolhemos os dados durante o ano lectivo de 2005-06, os
professores principiantes completaram no final desse ano lectivo, conforme o ano de conclusdo da
formagao inicial, 4, 3 ¢ 2 anos de experiéncia profissional, respectivamente.

A uma amostra de conveniéncia de cinco professores principiantes de cada ano realizdmos trés
entrevistas de grupo semi-estruturadas (Cohen & Manion, 1990; Olabuénaga, 1996), sobre as
seguintes tematicas: a formagao inicial, o periodo de indugdo profissional e o projecto profissional e
pessoal. Para cada entrevista havia um conjunto de materiais de estimulagdo de memoria que foram
consultados previamente ou durante a realizagdo das entrevistas, relacionadas com as tematicas
propostas e a constru¢do do conhecimento profissional.

A seguir a cada entrevista foi solicitado a cada professor principiante a realizagcdo de um registo
escrito tendo em vista: (a) a meta-analise acerca de alguns aspectos relacionados com o ambito
discutido na entrevista de grupo; (b) a argumentagdo sobre uma tematica, onde se procurasse
apreender, de uma forma pratica, algumas das opinides assumidas durante a entrevista.

Para acompanhar as séries de trés entrevistas de grupo, disponibilizou-se um blog de discussao,
denominada “Ser Professor do 1.° Ciclo”, concebido para fazer a mediagdo, tanto do ponto de vista da
meta-analise acerca das sessoes de trabalho, como da prépria organizacdo do processo de investigacao.
Pretendia-se prolongar e alargar a discuss@o suscitada no seio dos grupos durante as entrevistas e
manter um espirito de pertenca a uma comunidade de investigacdo sobre a construcdo do

conhecimento profissional e a condicao de ser professor do 1.° ciclo.



5. A formacio inicial enquanto processo de construcio do conhecimento profissional

Como dissemos, a discussdo dos resultados que a seguir apresentamos pretendem ser uma
sintese que obedece a uma leitura transversal do tratamento e analise de dados efectuados, de acordo
com o desenho do estudo apresentado, através da seleccdo de tematicas/categorias transversais e
emergentes, centradas na formacdo inicial enquanto processo de constru¢do do conhecimento
profissional.

1) “Formagdo inicial de qualidade”. Segundo os dados apurados estamos perante uma formagao
inicial de qualidade. Neste sentido, ha uma valorizagdo, na sua globalidade, da formagdo inicial de
forma muito positiva, referindo-se a um nivel superior de qualidade, per si, e quando comparada com
outros cursos/modelos de formacao.

Alguns dos argumentos apresentados para corroborar desta opinido salientamos os seguintes
aspectos: — a abrangéncia da formacdo apreciada como um aspecto favoravel para dar respostas a
diversidade nas praticas; a elevada consciéncia dos processos de constru¢do do conhecimento
profissional; — o conhecimento detalhado das orientagdes curriculares do 1.° Ciclo do Ensino basico; —
a valorizagdo da aprendizagem de competéncias de aprender a aprender, de investigagdo, de
colaboracdo, de reflexdo; — a competéncia na constru¢do de Projectos Curriculares integrados; o
trabalho/praticas com uma perspectiva de diferenciacdo pedagogica e de articulagdo curricular.

2) “Perfil profissional e modelo curricular”. Os professores principiantes identificam e
valorizam o trabalho de um perfil profissional para a constru¢do do conhecimento profissional ¢ a
existéncia de um modelo curricular para a Pratica, elementos de identidade da formagdo inicial do
Instituto de Estudos da Crianga e da profissionalidade docente no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Algumas das referéncias que nos ajudam a definir esta tematica sdo formalizadas da seguinte
forma: — estamos perante a sistematizagdo de um perfil profissional baseado na investigagao, reflexdo
e colaboragdo, caracteristico dos processos de formagdo desenvolvidos pelo Instituto de Estudos da
Crianga, motivo de diferenciagdo positiva da formagdo inicial; — a existéncia de um modelo curricular
para a pratica profissional, com processos tipicos de planificacdo, accdo, reflexdo, sustentados em
processos de supervisdo; — encontramos neste ponto referéncias explicitas as areas de
Desenvolvimento Curricular e Pratica Pedagdgica como responsaveis fundamentais ao nivel do
trabalho do perfil profissional e dos processos de iniciagdo a pratica profissional, com particular
destaque dos processos desenvolvidos ao longo dos 3.° € 4.° anos da formagao inicial; — a consciéncia
por esta via da formagao inicial, e da explicitacdo do perfil profissional e do modelo curricular para a
pratica, como uma primeira etapa de processos de formagao e constru¢do e conhecimento ao longo da
vida.

3) “A Pratica Pedagogica na formagdo”. Nesta tematica realgamos a reivindicagdo de recentrar a

formagdo nas Praticas Pedagogicas. Esta constatagdo faz-se pela valorizagdo dos contactos com os



contextos escolares desde o primeiro ano do curso numa perspectiva progressiva de conhecimento dos
contextos ¢ de imersdo no espago sala de aula. Faz-se também pela referéncia a pertinéncia de
situacdes de articulacdo explicita de determinadas componentes da formagdo com a Pratica
Pedagogica. Faz-se ainda pela constatagdo do papel central atribuido a Pratica Pedagogica na
formagdo inicial, bem como as disciplinas de Desenvolvimento Curricular ¢ Seminario, como
componentes de fundamentagdo e articulagdo curricular e gestao dos processos formativos.

Nesta tematica podemos ainda acrescentar algumas referéncias que nos ajudam a tragar uma
perspectiva global da centralidade da Pratica Pedagdgica nos processos formativos: — como ja
dissemos, ha uma diferente valoriza¢do entre as processos de Pratica Pedagogica dos 1.° € 2.° anos e
dos 3.° e 4.° anos, sobretudo atribuida ao contacto directo com as criangas e a intervencao na pratica
que acontece sobretudo numa fase adiantada da formagdo; — a reivindicagdo de uma efectiva
articulacdo entre as Praticas Pedagbgicas e as diferentes Didacticas, sustentada quer na constatacao da
sua pertinéncia, em fun¢do dos exemplos bem sucedidos, que resultam em ganhos significativos na
formagdo; quer na assuncdo de uma dupla penalizacdo, que se configura na desarticulacdo da
formacgdo e na duplicacdo do trabalho académico. — a necessidade do refor¢o do trabalho relacionado
com a gestdo da oferta da diversidade de contextos de formagdo, nomeadamente ao nivel do equilibrio
entre contextos urbanos e rurais, de contextos com diferentes anos de escolaridade e sobretudo o
1.° ano, devido a iniciacdo a leitura e escrita, que se configura como uma preocupacdo central dos
professores principiantes; — uma maior implicagdo nos processos de avaliagdo das aprendizagens dos
alunos; — sendo o estagio uma realidade construida e protegida, considera-se necessario a promogao de
momentos de diferenciagdo no desempenho individual.

4) “Projecto Curricular Integrado”. Nesta tematica os professores principiantes identificam o
trabalho pedagogico baseado no modelo curricular de Projecto Curricular Integrado (e da aquisi¢do
dos dispositivos para sua concepcao, desenvolvimento e avaliagdo), como um processo decisivo na
construgdo do conhecimento profissional. A utilizacdo do Projecto Curricular Integrado ¢ encarada
como um construto fundamental na regulagao/mediagdo dos processos de aprendizagem dos alunos,
bem como na gestao/regulacdo do trabalho curricular e pedagdgico dos professores.

Consideram-se ainda outros aspectos sublinhados pelos professores principiantes para destacar a
importancia do trabalho com o Projecto Curricular Integrado, tais como: — o desenvolvimento de
competéncias de investigacdo, planificagdo, reflexdo e colabora¢do; — um conhecimento detalhado e
aprofundado das orienta¢des curriculares nacionais; — a promogdo do desenvolvimento de praticas de
integra¢do curricular, — a valorizagdo de conceitos associados ao desenvolvimento de projectos
curriculares, tais como, os principios educativos, questdes geradoras, actividades integradoras,
experiéncias de aprendizagem, mapa de conteudos; — o reconhecimento do trabalho curricular e
pedagdgico de acordo com os pressupostos do Projecto Curricular Integrado como um elemento
distintivo e de reconhecimento da qualidade da formagao promovida na licenciatura do 1.° Ciclo do

Ensino Basico, do Instituto de Estudos da Crianca.



5) “Projecto de formagdo”. Quanto ao projecto de formacdo da licenciatura do 1.° Ciclo do
Ensino basico, os professores principiantes consideram haver desequilibrios no trabalho das diferentes
dimensdes do conhecimento profissional pratico, sobretudo relacionado com o conhecimento didactico
do conteudo e o conhecimento psicologico do aluno, o que evidéncia algumas insuficiéncias na
coeréncia do projecto de formagdo. A inconsisténcia no trabalho do conhecimento profissional pratico
e atribuido a falta de um projecto global articulado, bem como a problemas de adequagdo/pertinéncia e
mesmo desempenho de algumas componentes da formagao.

Neste sentido, os professores principiantes consideram que a formagdo trabalhou muito bem a
dimensdo do ‘“conhecimento de si mesmo”, caracteristica relacionada com a qualidade e a
diferenciacdo positiva que fazem da formacao. Apresentam depois perspectivas diferenciadas sobre o
“conhecimento dos alunos e da aprendizagem”, tais como a inconsisténcia nos processos € nos
contetidos relativos ao conhecimento do desenvolvimento da crianga e a estratégias pedagdgicas
(indisciplina, resolu¢do de conflitos, motivacao,...). Consideram também necessaria a redefinicao do
papel da area de Necessidades Educativas Especiais com um refor¢o tanto no tempo como no
conteudo, em fungdo da relevancia apresentada e da influéncia da mesma para o desempenho
profissional. Sobre o “conhecimento curricular” fazem uma apreciagcdo muito favoravel, apresentando
como indicadores o conhecimento do curriculo escolar, o desenvolvimento de praticas de
diferenciagdo e inovagdo curricular, a integracdo e articulacdo curricular, a constru¢do de Projectos
Curriculares Integrados. Ainda sobre o “conhecimento curricular” consideram o trabalho na avaliacdo
como um aspecto a melhorar. Por fim, consideram existir lacunas consideraveis ao nivel do
‘conhecimento do conteudo’, tido como demasiado ‘tedrico’ e com auséncia de referéncias praticas.
Ha, neste sentido, a identificagdo explicita a conteudos didacticos da Matematica e da Lingua
Portuguesa, sendo neste ultimo caso por demais evidente a referéncia aos métodos de leitura e escrita.

6) “Processos metodologicos e avaliagdo”. Esta categoria chama a ateng@o para a falta de
isomorfismo pedagogico em algumas componentes da formacdo com processos metodoldgicos e de
avaliacdo contraditorios com os discursos enunciados.

Os professores principiantes consideram haver uma predominancia de uma formagdo académica
com processos metodoldgicos e de avaliagdo contraditérios com os discursos de valorizagdo e
participacdo activa dos alunos, de metodologias dinamicas na sala de aula, com processos de avaliacao
continua e formativa. Esta situagdo é também reportada em fun¢do da auséncia de um projecto global
de formagao articulado entre todas as componentes do plano curricular, para a formac¢do de um perfil
profissional do professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Dentro desta logica, consideram que algumas
componentes da formagdo sofrem de desarticulagdo horizontal e vertical, bem como de uma
ancoragem significativa nas praticas curriculares e pedagodgicas do 1.° Ciclo do Ensino Basico.
Consideram, por fim, que muitas das praticas de avaliagdo na formagdo sdo contraditorias com os
discursos pedagogicos, existindo também deficiéncias na componente da avaliagdo das aprendizagens

escolares.



7) “Processos de investigagdo/inovacao/inducdo”. Com esta categoria evidencia-se, segundo os
professores principiantes, o interesse de participar em processos de investigacdo e formacdo
inovadores em contexto, bem como a necessidade da institui¢do de formagdo inicial ter programas de
acompanhamento/indu¢éo dos seus ex-alunos.

Os professores principiantes referem com insisténcia o interesse e a vantagem de participarem
em processos de investigagdo inovadores para a constru¢do do conhecimento profissional, com
implicagcdes profundas ao nivel da reflexdo sobre as praticas pedagogicas e mesmo ao nivel dos

aspectos pessoais.

6. Conclusiao

Ainda sem a inten¢do de uma sistematizacdo conclusiva e, por isso, a precisar de outros
elementos de andlise e até a precisar de refinar palavras, a fazer uma sintese destacariamos o seguinte:

— A qualidade da formacdo pela abrangéncia dos processos e do saber, pela aprendizagem do
saber fazer, ainda que em contradicdo com criticas a falta de um projecto global articulado e as
deficiéncias em areas sensiveis da didactica, sobretudo, da matematica e da leitura e escrita.

— O reconhecimento da formagao pela constru¢do do conhecimento profissional através de um
perfil investigativo, reflexivo e colaborativo.

— A valorizacdo da articulagdo entre o Desenvolvimento Curricular e as Praticas Pedagogicas, a
sugerir que os processos de construgdo do conhecimento pratico se articulem com e pela inicia¢ao a
pratica profissional.

— A importancia assumida para a Pratica Pedagogica, sobretudo nos 3.° e 4.° anos (o estagio,
neste ultimo caso), como o culminar de um processo intenso de crescimento e de transi¢ao para o
desempenho do papel de professor.

— A organizac¢do dos curriculos e das aprendizagens numa perspectiva integrada a partir da

construgdo de Projectos Curriculares Integrados.

Notas

1. Tendo por referéncia os documentos publicados pelo INAFOP, Instituto Nacional de Acreditagdo da Formagédo de
Professores, foi criado pelo Decreto-Lei n.° 290/98, de 17 de Setembro, entretanto extinto pela Lei n.° 16-A/2002, de 31 de
Maio. Os documentos em causa sao: (1) a Deliberagao n.° 1488/2000 do INAFOP, de 15 de Janeiro — Define os Padroes de
Qualidade da Formacéo Inicial dos Professores; (2) o Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de Agosto de 2001 — Define o perfil
geral de desempenho profissional do educador de infincia e dos professores dos ensinos basico e secundario; (3) Decreto-Lei
n.° 241/2001, de 30 de Agosto de 2001 — Define os perfis especificos de desempenho profissional do educador de infancia e
do professor do 1.° ciclo do ensino basico.

2. Para o conhecimento e a analise detalhada do Curriculo do Ensino Basico Portugués pode-se consultar alguns dos
documentos a seguir referenciados (conferir, por exemplo, ME, 1998; ME-DEB, 2001; 2004; Abrantes, 2001; Abrantes et al.,
2002; Abrantes, Figueiredo & Simao, 2002). O Curriculo do Ensino Basico encontra-se actualmente definido pelo Decreto-
Lein.° 6/2001, de 18 de Janeiro de 2001, que estabeleceu a Reorganizagao Curricular do Ensino Basico, e do qual resultou a
publicagdo do “Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais” (ME-DEB, 2001).
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