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A AVALIACAO DO SABER GRAMATICAL EM LINGUA MATERNA:
UM ESTUDO DOS EXAMES DE PORTUGUES DE 2012 E 2013

Antonio Carvalho da Silva
UNIVERSIDADE DO MINHO (CIED)

Resumo

Este estudo dos exames de Portugués de 2012 e de 2013 assume como finalidade central
a de realizar a analise da natureza e da forma da avaliacdo do saber gramatical em lingua
materna. A verdade é que, se a avaliagdo externa da gramdtica é um fator constitutivo
do ensino do Portugués e dos seus dominios (leitura, gramatica, escrita), torna-se,
assim, possivel explicitar uma representa¢do da gramatica no ensino da lingua.

Com esse intuito, analisimos e comparamos as questoes gramaticais de quatro exames
de Portugués realizados em 2012 e de outras tantas provas escritas de Portugués
aplicadas em 2013, no sentido de descrevermos tanto a organizagdo interna dos exames,
como quais os conteudos que sdo avaliados e a forma como se procede a sua avaliagio.
As conclusoes deste estudo indiciam, por um lado, que ha um predominio das questoes
relativas a leitura e, por outro, que se realiza um reconhecimento do saber sobre a
lingua e ndo uma reflexdo sobre o seu funcionamento.

Palavras-chave: avaliacdo externa; exames de Portugués; conhecimento gramatical.

Introducao

“E Julho: chegou a época dos exames. O ministro da Educagio afirmou esta semana
que a ‘razia’ nas classificagdes ndo se devia as provas a que os alunos foram sujeitos,
mas a sua falta de preparagio (‘Publico, 17-7-13). Néo, sr. Ministro, isto ndo
é verdade. / Por a minha neta primogénita ter sido sujeita ao exame do 12° ano
de Historia A, decidi passar uma vista de olhos pela prova. Além de ideoldgica, é
completamente imbecil. [...] Mas que deseja 0 GAVE? Que os alunos demonstrem
a sua capacidade para ter opinides de café? Com milhares de adolescentes sujeitos a
este tipo de provas espanta-me que nenhum pai tenha protestado. A educagio dos
rebentos deve vir em ultimo lugar das prioridades.” (Moénica, 2013: 23)



O tema dos exames nacionais (e o problema da avalia¢io final) foi, durante os
meses do verdo de 2013, objeto de intensos debates e de muitas criticas, em
consequéncia das greves gerais dos professores as reunides de avaliagdo e aos
exames.

Se outros motivos ndo houvesse, estes factos atuais seriam suficientes
para que um estudo académico em torno da questio da avaliagdo externa se
justificasse. Na verdade, os exames nacionais acabam por assumir um papel
muito significativo quer para o Estado (que vé neles uma forma de regulagdo do
sistema e de controlo dos professores), quer para os professores (que sentem o
desenvolvimento do programa condicionado pela avaliagao sumativa externa),
quer para os alunos, cujo futuro académico depende sempre dos bons ou maus
resultados obtidos nestes exames.

Além disso, por termos ja desenvolvido ou acompanhado alguns estudos
que tém por objeto a avaliagdo externa na area do Portugués (Silva, 2009; Silva
& Sousa, 2009; Silva & Silva, 2011; Costa, 2012), hd uma motiva¢io suplementar
que nos leva a tentar compreender melhor a organizagdo e a natureza das
provas finais de ciclo realizadas, em 2012 e em 2013, nessa disciplina central
do curriculo.

Uma outra razdo significativa que justifica este estudo tem a ver com a
particularidade de ele ser a continuacio de dois outros em que se analisaram
provas de Portugués do ensino pré-universitario. Nesses dois estudos anteriores
sobre a temdtica da avalia¢do externa (Silva & Sousa, 2009; Silva & Silva, 2011),
tivemos ja oportunidade de discutir os conceitos e as modalidades da avaliagdo
escolar, pelo que, desta feita, vamos apenas recuperar algumas das ideias ai
enunciadas, a saber: os tipos fundamentais de avalia¢do; o confronto entre
avaliacdo sumativa e avaliagdo formativa; a critica a avaliagdo externa e aos
exames finais.

Ora, sabendo do papel cada vez mais significativo que desempenham
os modelos de avaliagdo formativa (Fernandes, 2006), temos, no fundo, de
questionar a finalidade e as funcdes da avaliagdo sumativa externa. Aquilo
que mais preocupa os profissionais do ensino é saber se trabalham para a
promocéo de competéncias ou se investem (apenas) na tradicional transmissdo
de conhecimentos que os exames avaliam. Com efeito, entendendo que o
poder regulador da avaliagdo externa supera a regulagio operada pelos textos
oficiais e pelos proprios manuais escolares, a imagem do que concluem estudos
como os de Alves (2007) ou Rosario (2007) (para o Portugués e a Matematica,
respetivamente), é aceitdvel que se questione: afinal, o que se avalia e porque se
continua a avaliar através de exames ou de provas finais?
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Sera precisamente em torno destas duas questdes (e dos objetivos que
adiante se definem) que se desenvolverd o estudo que aqui apresentamos.

Em termos da sua organizagdo interna, este texto estrutura-se em quatro
pontos fundamentais e termina com as referéncias bibliograficas. Na sequéncia
desta introdugao, inicia-se a explica¢do da metodologia seguida na investigacéo,
dando conta dos objetivos, da amostra, dos instrumentos e dos procedimentos
de analise. No terceiro ponto, a sec¢do fundamental deste texto, discutem-se
os principais resultados obtidos na anélise empirica. De seguida, no ultimo
ponto, faz-se a discussdo dos resultados obtidos e apresentam-se as primeiras
conclusdes deste estudo exploratorio.

Considerando que a problematica deste estudo esta relacionada com a
natureza e as fungdes da avaliagdo realizada por exame final, procedemos, de
seguida, a uma breve discussao do papel da avaliagio escolar. Simultaneamente,
tendo em conta que a avaliagdo oficial é um fator constitutivo da disciplina
de Portugués, e que acaba por assumir uma importancia mais notéria que
0s proprios textos programaticos, discutiremos como sdo representados e
avaliados os contetidos da drea do Portugués e, em especial, os conhecimentos
explicitos sobre a lingua materna ou sobre gramatica.

Um estudo como este, que tenha por tema central o da avaliagdo externa na
area do Portugués, justifica-se ndo apenas pelas naturais razdes ja enunciadas,
mas sobretudo porque, neste inicio de século, houve algumas altera¢des
quanto ao tipo de provas de avalia¢do externa, acentuando-se duas tendéncias
fundamentais: realizagdo de provas finais (e intermédias) sobretudo nos anos
que coincidem com o final de ciclo; mudanga das provas de “aferi¢do” para
provas de “exame’, com um peso efetivo na classificacdo final do aluno. Assim,
em virtude destas alteragdes na politica oficial de avaliagdo escolar, passa-se de
uma avaliagdo aferida externa do sistema para a avaliagido sumativa dos alunos,
importando, pois, distinguir a avaliacio sumativa da formativa.

Na senda da proposta de Ribeiro (1990), distingue-se a classificacdo (que é
seletiva) da avalia¢do (que se pretende descritiva e (in)formativa) e diferencia-se
os trés tipos fundamentais de avaliacdo: diagndstica, formativa, sumativa. Este
ultimo tipo de avaliacio permite ndo s6 a aferi¢do de resultados, mas também
a classificacdo dos alunos, estando a ele associadas os exames.

Confrontando a avaliagdo sumativa com a formativa e a avaliagdo
quantitativa com a qualitativa, alguns teéricos atribuem um significado especial
ao papel da avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem, questionando a
avaliacdo externa, como a que é realizada nas provas e exames finais. Esteban
(2003: 26) defende até que
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a avaliacdo qualitativa configura-se como um modelo de transi¢do por ter como
centralidade a compreensdo dos processos, dos sujeitos e da aprendizagem, o
que produz uma ruptura com a primazia do resultado caracteristico do processo
quantitativo.

Cardoso (1995) considerara que uma das manifestagées de crise do
sistema de ensino se relaciona com o fracasso dos exames de carater nacional
(prova geral de acesso, provas de afericdo ou provas especificas). Afirmava
até que a “avaliacdo aferida” tem como inten¢do principal (ndo assumida) a
avaliacdo dos alunos. Por conseguinte, as reticéncias sobre a avaliacdo aferida
e as dividas em relagdo as mais recentes avaliagbes por exame sugerem que
a realizagdo de exames é uma pratica que contribuird para a regulagido dos
saberes escolarmente validos.

Sendo, pois, recorrentes as dividas em relacdo aos efeitos no processo
de ensino-aprendizagem da avaliagdo sumativa externa (que até por isso
deve ser estudada nas suas consequéncias), também em termos da avaliagdo
formativa se desenvolvem tentativas para uma reconceptualizacio, como a que
apresentou Fernandes (2006: 22), com a “avaliagdo formativa alternativa” Com
o intuito de clarificar o préprio conceito de avaliacido formativa, o autor (Idem:
22-23) distingue o entendimento classico do termo (“visdo mais restritiva”) da
concecdo atual: “Trata-se de uma avaliagdo interactiva, centrada nos processos
cognitivos dos alunos e associada aos processos de feedback, de regulagio, de
auto-avaliagdo e de auto-regulagdo das aprendizagens.”

Em sintese, podemos considerar que ha trés aspetos que se destacam desta
breve introducio tedrica: a critica a avaliagdo sumativa; a explicagdo do papel
da avaliacdo formativa; e a permanéncia de préticas de avaliagdo sumativa
externa.

Entretanto, para realizar este estudo, continuamos a usar as quatro
dimensoes analiticas dos trabalhos anteriores: a) delimitacdo da estrutura das
provas de Portugués (onde hd um predominio da leitura); b) identificagdo dos
conteudos implicados na avaliagdo do saber gramatical; ¢) categorizagido dos
niveis de (re)conhecimento sobre a lingua; d) avaliagdo da representagdo sobre
o ensino da gramatica.

Deste modo, verificar-se-4 se 0 dominio da gramatica ou do conhecimento
da lingua, ao nivel das provas de avaliagdo externa, acaba por ter certos
conteidos ou dreas como efetivamente validados, exatamente por serem
oficialmente avaliados. No fundo, a hipdtese que estamos a testar é a de que
os dominios e os métodos de avaliacdo externa do conhecimento gramatical
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podem determinar uma configuracio especifica (e renovada) da gramatica
escolar e do ensino do Portugués (lingua materna).

Metodologia

Neste ponto de defini¢do e de explicitagdo da metodologia de analise das
provas de avaliagdo de Portugués selecionadas, discutiremos, sucessivamente:
os objetivos principais que fundamentam este estudo, os critérios de delimitacao
da amostra de exames e das sec¢does dos mesmos que serdo estudadas, a forma
como serdo utilizados os instrumentos de andlise, e os procedimentos que
serao seguidos para levar a cabo este estudo descritivo e contrastivo de provas
de avaliacdo externa de Portugués, todas realizadas no final dos anos letivos de
2011/12 e de 2012/13.

Objetivos

Este estudo tem subjacentes motivagdes de dois tipos principais: por um lado,
aquela que se prende com o nosso interesse pessoal em compreender melhor o
papel da avaliagdo externa no sistema de ensino nacional; por outro, o desejo
de conhecer e explicar a estrutura das provas de avaliagdo de Portugués que
sdo realizadas, em particular nas sec¢des relativas a avaliagdo dos contetidos
gramaticais.

Assim, no seguimento de outros estudos sobre esta mesma problematica,
o ultimo dos quais teve como objeto de andlise as provas finais de 2010 (Silva
& Silva, 2011), o primeiro objetivo geral deste trabalho sera o de caracterizar a
configura¢do do conhecimento gramatical nas provas finais de ciclo (1° Ciclo,
2° Ciclo, 3° Ciclo e 12° Ano), realizadas em 2012 e em 2013, no sentido de
retirar ilagdes acerca da forma como a avaliacio externa condicionard o ensino
do Portugués e, em especial, o da gramatica.

Como segundo objetivo geral, encontra-se a explicagdo do principio de
que os conteudos gramaticais nomeados / escolhidos (pelos textos reguladores
oficiais e pelos manuais escolares) sio, deste modo, criados / entendidos como
elementos nucleares dos saberes relativos ao conhecimento explicito da lingua.
Em simultaneo, verificar-se-4 também se o dominio da gramatica ou do
conhecimento da lingua, ao nivel das provas de avaliagdo externa, acaba por ter
certos conteudos ou dreas como efetivamente validados, exatamente por serem
oficialmente avaliados. No fundo, a hipdtese que estamos a testar é a de que
os dominios e os métodos de avaliagdo externa do conhecimento gramatical
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podem determinar uma configuragio especifica da gramatica escolar e do
ensino do Portugués.
Entretanto, como objetivos especificos deste estudo, estabelecem-se os
seguintes:
« confrontar oito provas finais de Lingua Portuguesa / Portugués, ao nivel
da sua estrutura interna e das partes que as constituem;
o definir as formas de avaliagdo dos dominios centrais do ensino do
Portugués (a leitura, a gramdtica e a escrita);
« caracterizar os contedosavaliados no ambito do conhecimento explicito
da lingua ou do funcionamento da lingua (dominio da gramatica);
o categorizar os niveis de (re)conhecimento sobre a lingua implicados nas
perguntas das provas de avaliagdo;
o comparar o tipo e a natureza das perguntas sobre gramatica das oito
provas;
o avaliar os fins e a representacio sobre o ensino da gramatica, subjacentes
a avaliagdo externa na area do Portugués.

Em suma, este estudo de um corpus de provas finais de avaliagdo dos Ensinos
Basico e Secundario e de uma amostra de perguntas desses mesmos testes
justifica-se porque ai se podera ver espelhada uma representa¢io do dominio
da gramatica e uma configuragdo do pensamento (ou da intengdo) oficial
sobre o ensino do Portugués, quanto aos dominios de avaliacdo e aos textos
selecionados, quanto as atividades e aos niveis de conhecimento implicados, e
ainda quanto aos contetdos avaliados.

Amostra

Tendo em consideracdo que o objeto deste estudo é a avaliagio na drea
da Lingua Portuguesa / Portugués, comegamos por delimitar um corpus,
correspondente ao conjunto das principais provas de avalia¢do externa dessa
disciplina, realizadas no final dos anos letivos de 2011/12 e de 2012/13, na
1* chamada / 1° fase, e relativas ao final dos varios niveis de escolaridade: 1°
Ciclo, 2° Ciclo, 3° Ciclo, 12° Ano (Ensino Secundario). Assim, as oito provas
escolhidas para este estudo foram as seguintes:

1. Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa, 1° Ciclo do Ensino Bdsico, 2012
(Prova s/ n°, 16 + 4 pp.), designada doravante “PA1 2012”;

2. Prova Final de Portugués, 1° Ciclo do Ensino Bdsico, 2013 (Prova 41, 16 +
7 pp.), doravante “PF1 2013”;



3. Prova Final de Lingua Portuguesa, 2° Ciclo do Ensino Bdsico, 2012 (Prova
61, 16 pp.), doravante “PF2 2012”;

4. Prova Final de Portugués, 2° Ciclo do Ensino Bdsico, 2013 (Prova 61, 16
pp.), doravante “PF2 2013”;

5. Prova Final de Lingua Portuguesa, 3° Ciclo do Ensino Bdsico, 2012 (Prova
91, 13 pp.), doravante “PF3 2012”;

6. Prova Final de Portugués, 3° Ciclo do Ensino Bdsico, 2013 (Prova 91, 13
pp.), doravante “PF3 2013”;

7. Prova Escrita de Portugués, 12° Ano de Escolaridade, 2012 (Prova 639, 8
pp.), doravante “PE12 2012”;

8. Prova Escrita de Portugués, 12° Ano de Escolaridade, 2013 (Prova 639, 8
pp.), doravante “PE12 2013”.

Numa primeira fase do estudo e dando cumprimento a uma primeira
dimensdo de andlise, serdo confrontadas todas as partes ou os grupos que
constituem os enunciados das provas, no sentido de delimitar a sua estrutura
global, de inferir, dos dominios do ensino da lingua que estio em avaliagio,
quais os que sdo mais importantes (pelo nimero de questdes ou pela pontuagio
atribuida, por exemplo), e de verificar que tipos de texto foram selecionados
para sustentar as questdes a que os alunos respondem.

Numa segunda fase do estudo, que corresponde ao nucleo central da
analise, serdo utilizadas, como amostra, apenas as sec¢Oes relativas a avaliagdo
do dominio gramatical (denominada “funcionamento da lingua’, apenas na
PA1 2012) ou aquelas partes que, na nossa perspetiva, incluem questdes que
tém por objeto a avaliagdo de contetidos de gramatica ou do conhecimento
explicito da lingua, como agora se designam.

Da sele¢ao de perguntas sobre gramdtica das quatro provas escritas dos
diferentes ciclos ou niveis relativas a 2012, obtivemos um total de 26 questdes
(numa média de 6,5 questdes por prova), distribuidas do seguinte modo: PA1
2012 - 6 questoes; PF2 2012 - 7 questdes; PF3 2012 - 6 questoes; PE12 2012
- 7 questdes. Quanto as quatro provas de 2013, nelas se inclui um total de 22
questdes (média de 5,5 questoes por prova): PF1 2013 - 5 questdes; PF2 2013 - 6
questdes; PF3 2013 - 6 questdes; PE12 2013 — 5 questdes. Apenas estas questdes
é que serdo submetidas aos procedimentos de andlise da avaliagdo do dominio
gramatical. Sublinhe-se, desde logo, uma média (mais baixa) de 5,5 perguntas
por prova na avaliacdo de 2013, totalizando 22 questdes sobre gramatica.
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Instrumentos

Tendo em consideracgio que este estudo qualitativo se materializa na descrigdo e
na andlise de contetido (Vala, 1986; Bardin, 2004) das diferentes provas escritas
de avaliacdo, o trabalho empirico sera feito numa perspetiva de confronto entre
os varios enunciados das provas dos dois anos distintos (2012 e 2013), ao nivel
da estrutura, das partes, dos textos, das questdes e dos dominios do ensino da
lingua avaliados.

Neste contexto, os instrumentos a utilizar serdo grelhas, representativas das
diferentes dimensdes de analise determinadas, e que dardo origem aos quadros
a apresentar, no ponto seguinte, com os resultados obtidos.

Assim, elegendo como objeto, primeiro, os enunciados globais das provas
escritas, determinou-se uma primeira dimensdo de andlise (organiza¢do
dos enunciados das provas e dominios de avaliagdo), onde se incluem estas
categorias: tipos de texto; questdes sobre leitura, gramadtica, escrita; tipo de
produgdo escrita.

Entretanto, nas diferentes seccbes e questdes sobre gramatica, este estudo
desenvolve-se em outras quatro dimensdes: o enquadramento da gramatica
nos varios dominios de avaliagdio em Portugués; a caracterizacido do tipo de
perguntas utilizadas na avaliagdo dos conhecimentos; a categorizagdo das
operagOes cognitivas subjacentes a avaliagdo gramatical; a definicdo dos
conteudos gramaticais avaliados e sua distribui¢do por areas linguisticas.

Procedimentos

Seguindo os procedimentos da analise de conteido de Bardin (2004: 89) —
“pré-analise; exploragdo do material; tratamento dos resultados, inferéncia
e interpretacdo’, este estudo concretizou-se, como ja foi referido, a partir da
andlise contrastiva das provas de avaliagao. Mesmo que muitas das categorias
analiticas fossem previamente estabelecidas, algumas delas necessitaram de
um ajustamento aquando da pré-analise.

Antes de mais, para descrever a organizagdo interna das provas de avalia¢io,
foi analisada a sua estrutura, identificando-se as suas partes ou grupo e
definindo os dominios programaticos ai avaliados (a leitura, a gramdtica, a
escrita), onde se nota apenas a auséncia do dominio da oralidade. Por outro
lado, na identificagdo dos tipos de texto incluidos nas provas, seguimos as
designagdes correntemente usadas em contexto escolar: textos narrativos,
dramaticos, poéticos, épicos, informativos.
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De seguida, para analisar o grau de complexidade apresentado pelos testes
e para classificar as questdes usadas na avaliacdo dos conteudos gramaticais,
estabeleceram-se estas seis categorias, a partir de propostas como as de Abrecht
(1994), Carrasco (1989) e Ribeiro (1990): resposta curta; de completamento; de
escolha multipla; de selegdo; de correspondéncia; de transformagdo.

Quanto a terceira dimensdo de andlise, relativa a natureza das perguntas
de avaliacio e as atividades especificas que implicam distintas tarefas
metalinguisticas, definiram-se categorias para descrever tais operagdes e,
igualmente, avaliar os niveis de exigéncia cognitiva das questdes. Seguindo
estudos anteriores, definimos (Silva, 2008: 284-285) trés categorias:
reconhecimento, produgio, explicitagdo. Como operagdes de reconhecimento
consideram-se as que implicam a identificacdo (a partir de um conjunto)
ou a delimitagdo (num enunciado) de unidades linguisticas. As tarefas de
produgio e de explicitagdo dizem respeito, umas, a atividades que implicam a
(re)construgdo de um texto e que obrigam, as outras, a explicagdo dos saberes
gramaticais acerca dos quais os alunos sao avaliados.

Por fim, com o intuito de descrever os contetidos gramaticais que sdo
objeto de avaliagdo, optou-se por distribui-los pelas areas classicas da descri¢do
linguistica (morfologia, sintaxe, semdntica ou outras), sem se proceder a sua
individualiza¢io.

Em cada uma destas dimensoes de andlise, serdo realizadas as inferéncias
que os dados nos possibilitarem, e assim partiremos para a discussio dos
resultados e para a apresentacdo de algumas conclusdes preliminares.

Resultados

De acordo com as dimensdes acima descritas, inicia-se agora a apresentagdo
dos dados da analise das provas escritas de avaliagdo. Assim, no Quadro I,
sintetizam-se os resultados relativos a estrutura das provas, segundo dois
prismas: as tipologias textuais que suportam as provas; as questdes relativas
aos dominios em avaliagdo - leitura, gramadtica, expressdo escrita, indicando-se
o tipo de texto a produzir pelos alunos. Em termos da organiza¢do interna,
podemos considerar, desde ja, que estas oito provas mantém uma estrutura
idéntica, incluindo, em média, em 2012, cada uma, 2,5 textos e 18,5 questdes: 10
de leitura, 6,5 de gramatica e 2 de escrita; e, em 2013, 2,2 textos e 17,8 questdes,
em média: 10,8 de leitura (onde se notou uma subida), 5,5 de gramatica (que
desceu um ponto na média), 1,5 de escrita (desceu 0,5 pontos).



Quadro I: Estrutura das provas de avaliacao externa de Lingua Portuguesa
de 2012 e 2013
TOTAL DE
CATEGORIAS Tipos de X . 3 ~
Leitura Gramatica Escrita QUESTOES
Provas Texto
DA PROVA
. . Comentario
Poético 8 questdes .
PA1 2012 . . . Convite 20
Informativo | 3 questdes 6 questoes .,
Didlogo
I tivo- | 4 questd
PF1 2013 nformfz ivo questcfes . . 18
Narrativo 8 questdes . <
5 questoes Narragao
Narrati 8 to
PF2 2012 arrativo questoes ) Narracio 19
Informativo | 3 questdes 7 questoes
I ivo- 0 o o
PF2 2013 nformfztzvo 6 quest(jes . N 18
Narrativo 5 questoes ~ ~
6 questdes Narrac¢ao
Narrativo 6 5 E L
uestoes Xposigdo
PF32012 | Narrativo ques’o posis 19
. 5 questdes . Texto de
Dramadatico 6quest0es L
opinido
Informativo | 6 questdes o Exposicio
PF3 2013 Poético 4 questoes --- 19
Epico 1 questdo ) Texto de
6 questoes o
opinido
Epico 4 quests
uestoes
EN12 2012 Narrativo 3 q 5 7 5 Exposicdo 16
uestoes uestoes
Outros d d Reflexdo
Poético . Exposicao
4 -
PEI22013 | Narrativo | _ quesi?es 703 aesties | 16
uestdes uestoes
d d Reflexdo
Soma 2012 10 40 26 8 74
Soma 2013 09 43 22 6 71
Médias 2012 2,5 10,0 6,5 2,0 18,5
Médias 2013 2,3 10,8 5,5 1,5 17,8
TOTAL 19 83 48 14 145
GERAL 2,4 10,4 6,0 1,8 18,1
Meédias ’ ’ ’ ’ ’
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Os quatro exemplares das provas de 2012 apresentam uma estrutura
semelhante, notando-se apenas uma diminui¢do do nimero de paginas (20,
16, 13, 8) e de questdes (20, 19, 19, 16), a medida que vamos progredindo do
1° Ciclo para o 12° Ano. Apesar de tudo, as provas mais curtas serdo as mais
exigentes, pois as respostas breves ou de completamento dio lugar a respostas
mais complexas de desenvolvimento escrito. Quanto aos exemplares de 2013,
verifica-se um aumento de paginas apenas na PF1 de 2013 (23, 16, 13, 8) e uma
diminui¢io de questdes na PF1 de 2013 e na PF2 de 2013 (18, 18, 19, 16), e uma
idéntica diferenca na variacdo de questdes, conforme vamos progredindo do 1°
Ciclo para o 12° Ano.

Atentando nos textos das provas, verificamos que, na PA1 2012 e na PF2
2012, sao incluidos apenas dois textos, o que serd um indicador de menor
grau de dificuldade. Na PF3 2012 e na PE12 2012, os alunos ja tém de ler e
interpretar trés textos, o que aumentara a exigéncia das duas tltimas provas.
Quanto as tipologias textuais, predomina o texto narrativo (quatro textos em
oito provas), seguido do informativo (dois textos), havendo uma ocorréncia
de cada um dos outros tipos — poético, dramatico, épico e outros (no caso, um
texto de critica literaria enquadrador de uma questio). Nas quatro provas de
2013, predominam os textos narrativo e informativo (trés textos cada em oito
provas), seguidos do informativo (dois textos) e do épico (um texto).

Por outro lado, em termos globais e como é corrente, a avaliagdo das oito
provas centra-se nos dominios programaticos da leitura, da gramatica e da
escrita. Nos enunciados das quatro provas de 2012 e na sequéncia dos textos,
encontram-se entdo as questoes, onde hda um predominio das de leitura (40
nas quatro provas) sobre as de gramatica (total de 26) e de escrita (total de
0ito); nas provas de 2013, ha também um predominio dos itens de leitura (43
nas quatro provas) sobre os de gramatica (num total de 22) e de escrita (total
de seis), tendo-se verificado uma diminui¢do de questdes nestes dois ultimos
dominios, isto em rela¢do aos valores de 2012.

Neste quadro, a leitura seria o dominio mais importante, seguido da
gramatica e da escrita (que ocupard o ultimo lugar). Todavia, se usarmos
um outro indicador (a pontuacio atribuida as questdes nas provas de 2012),
verificamos que a escrita e a leitura dividem o primeiro lugar (respetivamente,
com uma média de 38,0 e de 37,6 pontos), ao passo que a gramatica se situa
em ultimo lugar (média de 24,4 por prova). Nas provas de 2013, nota-se uma
ordenacdo mais evidente e diferenciada das médias: leitura, 48,8; escrita, 28,8;
gramadtica, 21,3.

Por fim, convém sublinhar que as questdes do dominio da escrita sdo, no
fundo, as mais complexas, ndo s6 pela diversidade de textos que os alunos



tém de produzir (provas de 2012: reflexdes, exposicdes, opinides, narragoes,
didlogos; provas de 2013: comentdrios, convites, reflexdes, exposigoes, opinides,
narragoes, didlogos), mas também por implicarem, na construgio das repostas,
a ativagdo de conhecimentos linguisticos e literarios, de capacidades de escrita
(planifica¢do, textualizacdo e revisdo), e, até, pelo grau de dificuldade que os
parametros de corregio desses textos revelam.

Categorias de resposta no dominio da gramdtica

Quanto as 26 questdes (e as 22 perguntas, de 2013) que avaliam o
conhecimento gramatical (Quadro II), ha uma presenca, em 2012, muito
significativa de quatro categorias (resposta curta - 6, de completamento - 5, de
escolha multipla - 7, de transformacio - 6) que perfazem um total de 24 questdes
(ou seja, 92,3%). Os outros dois tipos, selecdo (uma) e correspondéncia (uma)
sdo de ocorréncia muito reduzida. Em 2013, ha trés categorias que totalizam
20 questdes: resposta curta - 10, de completamento - 6, de escolha multipla - 4.

Podendo ser algumas daquelas categorias, por principio, de um grau de
exigéncia mais elevado, por exemplo, as sete respostas de escolha multipla,
que implicam saberes mais especificos e exigem distingdo de pormenores, serd
possivel sustentar que, a este nivel, a avaliacdo da gramatica apresenta-se como
algo exigente, até porque ha também seis respostas (as de transformagio) que
obrigam a uma efetiva produgio textual.

Finalmente, como a andlise do quadro seguinte facilmente evidencia,
ha certas respostas que estdo mais presentes nas provas de 1° e 2° Ciclos
(completamento e transformagio) e outras que predominam nas do 3° Ciclo e
12° Ano (resposta curta e escolha multipla), o que sugerira uma maior grau de
dificuldade nestas ultimas.



Quadro II: Tipos de resposta no dominio da avaliacao do saber gramatical

CATEGORIAS DE RESPOSTA

Resposta | Completa- | Escolha . Corres- | Transfor-
PROVAS . Selecao .. .
curta mento multipla pondéncia | magao
PA1 2012
- 3 1 2
(6 questdes)
PF1 2013
2 2 1 - - -
(5 questoes)
PF2 2012
2 2 1 2
(7 questoes)
PF2 2013 - 1
3 1 1 -
(6 questoes)
PF3 2012
1 - 2 1 2
(6 questoes)
PF3 2013
2 1 2 - 1 -
(6 questoes)
PE12 2012
3 4
(7 questdes)
PE12 2013
3 2 - - - -
(5 questoes)
TOTAIS 2012
6 5 7 1 1 6
(26)
23,1% 19,2% 26,9% 3,8% 3,8% 23,1%
Percentagens
TOTAIS 2013
10 6 4 0 2 0
(22)
45,5% 27,3% 18,2% -- 9,1% --
Percentagens
TOTAL
16 11 11 1 3 6
GERAL (48)
33,3% 22,9% 22,9% 2,1% 6,3% 12,5%
Percentagens

Tendo em conta que o dominio da gramatica esta presente nas provas de
avaliacdo dos quatro niveis (1°, 2°, 3° Ciclos e 12° Ano), importa desvendar
as fung¢des subjacentes a avaliacdo do conhecimento gramatical, através da
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andlise das operacdes metalinguisticas (de reconhecimento, de produgio ou de
explicitagdo) que os alunos tém de realizar para responder as perguntas.

Relativamente ao ano de 2013 (num total de 22 questdes que avaliam o
saber gramatical, cf. Quadro II), ha um predominio claro de uma categoria
(resposta curta — 10 ocorréncias, 45,5%) sobre as restantes: completamento
- 6 (27,3%); escolha multipla - 4 (18,2%); de correspondéncia — 2 (9,1%). A
presenca significativa de questdes que obrigam a uma resposta curta, pode ser
mais dificil do ponto de vista da forma (ao nivel da expressédo escrita), mas até do
ponto de vista da organiza¢do do contetido, que passa a ser da responsabilidade
do aluno na altura da elaborag¢do dos textos da resposta.

Operacbes metalinguisticas subjacentes a avalia¢do do saber gramatical

Tendo em conta que o dominio da gramatica estd presente nas provas de
avaliacdo dos quatro niveis (1°, 2°, 3° Ciclos e 12° Ano), importa desvendar
as fung¢des subjacentes a avaliacdo do conhecimento gramatical, através da
analise das operagdes metalinguisticas (de reconhecimento, de produgdo ou de
explicitagdo) que os alunos tém de realizar para responder as perguntas.

Analisando os enunciados da PA1 2012 relativos a gramatica, verificamos
que as seis questdes estdo subjacentes atividades de simples identificagdo de
informagdo. Basta rever estes dois exemplos (p. 14): “11. Reescreve a frase,
colocando o adjetivo forte’ no grau comparativo de igualdade”; “Preenche
0s espagos com o pretérito perfeito do modo indicativo dos verbos indicados
entre parénteses.” Pese embora o facto de algumas das atividades serem mais
complexas do que outras, as respostas exigidas aos alunos remetem sempre
para o reconhecimento de contetidos gramaticais.

Na PF2 2012, o predominio das questdes de identificagio é também
notério. De facto, apenas duas delas (p. 11) podem ter implicito um certo nivel
de produgio escrita, ja que se pede ao aluno: “Reescreve as frases seguintes
(5.1. e 5.2.), substituindo cada expressdo sublinhada pelo pronome pessoal
adequado” Outros enunciados comprovam a preferéncia dos avaliadores
pelas questdes de reconhecimento (PF2 2012, p. 10): “Assinala com X a op¢io
que corresponde ao grau do adjetivo presente na frase”; “Indica a classe e a
subclasse da palavra sublinhada na frase”

Provas de avaliagdo como estas duas poderdo, na verdade, servir para aferir
o nivel de (re)conhecimento dos saberes linguisticos declarativos dos alunos,
mas ndo testam as suas capacidades de producao ou de explicitagdo linguisticas,
metas muito mais exigentes, mas validas para a formagao linguistica dos alunos.



QuaDRo llI: Tipos de atividades de avaliacao do conhecimento gramatical

CATEGORIAS | Reconheci- Produgio Explicitacdo TOTAL POR
PROVAS mento PROVA
PA1 2012 6 - - 6
PF12013 5 - - 5
PF2 2012 7 - - 7
PF22013 5 1 - 6
PF3 2012 5 1 - 6
PF3 2013 5 1 - 6
PE12 2012 5 - 2 7
PE12 2013 5 - - 5
TOTAL 2012 23 (88,5%) 1(3,8%) 2(7,7%) 26
TOTAL 2013 20 (90,9%) 2(9,1%) 0 (0,0%) 22
Z(;F(F)ASL 2 43 (89,5%) 3 (6,3%) 2 (4,2%) 48

Passando agora a anadlise da Prova Final do 3° Ciclo, o panorama nio se
altera muito, ja que das seis questdes de gramatica, cinco sdo de reconhecimento
e uma apenas de produgio (PF3 2012, p. 10): “Reescreve a frase na forma
passiva, respeitando, na frase que escreveres, o tempo e o modo verbais” E,
como exemplo de mais um enunciado que implica a mera identifica¢io, temos
o seguinte, na mesma pagina: “Classifica a forma verbal sublinhada na frase
seguinte, indicando pessoa, nimero, tempo e modo.”

Na PE12 2012, também ocorrem operagdes de reconhecimento de
informagdo gramatical (cinco em sete), mas temos dois exemplos de processos
de explicitagao do valor estilistico de determinadas formas gramaticais.

Em termos globais e como se vé no Quadro III, ndo ha qualquer davida
acerca do predominio claro das atividades de reconhecimento (88,5%) sobre
as de produgdo (apenas 3,8%) ou de explicitagdo (com 7,7,%). Mais uma vez
se confirma que o conhecimento gramatical, tanto no ensino como na sua
avaliacdo, é configurado sob a forma de uma reprodugio.

Como também se comprova no Quadro III, mantém-se em 2013 o
predominio evidente das atividades de reconhecimento (90,9%) sobre as de
produgdo (apenas 9,1%) ou de explicitagio (com 0,0%). Se compararmos
os dados dos dois anos (2012 e 2013), ficamos entdo com uma certeza mais
segura de que o conhecimento do saber gramatical, tanto no ensino como
na sua avaliagdo, é configurado sob a forma de uma reproduc¢io ou de um



reconhecimento dos conteudos (em 89,5% das situagdes, ou seja, em 43
das 48 questdes), ndo servindo, pois, o desenvolvimento de capacidades
comunicativas.

Quer as atividades de producdo (que potenciam praticas de escrita), quer
as de explicitagdo (que obrigam o aluno a refletir sobre os seus conhecimentos
linguisticos) ocorrem em numero sempre reduzido (5 questdes num total
de 48, ou seja, apenas 10,5%), traduzindo, afinal, uma configuragdo menos
exigente da avaliagdo gramatical.

Em suma, todos os dados parecem querer indicar uma conce¢io de
gramatica como um conjunto de conhecimentos que os alunos sdo capazes de
reconhecer e que pertencem a determinadas areas que a seguir serdo analisadas,
mas que ndo implicam produgio textual nem reflexao sobre a lingua.

Conteudos gramaticais predominantemente avaliados

O facto de o dominio gramatical ser objeto de avaliagio em todas as provas
escritas dos diversos niveis de ensino é, sé por si, signiﬁcativo. Em todo o
caso, para se perceber melhor como é configurada a “gramatica oficial” (a
da avaliagdo externa feita pelas provas finais / exames) e como esta podera
(também) ajudar a (re)construir uma visdo especifica ou a manter a concegdo
tradicional de gramatica escolar, convém saber quais os contetidos gramaticais
que sdo preferencialmente avaliados nestas provas oficiais.

Definidas as dreas da gramadtica que costumam ser objeto de avaliagdo
(morfologia, sintaxe, semdntica, e outras), analisaram-se entdo as provas de
avaliacdo, aplicando-lhe tais categorias. A principal conclusio a que se chegou
(Quadro IV) é que o conhecimento gramatical que foi objeto de avaliagdo em
2012 se centra na édrea da sintaxe (53,8%), da morfologia (30,8%), surgindo
a semantica depois (11,5%). No que toca aos conteidos avaliados em 2013
(também mostrados no Quadro IV), continua a predominar a sintaxe (36,4%),
seguida da morfologia (31,8%) e de outros contetidos vérios (22,7%), surgindo
a semantica em ultimo lugar (9,1%). A diminui¢do dos valores tem a ver com
o facto de as provas de 2013 terem um nimero total de questdes (21) inferior
ao de 2012 (26).

240



QuaDRo IV: Areas da descricio gramatical objeto de avaliacio nas provas

l:"ROVAS PA1 PA1 | PF2 | PF2 | PF3 | PF3 | PE12 | PE12 | TOTAL TOTAL
AREAS 2013 | 2012 | 2013 | 2012 | 2013 | 2012 | 2013 | 2012 (%) | 2013 (%)
Morfologia | 2 2 3 2 3 3 0 0 08 07

(30,8%) | (31,8%)
Sintaxe 3 1 4 2 3 2 4 3 14 08

(53,8%) | (36,4%)
Semantica 1 1 0 0 0 0 2 1 03 02

(11,5%) | (09,1%)
Outras 0 1 0 2 0 1 1 1 01 05

(03,8%) | (22,7%)
TOTAIS | 6 |— | 7 |— | 6 |— |7 |- 26
2012 (100%) -
TOTAIS | --- 5 |--- 6 |-- 6 |-- 5 --- 22
2013 --- | (100%)

Privilegiando claramente, em 2012, a avaliagdo gramatical a area da sintaxe
(14 em 26 perguntas ou mais de metade das questdes) e, secundariamente, a
morfologia (8 questdes ou 30,8%), surgem ainda trés questdes de semantica e
uma questdo de outras areas (neste caso, sobre pontuagio). Este predominio tdo
marcado das questdes de sintaxe (alids, em todas as provas de todos os niveis)
sugere um mais elevado grau de exigéncia nestes exames, até porque muitos
conhecimentos sintdticos implicam também saberes da drea da morfologia
(constituem, no fundo, perguntas de morfossintaxe).

Acima de tudo, ha que destacar um facto: a gramadtica aqui avaliada
privilegia a sintaxe e a morfologia, e isto tanto nas provas de 2012 como nas
de 2013. Assim, verifica-se o entendimento de uma gramatica escolar voltada
para o reconhecimento do valor das palavras na frase, ndo funcionando como
instrumento de promogdo de competéncias nem de explicitacio de saberes.
Esta forma de representar a gramatica faz dela um instrumento algo limitado
da lingua em funcionamento, que, como se sabe, nio é s6 palavra e significado
isolados, mas se constréi em textos complexos e em discursos dinamicos,
projetados em contextos reais.

Discussao e Conclusoes

Antes de mais, ao encerrar este estudo, ha um dado deveras curioso que cremos
sublinhar: as sec¢des das provas que avaliam o saber gramatical ndo tém um
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titulo, a ndo ser no caso da PA1 2012 (p. 14), onde se 1é: “Responde ao que te é
pedido sobre o funcionamento da lingua.” Pelo contrario, na PF2 2012 (p. 10) e
na PF3 2012 (p. 10), o enunciado que introduz as perguntas de gramatica é vago:
“Responde aos itens que se seguem [...]” Na PE12 2012 (p. 6), ha uma mudanca
discursiva: “Responda de forma correta aos itens apresentados.” Acrescente-se
ainda este outro facto notével: o de que, das quatro provas de 2013, nenhuma
referir ou intitular a seccéo relativa a gramatica como tal: na PE12 2013 (p. 6),
pede-se “2. Responda de forma correta aos itens apresentados.”’; na PF3 2013 (p.
10), sugere-se “Responde aos itens que se seguem, de acordo com as orientagdes
que te sdo dadas”; na PF2 2013 (p. 11), solicita-se aos alunos: “Responde aos
itens que se seguem, de acordo com as orientagdes que te sdo dadas”’; por fim,
na PF1 2013, 1é-se de novo: “Responde as questdes que se seguem, de acordo
com as orienta¢des que te sdo dadas.” Assim, parece que esta gramatica, porque
nunca ¢ nomeada nem (re)conhecida, deixa de ser formalmente validada,
apesar de ser oficialmente avaliada, nos moldes que a seguir se sintetizam.

Em primeiro lugar, as provas dos vérios niveis de ensino apresentam uma
estrutura proxima das anteriormente estudadas (Silva & Silva, 2011: 1357): dois
textos, 11,5 questdes de leitura, seis questdes de gramatica, um texto escrito
(em média). A diferenca é que, em 2012, se fazem menos perguntas de leitura
(dez) e mais de escrita (duas). Em 2013, o numero médio de questdes volta a
baixar; 2,2 textos em média; 10,8 questdes de leitura; 5,5 questdes de gramatica;
1,5 textos a produzir.

Por outro lado, mesmo notando-se alguma variagio quanto as categorias
de resposta, a verdade é que, nos tipos de atividade mental implicados nas
questdes, mantém-se um dominio muito expressivo do mero reconhecimento:
88% (22 em 25 questdes) nas provas de 2010 (Silva & Silva, 2011); 88,5% (23
em 26 questdes) nas provas de 2012; e 90,9% (20 em 22 questdes) nas provas de
2013, ou seja, uma percentagem cada vez mais alta.

Em termos globais, poderemos entdo concluir que o modelo gramatical
subjacente a estas ultimas provas de avaliagdo (2010, 2012 e 2013, sobretudo) é o
de uma gramatica de reconhecimento de saberes, em que a repeti¢do de questdes,
ndo muito complexas, sobre os dominios da sintaxe e da morfologia apontam
para uma representagdo formal da avaliagdo gramatical, em que os sentidos (a
semdantica) e os usos (a pragmatica) surgem num plano meramente residual.

Assim, mesmo aceitando que “a avaliagdo é sindnimo de sucesso” (Pacheco
& Zabalza, 1995: 7), devemos compreender que, nas questdes de avaliacdo dos
conteudos gramaticais, a relativa simplificacio da natureza das questdes, o
baixo nivel de exigéncia das operagdes metalinguisticas (quase todas de simples
reconhecimento) e a repeti¢do de avaliacdo de contetidos na drea da sintaxe e
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da morfologia fazem-nos entrever uma gramatica ndo muito exigente na forma
e na substancia da sua avaliagdo, apesar de parecer complexa na sua funcéo e
na sua estrutura. Desta forma, serd estranho que os resultados nacionais dos
exames de Portugués (referimos agora os de 2013) tenham, em média, sido
mais baixos do que os de 2012.
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