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RESUMO — Apresentaremos parte de uma pesquisa doutoral, ainda em andamento. Trata-se
de uma investigacao sobre a implantacdo de um curso de segunda licenciatura em Ciéncias
da Natureza e Matemética, ofertada pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte —IFRN, através do Plano Nacional de Formacéo de
Professores da Rede Béasica — PARFOR. Objetiva identificar e analisar no contexto do
PARFOR quais as contribuicdes do Curso de 22 Licenciatura ofertada pelo IFRN para a
qualidade da formagao/profissionalizacdo dos docentes cursistas, tendo dentre os seus
objetivos tracar um diagnostico do percurso formativo dos formandos e as suas necessidades
de formacéo. Adotando como metodologia um estudo de caso participativo, desenvolvida no
IFRN, campus Pau dos Ferros, em uma turma de 22. Licenciatura em Ciéncias da Natureza e
Matematica envolvendo os gestores (n=1), formadores (n=14) e formandos (n=12) do Curso.
Os resultados apontam que as instituicbes que se propdem a ofertar cursos através do
PARFOR que tem em sua génese uma proposta de formacéo diferenciada, devem levar em
consideracdo na elaboracdo de seus projetos, as as historias de vida pessoal e profissional
dos participantes. Nao deve ser desconsiderado que esses docentes-estudantes trazem
consigo uma gama de experiéncias e que se pretende que sistematizem, integrem e mobilizem
0s novos conhecimentos, de forma que possam contribuir verdadeiramente para a mudanca
da sua efetiva pratica. Essa mudanca deve ser provocada através de praticas reflexiva que
apontem para a necessidade de agir em diferentes situacdes e enfrentar possiveis mudancas
na sua atuacao.

PALAVRAS-CHAVE: Formacgédo Docente, Pratica reflexiva, Formagéo continuada

RESUMEN - Presentamos una parte de una pesquisa doctoral, aun en desarrollo. Se trata
de una investigacién acerca de la implementacién de un curso de Segundo Grado en
Ciéncias de la Naturaleza y Matematicas, ofertada por el Instituto Federal de Educacion,
Ciencia y Tecnologia de Rio Grande del Norte — IFRN, a través del Plano Nacional de
Formacion de Profesores de la a Rede Basica — PARFOR. Objetiva identificar y analizar en
el contexto del PARFOR cuales son las contribuciones del Curso de 2% Licenciatura
ofertada por el IFRN para la calidad en la formacion/profesionalizacion de los profesores-
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estudiantes, teniendo como sus objetivos trazar un diagnostico del trayecto formativo de los
estudiantes y sus necesidades de formacion. Adoptando como metodologia un estudio de
caso participativo, desarrollada en el IFRN, campus Pau dos Ferros, en un grupo de 22
Licenciatura en Ciéncias de la Naturaleza y Matematicas envolviendo los gestores (n=1),
formadores (n=14) y estudiantes (n=12) del Grado. Los resultados apuntan que las
instituciones que se propone a ofertar cursos a través del PARFOR que tiene en su génesis
una propuesta de formacion diferenciada, deben llevar en consideracion en la elaboracion
de sus proyectos, las historias de vida personal y profesional de los participantes. No debe
ser desconsiderado que eses docentes-estudiantes traen consigo una gama de experiencias y
que se pretende que sistematicen, integren y movilicen los nuevos conocimientos, de forma
que puedan contribuir verdaderamente para el cambio de su efectiva practica. Ese cambio
debe ser provocado a través de practicas reflexivas que apunten para la necesidad de
actuar en diferentes situaciones y enfrentar posibles cambios en su actuacion.

PALABRAS CLAVE: Formacion Docente, Préctica reflexiva, Formacion continuad

1. INTRODUCAO

Em se tratando de assuntos educacionais, varios sdo 0s questionamentos que tem
despertado o interesse dos pesquisadores que atuam na area de Educacdo e Formacdo de
Professores. A pesquisa aqui apresentada é parte integrante de um projeto de doutorado em
que se pretende evidenciar a relevancia da formagédo continuada de professor, que tem como
problematica de investigacdo identificar e analisar as contribuices do Curso de Segunda
Licenciatura para a qualidade da formacéo/profissionalizacdo dos docentes no contexto do
Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica — PARFOR, ofertada pelo
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN.
Optamos por realizar um estudo de caso (YIN, 2005) participativo a partir da avaliacdo do
desenvolvimento do projeto de Curso ofertado pelo IFRN, tendo como sujeitos participantes

os formadores, formandos e coordenacgéo de curso.

Seguindo as premissas da Politica Nacional de Formacdo de Professores desenvolvida
no Brasil, o IFRN aderiu a oferta através do Programa do Plano Nacional de Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, optando por iniciar com oferta de Curso de Segunda

Licenciatura 1.

Envolta desde no inicio e desenvolvimento deste curso, alguns temas comegaram a nos

inquietar. Foi entdo que entendemos que o acompanhamento mais proficuo poderia contribuir

1 Os cursos de Segunda Licenciatura é uma das possibilidades de ofertas através do PARFOR e sdo direcionados
para docentes em exercicio na rede publica da educagdo béasica, ha pelo menos trés anos, em area distinta da sua
formacao inicial (ex: professor com formagdo em Pedagogia ministrando aula de Matematica).
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para uma reflexdo mais aprofundada sobre a necessidade de formacgéo dos docentes, como se
sentiam enquanto profissionais e em que perspectiva 0 curso que estava sendo ofertado

atenderia aos anseios dos mesmaos.

Diferentes questBes comecaram a inquietar-nos, dentre elas, saber o que leva um
professor que ja tem uma formacao superior inicial, que atua na docéncia, a procurar fazer um
novo curso de Licenciatura. Toda essa inquietacdo foi aflorada ao constatarmos que 0s
docentes que participavam do curso ndo tinham nenhum tipo de liberacdo dos seus afazeres
laborais ou diminuicdo da carga-horéaria a ser cumprida nas escolas em que lecionavam. Para
além disso, outro fator significativo seria a auséncia de qualquer incentivo financeiro ao

término do curso.

Se entendemos a formacdo docente como um processo continuo, especialmente em se
tratando de professores que ja& possuiam uma formacdo inicial, experiéncias de vida e
profissional acumuladas, precisariamos ouvir e dar voz a todos os envolvidos no processo da
investigacdo. Trata-se, portanto, de perceber a qualidade do curso ofertado, se realmente
atende aos anseios dos docentes-estudantes, possibilitando que os mesmos adquiram e/ou
aperfeicoem seus conhecimentos tedricos e praticos, concernentes a docéncia e, em que
perspectiva essa investigacdo, pode, junto aos envolvidos, contribuir para ajustes e melhorias
futuras. Corroborando com essa linha de pensamento, Morgado (2005, p. 114-115) alude a

Fernando Gongalves (2003) e diz que:

A formagao continua “devera estar dirigida para um professor que se assume
como um ser em autotransformacdo”. Considera, ainda, que para a formagao
continua poder constituir um recurso valioso para os docentes, é necessario
que estes “se sintam responsaveis construtores” da comunidade escolar e se
encontrem envolvidos num contexto que, por ser dinamica, exige, cada vez
mais, actos de personalizacdo da gestdo da pratica educativa. A formacao
continua sera, assim, uma formag¢do “solicitada e constituida a partir das
dificuldades e caréncias que o professor enfrenta diariamente”, isto €, “uma
formagao solicitada, mas emergente de forma contextualizada”.

1.1. OS CAMINHOS METODOLOGICOS

Apos delimitarmos a problemaética, definirmos as questbes de investigacdo e o0s
participantes da pesquisa, definimos as técnicas e os instrumentos de recolha de dados que
seria realizado com cada um dos grupos participantes. Esta definicdo se apresenta como de

suma importancia, pois através das informagdes apresentadas pelos dados é que podemos
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refletirmos e respondermos sobre as nossas questdes de investigacao.

Fizemos uso de diversos técnicas de recolha durante 0s quatro semestres de
desenvolvimento do curso com inicio no segundo semestre do ano de 2012 indo até o
primeiro semestre do ano letivo de 2014. Utilizamos portfolios dos formandos, questionarios
aplicados a formadores e formandos, entrevista com a coordenadora, além de uma anélise
documental com enfoque no Projeto Pedagdgico do Curso. O conjunto de todas essas
técnicas, nos permitiu fazer um acompanhamento do desenvolvimento e processos
curriculares e de aprendizagem durante 0s quatro Ssemestres que compdem O Curso.
Salientamos que, no presente texto, utilizamos apenas os dados obtidos a partir da leitura dos
portfélios elaborados pelos docentes-estudante durante o primeiro semestre.

1.2. CONHECENDO OS FORMANDOS

Para tracarmos a representacdo do grupo aplicamos um questionario junto aos
formandos, que apontamos como indicadores informaces referentes ao sexo, idade, formacéo
académica em primeira licenciatura, ano de conclusdo, tempo de experiéncia como professor,
disciplina e séries que atuam, frequéncia a curso de pds-graduacao, além de questionarmos

qual deles possuia experiéncia profissional diferente da docéncia.

Dos respondentes, em um total de doze, em relacdo ao sexo, 40% dos formandos eram
do sexo feminino e 60% do sexo masculino. Muito embora a amostra seja reduzida, ndo deixa
de se assinalar que estes dados vdo no sentido oposto a varios estudos (INEPE-MEC, 1997)

que apontam a profissdo docente como uma profisséo feminina.

Quanto a faixa etéria, variavam entre trinta e quatro e cinquenta e dois anos de idade.
Verifica-se uma grande amplitude e heterogeneidade entre os inquiridos, além do fato de
percebermos que todos ja possuiam varios anos de docéncia, sendo que: nenhum inferior a
cinco anos, dois mais de vinte anos de atuagéo profissional, mas todos continuavam buscando

uma formagéo continuada.

No que concerne a formacéo inicial, Gatti (2009) nos aponta que a maioria dos
professores que lecionam até o 9° ano, possuem formagdo em Pedagogia sendo crescente a

oferta de vagas para a formacéo de professores polivalentes, conforme veremos no quadro a
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seguir sobre as ofertas de graduacdo presenciais no Brasil. Para fins de esclarecimento, a
autora denomina de Licenciatura | os cursos destinados a formacao infantil e séries iniciais do
Ensino Fundamental e Licenciatura Il os direcionados a formacdo de professores das

disciplinas especificas.

Periodo Cursos Matriculas
2001 1.224 259.575
Licenciatura | 2006 2.415 356.168
% Cresc. (97,30) (37,21)
2001 3.307 575.809
Licenciatura Il 2006 5.041 805.947
% Cresc. (52,40) (40,00
2001 4.531 835.384
Total 2006 7.456 1.162.115
% Cresc. (64,60) (39,10)

Quadro 1- Sinopse Estatistica da Educacao Superior 2001 e 2006
Fonte: Gatti (2009, p. 57).

Com o grupo inquerido, a situacdo nado é diferente, pois 70% deles possui formacdo em
Pedagogia e atuam em diferentes disciplinas, com concentracdo para as Disciplinas de
Matematica e Ciéncias, 0 que deve ter impulsionado para escolha do curso. Percebemos que
em sua integralidade, nenhum tinha menos de cinco anos de conclusdo da 1%. Licenciatura, e
gue apenas quatro ainda nao tinha feito nenhuma p6s-graduacéo, sendo que apenas dois deles

tinha tido experiéncia profissional em area distinta a educacional.

2. O QUE PENSAM 0OS P’ROFESSORES ESTUDANTES: UMA ANALISE
A PARTIR DOS PORTFOLIOS

A palavra portfélio tem uma etimologia ligada as artes visuais. Sua origem, do italiano
“portafoglio”, remonta ao século XVIII, quando era usada para designar uma valise feita para
carregar folhas soltas de papel. O termo deriva do verbo latino "portare™ (transportar) e do
substantivo "foglio™ (folha) e designa a pasta que contém desenhos, fotos, textos, pautas de

musica, seja de profissionais diversos ou de alunos.
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No &mbito educacional, o portfolio € muito mais do que esse conjunto de folhas, mas
envidados esforgos para uma compreensdo adequada dos seus aspectos positivos, passa a ser
uma estratégia de formacdo, investigacdo e avaliacdo que, por sua natureza, pode contribuir
para melhoria na qualidade da formac&o, pois estimula aos que o elaboram uma reflexéo e
conscientizacdo sobre aquilo que narram. Diferente de outros instrumentos, o portfélio
distingue-se de outros, como por exemplo o caderno de anotagdes referentes aos contedos de
aulas. Nesse caso, 0 papel é apenas de organizar o material, j& no caso dos portfdlios, todas as
fases do processo tém um sentido préprio, mesmo em construcdo sdo processos de
investigacdo dos estudantes, onde expressam seus sentimentos, impressoes e opinides sobre o
que estd sendo trabalhado e a metodologia adotada. Ou seja, “proporciona evidéncias do
conhecimento que foi construido, das estratégias utilizadas e da disposi¢cdo de quem o elabora
em continuar aprendendo” (HERNANDEZ, 1998, p. 10).

Assim sendo, como refere Fernandes (citado por VEIGA SIMAO, 2005, p. 281) os
portfolios podem

Dar origem a uma outra “cultura”, a uma outra ideia de sala de aula,
tornando-o num local onde as aprendizagens se vdo construindo em conjunto
e individualmente ao ritmo de cada um; em que se reflecte e pensa em que se
valorizam as experiéncias, instituicdes e saberes de cada aluno, em que se
acredita que as dificuldades podem ser superadas e em que, essencialmente,
se aprende.

Nesse sentido, 0 que se esperava na proposta avaliativa ao final do primeiro semestre do
curso de Ciéncias da Natureza e Matematica através desse instrumento € que ndo fossem
feitas apenas reproducdes de conteudos vivenciados em cada uma da disciplina. Mas, que 0s
educandos pudessem, ja ao final do primeiro semestre, se desnudarem através da escrita, se
colocando enquanto um profissional que ja atuante em sua vida docente, pudessem refletir
sobre as suas experiéncias docentes, 0s conhecimentos conceituais e metodoldgicos, as suas

motivacdes, enriquecendo o processo metodoldgico de avaliagao.

Sendo o portfolio considerado como um instrumento de avaliagcdo investigativa,
implementado de forma inicial, serve para o professor formador adquirir informacdes
necessarias para gerar novos conhecimentos, assim como para 0s estudantes perceber o que ja

sabe e 0 que ainda pode avangar na aprendizagem de contetdos e procedimentos. A reflex&o a

G R
ISSN:2525-9571 NOVA PAIDEIA www.novapaideia.org



IT Jornada Ibero-Americana de Pesquisas em Politicas Educacionais e
Experiéncias Interdisciplinares na Educacgo, Natal, 2017

868

partir da leitura desses documentos € importante para os docentes, pois segundo Perrenoud
(2002, p. 51)

Nem toda experiéncia gera automaticamente aprendizagens. Uma rotina
eficaz tem justamente como virtude dispensar todo o questionamento. O ser
humano aspira ao encontro dessas rotinas, a acdo sem desespero. Nesse caso,
sua experiéncia so é fonte de auto-informacdo no sentido restrito de reforgo
daquilo que est& funcionando bem.

Mesmo quando sua experiéncia ainda ndo é um longo rio sereno ou quando
surgem corredeiras inesperadas, a reflexdo provocada por elas néo
desemboca necessariamente em saberes capazes de serem reaproveitados em
outras situagdes. Uma parte da reflexdo sobre a agdo produz um ajuste
pragmatico. O professor aprende, por exemplo, a dar orienta¢cbes mais
precisas para evitar mal-entendidos, para controlar as conversas paralelas a
aula, para prevenir a agitacao, para formular as provas de uma maneira que
facilite as corre¢des, para ndo iniciar uma atividade quando ndo ha tempo
suficiente para termina-la antes do fim do periodo letivo, etc. Essas
aprendizagens se traduzem em novas condutas, as quais sem duavida, sdo
acompanhadas, a0 menos na sua origem, de um raciocinio quase explicito.
No entanto, depois que o problema tiver sido resolvido, o o professor pode
ligar de novo o piloto.

No processo formativo, o portfélio constitui-se como um instrumento facilitador para
estabelecer uma conexao entre a teoria e a pratica, um instrumento de reflexdo passivo de ser
aplicado nos campos pessoal e profissional. Podemos pensar como uma forma de narrativa
que é escrita para producdo do conhecimento para o proprio sujeito, em um ir e vir de suas

leituras e releituras, que o levem a auto reflex&o do seu saber, saber-fazer, saber-ser e estar.

Como mencionado anteriormente, tracar um diagnostico do percurso formativo dos
formandos e as suas necessidades de formacdo, esse foi um dos objetivos delineado que
esperamos encontrar respostas a partir da leitura e analise dos portfélios. Para tanto, elegemos
cinco categorias de analise que foram definidas a priori, sendo elas: Experiéncias anteriores,
Motivacado inicial e expectativas sobre o curso, Aquisicdo de conteudos, Reflexdo sobre a
pratica e Contribuicdo para a formacdo continuada. Posteriormente, duas subcategorias — a
aquisicdo de contetdos conceituais e aquisi¢do dos conceitos metodoldgicos — surgiram apds
a primeira leitura flutuante dos textos. Ressaltamos nossa compreensdo que € apenas uma
forma organizacional, muito embora entendamos que no desenvolvimento da pratica de

ensino ndo h& necessariamente, uma linearidade nas agdes.
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No que tange as Experiéncias Anteriores ndo tinhamos o objetivo de reconstruir a
historia de vida dos professores, mas observamos relatos de experiéncias que antecediam ao
curso, considerando que todos os formandos ja eram docentes. Todos os Docentes-estudantes
ja haviam atingido a fase que Tardif (2002) denomina de “fase da estabilizacdo e de
consolidacdo”, pois todos possuiam mais de trés anos de docéncia, tendo alguns deles ja
ultrapassado essa fase por possuir mais de sete anos de docéncia.

Ao longo dos portfolios, observamos que os formandos ainda se colocaram muito
timidamente para falarem de suas praticas e experiéncias. Questionamos entdo: seria
inseguranca pelo trabalho desenvolvido? Faltaria a construgdo dessa autoconfianga? Os
inquiridos consideram que uma prética docente ndo constitui necessidade de um registro do
gue desenvolve em sua sala de aula? O que percebemos é que a maioria se deteve a descrever
a falar sobre sua formacdo académica anterior. Vejamos algumas demonstracBes: “Sou
professor polivalente desde 1993 com formacdo em Pedagogia e especializagdo em Historia”
(PORTFOLIO 1, 2012).

Eu, graduada em Letras pela Universidade Estadual do Rio Grande do Norte
(UERN), Pos-graduada em Psicopedagogia pela Fundacdo Integrada de
Patos (FIP), Professora das Disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa na rede Publica Estadual do Rio Grande do Norte. (PORTFOLIO 2,
2012).

Um ponto que nos instigou fortemente foi entender qual a motivacédo inicial que
levaram a procura do curso de Segunda Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matemaética
ofertado pelo IFRN e quais expectativas aqueles docentes-estudantes tinham sobre o curso
que passaria a frequentar. A escolha pela area ja ficava evidenciada pela exigéncia que o
PARFOR apresentava que era de estar ministrando disciplinas diferente da sua formac&o.
Mas, se esses professores ja possuiam uma formacdo de Nivel Superior, ndo teriam direito a
reducdo de sua carga-horaria e nem aumento salarial 0 que o motivava a procurar por essa

formagé&o continuada, tornou-se um ponto a ser buscado.

Os registros dos formandos ao se referirem as suas motiva¢ées demonstram entusiasmo,
embora, ndo evidenciem tdo claramente em que sentido o curso poderia contribuir em termos
pessoal e/ou profissional. A docéncia é uma profissao repleta de desafios, o que faz com que
estes profissionais busquem novas formagOes, na procura por respostas aos problemas

cotidianos postos pela prética diaria.
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O que verificamos ¢ a felicidade de voltar a vida académica, ressaltando em alguns
relatos e a importancia do aprofundamento dos conhecimentos das disciplinas que
lecionavam: “E possivel afirmar, portanto, que a segunda licenciatura em Ciéncias da
Natureza e Matematica foi um presente, espero que ele esteja recheado de conhecimentos e
experiéncias que possam contribuir ndo sé para o meu trabalho, mas também para a minha
vida”. (PORTFOLIO 3, 2012).

Popularmente, sempre ouvimos dizer que para atuar como docente, basta saber dos
conteddos a serem ensinados. No entanto, sabemos que isso ndo é suficiente, sendo necessario
a formacdo especifica para tal e, para além da formacdo inicial pensarmos o lugar onde se
ensina, a quem e como se ensina. Assim, foi que percebemos o destaque nos escritos dos
formandos sobre a Aquisicdo de conteudos, ressaltando a aquisicdo ndo apenas dos
conteddos conceituais, mas colocando também os conteddos metodoldgico em uma posicédo

de destaque.

Quanto a reflexdo sobre a pratica, € comum que todos reflitamos na e sobre a acdo
que desenvolvemos, o que nem sempre nos torna um profissional reflexivo. H4 uma distingédo
entre uma postura reflexiva do profissional e a reflexdo esporadica. Nesse sentido, Perrenoud
(2002) aponta que para o desenvolvimento de uma auténtica prética reflexiva essa postura
deve se tornar constante num imbricamento constante da acéo e reflexdo, independentemente

dos obstaculos e frustracGes que delas possam decorrer.

No tocante a contribuicdo para a formacdo continuada, sabemos que esta ultrapassa
os limites formais de ensino assumindo um carater continuo. Quanto as motivacdes para a
formagé&o continuada, Flores e seus colaboradores (2009, p. 132) consideram quatro questoes

fundamentais que levariam dos docentes a buscarem tal formacao:

Nesta dimensdo distinguimos quatro tipos de motivacGes: i) motivacGes
politicas (relacionadas com a implementacdo de politicas educativas
nacionais e/ou locais), ii) pedagdgicas (associadas a expansdo de
perspectivas ligadas a uma maior eficacia no ensino), iii) praticas (resolucéo
de questbes ou exigéncias relacionadas com o prdprio ensino) e
emancipatdrias (associadas ao seu préprio desenvolvimento).

De forma mais global, podemos pensar que a busca por essa formacdo se centra em
dois aspectos motivacionais: 0s extrinsecos e os intrinsecos. Os extrinsecos estdo voltados aos

anseios sociais, politicas educacionais e necessidade de formagdo que atenda aos novos reptos
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e constantes mudancas do sistema educativo. Podemos perceber isso na alocugéo da formanda

aqui denominada de Professora 4.

E notério que as instituicdes exigem cada vez mais profissionais
competentes e qualificados para execucdo de um trabalho eficiente e eficaz
no campo de atuacgdo. Sendo assim, é fundamental uma formacéo compativel
aos tempos modernos, 0s quais apresentam desafios diversos, o que requer
mudancas na educagao e profissionais revitalizados. (PORTFOLIO 4, 2012).

Ja quanto aos aspectos de ordem intrinsecos, sdo aqueles mais voltados para o
crescimento pessoal e profissional do docente. H4 uma motivacdo de ordem intima como
podemos perceber evidéncias ao observarmos o pensamento de uma das docentes-estudante.
“Vale lembrar que € preciso querer aprender para que o processo seja concretizado”.

(PORTFOLIO 5, 2012).

Em suma, ndo significa que a qualidade do ensino seja responsabilidade apenas do
docente, mas em sendo 0 ensino uma atividade complexa, requer dos que a desempenham um

processo continuo de formacéo.

3. CONSIDERACOES DO PROCESSO INVESTIGATIVO

Das analises preliminares a partir dos portfélios escritos pelos formandos, destacamos a
motivacdo de ordem extrinseca e intrinseca que levaram esses docentes-estudantes a
buscarem uma formacdo continuada, elegendo o curso de Segunda Licenciatura em Ciéncia
da Natureza e Matematica, por ser objeto de atuacdo de todos os cursistas. Salientamos que
na busca por essa formacdo havia uma necessidade aparente pela aquisicdo de novos
conteidos, fossem eles de ordem conceituais ou metodolégicos mesmo j& atuando nas
disciplinas que lecionavam ha algum tempo. As experiéncias que 0S mesmos possuiam, eram
timidamente relatadas o que, de certa maneira, fez com que ndo se constatasse tdo

explicitamente o processo de uma pratica reflexiva desses docentes.

Portanto, € imperioso que na construcdo, organizacao e desenvolvimento de um projeto
dessa natureza, a instituicdo que se proponha a desenvolvé-lo considere o publico a que se
destina, considerando suas necessidades, expectativas, e especialmente, experiéncias para

que, de fato, possam contribuir para uma préatica reflexiva e ressignificacdo da mesma.

G R
ISSN:2525-9571 NOVA PAIDEIA www.novapaideia.org



IT Jornada Ibero-Americana de Pesquisas em Politicas Educacionais e
Experiéncias Interdisciplinares na Educacgo, Natal, 2017

872

4. REFERENCIAS

FLORES, M. A;; et al. IN: FLORES, Maria Assungéo; SIMAO, Ana Maria Veiga (org.)
Aprendizagem e desenvolvimento profissional de professores: contextos e perspectivas.
Portugal: Edigdes Ramada, 20009.

GATTI, B. A.; BARRETO, E. S. de S. B. Professores do Brasil: impasse e desafios. Brasilia:
UNESCO, 2009.

HERNANDEZ, F. Transgressdo e Mudanca na Educacdo: os projetos de trabalho. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

MORGADO, J. C. Curriculo e profissionalidade docente. Porto: Porto Editora, 2005.

PERRENOUD, P. A pratica reflexiva no oficio do professor: profissionalizacdo e razdo
pedagdgica. Trad. Claudia Schiling. Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.

PORTFOLIO 1. 2012. 15 f. Trabalho elaborado para finalizagdo do 1° semestre letivo do
Curso de Ciéncias da Natureza e Matematica do IFRN.

PORTFOLIO 2. 2012. 11 f. Trabalho elaborado para finalizacdo do o 1° semestre letivo do
Curso de Ciéncias da Natureza e Matematica do IFRN.

PORTFOLIO 3. 2012. 35 f. Trabalho elaborado para finalizagdo do 1° semestre letivo do
Curso de Ciéncias da Natureza e Matematica do IFRN.

PORTFOLIO 4. 2012. 32 f. Trabalho elaborado para finalizagdo do 1° semestre letivo do
Curso de Ciéncias da Natureza e Matematica do IFRN.

PORTFOLIO 5. 2012. 09 f. Trabalho elaborado para finalizagdo do 1° semestre letivo do
Curso de Ciéncias da Natureza e Matematica do IFRN.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.
YIN, R. Estudo de Caso: planejamento e Métodos. Porto Alegre: Bookman, 2005.

VEIGA SIMAO, A. M. O “Portfolio” como instrumento na auto-regulacéo da aprendizagem -
uma experiéncia no ensino superior pés-graduado. In SA-CHAVES, Idalina (Coord.).
Os “Portfolios” Reflexivos (Também) Trazem Gente Dentro: reflexdes em torno do seu
uso na humanizacdo dos processos educativos. Porto: Porto Editora, 2005.

=S =

G
ISSN:2525-9571 NOVA PAIDEIA www.novapaideia.org



