INTRODUCAO




Colocar-se-a a questdo: porque incide o nosso estudo sobre Aurélio Quintanilha,
um dos muitos cientistas e investigadores portugueses praticamente desconhecido,
enguanto pedagogo, do panorama académico do nosso pais?

Numa resposta simples e directa, diremos que no contacto com o autor no ambito
do Pensamento Educacional Portugués — disciplina constituinte da parte curricular do
Mestrado - cativou -nos o seu libertarismo pedagdgico, assim como 0 seu espirito
critico e destemido face a um modelo de ensino marcado por uma ideologia
controladora, (a ditadura salazarista) ancorada num espirito censério. Despertou-nos
especial curiosidade o facto de, a 13 de Maio de 1935, o Governo de Salazar ter
publicado o decreto lei n°® 25317, que mandava aposentar, reformar ou demitir os
funcionarios, empregados civis ou militares que tivessem revelado um espirito de
oposicdo aos principios fundamentais da Constituicdo Politica, fazendo parte desta
aposentacdo compulsiva, o Doutor Aurélio Quintanilha, entdo professor catedratico da
Faculdade de Ciéncias da Universidade de Coimbra. Assim, a medida que o iamos
“conhecendo”, mais nos admirdvamos com o professor que amava, acima de tudo, a sua
profissdo, que “tinha a ousadia de jogar futebol e basquetebol com os alunos, o
desplante de atravessar as ruas de Coimbra em mangas de camisa nos dias de Verdo™'e
que exercia uma extraordinaria influéncia sobre os alunos através das suas licdes
proferidas com uma dic¢do clara, revelando-se um profundo conhecedor das mais
recentes aquisi¢cdes da Ciéncia no seu tempo. Foi tdo marcante a sua personalidade no
mundo académico que José Antunes Serra, um dos seus discipulos, num discurso de

homenagem promovido pela Sociedade Portuguesa de Genética, a 11 de Novembro de

! Palavras de Abilio Fernandes (ex-aluno do professor Quintanilha no curso de Morfologia e Fisiologia
dos Vegetais) introdutdrias a ultima licdo do Professor Doutor Aurélio Quintanilha, sessdo realizada no
anfiteatro do Instituto Botanico de Coimbra no dia 4 de Novembro de 1974, sob a presidéncia do Reitor
da Universidade, Professor Doutor José Joaquim Teixeira Ribeiro (in Anuario da Sociedade Broteriana,
Ano XLlI, Coimbra, 1975, p.16).



1974, disse as seguintes palavras, acerca do seu trabalho cientifico e educativo: “Fora
das aulas, era o Unico professor que jogava basquetebol, o Unico que acamaradava com
os estudantes em excursdes feitas, a certa altura do ano, em quase todos os fins de
semana, 0 Unico, ou dos poucos, que entregavam as chaves do gabinete e dos
laboratdrios aos alunos da especialidade. Também era dos professores mais convictos e
actuantes na sua missdo de extensdo e continuidade: isto &, ndo so fazia ciéncia como
procurava difundi-la a camadas extensas e procurava recrutar discipulos. Quanto a
extensdo cultural, lembro licdes de Quintanilna na entdo precariamente existente
Universidade Livre, uma universidade popular onde a noite havia licbes ou
conferéncias para quem quisesse estar presente”.?

Por outro lado, ndo escondemos a simpatia que temos por um ideario pedagogico
— educativo em que a relacdo professor - aluno se orienta por um ideal de amizade e
compreensdo mutuas. Sdo dele as seguintes palavras que transcrevemos da sua
dissertacédo de licenciatura, Educacéo de Hoje Educacdo de Amanha (1921): “No meio
deste seculo de um sordido materialismo, acotovelado pelos que disputam, numa luta
feroz, o pdo de cada dia, uma s6 ambicdo me consome: Ser professor. Nem as vas
gldrias do mando, nem o poderio do oiro me fascinaram ainda. E sinto que nenhuma
outra actividade social poderia dar-me uma parcela sequer daquele sagrado entusiasmo,
daquela alegria infinita que se apodera de mim quando vejo diante um curso, suspenso

das minhas palavras, e me é dado assistir, naqueles olhos fitos nos meus, ao

2 Discurso de homenagem a Aurélio Quintanilha, realizado a 11 de Novembro de 1974 num dos
Auditorios da Fundagdo Calouste Gulbenkian, in Brotéria, Série de Ciéncias Naturais, Lisboa, n°3-4,
vol.44-(71), 1975, p.159.



desabrochar da Ideia”.® Perante este exemplar testemunho n&o podiamos deixar de
sentir uma forte atraccéo por este “missionario” da educacao.

Como dividimos e articulamos os contetdos? Em cinco partes; na 1°, fazemos
uma breve referéncia a Portugal na segunda metade do século XIX, centrada quer na
analise da vida social, politica, econdmica e ideoldgica quer no despoletar de uma nova
classe social — o proletariado - e no seu associativismo (sobretudo a partir de1848).

Na 2° parte — “Anarquismo — uma abordagem inicial” — pretendemos fundamentar
0 ideario libertario de Aurélio Quintanilha, considerando e analisando as doutrinas
anarquistas e toda a sua evolucéo, recorrendo a autores tidos por “autoridades” nesta
matéria, nomeadamente Paul Eltzbacher, Augustin Hamon, Silva Mendes e Jodo Freire.
Referenciamos o pensamento de Proudhon, Bakounine, Kropotkine, Tolstoi entre
outros e 0 seu impacto na veiculacdo de todo um ideal libertario emergente na Europa e
Estados Unidos durante a segunda metade do seculo X1X. Recuamos ao seculo XVIII,
para, numa descricdo sucinta, apresentar 0s ideais que ajudaram a despoletar a
Revolucdo Francesa e, depois dela, os ideais socialistas de 1848. Para isso falamos de
Saint Simon, Fourier, Marx, Engels e da Internacional.

A 3° parte — “O anarquismo em Portugal” — decorre, necessariamente, do que fica
expresso nos capitulos anteriores. Recorrendo aos primoérdios do associativismo
operario e do cooperativismo em Portugal, debrugamo-nos sobre o trabalho de alguns
intelectuais portugueses — sobretudo os da chamada “Geracdo de 70” — que,
influenciados pelas ideias de Proudhon, Saint Simoin e Fourier (entre outros) e da
Associagdo Internacional de Trabalhadores, defenderam o primado dos direitos sociais

e do proletariado. Abordamos o0s temas centrais das Conferéncias do Casino e a

® Aurélio Quintanilha, Educacéo de Hoje Educacéo de Amanha, Coimbra ( “Prefacio” da dissertacéo para
0 Exame de Estado da Escola Normal Superior), 1921.



perturbacdo que estas provocaram no seio da sociedade portuguesa. Numa segunda
parte deste capitulo, fazemos uma digressdo pelo pais apresentando as diferentes
manifestacdes anarco-sindicalistas, assim como as diversas publicacfes da altura a que
reportamos a nossa investigacéao.

No 4° capitulo — “Tragos marcantes da educacdo libertaria em Portugal nos
séculos XIX e XX”- analisamos a doutrina anarquista como um projecto educativo,
apresentando o modelo de algumas escolas de teor libertario, como La Escuela
Moderna de Ferrer i Guardia, A Educacdo Nova de Adolphe Ferriere, assim como a
Educacéo Integral de Adolfo Lima e a Escola Oficina n°1 (caso unico em Portugal
quer pelo seu tempo de duragéo, quer pela solidez da sua concepcao pedagdgica).

Na 5° e ultima parte — “Aurélio Quintanilha, um ideal libertario na pratica
pedagdgica” - dedicada ao nucleo central desta dissertacdo queremos apresentar o
nosso autor como o grande cientista e pedagogo que foi, sempre atento as lacunas
manifestadas nos diferentes graus de ensino do seu tempo, assim como o perfil
libertario patente na sua principal obra Educacéo de Hoje, Educacédo de Amanha.

Todo este estudo traduz uma metodologia de caracter descritivo, baseada na
recolha, tratamento, analise e critica das fontes utilizadas, pressupondo como objectivos
ndo s6 uma descri¢do historica e factual da situacdo de Portugal no periodo sobre o qual
versa a nossa dissertacdo, mas, principalmente, uma reflexdo tdo profunda quanto
possivel das cambiantes sociais, politicas, econdmicas e culturais, que permitiram o
aparecimento e desenvolvimento do ideario da pedagogia libertaria de Aurélio

Quintanilha.



Finalmente, queremos expressar 0S nossos agradecimentos ao nosso orientador
Prof. Doutor Norberto Cunha, pela sua sapiéncia, paciéncia e disponibilidade na

concretizacao deste trabalho.
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1. Portugal na sequnda metade do século XIX

As fontes do anarquismo, em Portugal, surgem, entre nds, com a recepcao do
socialismo utdpico, a partir da década de 50, no século XIX.* A sua aceitacéo e difuséo
é de tal ordem que, em 13 de Fevereiro de 1896, no governo de Jodo Franco, surge uma
lei que penaliza todo aquele que professe ou divulgue as doutrinas anarquistas®. Foi na
segunda metade do século XIX, que Portugal viveu um liberalismo institucionalizado e
consolidado e, apesar de se ter verificado uma certa prosperidade da burguesia rural,
todavia, as condicdes de vida, de cultura e de consciéncia dos camponeses ndo sofreram
qualquer alteragdo. Remontando um pouco atras e, tendo como ponto de partida, a
Revolucdo Liberal del820, Portugal assistiu ao eclodir constante de conflitos sociais,
politicos, religiosos e culturais, que dificultaram, na pratica a aplicacdo do espirito
“vintista”. Como refere César de Oliveira®, apesar da criagdo do Banco de Lisboa’, do

decreto que estabelece a liberdade da industria, da utilizacdo crescente da maquina a

* Vejam-se, Maria Manuela Tavares Ribeiro, Portugal e a Revolugdo de 1848, Coimbra, Editora
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, 1987 e Alfredo Margarido, A Introducéo do marxismo
em Portugal, 1850-1930, Guimardes e C.2 Editores, 1975.

5 Lei de 13 de Fevereiro de 1896, «Art. 1.° — Aquele que por discursos ou palavras proferidas
publicamente por escrito de qualquer modo publicado, ou por qualquer outro meio de publicacéo,
defender, aplaudir, aconselhar ou provocar, embora a provoca¢do ndo surta efeito, actos subversivos, quer
da existéncia da ordem social, quer da seguranca das pessoas ou da propriedade, e bem assim o que
professar doutrinas de anarquismo conducentes a pratica desses actos, sera condenado em prisdo
correccional até seis meses, €, cumprida esta, sera entregue ao governo, que lhe dara o destino a que se
refere o Art. 10.° da Lei de 21 de Abril de 1892 (envio para Timor), ficando sujeito a vigilancia e
fiscalizacdo das autoridades competentes, e 0 seu regresso ao reino dependente de despacho do governo,
depois de feita a justificacdo indicada no Art. 13.° da mesma Lei.

Art. 4.° — A imprensa ndo podera ocupar-se de factos ou atentados de anarquistas nem dar noticias das
diligéncias, inquéritos policiais e dos debates que houver no julgamento do processo instaurado contra
anarquistas.», Edgar Rodrigues, Breve Histdria do Pensamento e das Lutas Sociais em Portugal, Lisboa,
Ed. Assirio & Alvim, 1977, pp. 117-118.

® César Oliveira, O socialismo em Portugal 1850- 1900, Movimento Operario Portugués, Porto,1973,
pp.36 -37.

" Em Portugal, a organizagdo bancaria no sentido actual da expressdo remonta ao primeiro quartel do
século passado, quando um diploma de 31 de Dezembro de 1821 criou o Banco de Lisboa,
simultaneamente banco comercial, concedendo crédito, aceitando depositos, intermediario na oferta e na
procura de dinheiro e banco emissor, fungdo esta que exerceu em exclusivo até 1835, data que comegou a
partilhd-la com o Banco Comercial do Porto.” “Bancos”, in Dicionario de Histéria de Portugal, direcgdo
de Joel Serrdo, Porto, Vol. I, Livraria Figueirinhas, 1992, pp.283-284. Doravante citaremos este
Dicionario pela sigla DHP, seguido de volume e pagina.



vapor, da politica favoravel a industrializacdo, da accdo da Sociedade Promotora da
IndGstria Nacional, fundada em1822%, mantinham-se tracos do antigo regime, que
perduraram, substancialmente, até 1863.° Esta ineficacia de um liberalismo como
projecto de transformacdo economico-social, deveu-se a impossibilidade, na prética,
das classes médias (pelo seu fraco poder social) imporem solugdes governativas que
determinassem formas de exercicio do poder politico™. S6 a partir de 1851, se optou
por uma solugdo de compromisso, entre o vintismo e o setembrismo - a Regeneracao -
com a tomada de consciéncia de uma determinada camada ilustrada da populacédo
portuguesa'’. Basta recordar que a abolicdo total dos morgadios s6 se registou por
Decreto de 19 de Maio de 1863 Para uma breve abordagem a situacdo econémico-
social portuguesa dessa altura, recorremos ao que consta do relatério da Reparticdo de
Manufacturas do Ministério das Obras Publicas, publicado em 30 de Junho de 1857, o
qual, baseando-se em dados obtidos a partir da estatistica da populacéo realizada em
1852, refere que o numero de operarios era de 15897, dos quais 5649 se concentravam
em Lisboa e 4732 no Porto (quando a populacgéo total era de cerca de trés milhdes e
quatrocentos mil individuos). Esta escassez de operarios fabris e a distribuicdo

geogréfica das maquinas a vapor*® demonstravam que a configuracdo da estrutura

8 «Associaces comerciais e industriais”, in DHP, Vol. | pp. 239-240.

° A este respeito veja-se A Revolugdo Industrial em Portugal, de Armando de Castro, Porto, Editora
Limiar, 1978, pp. 36-44.

19 Joel Serrdo, Da regeneracdo & Republica, Lisboa, Editor Livros Horizonte, 1990, pp.103-106.

11« Se perscrutarmos a histéria contemporanea portuguesa diremos ser licito estabelecer dois grandes
periodos ou ciclos da palavra regeneragdo e sua vivéncia: das origens do liberalismo entre nds, até a
charneira de 1851-68; da regeneracdo como movimento politico até aos fins do primeiro quartel do século
XX. No primeiro ciclo assiste-se a tentativas sucessivamente malogradas para instaurar um regime,
regenerado: vintismo, cartismo, setembrismo, cabralismo — até que em 1851, o movimento entdo
triunfante se arroga a propria denominagéo do projecto nacional tdo longamente acarinhado e fracassado:
regeneracdo. “Regeneracdo”, in DH P,Vol.V pp. 251-256.

12 “Nos dois primeiros Artigos deste Decreto declarava-se que ficavam desde entdo abolidos todos os
morgados e Capelas existentes no continente, ilhas adjacentes e provincias ultramarinas, declarando
alodiais os bens de que se compunham.”, “Morgado”, in DHP,Vol. 1V, p.348.

13«56 em 1825 comeca a maquina a vapor a ser aplicada & actividade industrial e o nGimero total de
maquinas desde esta data até 1852 ndo excede as setenta unidades (...). Das setenta maquinas aplicadas,
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socio-economica e distribuicdo demografica da populacdo portuguesa pouco se tinha
alterado desde meados da segunda década do século XIX. Assim, no dominio da
industria, o produto artesanal portugués ndo conseguia competir com uma producao
mecanica dominante no mercado mundial. Por outro lado, a esmagadora maioria da
populacdo (eminentemente rural, dependente da producdo agricola e sujeita a condi¢des
de vida e de trabalho, extremamente, precarias) procurava nas zonas de
desenvolvimento industrial uma maior seguranca e uma certa regularidade de salarios,
empregando-se na construcdo civil, nos caminhos-de-ferro, nas estradas, trocando a sua
condicdo de camponeses pela de operarios. Outros emigravam para o Brasil, em
especial para o Rio de Janeiro. Como, na sua maioria, eram gente sem cultura literaria e
sem especializagdo profissional, dedicaram-se ai ao pequeno comercio de retalho.
Acresce ainda que as comunicacdes estabelecidas com o resto da Europa eram cada vez
mais intensas, tanto ao nivel técnico como econdémico e cultural. A titulo de exemplo
referimos a ligacdo de Coimbra a rede europeia de caminhos-de-ferro (1864). Esta
abertura de portas ao resto da Europa tornava ainda mais patente o atraso tecnologico
existente em Portugal, e a situacdo precaria em que viviam a classe operaria e 0
campesinato. O éxodo rural das populacdes para as cidades, principalmente para Lisboa
e Porto, engrossando as fileiras de um operariado imergente, favoreceu o aparecimento

de uma classe diferenciada — o proletariado — com habitos e mentalidade prépria®®. E,

cinquenta e trés vieram para Lisboa, oito para o Porto, duas para o distrito de Santarém, trés para o de
Portalegre e uma para a Zona de Leiria.”, (César Oliveira, O socialismo em Portugal 1850 — 1900, ...
p.41).

10O crescimento do proletariado ao longo do século XIX explicou-se pela conjugacdo de diversos
factores. Primeiro a libertacdo dos trabalhadores rurais da subordinacdo ao senhor feudal das diversas
obrigacOes pessoais; segundo, a expropriagdo da pequena propriedade ristica em beneficio dos grandes
terra tenentes; terceiro, o aparecimento de mao-de-obra fornecida pelos aprendizes e outros trabalhadores
libertos progressivamente do trabalho de tipo feudal; quarto, o recurso sistematico a exploragdo da méao-
de-obra feminina e infantil; quinto, o crescimento da populacéo.

A concentragdo demogréafica nas cidades propiciou a alteragdo das condicdes de habitacdo, favorecendo o
aparecimento de novas periferias formadas por “ilhas”, no Porto, e “patios” em Lisboa.
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pois, compreensivel, que o caracter disperso da producdo das unidades industriais, a
concentracdo nas zonas fabris de uma populacdo de trabalhadores, a diversidade de
profissbes e um novo regime salarial tenham contribuido, decisivamente, para o
surgimento de um espirito associativista entre os trabalhadores - sobretudo a partir de
1848 - que se robusteceu e consolidou com 0s movimentos grevistas, sobretudo apds

1890%°.

> Sobre este assunto existem diversos estudos acerca do movimento socialista em Portugal,
nomeadamente de Armando de Castro (a ja citada obra A Revolucdo Industrial em Portugal no Século
XIX, pp. 63-65; de César Nogueira, (Notas para a Histdria do Socialismo em Portugal, Vol.l, 1871-
1900), Portugalia Editora, (1964) e, ainda, Vitor de Sa (A crise do Liberalismo e as primeiras
manifestagdes das ideias Socialistas em Portugal, Lisboa, Livros Horizonte, 1978) e, por ultimo, de
Maria Manuela Tavares Ribeiro (Portugal e a Revolucéo de 1848, obra ja citada).
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1. Anarguismo — uma abordagem inicial

Como ponto de partida de uma trajectéria de investigagdo acerca de uma
determinada vertente pedagogico-libertaria do cientista e pedagogo portugués Aurélio
Quintanilha, ndo poderemos deixar de, numa primeira parte, considerar e analisar as
doutrinas anarquistas e toda a sua evolucdo tedrica. Referenciaremos nomes como
Proudhon, Bakounine, Kropotkine, Godwin, Tolstoi, Stirner e tantos outros, e faremos
uma reflexdo socio-politica de toda uma época onde as doutrinas anarquistas
floresceram e se impuseram.

“Ni Dieu, Ni maitre” — o lema adoptado pelos anarquistas — sintetiza, de forma
impressionante, a esséncia dessa doutrina. Considerada como uma teoria que se propde
aniquilar o poder politico e social, suprimindo o Estado, a autoridade, a religido e a
propriedade, proclama-se como a doutrina da auto — determinagdo absoluta, ndo so
recusando todo o poder estabelecido mas criando um contra-poder, assente na
cooperacdo mutualista e na associacdo voluntaria e comunitaria das pessoas para a
realizacdo dos seus fins humanos e sociais. O programa anarquista apresentado por
Malatesta sintetizava 0s seguintes ideais: em primeiro lugar, pretendia a abolicdo da
propriedade capitalista, para que ninguém vivesse explorando o trabalho dos outros,
mas assegurasse, sim, 0s meios de auto subsisténcia; em segundo lugar, pretendia,
também a abolicdo do governo e qualquer forca de poder que impusesse leis aos outros;
em terceiro lugar, apostava numa organizagdo social, iniciativa das associagoes livres e
das livres federacOes de produtores e consumidores, criada € modificada conforme a
vontade dos seus constituintes; em quarto lugar, pretendia garantir os meios de
subsisténcia a todos aqueles que séo incapazes de o fazer, particularmente as criancgas;

em quinto lugar, defendia a instrugdo completa para todos, até aos niveis de ensino
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mais elevados; em sexto lugar, propunha abolir as diversas fronteiras, combater as
rivalidades e os preconceitos patrioticos, permitindo a confraternizacdo entre 0s povos;
por ultimo, favorecia a unido familiar como resultado da pratica do amor e ndo de
pressdes econdmicas e fisicas ou de preconceitos religiosos.'® Através deste resumo,
ficamos, assim, com uma ideia, relativamente, definida, do que podia ser um ideal
anarquista apresentado como solucdo para os problemas sociais. Contudo, antes de
passarmos a uma descricdo analitica do surgimento e desenvolvimento da doutrina
anarquista, aprofundando Maletesta e indo alem dele, resumiremos 0s pontos principais
que a especificam. Em primeiro lugar, o anarquismo defende que o ser humano é bom
por natureza, sendo corrompido pelas instituicbes educacionais, politicas, religiosas e
econdémicas; em segundo lugar, considera o ser humano como um animal social que
procura a sua plena realizacdo através de uma vida comunitaria sem a autoridade do
Estado; por consequéncia, em terceiro lugar, refere que se deve abolir a propriedade
privada e o Estado, ja que qualquer autoridade governamental, incluindo um governo
democratico, explora e corrompe o ser humano; sendo assim, em quarto lugar,
considera que toda e qualquer sociedade industrializada domina e cerceia a capacidade
criativa do ser humano, impedindo o desenvolvimento normal da sua personalidade; em
quinto lugar, postula que as revolucBes sociais devem ser espontaneas, directas e
reflectir os sentimentos naturais de um grupo de individuos autbnomos que ndo se
encontram subjugados a partidos politicos, sindicatos ou movimentos organizados
produto da autoridade.

A propaganda anarquista incide, principalmente, sobre os seguintes aspectos: em

primeiro lugar, nega a divindade (o0 anarquismo é ateu, nega qualquer religido, desde o

8 Errico Malatesta, Solugdo anarquista para a questao social, Lisboa, Cooperativa Cultural Editora,
Fomento Acrata, 1975, pp. 12-13.
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catolicismo ao budismo, afirmando a substituicdo dos dogmas por um racionalismo
cientifico — materialista); em segundo lugar, € internacionalista e pacifista; em terceiro
lugar, nega o Estado (que considera como um estorvo e que devera ser substituido por
uma comunidade mutualista de individuos); em quarto, sobrevaloriza o individuo, mas
rejeita o individualismo; em quinto lugar, nega a familia e 0 matrimonio (defendendo
em vez deste, a livre unido); em sexto lugar, nega a propriedade individual, (“ tudo € de
todos” é a forma que melhor traduz o ideal dos anarquistas).*’

A corrente anarquista ficou a dever a sua consolidacdo e desenvolvimento aos
meios de propaganda utilizados para a divulgacéo das suas doutrinas como 0s comicios
(que desencadeavam reaccBes apaixonadas e violentas), as deslocacdes clamorosas
efectuadas pelos seus lideres a paises estrangeiros (como as de Kropotkine aos Estados
Unidos e de Gori, de Génova a Argentina) e as leituras em voz alta, pelos trabalhadores
— sobretudo agricolas — nas horas de descanso. A propaganda pela escrita também foi
sempre muito intensa, compreendendo livros, folhetos, obras dramaticas, novelas,
revistas, periodicos, poesias e cancfes. Merece especial referéncia a literatura dirigida
as criancas, nomeadamente aqueles que estudaram na Escola Moderna de Barcelona,
fundada no ano de 1901 por Ferrer i Guardia.® No primeiro ano, a “Cartilha
Filologica” da Escola Moderna negava a existéncia de Deus, a imortalidade da alma e a
criacdo da espécie humana; no segundo livro de leitura — “As aventuras do Avo”-
apresentavam-se como realizaveis, 0s ideais anarquistas; o terceiro livro - “Patriotismo

e Colonizagdo”- dedicava-se a inculcar o 6dio a patria, ao exército e a bandeira. Quanto

Y« Anarquismo”, in Enciclopédia Universal lustrada, Tomo V, José Espasa e Hijos Editores, Barcelona,

p. 358.

'8 Diccionario de las Ciéncias de la Educacion, Volumen 1, Ed. Diagonal/Santillana, art. Educacion
Libertaria, Madrid, 1983, p. 494. Veja-se ainda, Octavi Fullat, Filosofias de la Educacion, Ediciones

CEAC, S.A., Barcelona (Espafia), 3% edicidon, 1983, p. 311.
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aos folhetos, revistas e periddicos foram em numero extraordinario, principalmente até
finais de 1907.%°

Seguindo a linha de pensamento de Silva Mendes, remontaremos ao século
XVIII para encontrar a germinacao da doutrina anarquista. Por essa altura surgiu uma
corrente humanitaria que prestou especial atencdo a miséria das classes inferiores,
manifestando indignacao e revolta contra os abusos do poder e privilégios das classes
favorecidas. Tudo foi objecto de critica por pensadores (arte, religido, ciéncia,
instituicbes, formas de governo) dotados desse espirito de revolta. Dessa pléiade de
contestatarios destacaram-se Morelly, Mably, Diderot, Rousseau, Helvetius e Brissot,
entre outros®®. Morelly, num romance alegérico que publicou em 1753, expds os
principios de uma sociedade comunista em que nada pertencia a ninguém; cada um
faria uso daquilo que necessitaria, devendo contribuir com o seu trabalho para a
utilidade puablica, sendo sustentado e alimentado a custa de todos. Mably (1709/1785),
defendeu a ideia de um sistema comunista que se manteria e sustentaria atraves de um
Estado severo e intolerante. Diderot foi mais longe, negando o direito de propriedade
mas também o principio de autoridade®’. Rousseau criticou a sociedade do seu tempo
nos diversos campos (economico, politico e até moral), considerando a propriedade
privada a causa da depravacdo do homem e defendeu o comunismo como o ideal do
regime econoémico. Brissot de Warville, na sua obra Recherches Philosophiques sur le
droit de propriété et le vol, atacou a propriedade privada, considerando-a um roubo

legitimado pelas leis.

19« Anarquismo”, in Enciclopédia Universal llustrada, ... pp. 358-359.

20 Silva Mendes, Socialismo Libertario ou anarquismo, Histdria e Doutrina, Coimbra, 1896, p.8.

2! Ficaram célebres as seguintes frases de Diderot: «La nature n’a fait ni serviteurs ni maitres; je ne veux
ni donner ni recevoir des lois». Silva Mendes op. cit., p.10.
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O século XVIII apresentou-se, assim, embrenhado de ideais socialistas que

ajudaram a despoletar a Revolucdo Francesa (1789)%. No inicio, a Revolucéo foi uma

sucessdo de destruicdes, de abolicdes dos direitos dos senhores feudais, dos cargos da
magistratura, dos impostos, dos dizimos, dos monopolios da industria e do comércio e,
enquanto isto durou, diferentes classes combateram lado a lado. Contudo a burguesia
sedenta de ouro e de poder, organizou as suas milicias e apoderou-se dos municipios;
por outro lado o clero, ansioso por readquirir a sua antiga omnipoténcia, colocou-se em
luta aberta contra aqueles que, de inicio, haviam sido companheiros de revolugéo. Era
preciso eliminar os maltrapilhos, os ladrbes, o povo. Os novos ideais eram desta forma
reprimidos.

No inicio do séc.XIX, o lastro socialista ndo foi apagado pela burguesia que se
apropriara dos efeitos da Revolucdo. Prova disso, foram Saint-Simon e Fourier. Saint-
Simon prop6s uma sociedade cuja governacdo seria confiada ao poder espiritual,
representado pelos sabios e pelos artistas e o poder temporal pelos proprietarios®. Um
“Corpo Cientifico Europeu” seria incumbido de unificar a ciéncia, um Parlamento
Europeu formado por magistrados, homens de letras, artistas, comerciantes de toda a
Europa cuidariam da instrucdo, dos trabalhos publicos e de garantir a liberdade de
consciéncia. Embora descendendo de uma grande familia aristocratica, Saint-Simon
considerou os nobres e os militares “classes parasitarias” e, em contrapartida, colocou
os operarios ao lado dos engenheiros, dos poetas, dos artistas, dos fisicos, dos

matematicos, dos banqueiros e dos industriais, ou seja, do grupo que denominou

22 Para um maior aprofundamento veja-se a obra de Albert Soboul, Revolucdo Francesa, Lisboa, Ed.
Teorema, 1988 e ainda de A. Manfred, A revolucao Francesa, Lisboa, Editora Arcadia, 1972.

2 “Saint-Simon (1760-1825), de familia nobre, foi educado sob o Ancien Regime, participou na
Revolucdo Americana, foi observador da Revolugdo Francesa, viu 0 mundo napolednico e 0 nascer da
grande indUstria em Franga. Dedicou-se ao estudo dos problemas politicos, tornando-se, segundo uma
defini¢do prenhe de sentido, um aventureiro da filosofia.”, Gian Mario Bravo, Historia do Socialismo,
Lisboa, Publica¢cdes Europa América, Vol. 11, 1977, p.38.
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“classes industriosas”. A estas classes competiria dirigir a nova sociedade industrial,
cabendo aos banqueiros a coordenacao da producdo social por meio da regulamentacéo
do crédito, a autoridade devia substituir a livre concorréncia, e o proprio exército seria
submetido as exigéncias do desenvolvimento da indGstria®*. Foi s6 na sua Gltima obra
(inacabada) Le noveau Christianisme (1825), que Saint-Simon se fez porta-voz da
classe operéria, referindo que toda a sociedade deveria trabalhar para a melhoria da
existéncia moral e fisica dos mais pobres®®. No quadro da economia, Saint-Simon
operou uma divisdo fundamental entre direito de propriedade - proprio do homem e
sem modificacdo possivel - e a lei positiva da propriedade, derivada da violenta coercéo
exercida por alguns homens sobre outros. SO o trabalho era um pressuposto do direito
de propriedade ou de outra qualquer estrutura da sociedade e, sem ele, ndo deveriam
subsistir nem formas de propriedade nem edificacGes juridicas destinadas a protegé-la.
Em 1816, com a colaboracdo de Auguste Comte, publicou um periddico — Industrie —
que constituiu uma obra organica que levou por diante durante trés anos. Através dela
tentou provar que a politica era a ciéncia da producdo e que a nacdo - o Estado dos
tempos modernos - ndo podia deixar de ser uma grande forma social de industria.
Trabalho e industria estariam na base da historia dos povos e, mudando a ordem social,
seriam alteradas também as formas de propriedade e as formas industriais. Saint-Simon
foi determinante para a historia do socialismo, sendo as suas ideias difundidas nos

decénios que se seguiram a sua morte, em todo o mundo, principalmente pela corrente

2 As obras publicadas de Saint-Simon, L’industriel (1816 — 1818), Du systéme industriel (1821 — 1822),
Catéchisme des industriels (1823), testemunharam a sua especial atencdo para com o0s problemas
relacionados com a organizag8o industrial.

% Victor de S4, A crise do liberalismo e as primeiras manifestacdes das ideias socialistas em Portugal,
Lisboa, Livros Horizonte, 1978, p.112.
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que tomou o seu nome, o Saint-Simonismo®. Por seu lado, Charles Fourier, dotado de
uma poderosa imaginacdo — como sublinham os seus biografos — dedicou-se a
elaboracdo de um sistema de harmonia social que expds e desenvolveu numa série de
obras: Harmonie Universelle (1804), La théorie des quatres mouvements et des
destinées générales (1804), Traité de I’association domestique et agricole (1822) e Le
nouveau monde industriele et sociétaire (1829). Idealizou uma sociedade onde a forca
criadora das paixGes humanas devia ser utilizada gragas a uma combinacdo de
temperamentos e de actividades que, em vez de estimular o vicio, favorecia o pleno
desenvolvimento dos individuos. Contrapds as formas opressivas da divisdo do trabalho
e da repressao por parte do Estado, a autonomia individual e o direito ao bem-estar para
todos os individuos. Criticou a desordem econdmica e social ocasionada pelo sistema
da livre concorréncia. Ao contrario de Saint-Simon, ndo era optimista quanto ao
desenvolvimento industrial, considerando que os progressos da producao provocavam a
miséria e 0 desemprego dos trabalhadores. Propds uma sociedade a que chamou
“Harmonia”, cuja organizacdo social era compreendida por células — falanges ou
falanstérios — constituidas por um numero circunscrito de pessoas (1500 a 2000), de
diferentes classes sociais, onde a associagao e 0 cooperativismo evitariam a anarquia, o
individualismo e a livre concorréncia?’.

A par desta corrente socialista e utopica, outra surgiu de caracter mais libertario e

individualista. Falamos de William Godwin cuja obra Politic Justice (1793) critica 0s

%6 O Saint-Simonismo foi desenvolvido por alguns discipulos como Enfantin, entre outros, doutrina que
preconizava um certo colectivismo baseado na ideia de que se devia assegurar “a cada um segundo as
suas capacidades e a cada capacidade segundo as suas obras™; A escola Saint-Simoniana degenerou numa
verdadeira seita de industriais e financeiros que durou até 1833, altura em que as querelas e as contendas
judiciais levaram o grupo a desintegracdo; muitos Saint-Simonianos, como os irmaos Pereire e Enfantin
tiveram papel decisivo na administracdo econémica da Franca da altura. (Sobre esta seita veja-se
Sébastien Charléty, Histoire du Saint-Simonisme (1825-1864), Genebra, 1964, pp. 7-26.

%7 Este tipo de associacdes foram experimentadas, ainda em vida de Fourrier, em Conde-sur-Vesgre
(1832) e outra mais tarde no Texas (Estados Unidos), acabando em malogros (Victor de Sa, A crise do
Liberalismo, op. cit., p.115).
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principios do Estado e da Autoridade. Eltzbacher classificou as doutrinas anarquistas de
Godwin e Stirner de anomistas, pois negam o direito, rejeitando-o em absoluto. Para
Godwin o direito, em todos os tempos e em toda a parte, esta em contradicdo com a
felicidade da comunidade. Por seu lado, Stirner excomungou o direito porque sempre
impediu a felicidade individual. Também o Estado foi considerado por estes dois
anarquistas prejudicial a felicidade individual. Em sua substituicdo, na opinido de
Godwin, surgiria uma vida social em que a lei, para o individuo, seria a felicidade geral,
enquanto que para Stirner seria a felicidade individual. No que diz respeito a
propriedade privada esta seria substituida por uma divisdo de bens sem nenhuma
relacdo juridica e apenas baseada, para Godwin, nas prescricdes que a felicidade geral
ditava a cada individuo, e para Stirner, nas prescricdes ditadas pela felicidade
individual. Contemporaneo de Stirner, apesar de ter nascido e vivido num pais diferente
(em Franga) Proudhon denominou como “anarquistas” as suas doutrinas sobre o direito,
o0 Estado e a propriedade, teorias desenvolvidas nas obras publicadas entre 1848 e 1851,
em especial nas Confissbes de um revolucionario (1849) e na Ideia Geral da
Revolucéo no Sec. X1X (1851). Proudhon rejeitou a propriedade e o Estado de um modo
absoluto, considerando este ultimo como uma das rela¢des juridicas mais contrarias a

Justica®. Para ele, a Justica era a lei suprema que assentava no respeito pelo préximo

%8 Pierre Joseph Proudhon, (1809 — 1865) — Filésofo francés, filho de um tanoeiro e de uma cozinheira
de Besancon, instruiu-se sozinho, trabalhou como tipégrafo e foi mesmo sécio de uma tipografia que
faliu. Mais tarde foi guarda-livros, acabando por ndo ter uma vida folgada. Autor de obras como Qu’ est-
ce que la propriété ? (1840), Systéme des contradictions économiques ou la philosophie de la misere
(1846), e Création de I’ordre entre muitas outras. Exerceram maior influéncia em Portugal na segunda
metade do Século XIX as suas seguintes obras: Idée générale de la Révolution au XI1Xme Siécle (1851),
Philosophie du progres (1852), De la justice dans la Révolution et dans I’Eglise (1858), Du principe
federatif (1863) e Du principe de I’Art et de sa destination sociale (1865). Precursor do socialismo
cientifico, um dos criadores da economia politica socialista e da sociologia moderna, teorizador do
anarquismo mutualista, do sindicalismo revolucionario e do federalismo, Proudhon foi um dos mentores
culturais do século XI1X mais lidos pela Geragao de Setenta. “De toda a parte — escrevia Eca — de Napoles,
da Suica, da Grécia foi gente assistir as exéquias de Proudhon, o grande construidor da revolugdo — como
uma festa da inteligéncia. Aqui, em Portugal nem sequer se sabe isso”. (in Distrito de Evora, n.° 11,
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como ser humano que é. Citando Eltzbacher — ao referir-se a Proudhon — * a justica € o
respeito, espontaneamente experimentado e reciprocamente assegurado, da dignidade
humana, quaisquer que sejam as pessoas e circunstancias em que se ache comprometida
e seja qual for o risco a que a sua defesa nos exponha.”?.

Contudo Proudhon néo rejeita o direito pois este ndo entra em contradi¢cdo com a
justica, rejeita sim, quase todas as normas legais, principalmente as leis do Estado. A
sociedade deveria ser reconstruida, tendo como base a norma juridica de um contrato,
que deveria ser cumprido tendo em conta a justica e a vontade geral dos homens. A
sociedade seria legislada por um regime de contratos que substituiria o regime das leis,
onde todo o cidadéo faria o que quisesse participando na legislacdo e no governo, bem
como na producdo e circulacdo da riqueza. O cidadéo seria rei. A propriedade privada
era abolida, pois era considerada um roubo e, em sua substituicdo, eram criados grupos
de produtores ligados pelos vinculos de uma estreita solidariedade sob um regime
mutualista. A esta nova vida social, Proudhon denominou-a de anarquia e mais tarde de
federacdo. Esta nova sociedade surgird como um processo espontaneo, natural e
necessario, cujo povo esclarecido acerca dos seus verdadeiros interesses, se apercebera
da inutilidade do Estado e da propriedade, manifestando uma vontade de mudanca e de
reforma.

Como disse Silva Mendes “o Anarquismo nasceu espontaneamente das condi¢6es
econdmicas e politicas, do sentir e do pensar dos trabalhadores e daqueles que
entenderam ser um dever da humanidade e da justica propugnar pela implantagéo de

um regime de sociedade em que todos possam mover-se livremente na coexisténcia

14/02/1867, in Prosas esquecidas — I1, 1965). Jodo Medina, As Conferéncias do Casino e o Socialismo
em Portugal, Lisboa, Publica¢fes D. Quixote, 1984, p.277.

2 Dr. Eltzbacher, O Anarquismo, Lisboa, traducdo de Agostinho Fortes, Typografia de Francisco Luiz
Goncalves, 1909, p.49.
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social™. Historicamente, a sua origem remonta & época da Internacional, sociedade
federativa de trabalhadores, fundada por Karl Marx. Pensadores como Marx, Engels™ e
Lassalle® foram dos primeiros socialistas na acepcéo cientifica do termo; por seu lado
Proudhon, Bakounine e Kropotkine® ter&o sido os primeiros socialistas libertarios.
Marx reuniu, em Saint-Martins’Hall, um grande “meeting” de operarios de todas

as nacgdes. Foi 0 comeco da_Internacional, em 1864. A Internacional foi um movimento

de organizacdo operaria, onde se debateram os mais importantes problemas econémicos
e politicos. Através de varios congressos celebrados, em Genebra (1866), em Lausanne,
(1867), em Bruxelas, (1868) e em Balé (1869), a Internacional defendeu a ideia de
criacdo de uma comunidade colectivista por via da revolucao social. A Internacional s6
comecou a fazer sentir, verdadeiramente, a sua influéncia, em 1867, atraves do auxilio
que prestou as greves levadas a cabo pelo operariado, um pouco por toda a Europa, e
mesmo fora dela. Foi 0 caso das greves dos mineiros belgas, no ano de 1869, e dos
apelos a emancipacdo nacional da Irlanda como meio de libertacdo social do
proletariado inglés®*. Houve jornais em Franca, Alemanha, Bélgica, Italia, Espanha,

Portugal e por toda a América que fizeram eco da estreita ligacdo entre a Internacional

%0 Silva Mendes, op. cit., p.7.

31 Friedrich Engels, (1820 — 1895), filésofo aleméo e escritor socialista, interessou-se pela condicéo das
classes operérias, publicando a obra Condition of the Working Classe in England (1845). Tornou-se
membro secreto da liga comunista e, em conjunto com Marx publica o Manifesto do Partido Comunista
(1847).

% Ferdinand Lassalle, (1825 — 1864), socialista alemao, fundador do “Allegemeiner Deutscher Arbeiter—
verein” (1862), que mais tarde deu origem ao Partido Social Democréatico Aleméo.

% petr Alekseevich Kropotkine, (1842 — 1921), aristocrata russo da casa real de Rurik, cientista e
revolucionario. Na altura em que a luta ideologica entre Marx e Bakounine era mais acesa, Kropotkine
assumiu o papel de divulgador do socialismo ocidental, propagandeando-o através de conferéncias
clandestinas por toda a Russia, facto que o levou ao exilio. Dos livros que publicou, destacam-se A
conquista do p&o (1892), Memérias de um revoluciondrio (originalmente publicado em Franca em 1885),
e Auxilio mutuo (1902).

% Victor de S4, Movimento operario e sindicalismo em Portugal, Porto, Cadernos da Revista Técnica do
Trabalho, 1981, p.49.
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e as lutas do movimento operario®. No entanto, simultaneamente, é nos primeiros
congressos da Internacional que comegam a surgir as primeiras cisdes em reac¢ao ao
socialismo autoritario. No 4° da Internacional, realizado em Bale, a 5 de Setembro de
1869, assistiu-se a uma das fortes divergéncias entre duas fac¢ées. De um lado Marx,
apologista de um socialismo autoritario, pretendendo que a_Internacional centrasse a
sua actuacdo no campo econOmico — salarios e greve; do outro, encontrava-se
Bakounine.

Verifica-se, assim, que 0 movimento anarquista surgiu logo nos primeiros
congressos da Internacional, afirmando-se pela reacgdo ao socialismo autoritario. Aos
poucos, as ideias de Bakounine foram-se impondo e, em 1877, a Internacional ficou
definitivamente dissolvida. Foi reconstituida (2% Internacional) em Paris em 1889.
Devido aos seus projectos revolucionarios, Bakounine abandonou a Escola de
Artilharia de S. Petersburgo em 1835, percorreu diversos paises da Europa, conviveu

com Proudhon em Paris e, em 1868, foi membro da Associacdo Internacional dos

Trabalhadores, fundando, pouco depois, a Alianca Internacional da Democracia

Socialista com vista a espalhar, nas massas populares de todos os paises, 0s verdadeiros
ideais politicos, econdmicos, sociais e filosoficos, procurando atrair a atencdo de

homens inteligentes, enérgicos e com vontade de se dedicarem sinceramente aos ideais

% Em Portugal o grupo inicial que esteve na origem da criacdo da A.I.T. (Associacdo Internacional dos
Trabalhadores) — Fontana, Nobre Fran¢a, Tedeschi, entre outros —, fortemente marcado pelo espirito
bakouniano, decidiu agremiar a classe operaria em torno da Associacdo Fraternidade Operaria (1872) e
publicar um jornal, em portugués, que fosse 0 porta-voz da Internacional. Foi a revista O Pensamento
Social, a qual esta associado o nome de Antero de Quental, bem como muita da prosa socialista desse
tempo. Anteriormente a 1871 ndo havia em Portugal um jornal verdadeiramente socialista, por isso a
nova revista ndo foi propriamente um jornal operario, como o serdo mais tarde O Protesto e O Protesto
Operario, mas uma espécie de orgdo de reflexdo para os animadores da A.l.T. em Portugal. Para
aprofundar o estudo da Internacional entre nés, lembramos o estudo de Carlos da Fonseca, Integracéo e
ruptura operaria / Capitalismo — Associacionismo — Socialismo / 1836-1875, Lisboa, Ed. Estampa, 1975
e, ainda, do mesmo autor A origem da | Internacional em Lishoa, Lisboa, Ed. Estampa, 1973.
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defendidos pela Alianca®*. Bakounine denominou “ anarquista” a sua doutrina acerca
do direito, do Estado e da propriedade, repudiando toda e qualquer legislacédo, toda e
qualquer accdo, resultante de um sufrdgio universal, pois s6 poderia redundar em
proveito de uma minoria dominante e exploradora. A humanidade evoluiria, tendo
como sustentaculo uma lei do progresso que permitiria a passagem de um estado menos
perfeito para um estado o mais perfeito possivel. A historia é encarada como uma
caminhada, onde o ser humano, progressivamente, desenvolvera a sua libertacdo. E
nesta evolucdo da humanidade que o Estado desaparecera, assim como todo o direito
positivo, existindo somente um tipo de direito que assentara em normas contratuais que
deverdo ser cumpridas dentro de uma sociedade livre. Esta liberdade sera atingida
quando todo o ser humano for reconhecido e considerado como tal por todos os outros
seres humanos que o rodeiam. A liberdade néo sera, assim, um acto isolado, mas antes
uma consciencializacdo de cada ser humano da sua prépria liberdade perante si e
perante toda a humanidade. Sendo assim, num processo de evolugdo, a sociedade do
futuro, para Bakounine, sera colectivista. A justica humana assegurara que cada
operario receba o produto integral do seu trabalho. No entanto, para que qualquer
revolucdo nacional possa vencer devera estender-se a todas as outras nacgdes, destruindo
de imediato o Estado e qualquer instituicdo. Nessa destruicdo, sdo consequéncias
naturais e necessarias a bancarrota do Estado, a cessacdo do pagamento das dividas
particulares por intervencdo do Estado, deixando a cada devedor o direito de as pagar se
assim o entender; a cessa¢do do pagamento de todos os impostos e a extin¢do de todas

as contribuicdes, quer directas, quer indirectas; a dissolucdo do exército, magistratura,

% Alexandrovitche Bakounine, nasceu em Torpok, perto de Moscovo, em 1814, descendia de uma familia
russa aristocratica da raca dos Boiardos. Foi educado por professores franceses e frequentou a escola de
Artilharia de S. Petersburgo. A sua vida de revolucionario comegou em Paris em 1843. Morreu em 1876.
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policia e sacerdocio; a abolicdo da justica oficial, a suspensdo de tudo o que
juridicamente se chamava direito e do exercicio desse direito; confiscacdo de todos os
capitais produtivos e instrumentos de trabalho em proveito das associacdes de
trabalhadores que os deverdo fazer produzir em prol do colectivo; a confiscacdo de
todas propriedades da Igreja e do Estado, assim como dos metais preciosos dos
individuos, em proveito da alianca federativa de todas as associacdes operarias — a
Comuna. Apds a destruicdo, seguir-se-a a reorganizacao da sociedade, bastando para tal
duas ou trés centenas de revolucionarios, amigos sinceros do povo que servirdo de
intermediarios entre a ideia revolucionaria e os interesses do povo. Na sua obra Deus e
o Estado, escrita em 1871, Bakounine considerou que a liberdade e a dignidade do

homem consistiam em n&o obedecer a nenhum outro homem: *a liberdade, a
moralidade e a dignidade humanas, do homem, consistem precisamente em o homem
praticar o bem, ndo porque lhe seja ordenado, mas sim porque ele o concebe, 0 quer e 0
ama”®’. A sociedade do futuro, resultante da evolucdo da humanidade, serd uma
sociedade colectivista, onde ficara assegurado, a cada operario, o produto integral do
seu trabalho: “eu quero — disse - a organizacgéo da sociedade e da propriedade colectiva
ou social, de baixo para cima, por meio da associagdo livre e ndo de cima para baixo
por intermédio da autoridade™®®. Nas obras péstumas do célebre revolucionério russo

Herzen®® encontra-se o seguinte retrato de Bakounine: “A sua actividade, (...) a sua

estatura elevada, o seu apetite, tudo isso assume nele propor¢des gigantescas e

% Dr. Eltzbacher, op.cit., p.94.

% |dem, Ibidem, p.101.

% Aleksandr Ivanovich Herzen, (1812 — 1870), escritor e pensador russo, responsavel pela fundagéo em
Londres de publica¢des anti-czariatas e pela divulgagdo de ideias socialistas na Russia.



26

ultrapassa em muito o que se vé nos outros homens. A sua figura € de um titd com
cabeca de ledo e juba soberbamente ericada™*.

Tal como Bakounine, foi de igual modo notavel para o0 movimento anarquista do
final do século X1X, o contributo de Kropotkine, cujas obras Palavras de um Revoltado
(1885) e Conquista do Pao (1892) consolidam a sua doutrina, que ele proprio
denominou anarquista. No tempo em que a luta entre Marx e Bakounine era mais acesa,
Kropotkine interessou-se pelo movimento socialista ocidental e propagandeou-o na
Rassia através de conferéncias clandestinas, divulgando a historia da Internacional.
Kropotkine pretendeu dar ao anarquismo uma nova orientacdo. Era defensor da
expropriacao universal pela forca; logo, para ele, o anarquismo néo se deveria limitar a
propaganda tedrica, mas sim a um movimento revolucionario que permitisse a
realizacdo da Ideia®'; defendia, a abolicio de todas as formas de governo, instalando-se
um comunismo anarquista e a livre federagdo de grupos de produtores e consumidores.
Haveria comunas, agrupamentos de iguais, cujos membros se coligariam por meio de
contratos; desapareceria a propriedade privada que impedia o progresso da humanidade
e uma existéncia feliz. A propriedade social seria uma consequéncia da evolugédo
humana; assegurar-se-ia uma vida agradavel para todos os individuos que cooperassem,
até certo ponto, para a producdo. Assim todos os que tivessem contribuido para a
producdo teriam, também, a sua parte na reparticdo. Todo este ideal anarquista sO se
obteria, contudo, por meio de uma revolugdo social que poderia decorrer por um
periodo de trés, quatro ou cinco anos e que ndo se restringiria somente, a RUssia mas
também a toda a Europa. Esta tarefa, que prepararia os espiritos para a revolucdo, seria

levada a cabo por sociedades secretas e por organizacbes revolucionarias. Para

“0 Silva Mendes, op. cit., p.106.
*ldeia Universal ou anarco-sindicalismo ou sindicalismo revolucionario. Edgar Rodrigues, Os
anarquistas e os sindicatos, Portugal 1911-1922, Lisboa , Editora Sementeira, 1981, p.128.
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demonstrar o despertar do espirito de revolta, Kropotkine narrou alguns dos
acontecimentos que precederam a Revolugédo Francesa de 1789. “Milhares de panfletos
— diz — déo a conhecer ao povo os vicios da corte; cancdes populares satirizam as
cabecas coroadas, despertam o ddio contra a nobreza e o clero; afixam-se cartazes
ameacadores para o rei, a rainha e rendeiros gerais; queimam-se, em efigie a inimiga do
povo (...) 0 povo sente aumentar-lhe a audacia e esses mesmos homens que, esmagados
pela miséria se contentavam em suspirarem as ocultas, erguem agora a cabeca e
marcham altivamente para a conquista de um futuro melhor™*. Kropotkine também
considerou que o Estado desaparecera a partir do momento em que a humanidade
evoluir de uma existéncia menos feliz para a mais feliz possivel. Neste grau de
evolugdo havera um tipo de direito que ndo o direito legal, mas sim um conjunto de
normas juridicas resultantes de uma vontade comum e da aceitacdo geral. A sociedade
sera formada por comunas constituidas por cidad@os unidos pelos mesmos interesses e
que cumprirdo e respeitardo 0s seus deveres estabelecidos em contrato. Esta relacéo
juridica é voluntaria e terd a liberdade, como sustentaculo moral. Sendo assim, nédo
havera prisdes nem castigos pelo incumprimento dos contratos, mas tdo-somente como
correctivo fraternal. No que diz respeito a propriedade privada, ela desaparecera e dara
lugar a propriedade social. Todas as riquezas acumuladas serdo produto do trabalho de
todos, distribuido a cada um, segundo as suas necessidades e as suas faculdades.
Segundo Kropotkine, a evolugdo humana que se processara de uma existéncia menos
feliz para uma existéncia mais feliz, serd antecedida de uma revolucdo social,
independentemente da vontade individual. Esta revolugdo social, preparada pelas

sociedades secretas e pelas organizagfes revolucionarias, consistira na tomada de

*2 Dr. Eltzbacher, op. cit., p.142.
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posse, pelo povo, de toda a riqueza social e da abolicdo de todos os poderes. O
objectivo desta revolucdo sO serd concretizado quando atingir todos os paises da
Europa. No que respeita a forma da organizacdo econdémica da nova sociedade,
Bakounine propés uma distribuicdo da riqueza em funcdo do trabalho de cada
individuo, enquanto, para Kropotkine, a redistribuicdo sera feita em funcdo das
necessidades de cada um. Por estas razbes ter-se-a designado de colectivista, o
anarquismo de Bakounine, e de comunista o de Kropotkine®.

Por toda a Europa e Estados Unidos as ideias anarquistas foram-se disseminando,
surgiram obras literarias, jornais, brochuras e publicacbes que propagandearam e
defenderam a nova doutrina. Em Portugal o0 movimento anarquista desponta a partir do
congresso anarquista de 1911. De norte a sul do pais fervilhavam os grupos de
propaganda anarquista, realizaram-se palestras e conferéncias, publicaram-se artigos,
comentarios, prospectos e jornais que veicularam todo um ideal libertario que tanto
marcou 0s jovens portugueses da | Republica, nomeadamente a juventude universitaria

do Porto.

** Bakounine declarou-se socialista nos diversos congressos da Internacional ou da Liga da Paz e da
Liberdade em que tomou parte. Segundo ele — “A liberdade sem o socialismo é o privilégio e a injustica;
0 socialismo sem a liberdade é a escraviddo e a brutalidade”. Excerto retirado da obra de Hamon,
Socialismo e Anarquismo, Lisboa, Livraria Internacional, (s. d.), p.99.
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1. O anarquismo em Portugal

1.1-Mutualismo, socialismo e primérdios do anarquismo

Em Portugal os primérdios de um associativismo operario parecem fixar-se nas
Irmandades Religiosas, nas Confrarias e na Casa dos Vinte e Quatro*. Os trabalhadores
da época medieval associavam-se, voluntariamente, por afinidade de profisséo, tendo
como patrono um santo do calendario catdlico. Nestas associagcdes de artifices,
denominadas confrarias, onde predominava a solidariedade e a ajuda mutua, chegavam-
se a fundar pequenos hospitais para assisténcia aos companheiros de profissdo. Ha
noticias de que, na Idade Média, havia cinco hospitais mantidos por estas associa¢des
de artifices, de entre os quais se salientaram o de S. Crispim e S. Crispiano (dos
Mecanicos) o de S. Jodo Baptista da Confraria de N.2 Senhora da Silva (dos Palmeiros e
Sapateiros) o de S. Tiago e St.2 Catarina e o dos Ferreiros de Lima®. Mas se quisermos
determinar uma data para o inicio do mutualismo organizado, em Portugal, teremos de
remontar a 1297 e a cidade de Beja, onde, por determinacdo de uma Carta Régia de D.
Dinis, se autorizou a criacdo de uma Confraria Laica de Beneficéncia, Socorro Mdtuo e
Piedade.

Todas estas confrarias de classes trabalhadoras sobreviviam a custa de
contribuicdes dos proprios trabalhadores. No inicio, actuavam ao nivel da solidariedade
humana e ndo no campo das reivindica¢cdes econémicas, ja que o trabalho se processava
de forma artesanal em oficinas familiares onde os aprendizes pagavam para ser
ensinados. Com o tempo, 0 associativismo e corporativismo estendeu-se a todo o pais,

salientando-se a cidade do Porto, célebre pelos actos de rebeldia, manifestacbes de

* O mérito da fundacio da Casa dos Vinte e Quatro coube ao Mestre de Avis (D. Jodo 1) que, em 1383,
ordenou que vinte e quatro homens, dois de cada profissdo interviessem como delegados dos mesteirais
na Camara der Lishoa. Regulou esta medida a Carta Régia de 01de Abril de 1384.

*® Edgar Rodrigues, Breve Histéria do Pensamento e da Lutas Sociais em Portugal,... p.37.
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protesto e suspensdo do trabalho em forma de greves. Nos quatrocentos e cinquenta
anos de existéncia da Casa dos Vinte e Quatro, em Lisboa, 0s vinte e quatro
trabalhadores, impondo-se pelas suas qualidades profissionais, representaram 0 povo
nas Cortes, chegando mesmo a ter direito de voto concedido por D. Manuel I, em 1499.
A sete de Maio de 1834, o Duque de Braganca, extinguiu a Casa dos Vinte e Quatro*®.
Entre 1850 e 1890, com a ajuda de muitos intelectuais do nosso pais - como Antero de
Quental, Oliveira Martins, Ramalho Ortigdo, Eca de Queirds, Teofilo Braga e Guerra
Jungueiro entre outros (muitos deles influenciados pelos ideais de Proudhon, Saint
Simon, Owen e Fourier e pelos principios da Associacdo Internacional dos
Trabalhadores) comecaram a escrever em defesa do proletariado portugués. Foi, neste

contexto, que surgiu a chamada Geracdo de 70 que em Lisboa, se constitui em

Cenaculo, onde se analisou e criticou a sociedade portuguesa de entdo®’. Obras como
As origens do cristianismo (de E. Renan), a Histéria da Franca (de J. Michelet), os
poemas de Victor Hugo e traducdes francesas do pensamento filoséfico de Hegel,
fizeram despoletar sentimentos de confrontacdo entre 0 passado e 0 presente e uma
nova mundividéncia, onde as ideias de evolucdo historica, antropologica e bioldgica
eram dominantes*®. Proudhon, que foi, em matéria social, o principal mentor de Antero,
Eca e Oliveira Martins marcou, notoriamente, o projecto das Conferéncias do Casino

Lisbonense que teve em vista a reforma da sociedade portuguesa. Todo o alcance das

% «A extingdo das Corporagdes, e entre elas a da Casa dos Vinte e Quatro de Lisboa, inscreve-se, portanto
nas necessidades prdprias do liberalismo econémico, na necesséria libertagdo dos trabalhadores e da
actividade industrial dos vinculos hierarquico-religiosos e, um pouco também, na luta contra a influéncia
da igreja nos diversos aspectos e sectores do trabalho.” (in César Oliveira, O Socialismo em Portugal
1850 - 1900, ... p.113).

" “Era em casa do senhor Jayme Batalha Reis, que por sinal nio andara em Coimbra, que essas reunides
se comecaram fazendo por 1868. (...) Ai se reuniam constantemente, segundo afirma o senhor Batalha
Reis no In Memoriam, em artigo sobre o Cenéaculo, (...) Eca de Queiroz e Salomao Saragga que, fixe-se
desde j4a, era até judeu. Numa dessas reunides foi apresentado Antero de Quental que vinha dos Acores
(...).”(Antdnio Salgado Junior, Histdria das Conferéncias do Casino 1871, Lisboa, Tipografia da
Cooperativa Militar, pp. 11-12).

*8 Jodo Medina, As Conferéncias do Casino e o Socialismo em Portugal, ... pp. 54-55.
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Conferéncias do Casino sera melhor compreendido tendo em conta que se atravessava
na Europa um ano decisivo (1871): a queda do Il Imperio Francés, a Guerra Franco-
Prussiana, a Comuna de Paris e foi 0 ano em que a Associacdo Internacional dos
Trabalhadores penetrou em Portugal através de Antero de Quental e de Jose Fontana
(empregado da livraria Bertrand e participante activo, como organizador administrativo,
das Conferéncias). Por toda a actividade despoletada pelas Conferéncias do Casino, o
ministro do reino, Antonio José de Avila, proibiu o seu prosseguimento, encerrando,
compulsivamente, as salas alugadas do Casino Lisbonense, através da Portaria de 26 de
Junho de 1871 e acusando 0s seus mentores de intengfes subversivas e de adeptos da
Comuna de Paris*. No Diario Popular de 27 de Junho de 1871 podia ler-se o seguinte:
“ Foram ontem proibidas por uma portaria do Ministério do Reino, as Conferéncias
Democréticas do Casino Lisbonense”. Antero recomendava a leitura e o estudo de
Proudhon aos frequentadores do Cenéaculo. Alias, quando se pronunciava sobre o
federalismo e o apresentava como solucdo do problema politico, combatendo a
centralizacdo do governo, era em Proudhon que se baseava. Como exemplo do espirito

que presidiu as Conferéncias, transcrevemos alguns dos objectivos do programa que

circulou por Lisboa, datado de 16 de Maio de 1871 e assinado por Adolfo Coelho
(1847-1919), Antero de Quental (1842-1891), Augusto Seromenho (1834- 1878),
Augusto Fuschini (1823- 1911), Eca de Queiroz (1845-1900), Germano Vieira
Meireles, Guilherme de Azevedo (1830- 1882), Oliveira Martins (1845-1894), Manuel
de Arriaga (1841-1917) e Salomao Saragga (? -1900): “Investigar como a sociedade &,

e como ela deve ser; como as nagdes tém sido, e como as pode hoje fazer a liberdade, e,

* José Augusto Franca, reline na obra As Conferéncias do Casino no Parlamento, Lisboa, Livros
Horizonte, 1973, um conjunto de textos que mostram que as Conferéncias tiveram larga e prolongada
repercussdo nos meios politicos, constituindo um tema importante na tactica parlamentar da oposi¢do ao
ministério do Marqués Avila e Bolama.
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por serem elas as formadoras do homem, estudar todas as ideias e todas as correntes do
século. (...) Ligar Portugal com o movimento moderno, fazendo-o assim nutrir-se dos
elementos vitais de que vive a humanidade civilizada. (...) Procurar adquirir a
consciéncia dos factos que nos rodeiam na Europa. (...) Agitar na opinido puablica as
grandes questbes da filosofia e da ciéncia moderna. (...) Estudar as condi¢cfes de
transformacdo politica, econémica e religiosa da sociedade portuguesa™’. Das
Conferéncias do Casino, salientaram-se as de Antero de Quental, a primeira das quais
intitulada O espirito das Conferéncias ( 22-05-1971). Nela, Antero - consciente da
movimentacao que se operava em todas as sociedades da altura para a necessidade de
uma renovacdo social - pretendeu alertar o espirito do povo portugués para essas
grandes questdes, proporcionando-lhes a discusséo acerca da politica, dos costumes, da
moral, da literatura e da arte; na segunda conferéncia sobre as Causas da decadéncia
dos Povos Peninsulares (27-05-1971), utilizou termos como “revolugédo”, “consciéncia
livre”, “federacdo republicana” e “iniciativa do trabalho livre”, antevendo assim um
novo mundo industrial e socialista que se vislumbrava ja em algumas sociedades da
época. Ao falar de revolucdo, Antero de Quental ndo se referia a guerra, mas sim a paz,

a ordem, & verdadeira liberdade, pretendia sim, prevenir a insurreicdo™. Apresentou

como causa da decadéncia peninsular o Catolicismo saido do Concilio de Trento, o

absolutismo politico e as conquistas, propondo que se opusesse a estes factores *
mortais”, a consciéncia livre, a federacdo republicana e a iniciativa do trabalho livre,
concluindo com a seguinte frase: * se o cristianismo foi a revolu¢do do mundo antigo, a
revolucéo ndo é mais do que o cristianismo do mundo moderno™ 2. Na semana seguinte,

foi a vez de Augusto Soromenho (06-06-1871) dissertar sobre a literatura portuguesa

50 Anténio Salgado Janior, op. cit., pp.20-21.
*!1dem, Ibidem, pp. 28-37.
52Jodo Medina, As Conferéncias do Casino e o Socialismo em Portugal, ... pp.113-116.
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contemporanea, que tratou com severidade. A propdsito desta conferéncia de
Soromenho podia ler-se no diario O Partido Constituinte (de 17 de Junho de 1871)
elogios & sua fluéncia, lucidez, deducdo e imaginacéo literaria.>® A conferéncia de Eca
de Queiros versou, essencialmente, sobre a utilizacdo da literatura como expressdo da
revolucdo. Adolfo Coelho — 0 mais jovem conferencista das Conferéncias do Casino e
0 que mais inquietou os poderes publicos - questionou o ensino em Portugal, desde o
primario ao universitario, propondo a organizacao de um ensino, totalmente, cientifico
baseado na separacdo da Igreja e do Estado, e defendendo o desenvolvimento
pedagogico das Ciéncias Sociais, Historicas e Filosoficas. Fez, também, uma cerrada
critica as instituicbes pedagdgicas portuguesas, acusando-as de desenvolver o
verbalismo e a memorizagédo nos seus educandos.

No ano em que decorreram as Conferéncias do Casino, e orientada no mesmo
sentido de critica da sociedade portuguesa, surgiu uma publicacdo mensal redigida por
Eca de Queirés e Ramalho Ortigdo — As Farpas — em que cada namero referenciava,
num estilo critico e humoristico, os acontecimentos da sociedade. O artigo inicial,
redigido por Eca, tratou o tema “O estado social de Portugal em 1871 (1871); nele,
Eca, apresenta um panorama critico da sociedade portuguesa, da sua vida politica,
religiosa, literaria, etc. Ap6s o inicio da carreira diplomatica de Eca, foi Ramalho
Ortigdo quem garantiu a continuidade das Farpas, cuja publicacdo, com caracter
irregular, se manteve até 1882°*. Por sua vez, Antero de Quental colaborou na imprensa
republicana e sindicalista e publicou opusculos de propaganda para as organizagdes

operérias, tendo sido um dos organizadores da seccdo portuguesa da Associacdo

53 Anténio Salgado Janior, Historia das conferéncias do Casino,...pp. 38-46.
> Antonio José Saraiva, e Oscar Lopes, Histéria da Literatura Portuguesa, Porto, Porto Editora, 1975,
p.901.
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Internacional de Trabalhadores e acabando por concorrer as urnas como candidato

socialista™.

Os trabalhadores apoiados nestas e outras ideias emancipadoras associaram-se,
instruindo-se em escolas que eles préoprios foram fundando e dirigindo. Referimos uma
das mais antigas associacfes de classe da ultima década do século XIX, a dos
Cigarreiros que levou a cabo uma das maiores greves (em 1887), tendo como defensor
o proprio Oliveira Martins (que, como grande parte dos intelectuais portugueses dos
finais do século XIX, sofreu a influéncia do anarquismo proudhoniano). Pode, assim,
afirmar-se que os ideais socialistas e as lutas sociais em Portugal tiveram o seu ponto de
partida no socialismo proudhoniano®. Bakounine, Kropotkine, Jean Grave, Elisée
Reclus, Sebastien Faure, Errico Malatesta ou Ricardo Mella, foram autores familiares
aos portugueses. Publicados e traduzidos, diversas vezes, em Portugal, todos eles séo
veiculadores de um discurso social de transformacéo das sociedades entdo existentes,
referenciando um anarquismo popular, operario e revolucionario. Contudo, foi o
anarquismo de Kropotkine®® e Bakounine que marcou e influenciou, tanto
intelectualmente, como socialmente, a ac¢do do operariado portugués. Esta influéncia
foi evidente no interior “do grande movimento social do operariado, tendo em vista
uma redistribuicédo da riqueza e das condi¢des materiais de vida, de sentido igualitario —
— isto é o socialismo™®. De Bakounine, sabemos que algumas das suas ideias foram

introduzidas, indirectamente, em Portugal, aquando da ida a Espanha de um dos seus

% Para aprofundar o estudo do pensamento e actuacdo politica de Antero, pode consultar-se a obra de
Victor de S, Antero de Quental, Braga,1963.

% Edgar Rodrigues, Breve Histéria do Pensamento e das Lutas Sociais em Portugal, ... p.58.

> Diversas obras de Kropotkine foram publicadas em Portugal. A anarquia na evolugdo socialista
(1887), A Conquista do pao, (1895,1910,e 1913), Palavras de um revoltado, (1904 e 1912), O Auxilio
mituo, (1906), Em volta de uma vida, (1907), A grande revolucdo, (1913), A ciéncia moderna e a
anarquia, (1919), Aos jovens, (1896, 1922), A moral anarquista, (1901, 1919), O salariato (1893,
1895,1905), O governo revolucionario (1892,1908 e 1920).

%8 Jodo Freire, Anarquistas e Operarios, Porto, Biblioteca das Ciéncias do Homem, Edicdes
Afrontamento, 1992, p.306.
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colaboradores, o italiano, Giuseppe Fanelli, em 1868, para divulgacdo do programa da

futura seccdo espanhola da Alianca da Democracia Socialista, criada em 1869.

Constavam desse programa cinco artigos que, de forma sintética, expunham, o
pensamento bakouniano e que aqui se reproduzem: Foram eles: 1°- a abolicdo da
propriedade privada e do direito de heranca, sendo os meios de producdo distribuidos
pelas associacOes de trabalhadores agricolas e industriais, no sentido de estabelecer a
igualdade econdmica e social para todos; 2° - acesso a educacdo para as criancas de
ambos 0s sexos; 3°- rejeicdo de todas as formas de estado, reduzindo-as a simples
funcbes de administracdo publica; 4°- defesa de um espirito de solidariedade
internacional e rejeicdo de um espirito de patriotismo e de rivalidade entre as nacdes; 5°
- Defesa do ateismo e abolicdo dos cultos®. Para entender melhor a influéncia de
Bakounine e Kropotkine em Portugal, passaremos a expor, sem entrar em grandes
detalhes, algumas diferencas entre as suas doutrinas, que serviram, directamente, 0s
interesses do espirito revolucionario portugués de entdo. Eltzbacher classificou-as de
genéticas, ja que a lei suprema de toda a accdo humana é uma lei natural, lei esta que
ndo diz o que se devera fazer mas o que se fara®. Assim, para Bakounine, a lei suprema
de todas as ac¢Bes humanas, é a lei da evolucdo da humanidade no sentido de uma
existéncia menos perfeita para a existéncia a mais perfeita possivel. O espirito
colectivista do anarquismo de Bakounine serviu melhor os interesses politicos do

sindicalismo revolucionario portugués e das associagdes de produtores®’. Kropotkine,

% Idim, Ibidem, p.308.

% Dr, Eltzbacher, op. cit., p.229.

%1 Dado o interesse em se saber até que ponto Bakounine teve importancia na formagdo do nosso
socialismo dos anos 70, transcrevemos algumas passagens do O Protesto, n°® 53, de Agosto de 1876, pp.
2-3, acerca da morte do fundador da Alianga da Democracia Socialista. “ Produziu funda impresséo no
seio das associagdes socialistas a noticia da morte deste revolucionario célebre. Grande nimero delas
lastimaram a irreparavel perda, enquanto outras menos avisadas, avivaram as questdes que se ventilaram
durante a vida de Bakounine. Sentimos profundamente este facto. Para nds, o fundador da Alianca da
Democracia Socialista, ndo fez bem em lancar a divisdo no seio da Grande Associacgdo Internacional, mas
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por sua vez, com a sua concepcdo de revolucdo social resultante de um processo
historico de encadeamento evolugdo — revolugdo, agradou mais as organizacOes
especificamente anarquistas. Gozaram também de um certo prestigio e aceitacdo, entre
os portugueses, Elisée Reclus e Augustin Hamon. O primeiro esteve em Portugal em
1886 e 1887 e foi responsével pelo incentivo que deu & autonomizacéo do movimento
anarquista portugués relativamente a social — democracia. Das suas obras, foram
editadas em Portugal, entre outras, A anarquia e a igreja (1907 e 1924) e Ao meu
irmao camponés (1909 e 1913). Quanto a Hamon, autor francés, é célebre a sua obra A
Psicologia do militar profissional publicada, pela primeira vez, em Portugal, em 1896,
e cujo prefacio foi escrito pelo autor, propositadamente, para a edi¢cdo portuguesa.
Jornais como A Batalha publicaram, frequentemente, cronicas de Augustin Hamon
sobre questdes relevantes da actualidade de entdo (o socialismo e a guerra).

Toda esta influéncia kropotkiniana — entdo prevalecente - acabou por ter como
posicdo dissonante a perspectiva do italiano Errico Malatesta, transmitida por Neno
Vasco®, que muito se empenhou na traducdo e edicdo de textos do mestre italiano,
publicados em brochuras, como A Anarquia (1895,1898 e 1913) e Entre Camponeses
(1900,1910, 1913, 1915, 1917, 1918 e1922), sendo esta Ultima, a obra mais vezes

reeditada em Portugal, tendo chegado a tiragens de 10000 exemplares.

parece-nos que todos os esforcos devem convergir a destruir este facto vergonhoso e ndo a fomentar
novos 6dios. (...) Mais a frente podia ler-se ainda (...) A federacdo portuguesa, que faz parte da maioria
de Haia, e que aprovou inteiramente o proceder do seu delegado Lafargue, mais de uma vez tem pensado
em propor uma conferéncia de delegados de todos os paises, a fim de terminar a condenavel divisdo que
existe no seio da Internacional. (...) Terminem pois a luta fratricida, companheiros e a campa que encerra
0 cadaver de Bakounine, encerre também as malquerencas que impensadamente suscitou aquele
revolucionario. Tenhamos dele uma recordagdo carinhosa pelo muito que trabalhou, e abracemo-nos
fraternalmente.” (Jodo Medina, As Conferéncias do Casino e o socialismo em Portugal, ... pp 248 e 249).
%2 Consultar o capitulo “Reclus em Portugal”, in A evolugdo anarquista em Portugal, J. M. Goncalves
Viana, colec¢do Documentos vivos da Histdria de Portugal, Lisboa, Seara Nova, 1975 pp. 27 a 32.

% Neno Vasco, uma das figuras mais conhecidas do anarquismo portugués, que depois de uma estadia
prolongada no Brasil, regressou em Abril de 1911 a Portugal, dedicando uma grande colaboracéo ao
jornal A Aurora do Porto e a revista A Sementeira de Lisboa.
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1.2- Manifestacdes anarco-sindicalistas em Portugal

Podemos dizer que a Comuna de Paris representou um marco notavel no despertar das
atencbes, em Portugal, para as questdes sociais.** Estas passam a sobrepor-se -
especialmente no sector operario de tendéncia socialista - aos aspectos, meramente,
politicos. Sendo assim, era imperioso promover a organizacdo de sociedades de

resisténcia. Em 1839, surgiu a Associacdo dos Artistas Lisbonenses, seguida por

algumas associa¢Ges de socorros mutuos, cujo principal objectivo era socorrer 0s
velhos e os desempregados®®. Ao longo da histdria de Portugal surgiram associacdes de
operarios e trabalhadores e, simultaneamente, jornais e prospectos que pretendiam
alertar o operariado para o valor do trabalho e, consequentemente, para 0s maus-tratos a
que estavam submetidos. De entre outros, destacamos, com este objectivo, o jornal O
Eco dos Operarios que surgiu em 1850, dirigido pelos socialistas Sousa Brandédo e
Lopes de Mendoncga, com a colaboracdo do operario Vieira da Silva que, anos antes
(1843 a 1845), tentara organizar associacOes de classe com o fito de obter melhorias

econdémicas. Em 1852, com a iniciativa dos socialistas, surgiu o Centro Promotor de

Melhoramentos das Classes Laboriosas que durou até 1872. De 1853 até 1854

publicou-se um jornal com o nome do mesmo Centro. Muitas outras publicacdes
surgiram, na década de 50, como porta vozes do novo ideario social do operariado
portugués, como A Federacéo e o Defensor do Trabalho (Lisboa, 1854), O Jornal dos
Artistas (Porto, 1854), e O Defensor dos Artistas (Coimbra, 1854). Em 1872, surge O

Pensamento Social, de tendéncia libertaria, no qual podia ler-se o seguinte, num excerto

% Para um maior aprofundamento propomos a obra de Ana Maria Alves, Portugal e a Comuna de Paris,
Lisboa, Ed. Estampa , 1971, e ainda de César Oliveira, A comuna de Paris e os socialistas portugueses,
Porto, Brasilia Editora , 1971.

% Edgar Rodrigues, Breve Histéria do Pensamento e das Lutas Sociais em Portugal, ... p.59.
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de uma das suas publicacBes: “O tema de todas as lutas sociais é a propriedade. Os
conquistadores apoderam-se da propriedade pela violéncia, a igreja pela astucia, a
burguesia pelas revolucdes. A propriedade € o centro de todo o sistema social, a base da
exploracdo do homem pelo homem, e a origem de toda a miséria. Tudo gravita a volta
deste eix0”®. Algum tempo depois, O Protesto (1876) realcava o valor das greves e
incentivava os trabalhadores a utilizarem-nas na luta pela emancipacéo operaria. E por
volta dos fins da década de 80 do século XIX, que surgem as primeiras manifestacoes
publicas, de rua, dos anarquistas. Tanto quanto nos foi possivel apurar a primeira é de
1883 e foi promovida por um grupo de anarquistas, no Porto, influenciados pelas ideias
de Bakounine. Por sua vez, em 1887 aparece, em Lisboa, o Grupo Comunista-
Anarquista que se constituiu de forma independente dos partidos politicos, para
difundir e agitar as suas teorias, preconizando a revolucdo como meio imprescindivel
para conseguir a emancipacdo da classe trabalhadora. Em 1888, aparece, no Porto, o
primeiro jornal anarquista - a Revolucéo Social - dirigido por Gongalves Viana, onde se
podia ler na sua apresentacdo: “no futuro queremos o agrupamento livre dos individuos
por afinidades, simpatias e tendéncias, aspiracdes e vontades; s6 assim sera respeitada a
liberdade e a vontade de cada individuo dentro do grupo, dos grupos dentro da
Federacdo Universal dos grupos produtores e consumidores. Transformada a
propriedade individual em comum, os produtores trabalhardo naquele trabalho ou ramo
de ciéncia par que mostrarem mais aptiddes, cada um segundo as suas forcas e

consumindo segundo a suas necessidades”®’

. A classe trabalhadora compreendeu
depressa que, ao contrario dos socialistas, os anarquistas nada Ihe pediam. Apelavam

somente para a luta de classes sem interferéncia dos partidos politicos. Em 1890, A

% Edgar Rodrigues, Breve Histéria do Pensamento e das Lutas Sociais em Portugal, ... p.61.
%7 |dem, Ibidem, p.87
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Republica Social anunciou que o Congresso Operario do Monte Aventino, no Porto,
reunira doze mil trabalhadores que votaram pela paralisacdo do trabalho no 1° de Maio,
de acordo com a decisdo tomada no Congresso de Paris. Em 1891, o grupo anarquista,
Onze de Novembro, apelou para a criagdo de uma Federagdo Livre, com autonomia
individual, colectiva e de solidariedade. Este apelo acabou por se traduzir na criacao da
Federacédo do Porto, em 31 de Janeiro, desse mesmo ano. Como reac¢do governamental
a este influxo anarquista surgiu, a 13 de Fevereiro de 1896, uma lei que punia 0s
anarquistas® e, em 1903, registou-se a primeira tentativa de greve geral em Portugal.
Em 1908, reflectindo as linhas de pensamento da organizacdo Unido dos

Trabalhadores, surgiu, em Lisboa, o diario A Greve com a colaboragéo de socialistas e

anarquistas e dirigido por Alexandre Vieira®.

Antes da implantacéo da | Republica, os anarquistas portugueses dividiam-se em
duas correntes: a dos puritanos e a dos intervencionistas. Os primeiros dedicavam-se a
propaganda dos seus ideais revolucionarios sem compromissos com outras forcas
publicas, enquanto os segundos ligaram-se aos republicanos, convencidos que estes
permitiriam a divulgacéo das doutrinas libertarias e, consequentemente, chegariam mais
rapido ao ideal de sociedade que preconizavam. Muitos acabaram por sacrificar tudo
para ajudarem a implantacdo da | Republica; no entanto, uma vez esta proclamada, 0s
republicanos esqueceram 0s compromissos estabelecidos, anteriormente, e nao
hesitaram em punir os anarquistas, prender operarios sem culpa formada, maltratar e
deportar sem julgamento aqueles que os tinham ajudado no passado. As greves
sucederam-se, a questdo social arrastou-se ao longo de vaérias geracGes e de muitos

governos, sem que se tomassem medidas que reduzissem, humanitariamente, a miséria

%8 Lei ja citada no | Capitulo desta dissertagao.
% Veja-se a obra de Alexandre Vieira, Para a Histéria do Sindicalismo em Portugal, Lisboa, Edic&o
Seara Nova, 2° Edicdo, 1974, pp. 37-40.
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do proletariado. Em 1910/1911, a populacdo portuguesa era de 5 960 056 habitantes;
morriam 371 tuberculosos por cada 100 000 habitantes, 0 nimero de analfabetos em
1900 rondava os 78% da populacédo. Entre 1820 e 1910, a industria crescera cerca de
80%, distribuindo-se de forma desproporcional, favorecendo determinadas zonas do
pais em detrimento de outras. Os géneros de primeira necessidade tinham aumentos de
60 a 62,5%, e os salarios aumentavam somente 30 a 35%. Os sucessivos governos
foram incapazes de dar resposta aos anseios e as necessidades crescentes das
populacbes mais desfavorecidas. Neste contexto as contestacdes e manifestaces contra
0s governos republicanos foram inGmeras, gerando a solidariedade anarquista

internacional

. Em Janeiro de 1912, o jornal A Aurora do Porto publicou um artigo
intitulado Os Escravos Despertam, em que 0s anarquistas manifestavam o seu apoio a
greve efectuada pelos trabalhadores rurais. Atendendo a um pedido de solidariedade
por parte destes, o proletariado portugués declarou uma greve geral em Lisboa,
exigindo o cumprimento das tabelas salariais. Estas convulsdes, embora merecendo um
amplo apoio por parte das populagbes - principalmente nos meios urbanos -
continuavam a suscitar uma grande repressdo das autoridades e dos governos. Assim,

enguanto por toda a Europa o direito a greve foi sendo reconhecido, em Portugal os

grevistas continuavam a ser punidos. E na mesma linha deste espirito contestatario que

" Com a implantacdo da Republica a 5 de Outubro de 1910, foi nomeado um Governo Provisério
presidido por Teofilo Braga. A 24 de Agosto de 1911 foi eleito Manuel de Arriaga para Presidente da
Republica, tendo sido o seu governo deposto a 14 de Maio de 1915. Sucederam-se-lhe, de novo Teotfilo
Braga, até 15 de Outubro de 1915, data em que, por elei¢do, Bernardino Machado subiu ao poder. Este
Gltimo, por sua vez, foi deposto em 8 de Dezembro de 1917 pela revolucéo chefiada por Sidénio Pais, o
qual viria a ser assassinado a 14 de Dezembro de 1918. Com a Morte de Siddnio, subiu ao poder o
Almirante Canto e Castro, a 16 de Dezembro de 1918, vindo a entregar o cargo, um ano mais tarde ao Dr.
Antonio José de Almeida. Este foi 0 Unico que terminou o seu mandato, sendo substituido por Manuel
Teixeira Gomes a 11 de Dezembro de 1925. Nesse Ano tomou posse novamente Bernardino Machado,
deposto em Maio de 1926, dando lugar ao “governo reldmpago” de Mendes Cabecadas que apenas durou
até 19 de Junho, altura em que o General Gomes da costa assumiu o poder, instaurando uma Ditadura
Militar que durou até 1933, embora chefiada pelo General Oscar Carmona a partir de 1928. (Historia de
Portugal, direccdo de Damido Peres, Portucalense Editora, Porto, 1954, VVol. VIl e Suplemento).
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se insere a acc¢do da juventude libertaria, traduzida na participacdo de Aurélio
Quintanilha e Adriano Botelho nas comemoragdes do 1° de Maio de 1912 (uma vez que
a partir desse ano esta comemoracdo deixa de ter o cariz tradicionalista que lhe era
atribuido pelos reformistas, passando a representar uma data tragica e heroica da luta de
classes a custa dos movimentos do proletariado). Esta alteracdo é referida por Pinto
Quartim na revista Terra Livre’ ao escrever que “o dia Primeiro de Maio deve ser uma
afirmacéo altiva do povo trabalhador sem violéncias e sem transigéncias; preparacdes
parciais da grande luta libertadora”’. Por esta altura foram elaborados dois documentos
no Rio de Janeiro, pelos anarquistas e anarco-sindicalistas, entregues a Bernardino
Machado, ministro plenipotenciario de Portugal junto do Governo do Brasil, pouco
antes de ser eleito Presidente da Republica Portuguesa’; neles se podia ler: “sendo nés
homens livres, independentes (...) ndo podemos deixar de nos sentir profundamente
indignados contra as injustificaveis violéncias praticadas contra companheiros nossos,

devido tdo-somente a serem eles possuidores de magnanimos coracfes, de caracter

™ Na sequéncia da publicagdo do semanério A Aurora, do Porto, do Germinal de Setdbal, os anarquistas
de Lisboa langaram um jornal especifico, Terra Livre, onde, num longo manifesto divulgativo se podia ler
0 seguinte: “Terra Livre sera um jornal de actualidade, vigorosamente combativo. Mas o seu combate sera
feito por uma forma raciocinada e culta, (...). Ocupar-se-a de todos os assuntos do momento, de todos 0s
factos da vida publica, de todos os casos de sensa¢do, comentando-os conscientemente, fazendo-os passar
pelo prisma das nossas ideias, analisando-0s sob 0 nosso critério libertario, 0 que ndo quer dizer que
desdenhara a parte doutrinaria, portanto inserira propaganda dos principios da ampla filosofia socialista-
libertaria, tendo nela cabidas todas as tendéncias, todas as derivacOes resultantes da concepg¢do anti-
dogmatica do ideal anarquista.” Lisboa, 10 de Janeiro de 1912. O semanario apareceu em Lisboa a 1 de
Fevereiro de 1913. (Edgar Rodrigues, Breve Histéria do Pensamento e das Lutas Sociais em Portugal, ...
pp.147 e148).

’? Revista Terra Livre ( 01de Maio de 1913), Ano 1, n.°12, Lishoa.

™ “Anarco-sindicalismo ou sindicalismo revolucionario — Ideia universal, que tem como ponto alto a
solidariedade humana. E uma doutrina e um método de luta. Como doutrina, parte do elemento humano,
célula componente da sociedade. Dentro deste prisma prevé, (...) a educa¢do social, instrugdo e cultura
até ao maximo da preparacdo artistica, técnica e cientifica em ordem crescente-evolutiva, de forma que o
individuo adquira todos os conhecimentos indispensaveis a boa formacdo fisica, psiquica, ambiental,
sempre baseada na liberdade, na solidariedade e no apoio mutuo (...). Como método de luta pretende a
anulacédo do estado, das leis e do capitalismo. Propde-se liquidar através da ac¢do directa, da auto-gestdo
consciente, os males da sociedade burguesa (...) até atingir o pleno desenvolvimento progressivo de
justica social e alcancar pelo trabalho colectivo a igualdade de direitos, de deveres, de bem-estar e atingir
uma sociedade onde todos os seres humanos possam coexistir pacificamente, produzindo e usufruindo as
riquezas naturais e do trabalho de todos e de cada um”. Edgar Rodrigues, Os Anarquistas e os Sindicatos,
... p.128 e 129.
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impoluto e terem a coragem de demonstrar abertamente as classes trabalhadoras (...)
que a causa do seu sofrimento é a conservacdo da hidra capitalista; indicando-lhes
também a Unica maneira possivel de melhorarem as suas condi¢cdes econdmicas na
sociedade contemporéanea — a organizacio sindicalista”™®. Os anarquistas incentivaram,
também, a abstencdo a ida as urnas. Em vésperas de elei¢cbes, em 1906, no jornal A
Vida podia ler-se o seguinte incitamento dirigido a populacdo: “Se tivesses ideias ndo
votavas. N&o alienavas a tua vontade, ndo abdicavas da tua individualidade, ndo
reconhecias a ninguém o direito de gerir os teus interesses. E o sufragio, meu pobre
amigo, é além do que ja te dissemos, muito simplesmente isto: a alienacdo da vontade,
a abdicacdo individual, o reconhecimento do poder arbitrario. Agora faz como
entenderes”’. Dentro desta técnica explicativa usada pelos anarquistas, pode referir-se

a decisdo tomada por Aurélio Quintanilha na Conferéncia Anarquista do Sul, em 1914,

de imprimir e difundir as brochuras de Malatesta, A Politica Parlamentar no
Movimento Socialista e Em tempo de eleicdes.

A Primeira Guerra Mundial de 1914/1918, foi também objecto de critica por parte
dos anarquistas portugueses, levando-os a dividirem-se em duas fac¢des. De um lado,
encontrava-se Neno Vasco e 0s seus correligionarios que se mantiveram,
rigorosamente, fiéis aos postulados anti-guerreiros e anacionalistas, acabando por serem
censurados pelos sectores menos radicais, representados, por exemplo, pelo jornal
Germinal™ e seus colaboradores - como Emilio Costa, Bernardo S& e Augusto

Machado, entre outros - que se encontravam no campo oposto, defendendo a

™ Protesto da Federacdo Operéaria do Rio de Janeiro, publicado em A Lanterna, S. Paulo, Brasil,
(26/07/1913).

7> Excerto retirado da obra de Jodo Freire, Anarquistas e Operarios, Porto, Edi¢des Afrontamento, 1992,
p.323.

¢ Jornal Aliadéfilo — aliado de guerra — fundado por Emilio Lima, com sede na Rua das Barrocas, no
Bairro Alto em Lisboa.
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legitimidade da participacdo portuguesa na guerra ao lado dos Aliados’’. A Unido
Operaria Nacional (U.O.N.) representante da esmagadora maioria do proletariado e
anarquistas nacionais, participou, em 1915, no Congresso Mundial contra a Guerra,
convocado pelo Ateneu Sindicalista de Ferrol (Espanha), tendo sido designados, como
seus representantes, Mario Nogueira (pela primeira seccdo da U.O.N. de Lisboa) e
Manuel Joaquim de Sousa (pela segunda sec¢do do Porto); acompanharam-nos Serafim
Cardoso Lucena, Antonio Alves Pereira, Ernesto da Costa Cardoso e Aurélio
Quintanilha, representando as Juventudes Socialistas’®. Apesar de proibido, o
Congresso concretizou-se, clandestinamente e, entre outras coisas, nomeou-se um
Comité Permanente Contra a Guerra. O jornal A Aurora - quinzenario anarquista
portuense - foi o0 primeiro a erguer a voz contra a guerra, principalmente através dos
artigos de Clemente Vieira dos Santos. Indiferente as vozes discordantes, o Governo
portugués acabou por optar pelo envolvimento do pais na guerra, atitude esta
interpretada por Adolfo Lima e Severino de Carvalho, como servindo objectivos
diferentes, consoante a perspectiva das classes dirigidas em geral, das classes dirigidas
esclarecidas, ou das classes dirigentes. No primeiro caso - quanto a grande massa da
classe dirigida - os objectivos da entrada na guerra seriam solidaristas e morais; no que
respeita a classe dirigida esclarecida, os objectivos eram morais, economicos,
colectivos e politico-racionais; finalmente, na perspectiva dos dirigentes, a entrada na
guerra justificou-se por questdes politicas e econdémico-financeiras, oportunistas. Na

realidade, durante o periodo de guerra, a Europa tornou-se um inferno, situacdo que se

" Sobre este assunto consulte-se a obra ja referenciada de Alexandre Vieira, Para a Historia do
Sindicalismo em Portugal, ... pp. 89-90.

® Aurélio Quintanilha sustentou vivas controvérsias acerca da declaracdo de guerra de Portugal a
Alemanha, pelo facto foi retirado do seu lugar de Mestre da Universidade de Coimbra, assim como outros
catedraticos (Pulido Valente, Rodrigues Lapa, Ferreira de Macedo, Bento Caraca e Fernando da Fonseca)
pelo governante Oliveira Salazar.
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reflectiu, agudamente, na vida do proletariado, levando-o a desencadear diversas
greves, sofrendo por isso as maiores represalias; a populacdo morria de fome, as
perseguicbes aos operadrios e aos anarquistas eram frequentes - tendo-se mesmo
intensificado - e estes preferiam abandonar o pais a serem enviados para a morte nos
campos de batalha franceses. Houve um episodio que patenteia o descontentamento que
grassava entre a populacéo face ao auxilio militar decretado pelo Governo aos Aliados:
foi o golpe militar de cinco de Dezembro de 1917, organizado por Sidénio Pais com a
ajuda do governo alemdo e com a colaboracao activa de politicos, intelectuais — entre
eles Aurélio Quintanilha — e operarios descontentes com 0 regime e com as
perseguicdes da “Formiga Branca™ (policia politica criada por Afonso Costa)”.

Em 1919 surgiu o jornal A Batalha, propriedade da Unido Operaria Nacional,
porta-voz da central operaria portuguesa, tendo como director Alexandre Vieira e como
principais colaboradores Raul Neves Dias, Pinto Quartim, Eduardo Freitas, Hilario
Marques, Perfeito de Carvalho, José Antonio de Almeida, Francisco Cristo e Joaquim
Cardoso, todos eles vultos do anarquismo portugués. “A Batalha- como disse Edgar
Rodrigues - fez escola. Ensinou e revelou dezenas e dezenas de jornalistas — operarios,
cultivou valores, foi um imenso alfobre de onde sairam os melhores militantes anarco-

sindicalistas que existiram em Portugal”®®. Pela modernidade e ousadia manifestadas

7 Sidénio Pais (1872- 1918) foi nomeado ministro de Portugal em Berlim, a 17 de Agosto de 1912, cargo
que desempenhou até & declaracdo de guerra da Alemanha a 9 de Marco de 1916. Durante a sua
permanéncia em Berlim ter-se-& deslumbrado pela grandeza militar e pelo aparato das paradas e exibi¢des
marciais, assim como pela obediéncia e passividade do povo aleméo perante os poderes do Estado. (...)
Iniciado em 5 de Dezembro de 1917, o movimento revolucionério chefiado por Siddnio Pais triunfou no
dia 8, tendo também contribuido para a vitéria alguns graves erros cometidos pelo governo durante as
primeiras horas da insurreicdo. Como consequéncia desta revolucédo foi publicada no Diario do Governo
do dia 12 de Dezembro de 1917 a destituicdo do cargo de presidente da Republica Portuguesa o cidadédo
Bernardino Luis Machado Guimardes. De igual forma é publicada a constituicdo do novo governo saido
da revolugdo, sendo Sidonio Pais nomeado presidente do Ministério e Ministro da Guerra e dos Negocios
Estrangeiros. (“Pais, Sidonio”, in Dicionario de Historia de Portugal, direc¢do de Joel Serrdo, Vol. 1V,
pp. 517-523).

% Edgar Rodrigues, Os Anarquistas e os Sindicatos, ... p.125.
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nas suas formas graficas, nos seus escritos, na sua qualidade literaria, funcionou como
um verdadeiro mito para toda uma geracdo de militantes operarios e libertarios,
podendo mesmo afirmar-se que figurava entre os principais quotidianos de expansédo
nacional da época. A Batalha incentivou o proletariado portugués a sindicalizar-se;
pode referir-se, a titulo de exemplo, que a primeira seccao da U.O.N. contava, em 1914,
com sessenta e um sindicatos inscritos e, em 1919, registava ja cento e dezanove
sindicatos. Nesta actividade doutrinal anarquista, também se destacou o0 semanario
portuense A Voz do Tanoeiro (1901) mas que logo passou a denominar-se Despertar e
que, ate 1927, teve titulos como A Vida, A Aurora e A Comuna. Este, juntamente com
0 semanario Germinal de Setubal, funcionava como porta-voz do movimento
anarquista portugués®. Nos anos de 1920 e 1921, jornais como A Voz do Operério, O
Ferroviario, O Professor Priméario, entre outros, denunciavam e combatiam a
exploracdo da burguesia industrial e a violéncia governamental. Foi por essa altura que
a imprensa operaria e anarquista abriu as suas paginas a juventude socialista, organismo
de jovens que aspiravam pela liberdade, ja que eram td&o ou mais explorados que 0s
adultos, pelas entidades governamentais. Frequentavam, clandestinamente, as redaccdes
dos jornais O Despertar e O Sindicalista e, nestes encontros, apareciam, com
assiduidade, Aurélio Quintanilha, Adriano Botelho®, Neno Vasco, Mario Costa,
Augusto Machado e Anténio José Avila, intelectuais anarquistas, todos eles
provenientes de um extracto social burgués.

A policia combateu fortemente estes movimentos juvenis, que, contudo, iam

resistindo e, em 1921, realizaram um congresso nacional onde foram debatidos e

8 Jodo Freire, Anarquistas e Operarios, ... p. 342.

8 Aurélio Quintanilha e Adriano Botelho, ambos chegados ao continente, provenientes de Angra do
Heroismo, com destino a Escola de Guerra, eram tratados como “tenentes anarquistas” pelos seus
conterraneos dos Agores.
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aprovados temas como Educacédo e Propaganda; Ideologia da Juventude; Abstinéncia e

Naturismo; Defesa Moral do Aprendizado e Organizacao e Caixa de Solidariedade.
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1. Tracos marcantes da educacdo libertaria em Portugal nos séculos XIX e XX

Apdés uma abordagem da implementacdo da doutrina anarquista e das
repercussdes desta, como doutrina social e politica pelo mundo, e mais precisamente
em Portugal, passaremos agora a analisa-la como um projecto educativo, que defende
de alguma forma uma pedagogia anti-institucional. Factores como a emancipacdo do
proletariado, o movimento libertador da mulher e a sua participacdo na vida politica,
através do sufragio - e principalmente a rebelido da juventude contra a autoridade dos
pais, da familia, da Escola e do Estado - encontraram eco numa nova atitude
pedagogica. A maioria dos pedagogos anarquistas dos finais do século XIX e inicios do
século XX opuseram-se a uma escola publica, estatal e uniforme. Falemos um pouco de
Kropotkine e dos seus conselhos para com o jovem professor, compilados numa das
suas obras mais conhecidas — Panfletos Revolucionarios (1977). Segundo ele, o
professor ajudara a desenvolver o “gérmen da liberdade, o ddio contra os tiranos, e isto
pesara contra o perpétuo sermao domestico, avaliara 0 necessario respeito pelo cura,
pelo rei, e por todo o sistema autoritario que refreiam os impulsos da liberdade e as
inquietudes proprias da juventude”®. Nesta missdo, o professor deve ensinar o bem,
difundir a “luz” por meio da instrucéo, libertar os alunos dos preconceitos do dia a dia,
formar coragGes que odeiem a tirania desde a infancia, assim como todos os verdugos e
exploradores. E necessario acabar com a burguesia que paga mal aos professores e que
os leva a intoxicar os cérebros das criangas com ideais de autoridade, religido e
propriedade. S6 com a eliminacdo de todo este sistema existente se podera um dia

educar a juventude no verdadeiro caminho da liberdade e numa saudavel doutrina de

8 Kropotkine, Panfletos Revolucionarios, Traducdo de José Alvarez Junco, Madrid, Editorial Ayuso,
1977. p.41.
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igualdade, fraternidade e de liberdade®. Em Espanha, Ferrer i Guardia criou um guia
educativo revolucionario, institucionalizado num modelo de escola a que deu o0 nome
de La Escuela Moderna, pois tinha a missdo de formar cidaddos justos e livres de
dogmatismos e preconceitos®™. O seu sistema de ensino era, essencialmente, racional,
tendo como base as Ciéncias Naturais, combatendo, assim, os dogmas, 0S erros e a
ignorancia caracterizadores da sociedade de entdo®. A Escola Moderna propunha-se
combater todos o0s preconceitos que pusessem algum entrave a completa emancipacédo
do ser humano. Para isso, ministrava um ensino humanitarista permitindo que a crianca
tomasse conhecimento das injusticas sociais, podendo assim, opor-se e combaté-las,
abominar as guerras, a exploracdo do homem pelo homem, a escraviddo da mulher,
aprendendo a combater a ignorancia, a maldade, o orgulho e outros males sociais que
tanto perturbavam a humanidade. Apostava numa coeducacdo de raparigas e rapazes,
(justificada pela Historia, pela Filosofia e pela propria Natureza), ricos e pobres, onde
ndo haveria nem castigos nem prémios, € muito menos uma diferenciacdo provocada
pela atribuicdo das classificacbes de aprovado ou ndo aprovado, ja que ndo existia
qualquer exame de avaliacdo®. As criangas de ambos os sexos desenvolveréo de igual
forma a inteligéncia, permitindo que a mulher seja sempre a companheira do homem. A

sociedade ndo devia considerar a mulher, inferior, como patenteava toda uma tradicéo

8 |dem, Ibidem, p.41.

8 Francisco Ferrer i Guardia nasceu em 1859 e morreu fuzilado em Barcelona em 1909. Pertencente a
uma familia de pequenos proprietarios rurais ingressou muito jovem no Partido Republicano Federal e
interveio na insurreicdo militar de Santa Coloma de Farnés, em 1886. Exilado para Franca regressou a
Barcelona em 1901 e fundou a Escola Moderna, cujas tendéncias libertarias escandalizaram alguns meios
sociais. A escola foi encerrada em1906 e Ferrer voltou a exilar-se na Bélgica onde fundou a Liga
Internacional para a Educacdo Racional da Infancia. Meses depois do seu regresso a Barcelona, em 1909,
foi denunciado como conspirador da “Semana Tragica” e condenado a morte. Pela sua execucédo
desencadeou-se uma violenta campanha de protesto em Espanha e no Estrangeiro, propiciando a queda do
governo presidido por Maura.

% Ferrer i Guardia, La Escuela Moderna, Madrid, Ediciones Jucar, 1976, p.38.

8)dem, Ibidem, p.48 e p.89.
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crista e ortodoxa, mas sim, alguém detentora de qualidades distintas, ndo havendo lugar
para comparacdes entre entidades heterogéneas.

Também a literatura pedagdgica do principio do século XX ¢ fértil em cerradas
criticas & escola antiga. Adolphe Ferriére®, pedagogo suico e um dos promotores da
Educagdo Nova®, referiu-se as influéncias nefastas que a escola exerce sobre as
criancas, utilizando diversos argumentos, entre eles o seguinte: “Queiram ler as obras
em que se reuniram biografias de grandes homens: la descobrirdo que quase sempre,
por um ou por outro motivo, eles se esquivaram outrora & escola”®®. Em 1899 fundou o
Bureau Internacional des Ecoles Nouvelles com o objectivo de incrementar a
proximidade e o auxilio matuo entre as diversas Escolas Novas. Dirigiu o periodico
que difundiu as ideias educativas deste movimento, Pour I’ere Nouvelle. No artigo n°
34 de Janeiro de 1928, define-se nestes termos o que € a Educacdo Nova: “A Educacéo
Nova ndo é um método ou uma doutrina (...). O que distingue a Educacdo Nova € que,
pela primeira vez, talvez, na historia do mundo, ela coloca-se sobre o0 aspecto dinamico
fundamental da vida espiritual. Insiste, ndo sobre tal ou tal forma de crescimento, mas
sobre o préprio crescimento”.”* Numa reunido da Liga Internacional Pré-Educacdo,
realizada, em Calais, em Agosto de 1921, e dirigida por Ferriere, foram aprovados 0s

trinta principios definidores de uma Instituicdo como Escola Nova. Qualquer escola que

8 Adolphe Ferriére (1879-1960). Doutor em sociologia, professor de psicologia e de pedagogia no
Instituto Jean-Jacques Rousseau (Genéve). Fundador do Bureau Internacional dés Escoles Nouvelles
(1899). Com Pierre Bovet e Edouard Claparéde criou o Instituto Jean — Jacques Rousseau (1912). Co-
fundodor da Liga Internacional para a Educacdo Nova no Congresso de Calais (1921): Redactor de Pour
I’ere Nouvelle. Das suas publicacdes salientam-se: Transformons I’Ecole (1920), L’ Autonomie des
Ecoliers (1921), L’ Ecole Active (1922) e Pratique de I’ Ecole Active (1924). A tournée de Ferriére pela
Franca, Bélgica e Holanda, realizada em Outubro e Novembro de 1924 vem noticiada no n°4 (31-32) da
Educacéo Social, Lisboa (15 de Abril de 1925).

8 Ver artigo Tournée scientifico-pedagégico do Dr. Adolphe Ferriére por Alvaro Viana de Lemos, in
Revista Social, 1925, p.122.

% Anténio Névoa e outros, Sobre a Educacdo Nova, Cartas de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos
(1923-1941), Lishoa, Educa, 1995, p.31.

% Adolphe Ferriére, Pourl’ere Nouvelle, in Pedagogia Sociolégica, Lisboa, Vol. I, 1928, p.173.
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pretendesse filiar-se neste movimento devia realizar, pelo menos, quinze dos trinta
principios adoptados. Curiosamente, € a sua visita a Portugal, em Novembro de 1930,
que abriu caminho a uma reapreciacdo das teses da Educacdo Nova, conectadas até ai
com uma feicdo laica e progressista. Comegou-se a retirar algo de positivo desta
corrente ao pretender entendé-la como algo praticado com espirito de sacrificio, uma
verdadeira obra missionaria, tal como o que se processava nos patronatos catélicos e
pelas escolas eclesiasticas. Verificou-se assim, que durante os anos trinta em Portugal,
enguanto os educadores inovadores sdo perseguidos e marginalizados, assistiu-se, por
outro lado, a edificagdo de uma pedagogia nacionalista com raizes solidificadas em
ideias da Educacdo Nova. Ferriere propds um internato familiar situado no campo, no
qual a experiéncia pessoal da crianca estaria na base ndo sé da educacdo (atraves dos
recursos aos trabalhos manuais), mas também da educacao moral, gracas a aplicagcdo do
sistema da autonomia dos educandos®. Na sua obra Transformemos a escola (1928),
Ferriere apela aos pais, aos educadores, aos governantes, para a imensa tarefa
necessaria para modificar a escola. Segundo ele, o fim primordial de toda e qualquer
educacéo € aumentar “a forca espiritual e a capacidade de trabalho produtivo da crianca
e do adolescente”.®® O papel da escola consistia em facilitar & crianca uma total
liberdade para exercer as suas actividades, podendo adquirir 0 maior nimero de
experiéncias possiveis. Sendo assim, a capacidade da crianga em vencer dificuldades
praticas, tanto nas actividades directamente Uteis a vida, como nos jogos e brinquedos,
ia proporcionando um conhecimento ao mesmo tempo teérico e pratico do mundo

natural e social que a rodeava. Na obra referenciada, Ferriére, a titulo de exemplo,

% Anténio N6voa e outros, Sobre a Educacdo Nova, Cartas de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos,
... p.32.

% Adolfo Ferriére, Transformemos a escola, Trad. de A. Viana de Lemos e J. Ferreira da Costa, Liv.
Francesa e estrangeira Truchy — Leroy, Paris, 1928, p.206.
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aponta como modelos de ensino as escolas de Montessori e Decroly, onde se consegue
combinar a formacéo do individuo por si mesmo, segundo as suas faculdades, fazendo
dele um agente activo da prosperidade social, econdémica e espiritual. SO estas escolas
conseguem evitar cair na extrema uniformizagdo dos programas e dos métodos, e na
extrema fragmentagdo que suporia a absoluta individualizacdo do ensino, pois seriam
precisos tantos professores quantas as criancas.’® O pedagogo suico propde um
programa para o seu ideal de escola, adequado as diferentes idades dos estudantes: na

“etapa ou periodo dos interesses disseminados, ou dos jogos - brinquedos”®

, (quatro,
cinco ou seis anos), deve haver total liberdade nos direitos das criangas de forma a que
elas ndo se prejudiquem a si nem aos outros. Na etapa dos “interesses imediatos ou

idade das actividades do ser primitivo”®

, (sete, oito e nove anos), o metodo aplicavel
deve ser 0 de Montessori, ja que permite a crianca adquirir no¢cdes maultiplas através da
educacéo dos 6rgdos dos sentidos. A crianga, auxiliada pelo professor, resolve por si so
os problemas apresentados sob a forma de jogos — brinquedos. Inicia-se nesta altura a
tomada de consciéncia do relacionamento da crianga consigo propria, com a familia,
com a escola, com a sociedade, com o mundo e com as forcas da natureza. Nos
momentos oportunos, os adultos responderdo as questdes das criancas resultantes da
sua curiosidade, transformando estas ocasifes em licbes colectivas. Numa terceira
etapa, ou periodo “dos interesses especializados concretos, ou idade das

monografias”®’

, ( dez, onze e doze anos), continuar-se-a com 0 programa que se iniciou
nas etapas anteriores, introduzindo a realizacdo de tarefas individuais, “como a

preparacdo, investigacdo ou procura de documentacdo e classificacdo logica de

% |dem, Ibidem, p.209.
% |dem, Ibidem, p.211.
% |dem, Ibidem.

% |dem, Ibidem, p.213.
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documentos™®. As visitas de estudo servirdo de base para a investigacdo que deve
contemplar trés actividades: a observacdo, a associacdo do que se fez e a expressao
(capacidade de elaborar um discurso oral e escrito). Nesta proposta de Ferriere, 0s
alunos ndo tém manuais escolares a ndo ser os livros da biblioteca da escola. O caderno
diario reunira toda a informacéo recolhida e elaborada ao longo do ano, servindo de
compéndio. De entre as diferentes disciplinas estudadas, as Ciéncias Naturais, a
Geografia e a Historia distinguem-se pela forma como sdo ministrados 0S seus
conteddos. Atentamos um pouco neste processo de ensino, ja que 0 vamos encontrar em
Aurélio Quintanilha na sua obra Educacéo de Hoje, Educacdo de Amanha. As Ciéncias
Naturais sdo estudadas sob a forma de monografias ou estudos de certos animais,
plantas ou minerais, em particular, tendo em conta o lugar que ocupam na natureza. A
Geografia € aprendida sob a forma de relatos de viagens ou de excursdes realizadas em
pequenos grupos de doze ou quinze alunos, a regido em que habitam. Por sua vez, a
Histdria, é estudada através de biografias, ndo de reis ou generais, mas de homens
notaveis na Historia da Civilizacdo. Na quarta etapa deste projecto escolar, “o periodo

dos interesses abstractos simples ou idade do artificie”®®

, ( treze, catorze ou quinze
anos), o aluno toma contacto com as diversas disciplinas da sua area curricular,
desenvolvendo determinadas capacidades que o ajudardo a preparar-se para a
especializacdo profissional. Por fim, no “periodo dos interesses abstractos complexos

ou idade da preparacdo técnica™'®

, (dezasseis, dezassete e dezoito anos), o ensino
reduz-se a duas horas de cultura geral, sendo o resto do tempo dedicado a preparacdo
profissional especializada, (profissdes industriais, comerciais ou agricolas, assim como

futuros educadores, médicos, juristas, psicologos e muitas outras). A pratica da

%1dem, Ibidem.
% |dem, Ibidem, p.216.
191dem, 1bidem, p.218.
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educacéo fisica é constante ao longo destes anos assim como a educacdo moral e social.
Esta ndo sera ensinada de forma didactica e tedrica, mas resultard de conversas
ocasionais sobre higiene, historia e ciéncias naturais. Sob o ponto de vista politico e
confessional, as escolas serdo neutras. A coeducacao dos sexos sera norma em todos 0s
graus de ensino, assim como o0 ensino gratuito. Ferriere termina a sua obra apelando aos
pais, aos governantes e aos professores que transformem a escola. Uma democracia
deve privilegiar agentes preponderantes do progresso como a inteligéncia e a energia,
competindo as escola a formacdo de uma verdadeira elite espiritual capaz de trazer a
sociedade paz, justica de que tdo necessitada esta.'*

Os trinta pontos que faziam parte do programa da Escola Nova foram publicados
pela primeira vez na obra de Faria de Vasconcelos Une école nouvelle en Belgique,
(1915). Em portugués surgiram em diversas revistas, nomeadamente na revista da
Educagdo (n°1-2, Julho - Agosto de 1929)*%2. O programa minimo da Educacio Nova
era difundido nos circulos pedagogicos, e agrupava-se em cinco ideias - chave. A
primeira considerava a Escola Nova como um laboratorio de pedagogia prética,
funcionando em regime de internato, situada numa zona rural, proporcionava uma

ambiéncia saudavel devido a proximidade com a natureza; a segunda propunha um

sistema de coeducacdo dos sexos, estimulando as relagdes sociais e a cooperagédo entre

9% dem, Ibidem, pp.236-237.

192" Anténio Faria de Vasconcelos (1880-1939) pedagogo portugués, conhecido internacionalmente,
licenciado em Direito e doutorado em Ciéncias Sociais ( Bruxelas). Assistente de Edouard Claparéde e
professor na Escola Normal Superior de Lisboa e na Universidade Nova de Bruxelas. Secretario do
Bureau Internacional dés Ecoles Nouvelles e Director da Escola Nova de Bierges-les-Wawre (Bélgica).
Consultor técnico para a educacdo em Cuba (1917) e na Bolivia (1917-1920), onde foi director da Escola
Normal de Sucre (La Paz). Responsavel pelo Projecto da Reforma Camoesas (1923). Fundador e primeiro
director do Instituto de Orientagdo Profissional Maria Luisa Barbosa de Carvalho (1925). Fundador da
Liga de Educagdo Nacional (1908). Co-fundador da Seara Nova tendo pertencido ao chamado “ Grupo da
Seara Nova”. Director da Revista Escolar e do Boletim do Instituto de Orientagdo Profissional. Algumas
publicacdes: LicGes de Pedologia e Pedagogia Experimental (1910), Une école nouvelle en Belgique
(1915), Problemas Escolares (1921), A Inteligéncia - sua natureza e medicdo (1934). Colaborou nos
seguintes periddicos: Educacao Social, Educacao Nova, Escola Moderna, Educacédo, A Escola Priméria,
e O Professor Primario.
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rapazes e raparigas; a terceira incentivava um ensino organizado a partir de metodos
activos que desenvolvessem o gosto pelo trabalho e pela criatividade; a quarta
promovia o desenvolvimento do espirito critico, através da aplicacdo do método
cientifico, conjugando a actividade pessoal da crianga e 0s seus interesses espontaneos;
por ultimo, na quinta, vincava-se a ideia duma escola alicercada no principio da
autonomia dos seus educandos. A formacéo da consciéncia moral e da razéo pratica, do
aluno, devia desenvolver-se num ambiente onde imperasse um espirito critico e livre'%,
Assim, a expressdo “ Educacdo Nova” demarcava-se da antiga ou velha educacéo, quer
pelos métodos utilizados, designados de metodos activos, baseados na descoberta e na
invencdo, quer pela novidade da relagcdo pedagogica, centrada exclusivamente na ac¢ao
da crianca, quer pelos conteudos direccionados para os interesses da crianca.

Na maioria dos paises europeus este tipo de Educacdo Nova dinamizou-se em

escolas ou colégios privados.'*

Ao contrario, em Portugal, teve expressédo, sobretudo
nas escolas ligadas ao operariado e escolas da rede oficial de ensino, adquirindo uma
dimensao significativa nas instituicdes de formacéo de professores. Foram inimeros 0s
manifestos publicados em diversos jornais sindicais do inicio do século XIX na

tentativa de fundacdo de uma *“escola livre de ensino integral”. A titulo de exemplo,

podia ler-se no jornal O Construtor, n°33 de 1906 o seguinte: “ (...) As pessoas

103 Anténio Névoa e outros, Sobre a Educacdo Nova, Cartas de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos,
... p.32.

104 A criaco das escolas experimentais de Hamburgo remonta aos finais de 1918. As trés primeiras foram
inauguradas na primavera de 1919, logo a seguir a revolucdo socialista alema. O terreno era propicio as
experiéncias da pedagogia libertaria. O caracter inovador destas escolas, manifestava-se pela abolicdo de
todos os pormenores de organizacdo considerados primordiais na escola tradicional. Wilhem Paulsen,
conselheiro escolar da cidade de Berlim, descreve na sua obra Die Uberwindung der Schule ( A
ultrapassagem da Escola), aquilo que constitui a esséncia da renovacdo escolar - as relacdes entre o
pedagogo e os alunos. Jakob Robert Schmid, O Mestre Camarada e a Pedagogia Libertaria, op.cit.,
p.31. Em niveis de ensino diferenciado, destacam-se a escola de Maria Montessori em Italia, as escolas
belgas de O. Decroly e de Faria de Vasconcelos, a escola alemé de Hermann Lietz, e a escola americana
de Jonh Dewey.



57

encarregadas do ensino quer literario quer pratico ndo exercerdo sobre as criangas
nenhuma pressdo de autoridade, sendo completamente repudiados os castigos corporais
ou qualquer outro género de punicdo. Tanto nas aulas como nas oficinas de
aprendizagem, adoptar-se-4 o sistema moderno de ensino, despertando nas proprias
criancas o desejo de aprenderem por si, ndo impondo uma licao ou tarefas determinadas
e esperando sempre que 0 proprio espirito de curiosidade as leve a interrogar o
professor, tornando assim, agradavel e proveitosa cada licd0™'%. Onze anos mais tarde
no mesmo jornal, (n°219,1917), na seccdo “Vida Federal”, lia-se um artigo em que um
professor era alvo de um inquérito por aplicar reguadas as criancas da sua escola,
assumindo esta questdo da punicdo fisica, um caracter quase de crime. Estes trechos
constituem, exemplos claros do que se pensava e do que de facto se passava nas escolas
sindicais. A critica aberta a “caserna” e ao “verdugo” da escola oficial indicam-nos,
relativamente as escolas sindicais, uma vertente, que sendo longinqua face ao ideéario
pedagogico libertario, se afasta no entanto da imagem que nos € dada das escolas
oficiais'®. A diferenca e originalidade destas escolas ligadas ao operariado portugués,
manifestavam-se em torno de dois aspectos, por um lado apostava-se numa transmissao
de mateérias e contetdos que, sendo similares aos do ensino oficial, seriam alvo de uma
interpretacdo mais politizada e consentdnea com as aspiragfes politicas do anarco-
sindicalismo; e por outro lado, a criacdo de um ambiente pedagdgico que se reflectiria

nas relagdes professor — aluno, através de aspectos como a valorizacdo das opinides da

crianga, e toda uma série de atitudes, que no seu conjunto traduziriam uma modificacao

105 Excerto retirado da obra de Anténio Candeias, Educar de outra forma - A escola oficina n°1 de
Lishoa-1905-1930, Lishoa, Instituto de Inovacdo Educacional, 1994, p.165.

106 Nio ano de1904, no n° 25 do jornal sindical O Metaldrgico, podia ler-se o seguinte acerca das escolas
do Estado: “... A escola de hoje mais se assemelha a uma caserna que a uma instituicdo encarregada de
fornecer a sociedade homens livres e Gteis. Todos 0s movimentos, todas as manifestagoes, sdo regradas,
metddicas, sem se atender ao espirito da época: o professor, salvo, honrosas excepgoes, € 0 carrasco e 0
verdugo da crianga...” Texto extraido da obra ja referenciada de Antonio Candeias, op. cit. p.165.
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de ensinar e estar na escola. Esta concepcdo de escola procurava demarcar-se da
imagem negativa que acompanhava as escolas do Estado, diferenciando-se pela criacao
de um ambiente em que se procurava que as criangas ndo se entediassem no seu
percurso escolar, abolindo, por principio, qualquer punicéo fisica. Para compreender
melhor o pensamento operario no que diz respeito a educacédo e a politica teremos que
atentar, por um lado, a toda uma critica social de cariz socialista nascida das condigdes
especificas da Revolucdo Industrial, como ja nos referimos anteriormente, e por outro,
na reelaboracdo e utilizacdo dos conceitos racionalistas dos séculos XVIII e XIX,
levados a cabo pelos tedricos anarquistas que serviram de referéncia ao sindicalismo
revolucionario e especificamente ao anarco-sindicalismo. Com efeito, no que respeita
as ideias educativas, a utilizacdo da palavra “racionalismo” € uma constante do discurso
operario da altura. Num dos discursos operarios sobre a educagdo, publicado no ja
referenciado jornal, “O Construtor” (n°137, 1916), podia ler-se o seguinte: “...0 ensino
racionalista encerra em si tudo o que é necessario para a educagdo moral do individuo,
da familia e das sociedades; (...) a missdo de tais escolas deve ser tal que deixe, em
todas as criancas, salutares impressdes e poderosos estimulos racionalistas para que as
possa conduzir a maior grau de civilizacdo que fara nascer nos seus alunos um ardente
zelo no cumprimento do bem.” Mais a frente apelava-se a memoria de Ferrer como
incentivo ao exemplo, de forma a aniquilar a “reaccdo™?’. Da pléiade de intelectuais e
pedagogos que se integraram neste processo de renovacdo pedagdgica dos anos vinte,
mencionaremos a titulo de exemplo, e sem qualquer ordem de precedéncias, Adolfo
Lima, Antonio Sérgio, o ja referenciado Faria de Vasconcelos, Alvaro Viana de Lemos,

Emilio Costa, Tomas da Fonseca, Adolfo Coelho, Jodo de Barros, Aurélio Quintanilha,

107 Referéncias retiradas da obra citada de Anténio Candeias, ... p.170.
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Arnaldo Brazdo, Adelaide Cabete, entre muitos outros. E, dentro de toda esta
concepcao libertaria sobre o ensino e a educacgéo - cujo racionalismo vai desenvolver
uma pedagogia popular assente em ideias laicas, combatendo qualquer influéncia
religiosa nas escolas e introduzindo como critérios de conhecimento a observacao e a
experimentacao - vamos encontrar uma escola unica, que se diferenciou, quer pelo seu
tempo de duracdo (1905-1930), quer pela sua intencdo pedagdgica — a escola Oficina
n°1'%. Do corpo docente que foi fazendo da escola - ndo uma escola profissional de
marcenaria, como ideia inicial, mas uma escola com uma concepgéo de ensino integral
- destacaram-se nomes sonantes ligados ao anarco-sindicalismo portugués, como
Adolfo Lima, Emilio Costa, José Carlos de Sousa (este ultimo, contabilista e fundador
do grupo anarquista “ O Semeador”, além de ter sido colaborador duma série de
revistas e organizacbes de caracter libertario), Deolinda Quartim, professora de
instrucdo primaria casada com Pinto Quartim (fundador do jornal anarquista Terra
Livre, e primeiro chefe de redaccdo de A Batalha) e, ainda, César Porto, assiduo
colaborante do referido jornal. Ha ainda a salientar a frequéncia do pessoal discente, ja
que as criancas eram filhas de pais libertarios, como os casos de Anémona de Sousa,
filha de Manuel Joaquim de Sousa, secretario geral da C.G.T., Moises da Silva Ramos,
Emidio Santana, os filhnos de Neno Vasco, os filhos de Deolinda e Pinto Quartim, entre
outros'®. No inicio, a Escola Oficina n°1 comegou por querer formar bons operarios,

individuos dotados de uma boa formagdo técnica e humana, preparando-os,

108 Alvaro Viana de Lemos (1881-1972) numa recolha efectuada sobre as escolas da Educacdo Nova
elaborou um roteiro onde constavam as seguintes: Escola oficina n°1 em Lisboa, Escola Prética
Comercial de Oliveirinha, Escola Comercial Raul Déria no Porto, Casa Pia de Lisboa, Colégio Militar,
Escola Normal Primaria de Benfica, Colégio — Liceu Figueirense, Colégio Moderno de Coimbra, Instituto
Moderno do Porto, Instituto de Odivelas, Instituto dos Pupilos do Exército, Escola Agricola de Coimbra e
Ginasio Madeira no Funchal. (O espirito da Educagdo Nova — Nota breve sobre 0 moderno movimento
renovador na educacao. Coimbra, Tipografia Reis, 1929), in Antonio Novoa e outros, Sobre a Educagéo
Nova: Cartas de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos, ... p. 35.

109 Anténio Candeias, op.cit., p.183.
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simultaneamente, para que se insurgissem contra as instituicdes da época, ou seja,
contra a monarquia constitucional. Mais tarde, com a progressiva influéncia dos
anarquistas, o ensino ministrado na escola assentou na formacéo de “seres humanos
integrais”, dando énfase a nocédo de liberdade e valorizando as normas e valores que as
criancas desenvolvessem, por elas proprias*'. Este modelo educativo da Escola Oficina
n°l, apostou em aulas leccionadas no campo, uma das ideias chave do programa
minimo da Educacdo Nova, recorreu a laboratérios, colocando como metodologia
basica, nas aquisicOes escolares, métodos que sublinhassem a importancia das
actividades de descoberta das proprias criancas. Proibiam-se os castigos fisicos, as
criancas estavam organizadas em associa¢es com funcdes reais de gestdo e coexistiam,
em paz e concordia, rapazes e raparigas, professores e alunos™*. Como refere Anténio
Candeias, a Escola Oficina n°l representou um modelo e um laboratorio pedagogico
anarco-sindicalista através da aprovacdo de uma série de teses educativas no 1°

Congresso Confederal — 4° Nacional da Confederacdo Geral dos Trabalhadores —

decorrido em Santarém, no ano de 19252 Continuando a recorrer a Anténio Candeias
para exemplificar a experiéncia protagonizada pela Escola Oficina n°1 mencionemos 0s
trés aspectos caracterizadores da esséncia pedagogica dessa escola: foi um ensaio
politicamente alternativo a escola de massas construida pelo Estado dos seculos XIX e
XX; constituiu um momento de ruptura face as concepcdes e as préaticas pedagdgicas e

educativas dominantes, e por ultimo, prefigurou um modelo de escola que serviu de

19 1dem, Ibidem, p.5.

111 como fontes documentais de toda a pratica quotidiana da Escola Oficina n°1, salientamos a revista
Educacdo Social, publicada entre os anos de 1924 e 1927, dirigida por Adolfo Lima, assim como as
revistas editadas pela prépria escola de caracter pedagdgico, como a revista A educacao, editada durante
0 ano de 1913, e 0 Boletim da Escola Oficina n°1, editada durante o ano de 1918.

112 Anténio Candeias, op. cit., p.29.
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referéncia & ultrapassagem do modelo tradicional™®. A partir de 1912, mercé da fama
de que a escola gozava, foi reconhecida como uma instituicdo de utilidade publica,
passando o Estado a financiar uma parte das suas despesas e, pela primeira vez, foi
dada equivaléncia aos seus diplomas. A elaboragdo de um plano de estudos que tanto
marcou esta escola, assim como a histdria das ideias e das préaticas pedagdgicas em
Portugal, deve-se, essencialmente, a Adolfo Lima, que nela leccionou desde 1907 a
1914™*. Adolfo Lima escreveu cerca de meia centena de trabalhos pedagdgicos, em
livros, revistas e jornais, podendo ler-se na obra Pedagogia Socioldgica (s/d) as suas

principais teses ou principios gerais acerca da Pedagogia.'*

113 |dem, Ibidem, p.571.

14 Adolfo Lima (1874-1943) desenvolveu um trabalho notavel em relacéo & introducéo de uma inovago
educativa a nivel oficial, durante a | Republica. Como anarquista esteve ligado ao Movimento Operério e
a escolas e instituicbes de ensino “ alternativas”, tais como a Escola Oficina n.°1 e os servicos educativos
de A Voz do Operario. Foi professor do Liceu Pedro Nunes, em Lishoa, entre 1915 e 1918, de onde
transitou para o cargo de Director da Escola Normal Primaria, também de Lisboa. Abandonou este cargo
em 1923, mantendo-se como professor desta instituicdo até 1933. As suas licdes deram origem a duas das
obras mais conhecidas, Metodologia e Pedagogia Socioldgica. A primeira, obra pedagogica notavel, em
dois volumes, acolhida com grande entusiasmo por muitos pedagogos nacionais e estrangeiros. Adolfo
ferriére teceu-lhe rasgados elogios considerando-a como uma obra “ rica, quase demasiadamente rica,
com uma riqueza documental... notavel e surpreendente”. Quando do aparecimento do 2° volume,
publicado em 1932, Adolfo Ferriére escreveu no célebre “ Révue Internationale d’ Educacion Nouvelle”,
as seguintes palavras: “ Felizes alunos! Felizes professores! Nada mais terdo a fazer do que rebuscar neste
vasto jardim. A ndo ser que, muito fiéis, muito servis, muito preocupados com o pormenor, eles sejam
simplesmente submergidos... Pobres alunos, entdo!” Esta critica € sem dlvida, lisonjeira para Adolfo
Lima e foi publicada numa revista, cujo corpo redactorial era constituido por eminentes cientistas e
pedagogos, como Mlle. Hamaide, M. H. Piéron, Dr. O. Decroly, M. J. Piaget e Dr. H. Wallon. ( Estas
referéncias bibliograficas foram retiradas da obra de Anténio Candeias, op. cit., p. 731.) Dirigiu, ainda a
revista “Educagdo Social” entre 1924 e 1927, revista que se apresentou nesse Gltimo ano como um érgao
portugués da “Liga Internacional para a Educagdo Nova”. Tanto o aparecimento da Revista como a
criacdo da Liga, tornaram-se suspeitos ao regime ditatorial, instaurado em 1926, acabando Adolfo Lima
por vir a ser preso. Escreveu também para “A Batalha”. Em 1933 foi nomeado director da Biblioteca —
Museu do Ensino Primério, anexa a Escola Normal. Entre 1936 e 1941 dedicou o seu trabalho a
preparacdo da Enciclopédia Pedagdgica Progredior, obra em fasciculos da qual apenas se publicaram as
entradas correspondentes as letras A, B e C.

Estas referéncias biograficas foram retiradas da ja referenciada obra de Anténio N6voa e outros, Sobre a
Educacdo Nova, Cartas de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos, ... pp. 45-64.

15Adolfo Lima enumerou um conjunto de principios orientadores da pratica educativa, que davam corpo
a uma tripla e complementar orientacdo pedagdgica: Primeiro; “Educacdo de orientacdo positiva e
sociologica - natureza sociavel do ser humano”. Segundo; “Educacéo genética fundada na Psicopedagogia
— natureza psicoldgica do ser humano”. Terceiro; “Educagdo funcional — utilizagdo destas caracteristicas
naturais do ser humano”. Excerto retirado da obra de Adolfo Lima, Pedagogia Socioldgica, (Principios de
Pedagogia e Plano de uma organizacdo geral de Educacdo). Lisboa, | volume, Edicdo de Couto Martins,
(s.d.), pag. 46 e seguintes.
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A pedagogia e participacdo de Adolfo Lima no anarquismo resultaram de uma
analise da situacdo em que a Europa e o mundo do seu tempo viviam, sendo na
educacéo que as injusticas mais se faziam sentir, podendo, porém ser corrigidas atraves
de uma *“educacéo integral”. Na sua obra Educacédo e Ensino (1914) com o subtitulo
Educacao Integral pode-se ler o seguinte: “ (...) a Escola antiga, do mestre autoritario e
rabugento, sem critério e orientacdo pedagogica foi e € considerada como uma
instituicdo que deve desaparecer por prejudicial”.**® A este tipo de escola contrapde
uma nova Escola cujo método e processo de ensino incidira numa “harmonia entre as
forcas fisiologicas e psicoldgicas da crianca”.'” Mais adiante, na mencionada obra,
Adolfo Lima salienta os principais defeitos da Escola tradicional, classificando-a de
“artificial, inerte, alheia ao que se passa fora dela, ndo sabendo nada sobre a sociedade,
sobre o mundo, sobre a vida em geral”™®. As criancas que terminam nela os seus
estudos “saem completamente cegas sobre a mais rudimentar pratica da vida”.*** Em
sua substituicdo deverd surgir uma Escola que funcionara como um meio social
experimental, reflexo da realidade, onde a crianca se treinard a observar a vida e a
sociedade para mais tarde nela se integrar. A tarefa do professor € educar, isto &, criar
na crianga um método de trabalho, uma orientagdo, uma consciéncia de tudo o que diz e
faz, estimular-lhe o gosto pela actividade, desenvolver-lhe a vontade e a personalidade,
ajudando-a assim a formar um carécter em que se harmonize a acgdo e o pensamento.*?
Para que a educacdo seja uma pratica e ndo uma palavra, é necessario que a crianca
desenvolva as suas boas tendéncias, tendo, para isso, o professor o dever de ser

minucioso com o que diz, com a opinido que emite, reflectir sobre cada acto que pratica

118 Adolfo Lima, Educacdo e Ensino, Educacdo Integral, Lisboa, Guimarées Editores, 1914, p.5.
"1dem, lbidem.

18 | dem Ibidem, p.6.

1dem, Ibidem.

120 |dem, Ibidem, p.9.
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121 Ainda na mesma obra, Adolfo

e ndo se esquecer nunca do fim que tem a realizar.
Lima afirma que a educacdo racional € um processo resultante de um conjunto de
fendmenos socioldgicos, um produto de varios factores, decorrente da psicologia
colectiva, correspondente ao estado social para o qual a humanidade caminha, ou seja, é
a emanacdo de uma concomitante mentalidade social filiada no desenvolvimento
cientifico dos povos. Sendo assim, a escola racional e positiva corresponde a
necessidade de um estado psico-colectivo em que o0 ser humano se encontra, detentor de
uma consciéncia social e de uma mentalidade positiva e cientifica.'??

A Escola racional e integral tinha como principio orientador formar seres
humanos completos e integros, conhecedores dos seus direitos, isto €, tendo uma

consciéncia integral, ndo sendo apenas maquinas eleitorais. Para vincar este ponto de

vista, Adolfo Lima remete-nos para o conteido da Liga Internacional da Educacédo

Racional da Inféncia, fundada por Francisco Ferrer, onde se afirmava que a educacao

devia assentar em bases cientificas e racionais, afastando qualquer intervencéo
sobrenatural e autoritaria, ja que a educacgdo era mais importante que a instrucao, e que
para alem da formacéo da inteligéncia, do desenvolvimento do caracter se devia ter em
conta a “cultura da vontade”.*® Esta “cultura da vontade” refere-se & educacio moral
da crianca, cujo mote principal é levar a pratica a “grande lei natural da
solidariedade”.** Assim, a Escola racional tal como a concebe Adolfo Lima, é
essencialmente um método, um processo de ensino que estimulava na crianga a
investigacdo cientifica, ensinando-lhe sé o que ela pode compreender dum modo claro e

nitido, levando-a desta forma a descoberta da verdade cientifica. Neste tipo de ensino, o

121 | dem, Ibidem, p.11.
22)1dem, Ibidem, pp. 17 e 18.
21dem, Ibidem, p.31.

124 1dem, Ibidem.
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professor limita-se a auxiliar o aluno na busca da verdade, ou seja, na luta pelo saber.**®
Contudo, este modelo so se tornara eficiente, na opinido de Adolfo Lima, quando a
educacéo e instrucao estiverem unicamente, na posse de professores isentos de qualquer
tendéncia religiosa ou politica, caso contrario, 0 ensino nunca sera o0 que devia ser,
tornando-se um impedimento ao progresso das novas instituicbes e seu
aperfeicoamento.'?® No posfacio da obra que temos vindo a referenciar, Adolfo Lima
apresenta a sua definicdo de Educacdo Integral que passamos a citar: “por educacéo
integral, entendemos o0 conjunto de processos que aproveita e aperfeicoa todas as
energias, actividades, aptiddes e necessidades da crianca. E o desenvolvimento e o
aperfeicoamento integral, harménico e equilibrado de todas as forgcas do ser humano
através da sua vida”.**’ Dentro desta linha de pensamento, no Plano de Estudos da
Escola Oficina n°1, podia ler-se o seguinte: “ A Educacdo deve pois ser integral, isto é
abranger todas as faculdades do homem — e fazer-se de uma maneira simultanea (...)
ndo excluindo, no entanto, a supremacia da educacao intelectual, por ser a que sempre
orienta as outras™'?®, Estes principios foram levados & pratica através do papel do
educador que, como mero orientador, auxiliaria a crianga a interessar-se pelo estudo,
tirando o maximo proveito da licdo. O professor ndo tomaria “ares de revelar ciéncia
oculta”, mas falaria de coisas simples e conhecidas de todos, conseguindo que o aluno
pergunte, indague, formule, critique e corrija a sua propria opinido, sem que o tempo da

129

licho lhe pareca mondtono e pouco atraente Objectivos como estes eram

referenciados em frases do género: “ (...) s6 assim se criam habitos e métodos de

21dem, Ibidem, p32.

126|dem, lbidem, p.56.

271dem, Ibidem, p.133.

128 plano de Estudos para a Escola Oficina n°1, 1906-1907, apud Anténio Névoa e outros, Sobre a
Educagdo Nova: Cartas de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos, ... p.60.

129 Plano de Estudos da Escola Oficina n°1 de 1906-1907, apud Anténio Névoa e outros, Sobre a
Educac&o Nova: Cartas de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos, ... p.61.
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investigacdo, pensamento e raciocinio, e se adquire a confianca no trabalho proprio,
indispensavel a realizacdo do mais simples fim. (...) O conhecimento das coisas e da
vida, a independéncia e a vontade conduzem a ideia da responsabilidade dos actos
proprios, a ideia do dever a coragem para a luta social e, do mesmo passo, aproximam

»130  Uma outra

os individuos, naturalmente sociaveis, tornando-os solidarios...
novidade caracteristica desta escola foi a introducdo de um regime de coeducacéo.
Tudo indica que, a partir de 1912, se comegou a pensar, seriamente, em instituir na

131 Assim, no ano de1913, dos 35 alunos

Escola Oficina n°1 o regime de coeducacgéo
admitidos, 10 sdo raparigas, e facto mais importante, destas 10, sO 4 € que sdo
admitidas como “alunas extraordinarias”, isto €, como alunas que pagavam 0S Seus
estudos. Com a entrada em vigor do regime de coeducacdo, a Direccdo da Escola
Oficina n°1, contratou uma professora, Camila de Carvalho, e aprovou o parecer sobre a
forma de levar a cabo a dinamizagdo de tal regime®®’. Do contetido do mencionado
projecto, a professora conclui que a educacdo e ensino integral devia ser igual para
ambos 0s sexos, e mesmo no que dizia respeito aos trabalhos manuais, estes deviam ser
ministrados de igual forma para raparigas e rapazes; “O que Se ensina a um sexo deve
ensinar-se a outro™*- disse.

Também n&o podemos deixar de nos referir & figura de Alvaro Viana de Lemos

que através de uma accao quotidiana de escrita, de divulgacdo, de correspondéncia e

ligacBes internacionais, conseguiu difundir as ideias inovadoras da Educagdo Nova.'**

130 plano de Estudos da Escola Oficina n°1, apud Anténio Névoa e outros, Sobre a Educacdo Nova:
Cartas de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos, ... p.61.

131 'Ha a referir que s6 a partir de 1919, através do Decreto n° 5787-A de 10 de Maio del919, a
coeducagdo nas escolas € instaurada como lei.

132 Anténio Candeias, op. cit., p.380 e p.382.

33 |dem, Ibidem, p.382.

134 Alvaro Viana de Lemos (1881-1972), nasceu na Lous4, passou grande parte da sua vida em Coimbra
foi um dos mais internacionais pedagogos portugueses da primeira metade do século XX. Nas suas
frequentes viagens ao estrangeiro, (Franca, Inglaterra, Bélgica e Holanda em 1907, Alemanha em 1909,
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A titulo de exemplo, salienta-se a sua participacdo em movimentos associativos de cariz
sindical, como o Sindicato dos Professores Primarios, a Unido do Professorado
Primario, a Liga Nacional de Instrucdo, a Sociedade de Estudos Pedagogicos, a
Associacao de Professores de Portugal, a Internacional dos Trabalhadores do Ensino e
muitos outros.** Por outro lado, a presenca sistematica na imprensa pedagdgica da
época através de artigos curtos de intervencdo e divulgacdo de toda uma dinamica de
inovacdo pedagogica, patenteia bem o professor empenhado e consciente da sua

actividade no ambito da Educacdo Nova.'*®

Vale a pena, também, referirmos alguns
aspectos do ideario pedagogico deste professor. Por um lado, a sua preocupacao em
apelar a todos os educadores e professores de todos os graus de ensino no sentido de
renovarem o processo de ensino, tendo por base a ciéncia, a experiéncia e 0 bom senso,
proclamando a supremacia do espirito e, pondo acima de tudo, o interesse das geracoes
futuras. A pedagogia da Educacdo Nova reclamava uma abordagem cientifica dos
fendmenos educativos, fruto da expansdo da Psicologia e da Sociologia, ciéncias de
referéncia do processo educativo. Viana de Lemos acentuou a necessidade do professor

ser, simultaneamente, um educador, ja que a instru¢do sem a educacao pouco vale. Por

outro lado, o professor devera ter uma intervencdo social, participando activamente no

Espanha em 1912, Bélgica em 1924, participagdo em Congressos internacionais em Bruxelas em 1911 e
1924, suica em 1927, e frequéncia de cursos de formagdo artistica na Bélgica em 1908, 1909, 1913),
nomeadamente como representante portugués na Internacional dos Trabalhadores do Ensino e na Liga
Internacional Pré Educacdo Nova, Viana de Lemos estabeleceu relagcdes de amizade e de colaboracéo
com a pléiade de pedagogos europeus, entre os quais Adolphe Ferrére e Célestin Freinet. Exerceu a sua
actividade de docente no Colégio Liceu Figueirense, no Instituto dos Pupilos do Exército, na Escola
Normal Priméria de Lisbhoa, na Escola Nacional de Agricultura de Coimbra, na Escola Normal Primaria
de Coimbra e Tutéria da Infancia de Coimbra. Anténio Ndvoa e outros, Sobre a Educacdo Nova: Cartas
de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos, (1923-1941), ... p.65.

135 |dem, Ibidem, p.70.

136 Citam-se apenas algumas das publicacdes de Alvaro Viana de Lemos dos anos vinte: “O Académico
Figueirense”, “Alvorada”, “Arquivo Pedagogico”, “Boletim da Associacdo de Professores de Portugal”,
“Boletim da Liga de Instrucio de Viana do Castelo, “Boletim do Instituto de Orientagdo Profissional
Maria Luisa Barbosa de Carvalho™, “Educacdo”, “Educacdo Nova”, “Educacdo Social’, ““O Ensino do
Povo”, “O Ensino Primario”, “Escola Agoriana”, “Escola Moderna™, “Escola Nova”, “A Escola
Primaria”, “A Escola Renovada™, “O Infantil llustrado™, ““Liga Nacional de Instrugdo”, “Os Novos”,
““O Professor Primario”, revista “Escolar’ e “Seara Nova”. (Antonio Nova e outros, op. cit., p.71).
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meio em que se encontre. Neste aspecto, Viana de Lemos foi exemplar, j& que, ao
participar em reunides cientificas, em congressos de professores ou em debates sobre o
ensino normal, referiu sempre a importancia da dimensdo social e educativa do
exercicio da profissdo docente. Legitimou - tal como Adolfo Lima - a difusdo dos
trabalhos manuais e de novas técnicas escolares (o cinema, a imprensa, o telefone sem
fios) nas escolas. Pode-se ler na folha de rosto de uma das obras de Alvaro Viana de
Lemos - Trabalho manual escolar (1929) -a seguinte citacdo de Adolfo Lima: “ Escola
onde ndo ha trabalhos manuais, masica e uma associacao escolar, pode dizer-se que ndo
é Escola no sentido moderno do termo. Cada vez estou mais convencido de que s6 é
digno do nome de educador aquele que ensina todos os conhecimentos da Escola
Primaria por meio de trabalhos manuais”.**" Este pequeno texto foi frequentemente
utilizado por Viana de Lemos para legitimar a importancia dos trabalhos manuais no
processo pedagdgico. E interessante assinalar por um lado, a perspectiva social que
subjazia na pratica dos trabalhos manuais, considerados pelo professor Viana de
Lemos, “ o maior nivelador de cultura e de concepcdes, absolutamente, necessario a
accdo equilibrada e utilitiria que a sociedade moderna pede a escola inicial
popular”.**®Por outro lado, distinguiu o trabalho manual educativo como um meio, do
trabalho manual profissional como um fim: o primeiro tem que ser ministrado de uma
forma “consciente, racional, integral e progressiva”; o segundo é, em geral, um
“trabalho puramente mecanico”.**® Por dltimo, os trabalhos manuais ndo devem ser

uma mera disciplina curricular, mas antes uma atitude global presente no conjunto das

137 Citacdo de Adolfo Lima, transcrita na folha de rosto de uma obra de Alvaro Viana de Lemos ,
Trabalho Manual Escolar, Coimbra, Tipografia Reis Gomes, 1929.

138 Alvaro Viana de Lemos, Trabalho Manual Escolar, ... pp. 3-4.

1% |dem, Uma Semana de trabalhos manuais, Coimbra, Casa Minerva, 1923, p.10.
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praticas educativas.**® Também é curioso registar a critica efectuada por Viana de
Lemos ao exagerado pormenor com que 0S programas sao elaborados, retirando
qualquer autonomia profissional e pedagogica aos professores. Cada educador - na
opinido de Viana de Lemos - com preparacdo pedagogica e consciente da sua misséo
social deve fazer, ele proprio, o seu programa, dando-lhe uma certa maleabilidade,
retirando-lhe a rigidez dos horarios e permitindo que os alunos apreendam com
entusiasmo e alegria, vendo no professor alguém que admiram e estimam.'* No
principio dos anos trinta, Viana de Lemos estreitou relagdes profissionais com Adolphe
Ferriere e Célestin Freinet, que se revelaram, extremamente, solidarios com 0 nosso
pedagogo nos momentos mais criticos da sua vida profissional, inclusivamente
oferecendo-lhe propostas de trabalho no estrangeiro, j& que o regresso de uma
concepcao conservadora do ensino e da pedagogia levou ao afastamento, no sentido
mais radical do termo, do espirito da Educacdo Nova das escolas portuguesas. Numa
das cartas escritas por Alvaro Viana de Lemos a Adolphe Ferriére, em 1935,
demonstra-nos o qudo dificil se tornou a vida do pedagogo portugués, como se pode
constatar pelo excerto que se reproduz: “ Infelizmente, a minha situacdo nédo parou de
piorar, devido a crise de liberdade, de democracia e de bom senso, que 0 meu pais
atravessa. Estd completamente dominado por um fascismo clerical. (...) Em resumo,
dir-vos-ei que todos os inovadores educacionais estdo mais ou menos marginalizados,
uns exonerados oficialmente, outros objecto de todo o tipo de perseguigdes. (...) Ao
longo de varios meses, a imprensa reaccionaria conduziu uma campanha contra a minha

escola. A censura autorizava todos os ataques e impedia qualquer defesa. O

4% |dem, Trabalho Manual Escolar, ... p. 11.

141 |dem, Linoleogravura, Coimbra, Edicéo do autor, 1928, pp. 3-4.
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nacionalismo exaltado viu no espirito inovador um perigoso internacionalismo, e
imaginou que tudo era obra da Macgonaria e do comunismo.

Fui preso durante as férias de Verdo de 1934, acusado de estar implicado num
complot revolucionario. A minha casa foi revistada, todos os meus livros, papéis e
cartas foram inspeccionados. (...) Nos primeiros meses de 1935 foi feito um inquérito a
Escola Normal, tendo sido rigorosamente interrogados os alunos e todo o pessoal; uma
das consequéncias é a extin¢do da escola dentro de dois anos, ja ndo tendo sido aceites
novos alunos este ano lectivo. Neste inquérito os alunos foram sistematicamente
interrogados sobre as minhas ideias internacionalistas, revolucionarias e de cultura
livre, devido a propaganda que eu fiz da Educacdo Nova e da educacdo fisica
racional.”*** Alvaro Viana de Lemos foi atacado em diversos jornais, nomeadamente
em O Portugués Popular em Junho de 1931, no Correio de Coimbra (Setembro a
Outubro de 1923), no Diario de Coimbra (Julho a Agosto de 1934), campanha de tal
forma marcante, que o poder politico instaurou um inquerito a Escola Normal de
Coimbra. Esta situacdo conduziu Viana de Lemos a prisdo, nos Ultimos meses de 1934,

levando-o a pedir a aposentac&o.'*®

O processo de inquérito foi baseado em denuncias
de antigos alunos e em supostas alegacdes produzidas por Viana de Lemos nas aulas.
Nos manuscritos do pedagogo, que serviram de rascunho para o texto de defesa

apresentado, oficialmente, diz o seguinte: “ Foi realmente imprudéncia da minha parte

42 Anténio N6voa e outros, Sobre a Educacéo Novoa: Cartas de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos,
... p.79.

13 Pode ler-se 0 seguinte na acta da sessdo ordinaria do Conselho Escolar da Escola do Magistério
Primério de Coimbra, de 7 de Outubro de 1934: “(O Director ) comunica ainda ao Conselho que o
professor Alvaro Viana de Lemos requereu a sua aposentacdo e, manifestamente comovido, procede a
leitura duma carta que o professor Viana de Lemos dirigiu a sua Exceléncia para ser presente a todos 0s
colegas. Por intermédio dela de todos se despede com enternecida saudade e daquela Escola a qual dera
de todo o coracdo, a sua inteligéncia e o melhor da sua vida. Usando entdo da palavra o professor
Bernardino da Fonseca Laje, e interpretando o sentir de toda a Escola, tem para o professor Viana de
Lemos palavras de comovida saudade, pondo em destaque as suas qualidades de mestre e de colega leal”.
Apud Anténio N6voa e outros, Sobre a Educacdo Novoa: Cartas de Adolfo Lima a Alvaro Viana de
Lemos, ... p. 81.
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julgar que podia, também em Portugal, aflorar, sem inconveniente de maior, assuntos
considerados escabrosos pela moral tradicional, uma vez que os abeirara com seriedade
e elevacdo. Como as minhas intengdes eram boas nunca me passou pela ideia que 0s
proprios alunos que, com tanto carinho e sinceridade tratava, fossem, os meus espides e
aleivosamente me fizessem perguntas com o firme proposito de obterem de mim
respostas comprometedoras”.*** Muitas foram as contestacdes contra o espirito da
Educacao Nova; a resposta do Estado Novo foi o0 encerramento das escolas — como as
do Magistério Primario — que o partilhavam. Foi esta a atitude tomada pelo ministro
Carneiro Pacheco, em 1936. De todo um processo de perseguicdo politica, que
contribuiu para afastar uma geracdo pedagogica da pratica educativa, lembremos as
palavras de Jodo dos Santos que conheceu Alvaro Viana de Lemos, em Coimbra, no
ano de 1931-32: “ Este homem foi (...) uma espécie de tutor a quem meu pai, seu
correligionario de ideais republicanos e naturistas, me recomendou. Para além disso, ele
foi também, para mim, o modelo de educador tolerante e o exemplo do verdadeiro
pedagogo”.**® Constatamos assim, que o esforco de implementacdo de uma nova
pedagogia em Portugal, trouxe reveses e dissabores aqueles que a perfilhavam, sendo
muitas vezes molestados e atraicoados pelas entidades governamentais.

Ainda neste processo de renovacdo pedagdgica dos anos vinte, atentemos, mais
um pouco, em Faria de Vasconcelos. Na importancia dada a introducdo dos trabalhos
manuais na escola, preconizada pelos precursores da pedagogia moderna, como

Comenio, Locke, Rousseau, Basedow e Pestalozzi, Faria de Vasconcelos remete-nos,

144 Notas manuscritas de Alvaro Viana de Lemos, que serviu de rascunho para o texto de defesa
apresentado oficialmente : documento guardado no Espélio Alvaro Viana de Lemos, do Movimento da
Escola Moderna, apud Antdnio Névoa e outros, Sobre a Educagdo Ndvoa: Cartas de Adolfo Lima a
Alvaro Viana de Lemos, ... p. 81.

1% Jodo dos Santos, A caminho de uma utopia ...Um instituto da crianca. Lisboa, Livros Horizonte, 1982,
p.20.



71

através da sua obra Problemas Escolares (1921), para as vantagens e fins dessa
disciplina nos curricula escolares. Corroborando as ideias de Ferriére - que apresentou
ao 1° Congresso Internacional de Pedologia, realizado em Bruxelas, as vantagens dos
trabalhos manuais nas escolas - VVasconcelos considerou de real importancia analisar as
suas multiplas e variadas finalidades apresentando, assim, 0s seus topicos
fundamentais. Em sua opinido, os trabalhos manuais satisfaziam por um lado a
necessidade de movimento, aumentavam a forga e a flexibilidade musculares, dando as
energias fisicas o seu destino natural, que consistia em adaptar o individuo ao meio € o
meio ao individuo.**® Por outro lado, os trabalhos manuais desenvolviam, também, a
aplicacdo de uma diversidade de matérias de estudo, nomeadamente, sobre as
propriedades da matéria e a sua transformacao em objectos uteis, assim como, punham
em accdo e exercitavam determinadas faculdades intelectuais, acostumando os alunos a
ver, a medir, a calcular com exactiddo, estimulando a inteligéncia pratica e a
imaginac&o.'*” H& que referir também a preponderancia dos trabalhos manuais na
formacéo do carécter da crianca ou do adolescente, assim como o seu valor social. A
este proposito pode ler-se o seguinte: “ (...) Os alunos aprendem que o conhecimento e
a pratica dum oficio tem tanto valor como as teorias mais eloguentes, ndo consideram o
operario como um ser inferior e a sua visdo dos problemas sociais torna-se mais sa e
mais equitativa”.**® Verificamos, assim, que os trabalhos manuais si0 mais do que uma
ocupacdo: sdo um “principio de educacdo, sdo métodos de vida, centros activos de

compreensdo da matéria e dos processos naturais, pontos de partida para a direcgdo da

146 Excerto retirado da obra de Faria de Vasconcelos, Problemas Escolares, Lisboa, Empresa de
Publicidade Seara Nova, 1921, p.76.

Y7 |dem, Ibidem, p.77.

148 |dem, Ibidem, p.79.
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crianca, cuja educacdo e instrucdo deve resumir a marcha da humanidade no seu
desenvolvimento histérico”.**

Como aspectos essenciais, podemos assentar que as teorias libertarias da época a
que nos reportamos, promoveram a liberdade na educacao, combateram a estratificacéo
social provocada pela dicotomia ensino classico/ ensino profissional, de forma a
construir uma sociedade onde se prevenissem as desigualdades relacionadas com a

divisdo tecnica do trabalho e a divisdo social. E, € este ideal libertario que vamos

encontrar em Aurélio Quintanilha.

%% |dem, Ibidem, p.97.
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1. Aurélio Quintanilha: um ideal libertario na pratica pedagogica

“ A 27 de Junho de 1987, como a chama de uma vela cujo pavio chega ao fim,
extinguiu-se, serenamente, a vida que durante 95 anos e alguns meses animou o que foi
o eminente professor e investigador, Aurélio Pereira da Silva Quintanilha™*. E com

este pequeno excerto retirado do Boletim da Sociedade Broteriana, que comegaremos a

expor a nossa investigacdo acerca do cientista e pedagogo portugués, de renome
mundial, da primeira metade do século XIX (1892-1987). Distinguiu-se pelo seu
activismo politico, de pendor anarquista, e pelas suas opiniGes pedagogicas,
vincadamente influenciadas por Pestalozzi, Tolstoi, Kropotkine, Jean Grave, Malato,
Dewey, Kerschensteiner e Antonio Sérgio entre outros.’>* N&o tendo, propriamente,
uma obra pedagdgica (nem tinha, possivelmente, a intencdo de a ter) orientou a sua
pratica lectiva por principios e métodos que denotam, claramente, ideias libertarias.
Dos registos ocasionais acerca da sua actividade lectiva e que sdo para n0s preciosos
documentos, salientamos a sua dissertacdo Educacdo de Hoje, Educacdo de Amanha
(1921) para o Exame de Estado da Escola Normal Superior de Coimbra (que frequentou
durante dois anos), o seu discurso pronunciado na sessdo inaugural da Universidade
Livre de Coimbra em 5 de Fevereiro de 1925 e, a sua célebre conferéncia pronunciada

no saldo d"O Século, em 1933, que tantos dissabores lhe provocou.*

Apos a conclusdo da Escola Priméaria em Angra do Heroismo e do liceu em Ponta

Delgada, Quintanilha veio para Lisboa, em Outubro de 1910, inscrevendo-se na

150 Excerto retirado da Separata do Boletim da Sociedade Broteriana, escrito por Abilio Fernandes, vol.
XL (2° série) 7-35, Dezembro, 1987.

131 Aurélio Quintanilha, Entrevista concedida a Jodo Medina, in Clio, Revista do Centro de Histéria da
Universidade de Lishoa, vol.4, 1982, pp.121-129.

152 Sobre o contencioso gerado por esta conferéncia, veja-se a Acta da sessdo de 6 de Maio de 1933, da
Assembleia Geral da Universidade de Coimbra, publicada pelo Professor Manuel Augusto Rodrigues (in
A Universidade de Coimbra no Século XX, Coimbra, Publica¢cdes do Arquivo da Universidade, 1988,
pp.79-101).
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Faculdade de Medicina de Lisboa onde foi discipulo de Celestino da Costa, Anibal de
Magalhdes e de Mark Athias, professores com 0s quais aprendeu as teécnicas de
investigacdo no dominio da citologia e que fizeram despertar nele o gosto por esta
ciéncia, levando-o a concluir a licenciatura em Ciéncias Historico — Naturais, tendo
durante os dois ultimos anos do curso exercido as funcdes de 2° assistente de Botanica,
cargo que a legislacdo vigente permitia que fosse desempenhado por alunos
exemplares. No inicio do ano lectivo de 1919-20, transferiu-se para Coimbra, onde
desempenhou o lugar de 1° assistente, encarregado da regéncia de Botanica Médica e
dos trabalhos praticos de Botéanica Geral e de Morfologia e Fisiologia dos Vegetais.
Durante varios anos prosseguiu os seus trabalhos de investigacdo sobre a genética dos
fungos, na area da Botanica, doutorando-se em 1926, em Ciéncias Histdrico — Naturais,
com a defesa da tese Contribuicdo ao estudo dos Synchytrium e, no mesmo ano,
concorreu ao magistério da Faculdade de Ciéncias, apresentando a dissertacdo - O
problema das plantas carnivoras — estudo citofisiolégico da digestdo no Drosophyllum
lusitanicum™3. Ascendendo, assim, por mérito proprio, ao lugar da docéncia
universitaria, considerou, contudo, ndo se encontrar ainda preparado para exercer tal
cargo, ja que segundo o seu modo de ver, um professor ndao devia ser um mero
transmissor de conhecimentos, mas sim um criador de ciéncia capaz de escolher 0s seus
colaboradores, avaliando as suas capacidades intelectuais e de trabalho e orientando-os

na investigagdo'>*. Como consequéncia deste zelo profissional, dedicou trés anos, em

153 « Contribuigdo ao estudo dos Synchytrium”, Boletim da Sociedade Broteriana, série2, 3, 1926, pp. 88-

195; “O problema das plantas carnivoras — estudo citofisioldgico da digestdo no Drosophyllum
lusitanicum”, Boletim da Sociedade Broteriana, série 2, 4, 1926, pp.44- 129.

1% No depoimento concedido & revista Vida Mundial, (Lisboa) n°1585,de 24 de Outubro de1969,
Quintanilha refere o seguinte: “ N&o concebo a missdo do professor desligada da do investigador. O
professor que ndo investiga limita-se a transmitir aos seus alunos aquilo que aprendeu nas suas leituras.
Pode ser um brilhante expositor, mas o seu ensino ha-de ser essencialmente tedrico e livresco. Falta-lhe a
experiéncia do trabalho de pesquisa, a Unica a que da um critério seguro para distinguir, no que se Ié o
trigo do joio, os bons dos maus trabalhos”.
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Berlim, a especializar-se em genética de Basidiomicetes (fungos). No ano lectivo de
1931-32, Quintanilha dedicou-se, entusiasticamente, ao seu mister de docente
universitario, cargo que foi, abruptamente, interrompido a 13 de Maio de 1935, quando
0 governo do regime de Salazar fez sair o Decreto-lei n°25 317, mediante o qual
demitiu e reformou, compulsivamente, figuras gradas no campo do professorado, da
magistratura, do exército, da marinha e outros sectores do Estado. Apesar de todos 0s
reveses da sua vida, Quintanilha nunca deixou de ser um trabalhador incansavel, “um
professor especial”, convivia muito com os estudantes, jogava futebol e basquetebol
com eles e, por isso, era muito mal visto pela parte conservadora da Universidade. Era
hostilizado pelos catolicos porque ndo ia a missa, era casado, civilmente, e ndo tinha
baptizado os filhos. Como militante sindicalista, representou, em 1915, as Juventudes

Socialistas de Portugal e de Espanha num Congresso Pr6-Paz, promovido em Ferrol

(Espanha) pelas organizacdes operarias avancgadas. De regresso a Portugal, Quintanilha
realizou uma conferéncia no Porto e outras na Covilhd, Entroncamento e Viana do
Castelo, tendo aqui, sido preso a mando do ex-anarquista Bourbon e Meneses, na altura
administrador daquela cidade™®. No percurso das suas actividades politicas, até 1919,
escreveu em diversos jornais operdrios, incluindo a Terra Livre e A Batalha;
participou, fervorosamente, na tertalia idealista e militante da propaganda
revolucionéria da chamada Falange Democratica, liderada por Sobral de Campos, da

qual fizeram parte nomes como Pinto Quartim, Neno Vasco, Adolfo Lima, Emilio

155 Alexandre Vieira, Para a histéria do sindicalismo em Portugal, Lisboa, (2° edicdo), Seara Nova,
1974, pp. 89-90. Estiveram presentes no mencionado Congresso em Ferrol, Manuel Joaquim de Sousa e
Mario Nogueira, representantes das 2° e 1° sec¢des da U.O.N. Também na obra O sindicalismo em
Portugal(3° edigdo), Porto, Afrontamento, 1972, pp.103-104, Manuel Joaquim de Sousa, evoca o papel
anti-militarista das Juventudes Sindicalistas e a sua participacdo no congresso pacifista de El Ferrol.
Depois de dizer que as Juventudes Sindicalistas, embora voltadas originariamente para o trabalho cultural,
eram essencialmente anti-militaristas e colocaram-se, com 0s anarquistas, no movimento contra a guerra
de 14-18, prossegue lembrando que a presenca portuguesa em Ferrol foi decidida pela U:O:N. A ideia
partira do Ateneu Sindicalista de Ferrol, sendo entdo ali convocado um congresso internacional contra a
guerra, devendo o0 mesmo realizar-se em Abril e Maio.
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Costa, Alexandre Vieira, entre outros™®. Sustentou vivas controvérsias, em VArios
centros republicanos, contra a participacdo de Portugal na Guerra, no tempo em que
Leote do Rego e Antdnio José de Almeida faziam propaganda patridtica, justificando o
envolvimento do pais no conflito europeu. Aurelio Quintanilha revelou sempre uma
tenacidade e um voluntarismo prodigioso, uma criatividade a qual se rendiam 0s
proprios adversarios. Acerrimo defensor da liberdade, polarizou a volta dela o seu
ideario pedagdgico, reforcando a autonomia do sujeito e o seu aperfeicoamento, através
de outros principios, como o da associacdo e da ajuda mutua, susceptiveis de corrigir a
opressdo do individuo pela sociedade e vice-versa. Revolucionou a educacdo dos
jovens ao apresentar, na sua dissertacdo Educacdo de hoje, Educacdo de Amanha
(1921), o principio da educacdo sexual nas escolas (tarefa essa, que competiria aos
professores de Biologia). A tese foi discutida pelo professor Eusébio Tamagnini que a
considerou imoral, propondo a sua reprovacdo. Contudo, o seu voto foi o Unico
favoravel a esta op¢do. O seu ideal libertario revelou-se, também, no discurso por ele
pronunciado na sessdo inaugural da Universidade Livre de Coimbra, em 5 de Fevereiro
de 1925 e na polémica conferéncia feita no Saldo d"O Século, em 1933, onde criticou
0s métodos de ensino usados na universidade portuguesa e que, no seu entender,
seriam a causa fundamental do obscurantismo e da servidao intelectual e civica em que

157

se encontrava o pais.”" Alids, como foi referido por Quintanilha na sua entrevista ao

Diario de Noticias de 26 de Outubro de 1974, esse conflito com o Senado Universitario

constituiu a origem longinqua do seu afastamento da Universidade. Apesar da

158 vitorino Nemésio, Perfil de Aurélio Quintanilha, in Brotéria/ Série de Ciéncias Naturais (Lisboa),
n°3-4, vol.44 (71), 1975, p.183.

157 Veja-se a Acta da sessdo de 6 de Maio de1933, da Assembleia-geral da Universidade de Coimbra,
publicada pelo professor Manuel Augusto Rodrigues, in A Universidade de Coimbra no século XX,
Coimbra, Publicagdes do Arquivo da Universidade, 1988, pp.79-101. E ainda, de Aurélio Quintanilha,
Educagdo de Hoje, Educacdo de Amanha, Coimbra, 1921, p.30. Veja-se, também, de Faria de
Vasconcelos, Bases para a solu¢do dos problemas da educacédo nacional, (1921-22), in Seara Nova.
Antologia, vol. I, organizacéo, prefécio e notas de Sotomayor Cardia, Lisboa, Seara Nova, 1971, p.297.
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hostilidade politica do Estado Novo, a Academia das Ciéncias de Lisboa concedeu-lhe
0 prémio Artur Malheiros, em 1943, pelo seu trabalho - Doze Anos de Citologia e
Genética dos Fungos (1941). Ainda, nesse ano, através da proposta do seu amigo o
professor Antdnio Céamara, director da Estacdo Agrondémica Nacional, ao entdo
Ministro das Coldnias, Vieira Machado, foi convidado a organizar e dirigir, em
Mocambique e Angola, os servicos de investigacéo cientifica e experimentacao agricola
da Junta de Exportacdo do Algoddo.”®® Em 1962 foi extinta a Junta do Algoddo e
criados, em sua substituicdo, os Institutos do Algoddo de Angola e de Mogambique.
Todos os funcionarios passaram, automaticamente, para 0s novos institutos, ficando de
fora Aurélio Quintanilha por ja ser aposentado e ter atingido, nessa altura, os setenta
anos. Mais tarde, o professor Marcelo Caetano, convidou-o a trabalhar na Universidade
de Lourenco Marques (cargo que nunca ocupou, devido a oposicdo de Americo Tomas)
mas a titulo gracioso, ja& que, como professor reformado, ndo podia auferir,
cumulativamente, qualquer remunerago proveniente do erario pGblico.**®

A revolucdo do 25 de Abril del974 veio permitir que se fizesse justica ao
professor e investigador que tinha sido perseguido pela ditadura salazarista. De regresso
a Portugal, foi-lhe enderecado o convite, pelo presidente da Comissdo de Gestdo do
Departamento de Botanica da Universidade de Coimbra, Professor Abilio Fernandes da
Universidade de Coimbra, para proferir a sua Ultima Licdo. O convite foi aceite e, no
dia 4 de Novembro do mesmo ano, perante as presencas do Reitor da Universidade
(Professor José Joaquim Teixeira Ribeiro) do Governador Civil (Professor Luis
Mendonca de Albuquerque) do Presidente da Comissdo Administrativa da Camara

Municipal de Coimbra, de muitos professores, investigadores e alunos, Aurélio

158 Aurélio Quintanilha, “Histéria da Genética em Portugal”, in Brotéria, Lisboa, n® 3-4, Vol. 44 — (71),
1975, p.203.
159 Entrevista concedida a Jodo Medina, in Clio, Vol.4, 1982, p.128.
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Quintanilha proferiu a sua Gltima licdo intitulada Quatro geracbes de cientistas na
histéria do Instituto Botanico de Coimbra.*® Também a 11 de Novembro de 1974, num
dos auditorios da Fundacdo Calouste Gulbenkian, a Sociedade Portuguesa de Genética
prestou significativa homenagem a Quintanilha, primeiro sécio honorario dessa
Sociedade. A 15 de Fevereiro de 1983, foi-lhe concedido o grau de Doutor Honoris
Causa pela Faculdade de Ciéncias de Lisboa a fim de se consagrarem os altos méritos
do professor e investigador, assinalando também o facto do cientista ter iniciado ali a
sua carreira de docente. O governo portugués também o homenageou, concedendo-lhe,

em 1972, o Grau de Oficial da Ordem Militar de Sant lago da Espada, e em 1987, a

condecoracdo da Ordem da Liberdade, imposta pelo entdo Presidente da Republica,
General Ramalho Eanes™™. Na entrevista que concedeu ao professor Jodo Medina, a 26
de Marco de 1981, confessou-lhe que as ideias anarco-sindicalistas sempre persistiram
dentro dele como perspectiva de um futuro longinquo, mas também estava convencido
que, antes de se la chegar, era necessario passar por uma revolugdo, como tinha sido a

Revolucdo Russa de 1917; s6 assim, a vitoria seria a dos verdadeiros revolucionarios.*®

1.1 - A reforma do ensino e a contribuicdo dos professores

A educacdo, para os anarquistas, apesar de ndo ser o unico agente responsavel
capaz de desencadear uma transformacdo social, era um dos meios mais eficazes na
formacdo de consciéncias e vontades, capaz de actuar a dois niveis distintos: por um

lado, estimulava e impulsionava o processo de mudanca social; por outro lado, garantia

100 A pedido do Professor Aurélio Quintanilha, os textos das palavras introdutérias e da licdo foram
publicados no n® 41 (1975) do Anudrio da Sociedade Broteriana, pp.11-44.

161 para um maior aprofundamento biografico veja-se o artigo “Ao seu eminente sécio honorério Prof. Dr.
Aurélio Pereira de Silva Quintanilha, na passagem do seu 70° aniversario”, publicado no Boletim da
Sociedade Broteriana, escrito por Abilio Fernandes, Vol. XXXVI (2° série), Coimbra, 1962.

162 Entrevista concedida a Jodo Medina, in Clio, 1982, p.129.
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a conservacao e preservacao da nova ordem social. Este papel sui generis assumido
pela educacdo, no movimento libertario, foi imposto pelas proprias caracteristicas da
doutrina anarquista, ja que uma ordem social libertaria ndo se manteria por meio do
exercicio da autoridade. Desta forma, ndo admira a importancia dada pelos anarquistas
as actividades educacionais. Esta ligacdo necessaria entre a educacdo e o processo de
mudanca social, a passagem de um modelo educativo tradicional para um modelo
educativo inovador - neste caso libertario - assim como 0s aspectos programaticos que
reflectem uma tal mudanca em articulagdo com o quotidiano educativo, € notoria nos
textos pedagogicos deixados por Aurélio Quintanilha. A necessidade de uma escola
nova era o resultado da emergéncia de uma nova mentalidade social e do empenho de

alguns que se preocupavam em ensinar as criancas a ldeia.'®®

A influéncia anarquista
em Aureélio Quintanilha, traduz-se na sua preocupacdo em formar seres humanos em
que os aspectos relevantes da cultura intelectual acompanhem, de perto e em igualdade,
0s aspectos relevantes da cultura técnico - cientifica, tendo sempre em vista uma
finalidade profissional. Espera-se, assim, que o resultado da educacdo forme pessoas
que se insiram numa sociedade de mutacdes sociais, politicas e economicas, cujo lema
seria 0 da liberdade. A proposta educacional protagonizada por Aurélio Quintanilha
tera de ser entendida de trés formas distintas: como uma experiéncia, politicamente,

alternativa a escola de massas construida pelo aparelho do Estado dos séculos XIX e

XX; como uma experiéncia, cujo dominio pedagdgico representava, na altura, uma

163 Este conceito retine o que de essencial representa a educacéo integral para os anarquistas. Adolfo Lima
na sua obra Educacéo e Ensino, aborda-o quando refere que “A educacao racional, ou melhor positiva ou
integral, ¢ como todos os fendmenos socioldgicos, um produto complexo de vérios factores. Ndo é uma
invencédo, uma descoberta, é o resultante da psicologia colectiva, correspondente ao estado social para que
caminhamos, é a emanacdo de uma concomitante mentalidade social e por conseguinte filia-se no
desenvolvimento cientifico dos povos. Nasceu, pois das circunstancias sociais e que 0s espiritos neéfitos
abracaram na sua ansia para o melhor. E onde essas circunstancias actuaram, criaram essa necessidade,
esse novo método surgiu, e foi, e é preconizado por aqueles que estdo com o futuro, com a Ideia da
verdade ensinada aos pequenitos”. Adolfo Lima, Educacéo e Ensino, Lisboa, Guimardes Editores, 1914,
p.17.
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forma diferente de fazer educacgéo, quer no que diz respeito as suas bases tedricas mas,
sobretudo, a sua aplicacao, constituindo um modelo de ruptura face as concepcdes e as
praticas pedagodgicas e educativas dominantes; por altimo, como uma experiéncia
pedagodgica e educativa que prefigurava um modelo educativo escolar superador do
modelo de escola tradicional. No prefacio a sua dissertacdo para 0 Exame de Estado da
Escola Normal Superior de Coimbra, Quintanilha utilizando adjectivos que denunciam,
claramente, a desilusdo perante a realidade que o envolve, imagina a escola, como “um
palacio encantado de um conto de fadas”, onde pudesse participar, através da sua
actividade de professor, no desabrochar da Ideia.’®* A necessidade urgente de uma
reforma no ensino foi também, por ele sugerida, na exposicdo apresentada aos leitores
da Seara Nova, a 7 de Novembro de 1925, onde referiu o estado do ensino em Portugal
e a alteracdo a que esse mesmo ensino se devia submeter'®. Nesse artigo defendeu que
0s servicos de educacdo publica em Portugal careciam de uma reforma de conjunto e
que esta, também, devia incidir sobre uma nova forma de estar dos professores, ou seja,
uma maneira diferente de se ser professor. Os professores encontravam-se num estado
de isolamento, nao se conheciam, ndo tinham uma vida cooperativa e, por conseguinte,
ndo se interessavam o suficiente pelos problemas que, profissionalmente, lhes diziam
respeito. A Unica classe de professores que, no seu entender, se encontrava organizada,
se reunia em congressos e ventilava 0s assuntos profissionais, eram 0s do ensino
primario. Contudo, esses professores ndao mantinham qualquer contacto com os
restantes colegas dos diferentes graus de ensino, ndo havia uma harmonia nos métodos

de trabalho utilizados e cada escola funcionava como se as outras ndo existissem. Como

164 Aurélio Quintanilha, Educacdo de Hoje, Educacdo de Amanha, Dissertagdo para o Exame de Estado
da Escola Normal Superior de Coimbra, Coimbra, 1921, “Prefacio”.

185 1dem, “Da reforma do ensino e da contribuicdo dos professores”, Revista Seara Nova, n.°59, Lishoa,
1925, pp. 205-206.
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resultado de todo este processo, o Unico elo de ligacdo estabelecia-se através da
inexequibilidade do cumprimento do programa, ja que, por um lado, os estudantes nao
tinham ainda o desenvolvimento intelectual pretendido para abarcar esse mesmo
programa, e por outro, ndo possuiam 0s conhecimentos necessarios para poderem
seguir com proveito o0s seus estudos. Sendo assim, consciente de toda esta
problematica, Aurélio Quintanilha considerou que um dos processos de resolver essa
situacdo seria associar a instrucdo a educacdo, e ministrar os contelidos programaticos
susceptiveis de fazer desabrochar a individualidade do aluno como resultado das suas
tendéncias ou aptiddes, desenvolvendo-lhe o espirito de imaginacdo e as suas
faculdades criadoras. O objectivo seria formar um ser humano livre, autdbnomo,
independente e solidario, como forma de combater a estratificacdo social,
nomeadamente na dupla ensino classico/ensino profissional, evitando, assim, as
desigualdades relacionadas com o tipo de relagdo que cada um mantinha com o
aparelho produtivo. Constatamos, nestes objectivos educacionais, alguns principios do
ideal anarquista, como colocar a crianga no centro do processo pedagdgico - proposta
iniciada por Rousseau e fundamento do ideal anarquista — desenvolver, ao maximo, as
suas potencialidades, fazendo dela uma cidada livre. Na opinido de Quintanilha, as
escolas portuguesas dissociavam, deliberadamente, a instrucdo da educacéo,
circunscrevendo a actividade lectiva ao ensino e a transmissdo dos programas
curriculares. Ora, para Aurélio Quintanilha, a instru¢cdo ndo devia estar desligada de
uma educacao moral, sendo esta de extrema relevancia para a formacao do caracter e de
uma personalidade absolutamente livre. O objectivo do processo educativo seria
conseguir que as criangas fossem donas da sua prépria vida; contudo, isto sé se

conseguiria se se respeitasse 0 proprio desenvolvimento da crianca. Notamos, nesta
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proposta de Aurélio Quintanilha, a semelhanga com a proposta de Jean Grave sobre a

Educacdo Libertéaria, apresentada em Conferéncia a 12 de Fevereiro de 1900. A pratica

lectiva, segundo Grave, devia permitir que o aluno descobrisse as suas aptiddes,
desenvolvesse a inteligéncia e, ainda, - 0 que é mais dificil - formasse o caréacter.®®
Recorrendo também a Charles Malato, constatamos como este pedagogo libertario
distinguiu educacdo de instrucdo, entendendo por instrucdo a aprendizagem de
conhecimentos uUteis que, por mais aridos que fossem, implicavam sempre um meétodo e
um plano, enquanto que a educacdo consistia na assimilacdo dos costumes e habitos
sociais, tendo sempre, como pano de fundo, a liberdade.*®” Todo este processo
pedagogico assentaria num tipo de sistema educativo que aboliria a autoridade
repressiva e 0s castigos corporais. Neste pressuposto, Bakounine afirmava que as
criancas se deviam submeter a uma disciplina que se atenuaria a medida do seu
crescimento. Na adolescéncia a relacdo entre professores e alunos seria de amizade e
ndo de autoridade (processo analogo ao da progressdo social dos povos, submetidos,
inicialmente, a um despotismo, do qual se v&o, progressivamente, emancipando).'®® E
interessante atentar, reforcando a ideia anteriormente apresentada, que todo este
trabalho pedagogico veiculado pelo ideal libertario estava, também, expresso no Plano
de Estudos da Escola Oficina n°l através de algumas frases que passamos a
transcrever: “As faculdades do homem mantém-se relacionadas de modo tdo intimo que

raramente um acto é produto de uma so; (...) desta correlacdo e simultaneidade de

funcgdes, resulta necessariamente a simultaneidade da Educacdo nos aspectos em que é

166 Jean Grave, As teorias anarquistas, Porto, Editores Almeida e S&, 1909, pp.44-45.
167 Malato, Filosofia del anarquismo, (s/d) Valéncia, F. Sempere y C° Editores, pp.91-92.
168 |dem, Ibidem, p.92.
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de uso classifica-la: fisica, intelectual e moral”.**® Logo, para que se cumprissem os
objectivos de uma educacao integral, que abrangesse todas as faculdades do ser humano
de forma simultanea, Aurélio Quintanilha considerava que os professores das escolas
de ensino médio deviam estabelecer convivios uns com o0s outros, atraves de
conferéncias regionais, de visitas as escolas, de congressos corporativos e de
exposicoes de trabalhos, com o intuito de melhorarem a sua pratica lectiva e inteirarem-
se da vida e dos problemas que os alunos pudessem ter, indo assim, de encontro a
personalidade de cada um e ajudando-os a formarem-se como futuros cidaddos. A par
destas tarefas, deviam ministrar os conhecimentos cientificos de uma forma leve, como
se contassem uma historia ou novela, adequando a linguagem a crianca. Este método ia
de encontro a proposta pedagdgica de Pestalozzi. Para este pedagogo, o ensino devia
ser ministrado através de histdrias sobre temas interessantes que permitissem ao aluno
elaborar composicdes literarias, exercitando, assim a lingua materna. Quintanilha foi
mais longe, ao preconizar um ensino atractivo e que dispusesse bem os estudantes. Se
necessario fosse, os professores deviam, ainda, recorrer “aos diapositivos, as projeccoes
luminosas e exibicdo de estampas bonitas”. O cinema também podia ser um auxilio
preciosissimo na escola, ja que permitia uma observacao quase ao vivo, da forma, dos
habitos e do modo de vida dos animais e das espécies exoticas no seu habitat. Este
método criaria, no aluno, habitos de observacdo e comparacao e tornaria o estudo mais
agradavel.’™ Por outro lado, as universidades e os institutos superiores de investigac&o
cientifica poderiam intervir, directamente, junto das escolas, ajudando-as no sentido de
se modernizarem em relacdo aos processos de ensino — aprendizagem, organizando

conferéncias e acgdes de esclarecimento sobre a moderna bibliografia cientifica e, em

' Plano de Estudos para a Oficina n°1, 1906-1907, pp.3-4, (excerto retirado da obra de Antonio Névoa e
outros, Sobre a educacéo nova: cartas de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos, op. cit. p.60).
70 Aurélio Quintanilha, Educacdo de Hoje, Educagéo de Amanhé, ... pp.13 — 15.
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particular, a que se refere a didactica das ciéncias da natureza, facultando-lhes, até, os
materiais necessarios para a pratica pedagogica. Na perspectiva de Quintanilha, se
houvesse um verdadeiro empenho da parte dos professores do ensino superior, em
poucos anos conseguir-se-ia, sem a intervencdo do Estado, uma benéfica reforma do
ensino’*. Notamos como era de absoluta importancia, para este pedagogo, a recriagdo
de um novo modelo educativo. Era preciso romper com a forma como o ensino em
geral, se organizava, Ou Seja, era preciso criar espacos educativos que proporcionassem
um contacto individualizado e afectivo entre professores e alunos, preparando estes
ultimos para fazerem parte de uma sociedade civil constituida por pessoas autonomas,
ciosas dos seus direitos e conscientes dos seus deveres, e onde o conceito de liberdade
fosse algo, progressivamente, aceite e, essencialmente, efectivo. Este descontentamento
face a uma educacdo tradicional e a necessidade de uma reforma no mundo escolar
também € notodria no percurso pedagogico de Anténio Sérgio. No prefacio a obra de
Ferriére, Transformemos a escola (1928), Sérgio refere-se aos “dois grandes objectivos
da escola do futuro: um deles, a anulagdo progressiva dos antagonismos sociais, € a
instauracio da sociedade justa, pela Escola Unica do Trabalho; o outro, a realizacdo da
liberdade na vida da gente adulta, pela educacdo das criancas num regime de
liberdade.”*" Neste rumo de pensamento, também Ferriére foi um defensor destes dois
objectivos da Educacdo Nova na Europa, como desenvolveremos mais a frente. Assim,
tal como Quintanilha apela aos professores para a necessidade urgente de uma viragem

no ensino, Sergio apela aos alunos das Escolas Normais, aos companheiros e colegas

1 Quintanilha termina o opdsculo com as seguintes palavras. “ Saiamos da sebastianica atitude em que

temos vivido e ndo esperemos pela reforma do Estado - Messia. Fagamos ja, por nossas maos, aquilo de
que nos sentimos capazes.” (Aurélio Quintanilha, “Da reforma do ensino e da contribuicdo dos
professores”, Lisboa, in Revista Seara Nova, n°59, 1925, p. 206).

12 Anténio Sérgio, “Prefacio” & obra de Ferriére Transformemos a Escola, Paris, Ed.TruchY-Leroy,
1928.
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que se esforcem no sentido de obter actos profundos e decisivos a favor de uma reforma
pedagogica. No entanto, ndo bastava considerar imperiosa uma renovagao nos metodos
e processos de educar, era necessario conseguir essa alteragdo. Para Anténio Sérgio,
essas alteracdes apresentavam varios obstaculos. Tinha consciéncia das dificuldades de
tamanha iniciativa revolucionaria, por isso propunha um ensino de qualidade e ndo de
quantidade. N&o se devia querer ensinar o maior numero possivel de criancas; isso teria,
como resultado, serem mal educadas (0 que era tdo mau ou pior do que ndo dar
educacdo nenhuma). Devia-se, sim educar, muitissimo bem, um pequeno ndcleo de
criancas, de tal modo que se tornassem, “um foco intenso de educacgédo para as pessoas
que vivem em redor”.!”® Sérgio reclamava, também, a criacdo de uma Junta de
Orientacdo de Estudos, organismo independente da maquina oficial da instrucdo
publica. Esta ideia foi defendida no ensaio, O ensino como factor do Ressurgimento
Nacional — Defeitos dos nossos métodos de ensino e maneira de os corrigir; linhas
gerais de uma nova organizacdo (1918)."* Este ensaio ia contra a pedagogia
preconizada pela | Republica, ou seja “um ensino primario quase reduzido ao ler,
escrever e contar, t0 oposto ao espirito da verdadeira Democracia”.!”® Sérgio foi mais
longe e considerou que este ensino classico encontrava-se “dominado pelo espectro da
sociedade antiga, em que os homens se repartiam em duas castas: livres e escravos”.}’®
“A principal licdo da escola priméria - dizia Antonio Sérgio - ndo deve ser a da leitura,

deve ser a licdo de coisas, ndo s a licdo de coisas a antiga (descricdo de objectos e do

173 Anténio Sérgio, Seara Nova, n°67, 2-01-1926, p.129. (In J. Montezuma de Carvalho, Anténio Sérgio, a
obra e 0 homem, Lisboa, Arcadia, 1979, p.314).

174 Este texto foi lido como conferéncia inaugural da série de palestras sobre reforma da educacéo
nacional, numa promocéo da Sociedade de Estudos Pedagogicos e da Liga da Accdo Nacional. A palestra
de Anténio Sérgio foi realizada em 15 de Janeiro de 1918 na Sala “Algarve” da Sociedade de Geografia
de Lisboa.

1> Anténio Sérgio, O ensino como factor do Ressurgimento Nacional — Defeitos dos nossos métodos de
ensino e maneira de os corrigir; linhas gerais de uma organizacéo, Porto, Renascenga Portuguesa, 1928,
p. 52.

176 |dem, Ibidem, p.52.
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seu fabrico) mas sobretudo a analise dos fendmenos, para que nos espiritos se realize a
organizacdo cientifica da experiéncia.”*’’ Verificamos que esta pléiade de pedagogos
considerava o sistema tradicional de ensino castrador da verdadeira ansia do saber e
limitador da vontade do individuo. Também a este proposito, referiu-se Jean Grave, na
sua proposta de educacdo libertaria, ao acusar o sistema educacional vigente, de
“inculcar no espirito a obediéncia, a submissdo aos mestres, aniquilar a vontade prépria
perante a duma autoridade superior, sempre abstracta mas representada por seres de
carne e 0sso - 0 sacerdote, os graduados de toda a espécie, 0 juiz, 0 policia, 0
deputado.’™ Este sistema tinha a finalidade de conformar os cérebros ao gosto dos
educadores, matar a iniciativa do aluno “empanzinando-o de frases feitas”, ndo lhe
pedindo mais do que memdria, nunca espirito critico, tendo até o cuidado de reprimir
este ultimo quando houvesse qualquer tentativa de manifestacdo. Para Jean Grave, este
era o tipo de educacdo que correspondia, perfeitamente, aos interesses dos que
tomavam, para si, a missdo de guiar a humanidade, ndo tendo nunca a intencdo de a
esclarecer e de a aperfeicoar. Sendo assim, era urgente abandonar a educacéo
“embrutecedora” do Estado, colocando em sua substituicdo uma “educacdo sd e
racional”.'”® Como advertiu Ricardo Mella, 0 novo ensino devia contemplar a
experiéncia, reconhecendo que na experiéncia esta toda a ciéncia, ja que o ensino se
reduz a ligbes de coisas e ndo a ligdes de palavras. O esfor¢o do professor devia pender,
ndo para um proselitismo extensivo, mas para o cultivo intensivo das inteligéncias.
Mella entendia que o verbalismo era a peste da humanidade, conducente, no ensino, a

atrofia e morte da inteligéncia."® Na continuidade desta linha de critica a um sistema

71dem, Ibidem.

178 Jean Grave, op. cit. , p.29.

9 1dem, Ibidem, p.36.

180 Ricardo Mella, e outros, A educacao libertaria, Porto Alegre, Artes Médicas, 1989, pp.81-82.



88

educativo tradicional atentemos em Célestin Freinet, ao apresentar a organizacdo da
escola do futuro, centrada na crianga, membro participativo de uma comunidade. Seria
a partir das necessidades essenciais da crianca, em funcdo das necessidades da
sociedade a que pertence, que se concluiria das técnicas manuais e intelectuais a
utilizar, da matéria a ensinar, do sistema de aquisi¢do e das modalidades de educacéo.
Esta correccdo pedagogica, proposta por Freinet, devia permitir a crianca enfrentar,
com o méximo de realizacdo, o seu destino como ser humano.'®! Esta necessidade
imperiosa de uma renovacdo pedagogica perscrutamo-la, também, nas palavras de
Quintanilha, logo no inicio da sua dissertacdo para o exame de Estado da Escola
Normal Superior de Coimbra através das seguintes termos: “Tal como hoje se faz o
ensino nos liceus é absolutamente despido de interesse parar os alunos. Recordemo-nos
todos dos nossos tempos e havemos de acabar por concluir que, por grandes que
tenham sido os progressos realizados pelo professorado actual sobre o de entdo,
permanecem fundamentalmente as mesmas causas de enfado”.!®* Como ja
referenciamos, anteriormente, também Adolfo Lima partilhou da opinido destes
pedagogos ao afirmar que a “velha Escola, a escola do magister dixit, da palmatoria e
do pistacismo” devia ser substituida por uma Escola Nova, escola essa que funcionaria
como um laboratério de gente prética, onde se aprenderia a saber o que é a vida.'® Ja
este ideal de educacdo era notorio em Kropotkine ao suprimir do ensino, por um lado, o
conceito de disciplina impositiva, que provocaria a revolta e o descontentamento; por
outro, 0s programas que anulariam a originalidade, a iniciativa e a responsabilidade do

aluno; e por altimo, as turmas que despoletariam a rivalidade, a inveja e 0 6dio. Em

181 Celestin Freinet, Para uma escola do povo, Lisboa, Editorial Presenca, 1969, p.25.

182 Aurélio Quintanilha Educagdo de Hoje, Educagdo de Amanha, ... p.3. Doravante referiremos esta
obra pela sigla EHEA.

183 Adolfo Lima, Educacdo e ensino, ... pp.5 e 6.
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sua substituicdo, o ensino devia ser: integral, tendo em conta o desenvolvimento
harmonioso de todos os individuos atraves de um progressivo dominio do
conhecimento intelectual, fisico, manual e profissional durante os primeiros anos da
escola; devia ser racional, fundado na razdo e nos principios da actualidade cientifica,
desenvolvendo a dignidade e liberdade do ser humano, ndo permitindo a piedade, nem
o culto da divindade; devia ser misto, favorecendo a coeducagdo dos sexos atraves de
uma comunhdo constante e fraterna entre rapazes e raparigas; libertario, cujo objectivo
final da educacgéo seria formar homens livres que respeitassem e amassem a liberdade

dos outros. 8

O conceito impositivo de disciplina da escola tradicional assim como o
caracter redutor dos programas foram entendidos, também, por Aurélio Quintanilha,
como uma “tortura inquisitorial” cuja finalidade era o “apavorante espantalho” do
exame final.*® Nestas circunstancias, o trabalho escolar nunca seria um prazer para os
alunos. Os programas nao despertavam o interesse, 0 gosto e a curiosidade, sendo as
aulas auténticos tormentos que sO terminavam com a campainha. Segundo Aurélio
Quintanilha, este tipo de ensino sé deseducava, pois corrompia, gerando madragos e
viciosos. Sendo assim, era urgente propor uma educacao diferente, que arrancasse 0s
alunos a total passividade, levando-os para fora da escola, para o sol para a vida e a
liberdade.’®® O ensino ndo podia ser a pesada repeticdo transmitida de uma a outra
geracdo, sem sentido critico, sem variacfes, semelhante & monotonia de um péndulo,

como dizia Kropotkine.'®” Era esta a educacdo burguesa que tencionava perturbar as

faculdades mentais da crianca, a fim de cercear todos os impulsos nobres, humanitarios

184 programa do ensino anarquista, redigido em parte por Kropotkine, Elisée Reclus, Louise Michel, J.
Ardouin, Charles Malat, Jean Grave entre outros, em 1882. Kropotkine, Oeuvres, Paris, Textes reunis et
présentés par Martin Zemliak, Francois Maspero, 1976, p.201.

185 Aurélio Quintanilha, EHEA, p.3.

186 Aurélio Quintanilha, EHEA, pp.3-4.

187 Kropotkine, op.cit., p.41.
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e belos. Kropotkine propbs a transformacdo completa do sistema tradicional que
“intoxicava 0s cérebros infantis com o veneno da autoridade, a religido e a
propriedade”; em sua substituicdo colocava uma educacdo que atentasse na
emancipacdo do ser humano e em ideais de igualdade, fraternidade e liberdade.*®*Por
seu lado, Aurélio Quintanilha acentuou a ideia de um ensino em que alunos e
professores convivessem em franca camaradagem, possibilitando a discussao e a troca
de impressoes.*®

Como podemos constatar, toda esta educacdo racional, proposta por diversos
pedagogos, entre eles Aurélio Quintanilha, ndo era, no fundo, outra coisa sendo a
abolicdo progressiva da autoridade em beneficio da liberdade, sendo a sua meta
principal a formacdo de seres humanos livres imbuidos de sentimentos de respeito e
amor para com a liberdade dos outros. Todo este processo educativo consistia em
conseguir que o aluno pensasse por si proprio, ndo delegando em ninguém a sua

capacidade de decisao.

1.2 — A vida na escola — o ponto de partida da educacdo

Todo o projecto pedagogico de Aurélio Quintanilha estd imbuido de um ideal
libertario. Se atentarmos um pouco nos principios basicos da educacéo, para o pedagogo
libertario Charles Malato, rapidamente descobriremos as diversas similitudes existentes
com a proposta educacional de Quintanilha. Malato considerou que todo o0 ensino devia
ser agradavel e adquirido com entusiasmo; por exemplo, a Matemaética seria ministrada
durante os momentos de distraccdo e de passeio; a Geologia seria aprendida através do

contacto directo, em divertidas excursdes; a propria Mecanica seria praticada na oficina,

188 |dem, ibidem.
189 Aurélio Quintanilha, “Depoimento do professor Aurélio Quintanilha”, in Vida Mundial, n® 1585, 24-
10-19609.
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e, em vez de se aprender a Histéria dos reis aprender-se-ia a dos povos, tal como as
linguas vivas substituiriam as linguas mortas. No coroar deste tipo de ensino, situava-se
a Filosofia Experimental que influenciaria a Humanidade na marcha do progresso.'*
Para Quintanilha, a educacdo escolar devia conjugar o desenvolvimento activo e
constante do aluno e o recurso ao trabalho pratico individual, sendo este a base
indispensavel de todo o ensino. A actividade do aluno seria o verdadeiro método de
estudo e o ponto de partida do trabalho educativo. O aluno seria um elemento activo no
processo de ensino — aprendizagem. Para consolidar esta forma de educacédo escolar,
Quintanilha reporta-se a Antonio Sérgio, dizendo que este considerava que todo o
ensino se devia inserir na actividade propria do aluno, nascida da sua iniciativa,

independentemente do educador.™*

O aluno devia sentir que a aprendizagem ia ao
encontro da sua necessidade de explicacdo dos problemas e participar, activamente,
nessa explicacdo. Esta linha de pensamento apresenta-se bem delineada no discurso de
Quintanilha pronunciado na sessdo inaugural da Universidade Livre de Coimbra. A
escola ndo basta como fonte de cultura, é necessario uma educacdo complementar, “post
— escolar, extra — escolar”*®?. Referindo-se as Universidades da Alemanha, da Suica, da
Inglaterra e da América do Norte, esclarece como estas mobilizavam 0s seus recursos
de forma a prepararem os seus alunos para a vida activa, como elementos integrantes de
uma nacdo. O aleméo Georg Kerschensteiner (1854-1932), inspirado em larga medida
por Dewey, criou a ideia da “escola do trabalho” e da “escola activa”, sendo Munique a

cidade que iniciou as escolas da nova orientagdo. Este movimento chamou na altura a

atencdo de Antonio Sérgio e, sendo este uma personalidade marcante para Aurélio

1% Malato, op. cit., p.94.

191 Aurélio Quintanilha, EHEA, p.7.

192 |dem, A Universidade Livre de Coimbra, Coimbra, Discurso pronunciado na sua sessdo inaugural,
Edicéo da Universidade Livre, 1925, p.17.



92

Quintanilha, consideramos, pois, que se encontravam na mesma linha de orientagédo
pedagdgica. Para este espirito de reforma educativa, a escola devia ser realmente
educadora, conciliando dois objectivos, aparentemente contraditérios: por um lado, criar
as condicgdes de sociabilidade para a formagdo do jovem e, por outro lado, atentar na
formacgdo da sua individualidade e personalidade. Ao contrario, em Portugal e na
maioria dos paises latinos, a educacdo ministrada era meramente, intelectual,
descurando a educacdo moral e social, a educacéo artistica e a educacdo fisica; enfim, as
nossas universidades viviam isoladas da vida da nacdo.'®* A necessidade de uma
educacdo intelectual a par de uma pratica lectiva em que a actividade do aluno
desempenhasse uma funcao prioritaria na aprendizagem e, simultaneamente, ligasse a
Escola - de forma util e imediata - a vida, eram, para Aurélio Quintanilha, as
modificac6es a introduzir na estrutura do ensino*®*. Uma escola néo poderia ser apenas
um estabelecimento de ensino; devia ser também, uma casa de educacgdo, implicando
isto que alunos e professores permanecessem mais tempo uns com 0s outros, vivendo
em regime de internato ou de semi — internato'*®. Seria, assim, um centro de actividades
econdmico — sociais, com 0s seus campos de cultura, os seus estabulos e parques para a
criacdo de animais, as suas oficinas de producdo, os seus estabelecimentos para
armazenagem e troca de utilidades, onde todos viveriam em comunidade e cuja
aprendizagem seria um processo de resolucéo de problemas praticos, proporcionando ao

®  Aurélio

aluno o livre exercicio, organizado, dos seus direitos e deveres civicos."
Quintanilha defendeu a introducdo da educacdo profissional (agricola, industrial e

comercial) nos liceus portugueses. Este tipo de ensino tinha vantagens de carécter

13 |dem, A Universidade Livre de Coimbra, ... p.20.
%1dem, Ibidem.

1% |dem, EHEA, p.20.

1% |dem, Ibidem, pp.6-7.
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social, pois proporcionava que o aluno adquirisse a verdadeira no¢do do valor do
trabalho; por outro lado, permitia reconhecer a quantidade de esfor¢o que € preciso para
concretizar uma obra, e, simultaneamente, criava, no estudante, habitos de cooperacao,
solidariedade e auxilio mutuo, tdo importantes para uma sociedade onde se possa
pensar, falar e agir livremente. Com tudo isto, 0 ensino iria de encontro as tendéncias
naturais da crianca, orientando-as num sentido proveitoso e progressivo. Tanto Aurélio
Quintanilha como Antonio Sérgio, ndo aspiravam a uma educacéo geral pelo trabalho,
mas por uma formacdo profissional valorada pelo seu factor produtivo. Nesta
semelhanca verificada entre Aurélio Quintanilha e o processo educativo proposto por
Anténio Sérgio, atentemos no artigo deste Gltimo, “Vida social moderna com vida
escolar a antiga” (1939) onde se 1€ o seguinte: “o0 processo educativo deve fazer-se
quanto possivel, consoante o interesse préprio do educando, subordinado a sua
iniciativa moral e intelectual. O professor acompanha o aluno, esclarece-o, prepara-lhe
um ambiente favoravel, mas é o aluno que caminha pelo seu pé”.**’ Esta linha de
pensamento é também notoria em Adolfo Lima na sua referenciada obra Educacéo e
ensino. S&o suas as seguintes palavras: “Sé se deve ensinar as criangas o que elas
podem compreender, ver. (...) O ensino é feito com coisas e ndo com palavras. E um
ensino simples, sobrio, pratico, verdadeiro, livre de ideias ja feitas, emolduradas em
definicdes sibilinas, sem palavreado, sem licdes a dedo.”**® Sendo assim, constatamos
que todos estes principios renovadores de uma escola, deixam transparecer um ideal
libertario de educacdo. Também Ferriere considerou que o ponto de partida da educacao
assentava no impulso vital e na actividade espontanea da crianga. Era com isto que o

professor tinha de lidar - uma criancga tal como ela se apresentava, um potencial a fim de

197 Anténio Sérgio, “Vida social moderna com vida escolar & antiga”, Lisboa, in Seara Nova, 15 de Abril
1939, p.177.
198 Adolfo Lima, Educacdo e ensino, ... pp.31-32.
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ser conduzido.’®® Ora, uma escola com este tipo de ensino ndo funcionava com um
regime militar, mas sim na amizade e na boa camaradagem entre alunos e professores.
O professor ndo exercia uma autoridade arbitraria, antes pelo contrario, favorecia o
justo querer da crianca, em nome de valores como o Amor, a Razdo, a Verdade, e 0
Bem. A sua autoridade ndo seria mais do que uma autoridade moral, que se impde
espontaneamente a todo o ser humano.?®® Para exemplificar esta Escola de Trabalho
(como pretendiam Faria de Vasconcelos e Antonio Sergio) - que ndo era uma escola de
trabalhos manuais mas uma escola onde cada um aprendia, por experiéncia, com o0 seu
proprio trabalho - Quintanilha recorreu ao ensino da Zoologia. O objectivo deste ensino
é criar no aluno o gosto pela observacao da vida dos animais, base indispensavel para o
despertar da curiosidade cientifica, do desejo de saber como & e porque €, fornecendo ao
mesmo tempo nocgdes, cuja utilidade imediata pudesse ser compreendida.’®* Esta
preocupacdo de que a crianca devia frequentar a escola da vida, observar 0 mundo da
natureza, o mundo dos homens, para formular as suas conclusdes, era parte integrante
do programa da actividade intelectual do aluno na Escola Activa de Ferriere. Toda esta
analise efectuada até agora leva-nos, também, a constatar uma certa similitude com o
método de ensino proposto pelo pedagogo Pestalozzi na sua obra Como Gertrudes
ensina os seus filhos (1891), ao considerar que as definicdes dos objectos deviam ser
precedidas por uma série “continua e completa” de descricdes do mundo exterior.?*
Este tipo de aprendizagem passaria, gradualmente, da “intuicdo” de cada objecto, a sua
denominacdo, e, desta ao esclarecimento das suas propriedades, ou seja a sua definicao.

Pestalozzi, entendia por “intuicdo”, o contacto directo dos objectos com os 6rgdos dos

199 Ferriére, A escola activa, Editorial Aster, Lisboa, (s/d), p77.

290 | dem, Ibidem.

201 Aurélio Quintanilha EHEA, p.7.

202 pestalozzi, Como Gertrudes ensend & sus hijos, Leipzig, Trd. De José Tadeo Sepulveda, Brochaus,
1891, p.183.
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sentidos, e as impressées deixadas na consciéncia.’”® Sendo assim, o melhor meio para
evitar uma educacéo do ser humano baseada em lacunas e superficialidades, era permitir
que a crianga tivesse acesso aos Objectos essenciais para 0 seu desenvolvimento.
Defendeu, assim a primazia da instrucdo proporcionada pelos objectos que rodeavam a
crianca, em detrimento de qualquer texto ou imagem. Se atentarmos um pouco na
educacdo libertaria de Kropotkine, verificamos, também, o quanto ele descurou o ensino
baseado em representacdes graficas. Considerou que, ao obrigar-se as criangas a
estudarem entidades reais a partir de meras representacfes graficas, se cansava,
inutilmente, a sua imaginacdo, ja que se acostumavam a pior aprendizagem, nao se
conseguindo, muitas vezes, transmitir o verdadeiro conhecimento daquilo que se
pretendia ensinar. “O caracter superficial, a repeticdo como papagaio e a prostracdo e
inércia do entendimento séo o resultado deste nosso século de educacdo,” - palavras de
Kropotkine.?*

Como temos vindo a atentar, todos estes métodos de aprendizagem estdo
subjacentes na proposta de Aurélio Quintanilha acerca de como se adquire uma boa
educacéo intelectual. O ensino devia comecar pela criacdo de animais domésticos, com
fins utilitarios, proporcionando aos estudantes, divididos em grupo, o tratamento das
vacas e das cabras, apreendendo o seu modo de vida, incluindo o abate para consumo.
Também o pedagogo Pestalozzi insistiu hum ensino em que as criancas adquirissem
no¢Oes claras e distintas, através do contacto directo com os objectos, apreendendo,
posteriormente, a que classe se integravam esses mesmos objectos.?® Aurélio

Quintanilha corroborara esta ideia, considerando que era preciso que cada aluno fosse

293 |dem, Ibidem, p.166.

204 Bakounine e outros, Educagéo libertéria, trad. de J. Claudio de Almeida Abreu, Artes Médicas, Porto
Alegre, 1989, p.57.

205 pestalozzi, op. cit., p.185.
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do simples ao complexo, do concreto ao abstracto, e que visse, em cada caso, a
necessidade de se lhe aplicar determinado processo de célculo®®. Este processo fez
parte da préatica educativa de M. Montessori, e foi seguido por muitos libertarios,
incluindo Aureélio Quintanilha. Ao atentar no principio da individualidade e da maior
independéncia possivel da crianga, numa concepcéo de liberdade do discipulo e na ideia
da importancia capital dos 6rgaos dos sentidos, Montessori propds uma aprendizagem
orientada do concreto ao abstracto e & associacio das ideias.?’ Para isto, era necessério
que o educador limitasse quanto possivel a sua intervencao, substituindo as ordens e
imposicdes por uma inteligente orientacdo da actividade da crianca. Sendo assim, o
professor usaria a sugestdo em vez da injuncédo, residindo aqui a arte que permitia
caracterizar a individualidade do professor (que a crianca imitaria espontaneamente, em
vez de se submeter a uma obediéncia passiva). O metodo utilizado por Montessori,
fomentava o progresso espontaneo do aluno através da educagdo dos sentidos.’”® O
método para a educacao dos sentidos era, pois, o de fazer uma experiéncia pedagogica
com um objecto didactico, e esperar a reaccéo espontanea da crianca.’”® Ora, segundo
Aurélio Quintanilha, estes preceitos estavam longe de serem respeitados em Portugal.
Por exemplo, nas instrucdes legais para o ensino da Zoologia - mais especificamente
para o estudo da morfologia externa de vertebrados e invertebrados, constantes da
reforma de 1919 (Diérios do Governo de 23 e 30 de Dezembro de1919) — aconselhava-
se o professor a indicar, como meios de fomentar habitos de observacdo e comparacao

pelos alunos, os caracteres e costumes dos animais a partir dos seus cadaveres e de

206 Ayrélio Quintanilha, EHEA, p.19.

207 |_uisa Sérgio, O método Montessori, (adverténcia de Anténio Sérgio), Porto, Edi¢do da Renascenca
Portuguesa, 1917, p.55.

298 |dem, Ibidem, pp.54-55.

299 |dem, Ibidem, p.59.
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quadros parietais e atlas.*° Este tipo de ensino, como considerou Quintanilha,
redundava “numa enfadonha enumeracdo de caracteristicas morfoldgicas,
absolutamente despida de interesse”, ja que a iniciacdo do estudo da Zoologia nunca
poderia comecar pelo estudo do ser humano. E obvio que o professor ndo iria mostrar
na sala de aula um homem nu nem chamar a atencgéo para a diferenciacédo entre 0 macho
e a fémea, nem para os processos de reproducdo, pois os alunos nos primeiros anos de
escola ndo estdo preparados para isso. Comecar o curso de Zoologia pelo ser humano
era, para Quintanilha, o mais contra - indicado do ponto de vista pedagogico e
cientifico, caindo-se, inevitavelmente, num discurso superficial**. Esta pratica lectiva
baseada num ensino livresco, mediado, unilateralmente, pela autoridade do professor,
nada tinha a ver com a Vida e cavava um fosso entre ela e a Escola. Sendo assim, o
estudo da Zoologia devia iniciar — se (para grupos etarios que andariam pelos doze anos
de idade) pela observacdo de animais que lhes eram familiares e que mais gostavam
(como galinhas, coelhos, cabras, ovelhas, cées, grilos e o bicho da seda); vé — los nascer
e crescer, verificar de que se sustentavam, cuidar da sua higiene e alimentacéo, atentar
nos caracteres morfoldgicos e na adaptacdo destes a evolucdo normal da sua vida. O
professor deixara, para o fim do curso, o estudo dos animais menos interessantes, tendo
em conta a sua forma ou o seu modo de vida, enquadrando-se neste grupo as
sanguessugas, pequenos crustaceos de agua doce, caracois, lesmas, lagartos, peixes,
cobras, ras e salamandras etc.. S6 os alunos, cujas faculdades de observacdo e
comparagdo se encontravam ja desenvolvidas teriam contacto com a vida destes
animais®'?. Esta pratica lectiva - que consiste em levar o aluno a “observar, comparar,

preparar, descrever e desenhar, tomar conhecimento directo com as coisas que s&o

219 Aurélio Quintanilha, EHEA, pp.5-6.
21 | dem, Ibidem, p.11.
212 |dem, Ibidem, p.12.
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objecto de estudo e ndo com a sua representacdo verbal ou escrita”- foi considerado, por
Quintanilha, o ponto de partida de uma educacdo intelectual.?® E interessante
referirmos a forte semelhanca entre Aurelio Quintanilha, a propésito da planificacdo do
ensino da Zoologia, com os procedimentos propostos por Faria de Vasconcelos para o
estudo das Ciéncias Naturais (Zoologia, Botanica e Geologia).** Faria de Vasconcelos
colocou o ensino das Ciéncias Naturais na base da educacéo intelectual, fundamentando
esta opcdo nas necessidades e interesses naturais da crianca entre os 7 e 10 anos, ja que
este € um periodo importante do ponto de vista da aquisicdo de habitos de trabalho, de
sentido critico e de espirito de investigacdo cientifica. As criancas observariam
directamente a natureza assim como toda a vida no campo, resultando daqui um
trabalho regular de classificacdo e de generalizagdo. Uma escola no campo permitia,
segundo Faria de Vasconcelos, fazer observacdes e experiéncias através de condicdes
extremamente favoraveis para as criancas.”> Também no modelo de escola proposto
pelo nosso pedagogo, cada um aprendia por experiéncia com o seu trabalho, tomando
como ponto de partida a sua vida e os problemas por ela suscitados. Cabia ao professor
dividir os alunos em grupos, conforme as suas preferéncias, aptiddes e grau de
dificuldade das tarefas a resolver, e a medida que os problemas fossem surgindo eram
solucionados em inter — ajuda (professor/ alunos, alunos/alunos). Por exemplo, o grupo
de alunos que tivesse a seu cargo o tratamento das vacas e cabras da escola, teria
oportunidade de conhecer a sua cadeia alimentar, através da observacdo, da apreensao e

comparacao, directamente ou com o auxilio do professor. Na alimentagdo dos animais

213 |dem, Ibidem, p.4.

214 Faria de Vasconcelos, Une Ecole Nouvelle en Belgique, Neuchatel e Paris, ED. Delachaux e Niestlé, S.
A. 1915, p.108.

215 |dem lbidem, p.112. Note-se que Faria de Vasconcelos especificou pormenorizadamente, quais 0s
animais que deviam ocupar a quinta, tais como vacas, porcos, coelhos, cabras, cées, entre outros, assim
como a aprendizagem que dai resultasse.
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saberiam 0s nomes das plantas, como se distinguem umas das outras, se é preciso
cultiva-las ou se nascem espontaneamente, que nomes tém as diferentes partes da planta
e como se poderdo cultivar. Fariam, também, a limpeza dos estabulos, aprendendo para
que € necessario manter asseadas as habitacdes dos animais, preparariam o estrume,
para saber como se faz e para que serve, aprenderiam a mugir o gado, registariam, em
gréficos, a quantidade de leite que cada animal produzir diariamente. O grafico tem
vantagens em relacdo ao registo numérico porque permite comparar e concluir, que ao

fim de algum tempo, a producdo de leite é menor acabando por secar®

. Assim, para
Quintanilha, “ ao cabo de trés meses de trabalho no estabulo, em convivio diario com as
vacas e as cabras, cada um dos alunos ficava com conhecimentos de zoologia mais
solidos e mais Uteis do que os que teria aprendido em trés anos de licbes teoricas e
trabalhos préaticos. E o que é muito mais importante, tera criado habitos de trabalho e
gosto por um estudo que, afinal, se resume numa aprazivel diversdo™’. Ao
considerarmos, novamente, alguns aspectos da educacdo propostos por Kropotkine,
compreendemos melhor as semelhangas existentes com o sistema de ensino apresentado
por Aurélio Quintanilha. Também para Kropotkine, tal como Quintanilha, ninguém
podia ser um bom estudante de determinada disciplina, se ndo tivesse 0s meios
adequados de pesquisa cientifica, de forma a poder conceptualizar o objecto a partir de
uma forma concreta. Sendo assim, o estudo das ciéncias, por exemplo, s6 seria bem
feito, se o0 estudante soubesse observar, descrever com exactidao, descobrir as multiplas
relacbes entre os factos aparentemente independentes, levantar hipéteses, prova-las, e

raciocinar sobre a causa e efeito, e por ai adiante.?*Como o coroamento de toda esta

pratica lectiva, o professor contaria histérias, surgidas, a propoésito, sobre a vida dos

216 Aurélio Quintanilha, EHEA, pp.7-8.
27 |dem, Ibidem, p.10.
218 Bakounine e outros, Educagéo libertéria, ... p.59.
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animais que nao existem na escola, e cuja narrativa se adapte ao “paladar” do curso, isto
é, que a linguagem utilizada seja adaptada ao nivel etario da crianca®®. Este tipo de
licdo “despretensiosa (...) € mais trabalhosa que a licdo classica. (...) Primeiro deve-se
tomar conhecimento dos factos cientificos que se pretende ensinar; depois o
encadeamento dos episodios e urdir o esqueleto da novela; finalmente encontrar o
molde popular e infantil, onde se ha-de vazar o pensamento™??°. A dificultosa aplicacéo
deste método pedagdgico deve — se, segundo 0 nosso autor, a deficiente formacéo
cientifica e literaria com que os estudantes universitarios acabam os seus cursos***. Ao
lado das historias, o recurso aos filmes, aos diapositivos e as fotografias permitirdo, de
igual modo, a aquisicdo de conhecimentos teoricos, sem esforco, arrancando, assim, “0s
alunos a deletéria passividade em que assistem as aulas, fazendo da sua actividade o
ponto de partida de todo o trabalho educativo”®**. Atentemos que O recurso as novas
técnicas educativas, nomeadamente, a imprensa escolar e ao cinema, tiveram, nesta
altura, especial destaque através da divulgacdo efectuada por Alvaro Viana de Lemos
na sua accdo pedagdgica.?®> Como verificamos, toda esta desconfianca de Aurélio
Quintanilha em relacdo ao ensino livresco, tradicional, era corroborada por Antonio
Sérgio e por muitos anarquistas da altura. Para Antonio Sérgio, a leitura do compéndio
e o discurso expositivo do professor deviam ser simples auxiliares do processo

educativo. O trabalho principal, para alunos e professores, eram 0s exercicios praticos

219 Aurélio Quintanilha, EHEA, p.13.

220 |dem, lbidem, p.14.

22 |dem, A Universidade Livre de Coimbra, Coimbra, Discurso pronunciado na sessdo inaugural, Edicao
da Universidade Livre, 1925, pp.20-23, e ainda “Das causas de ineficacia do ensino superior em
Portugal”, Lisboa, in Seara Nova, n°29, 1924, pp.93 -95.

222 |dem, EHEA, p.17.

223 Os contactos estabelecidos entre Viana de Lemos e Célestin Freinet,(1896-1966) a partir de finais dos
anos vinte, denotam a preocupacdo em utilizar na escola toda uma série de técnicas inovadoras que
estimulardo a aprendizagem do aluno, tais como: a imprensa, o cinema e o telefone sem fios. A
correspondéncia entre Freinet e Viana de Lemos encontra-se guardada no Espdlio deste pedagogo, no
Movimento da Escola Moderna. (Antonio Novoa e outros, Sobre a Educagdo Nova: Cartas de Adolfo
Lima a Alvaro Viana de Lemos (1923-1941), ... p.78).
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realizados no laboratorio, na oficina ou no horto - escolar, resultantes de problemas
concretos e determinados. Neste tipo de ensino, a funcdo do professor era ajudar, dirigir
e suscitar o interesse do educando para os problemas que surgissem, ndo devendo nunca
transmitir pela palavra os resultados conhecidos mas, sim, pela ac¢édo e pelo manejo da
realidade.??* Tal como Aurélio Quintanilha e Anténio Sérgio, também o pedagogo
Pestalozzi concedeu grande importancia ao papel do educador, considerando a sua
accao respeitadora da individualidade do aluno. O professor seria capaz de estabelecer
relacbes de amizade com os alunos durante a pratica lectiva, coordenando, a0 mesmo
tempo, uma educacéo intelectual e moral da crianga. O professor nunca devia ler textos,
ja que o seu instrumento pedagogico seriam as narraces de diversos acontecimentos
capazes de captar o interesse dos seus alunos, facilitando o dialogo e a aquisicdo de
juizos perfeitos que permitissem uma boa formacédo do carécter do estudante. Sendo
assim, também na iniciagdo da Matematica, Quintanilha considerava que o
procedimento era 0 mesmo da Zoologia. O professor devia partir de problemas do
quotidiano, permitindo que o aluno compreendesse bem a utilidade de determinadas
operacdes, ensinando-lhe, posteriormente, as regras do exercicio em questdo, retirando,
assim, todo o carécter abstracto a disciplina. A habilidade do professor estava,
precisamente, em fazer sentir aos seus alunos, a propésito de um acontecimento banal, a
necessidade de utilizar qualquer processo de célculo, ainda desconhecido, ou de alargar
um critério anteriormente adquirido.

Na opinido de Quintanilha, qualquer modificacdo a introduzir no ensino

secundério incidiria “no objectivo, no critério e nos processos” empregues pelos

224 Antonio Sérgio, Consideragdes histérico - pedagégicas, Porto, Biblioteca da Educacdo, Ed.
Renascenga Portuguesa, 1915, pp.52-53.
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legisladores e professores?®. Para isso, 0s liceus ndo poderiam continuar a ser meros
centros de explicagdes, mas sim uma “casa de educacdo” com instalagdes que

226 Oy recorrendo

permitissem ao aluno a sensacgdo de se encontrar em sua propria casa
as palavras de Aurélio Quintanilha, “(...) introduzir a vida na escola, fazendo com que
esta fosse um centro de actividades economico-sociais. (...) Tornar cada estudante um
elemento activo e Gtil a si e aos seus semelhantes”.””’ Foram estes os ideais de Aurélio
Quintanilha e, mais uma vez, para consolidar melhor o seu ponto de vista, recorreu a
Antdnio Sérgio e a proposta deste de uma escola integrada na vida exterior, onde as
questdes econdomico-sociais da época, fossem parte integrante dos programas do ensino

secundario.??®

A insercdo dos problemas do dia a dia na pratica lectiva, assim como a
consciencializacdo desses mesmos problemas por parte dos alunos, era de extrema
importancia para um ideal libertario, j& que a educacdo funcionava como um factor
primordial na mudanca social. Na opinido de Reclus, as Unicas escolas que se
encontravam imbuidas de um certo espirito de evolugdo e revolugdo, de uma certa
emancipacao intelectual, eram aquelas cujos professores, embora cumprindo com uma
certa rotina obrigatdria, eram forcados a expor factos, estabelecer relagdes e a indicar
leis.?®® E pois, na perspectiva de Reclus, fora da escola que ha mais instrucéo, “na rua,
na oficina, em frente das barracas da feira, no teatro, nos vagdes do caminho de ferro,

nos barcos a vapor, nas cidades estrangeiras”, enfim, no contacto com as dificuldades da

vida.”®® Apesar de considerar que havia escolas que ja realizavam um verdadeiro ensino,

225 Aurélio Quintanilha, EHEA, p.20.

225 | dem, Ibidem.

227 |dem, lbidem, pp.6-7.

228 Ant6nio Sérgio, A funcdo social dos estudantes e a sua preparacdo para a intervencdo futura na
sociedade portuguesa, Porto, Ed. Renascenca Portuguesa, 1917, p.33. Este assunto sera, novamente
referido, a prop6sito da educagdo moral e civica dos estudantes.

2 Reclus, Evolucdo, Revolugdo e Ideal Anarquista, Estabelecimento Tipografico de La Tribuna
Espanhola, Brasil, 1904, p.109.

20 1dem, Ibidem.
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ao procurarem desenvolver as potencialidades intelectuais das criancas num ambiente
de liberdade, a verdadeira educacdo das sociedades fazia-se na pratica da vida. Com
isto, Reclus ndo pretendia suprimir a escola mas, ao contrario, engrandecé-la, fazer da
propria sociedade um imenso organismo de ensino matuo, onde todos seriam ao mesmo
tempo alunos e professores, onde cada crianca desenvolveria, integralmente, na medida
das suas capacidades, aquilo que tinha aprendido nos primeiros estudos. Para Reclus, os
trabalhadores instruidos pela vida, sdo muito mais versados do que o0s economistas de
profissdo, ndo se importam com minudéncias inuteis, vao, directamente, ao &mago das
questdes sabendo a propdsito de cada reforma se ela assegurard o pdo. A sua critica a
um ensino formador de espiritos servis foi mais longe, ao alvitrar que um anarquista
considerado pela sociedade digno de acabar num carcere, era mais sabio de que uma
academia inteira de estudantes recem — saidos da universidade, “empanturrados de
factos cientificos”.?®! Era esta necessidade de formar cidaddos despertos para a
realidade, conscientes de toda uma dindmica social e ndo sujeitos a um espirito servil,
que levou Aurélio Quintanilha a apresentar a escola como um laboratorio da vida, um
centro de actividades econdmico-sociais. Parece-nos, ainda, interessante mencionar no
nosso trabalho o paralelismo existente entre o projecto de uma escola diferente proposta
por Quintanilha, e a caracterizacdo feita por Faria de Vasconcelos do ideal da Escola
Nova na Bélgica.?®®* Também para Faria de Vasconcelos, tal como para Aurélio
Quintanilha, como referimos anteriormente, o ensino das Ciéncias Naturais constituia o
alicerce de uma educacdo intelectual, j& que respondia as necessidades e interesses das
criangas, desenvolvendo habitos de trabalho, de espirito critico e de investigacao

cientifica. Para conseguir estes objectivos, a escola era instalada no campo, permitindo a

21 |dem, Ibidem, pp.113-114. )
232 Sobre este assunto consultar a obra de Faria de Vasconcelos, Une Ecole Nouvelle en Belgique,
(prefacio de Adolfo Ferriére), Ed. Delachaux e Niestlé, S. A., Neuchatel e Paris, 1915.
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observacdo e o0 contacto directo com realidades concretas e vivas, levando
progressivamente o aluno, numa etapa posterior, a efectuar generalizacdes e
classificacBes a partir dessas observacdes e comparagdes regulares.”® Verificamos
assim, como a semelhanca é grande entre estes dois pedagogos, inclusivamente no
proprio processo de aquisicdo de conhecimentos, assim como no desenvolvimento de
determinados valores e atitudes, como veremos mais a frente.

Efectivamente estes eram o0s ideais de um ensino integral reivindicado numa
préatica pedagdgica anarquista. A educaco libertaria ndo interessava um ensino livresco,
de conhecimentos abstractos, mas sim a consecucao de um desenvolvimento harmonico
de todas as faculdades da crianga, assim como da sua salude e da sua virtude, no sentido
que Herbart Ihe atribuiu, ou seja, a finalidade do ensino residia na aquisicdo de uma

liberdade interior que se convertesse, para o cidaddo, numa realidade permanente.?**

1.3 — A importancia da educacao profissional no Ensino Secundario

Apesar de Quintanilha ter defendido um ensino liceal agradavel e que despoletasse
as capacidades cognitivas do aluno, reiterou também a necessidade, por razoes
pedagdgicas e sociais, duma educacdo profissional proporcionadora de uma profisséo
atil. Na opinido de Quintanilha, os liceus ndo deviam funcionar s6 como escolas
preparatdrias do ensino superior, ja que, apesar do elevado numero de Faculdades, estas
ndo conseguiam integrar todos os diplomados com o curso liceal. Por outro lado, um
grande numero de alunos, perante um curso longo e dispendioso, preferia ingressar

imediatamente no mercado de trabalho. Para todos estes - e ainda para aqueles que

2% Faria de Vasconcelos, Une Ecole Nouvelle en Belgique, ...pp. 108-113.
2% Herbart, Antologia de Herbart, Madrid, Revista de Pedagogia, 1932, p.26.
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desistiam de estudar em qualquer altura, e porque havia um defice notavel de escolas
técnicas e profissionais do ensino médio - os liceus deveriam introduzir, na parte
curricular os trabalhos profissionais, estimulando, assim, o gosto pelo trabalho. A
educacéo profissional daria a verdadeira nog¢do do trabalho, da quantidade de esforco
que era preciso despender para criar uma obra. Demonstraria, também, o valor da
cooperacdo no trabalho, criando habitos de solidariedade e auxilio muatuo, cujas
vantagens de ordem moral e social eram essenciais. Na mesma linha de pensamento, 0s
trabalhos manuais foram entendidos por Adolfo Lima como um verdadeiro sistema
pedagdgico de cultura geral e integral que exercitava a0 mesmo tempo, a atencdo, a
percepcdo e o raciocinio, desenvolvendo a inteligéncia, a vontade, a estética e a
sociabilidade. Os trabalhos manuais considerados como exercicios experimentais,
permitiam as criancas familiarizarem-se com os factos, com os seres humanos, com as

forcas e os elementos da natureza.’®

Quintanilha foi mais longe, considerando que o
aluno nao so devia ter um oficio mas pratica-lo, regularmente, com um fim utilitario,
durante varias horas por semana, e verificar se, do seu esforco, resultava alguma coisa
de bom para a comunidade. Esta ideia de uma educacéo profissional em que se toma o
exercicio de uma arte usual como meio educativo era uma das ideias directrizes da
revolucdo pedagdgica incitada por Anténio Sérgio. Segundo ele, a educacao
profissional era entendida como uma educacao genérica do trabalho, em que se toma o
exercicio de uma arte usual como meio educativo, e em que se concebe especial valor
ao trabalho em comunidade (trabalho em que a ac¢édo do individuo se vai inserir num

plano geral, animado assim do sentimento duma obra colectiva).?*® Com efeito, afirmou

Antonio Sérgio que o mais consistente elemento da moral social era a concepgéo moral

%5 Adolfo Lima, Educacdo e ensino, ... p.89.
26 Anténio Sérgio, Educacéo civica, Porto, Biblioteca da Educagdo, Ed. Renascenca Portuguesa, 1915,
p.12.
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da profissdo, e a condicdo primaria desta ultima era o saber, o cuidado, o apuro, a
atencdo e perfeicdo com que o trabalho profissional era feito.”®” Sendo assim -
influenciado de alguma forma por esta concepcdo de Antonio Sérgio - Aurélio
Quintanilha apresentou toda uma serie de razGes de ordem pedagodgica e de ordem
social que justificavam a introducdo da educagdo profissional no ensino liceal. Em
primeiro lugar, tornar a educacdo profissional uma aprendizagem agradavel, util e
concreta que ndo s6 estimulasse a curiosidade e a actividade do aluno, mas que
precedesse, no seu agrado, a actividade intelectual; em segundo lugar, porque punha o
aluno em contacto com os problemas da vida; em terceiro lugar, precedia etariamente,
no agrado do estudante, a actividade intelectual; em quarto lugar, podia ser uma
propedéutica eficaz para a possibilidade de uma “educacéo cientifica vazada em moldes

modernos”?%®

. Quanto &s razdes de ordem social “avulta em primeiro lugar a que se
refere ao desprezo da (...) burguesia pelas profissdes manuais. O trabalho manual é
considerado uma coisa desonrosa e aviltante (...), é sobretudo uma questdo moral, essa

11239

repugnancia pela oficina Para evitar este desprezo pelos trabalhos manuais,

competiria a escola extinguir tdo “daninho preconceito”. Era preciso despertar na
crianca, desde cedo, o amor pelo trabalho, ja que o interesse pelos trabalhos manuais, no
campo e na oficina, sdo atributo das criancas desde tenra idade. H& ainda, pois, que
aproveitar este periodo da vida das criancas para lhes incutir o gosto por uma actividade
fecunda e util. “O trabalho sera para o aluno — diz Quintanilha - simultaneamente, um

brinquedo e um exercicio fisico — brinquedo que o tornara apto para construir novos

brinquedos, cada vez mais bonitos e complicados, exercicio fisico que serd& como o

271dem, Ibidem, p.12.
%8 Aurélio Quintanilha, EHEA, pp.23-24.
2% |dem, Ibidem, p.24.
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escoadouro natural das suas energias super abundantes™*’. O trabalho profissional
podia, também, ser um trabalho criativo, pois se 0 aluno comecava por copiar 0 que Viu
feito, a necessidade de corrigir os erros cometidos, leva-lo-ia a ter de modificar o obra
feita, adaptando-a as condi¢fes em que vai fazer uso dela: e nessa modificacdo havia ja
alguma coisa de criacdo individual. Finalmente, o aluno ja imaginaria as suas proprias
construcgdes, limitando-se o professor a intervir o minimo: se o aluno errasse, era
preferivel deixa-lo errar a interferir de modo autoritario, pois a pratica do erro €
educativa.?** A educacio profissional, para além de ter vantagens de ordem pedagégica,
apresentava, assim, vantagens de ordem econdémica e social. O aluno nédo se limitava a
aprendizagem de um oficio, mas a pratica regular com um fim utilitario levava o aluno a
perceber que do seu esforco tinha resultado algo de util para a comunidade. Enfim,
Quintanilha esperava desenvolver nos alunos o espirito de imaginacao, as faculdades
criadoras dentro das realidades da vida, fazer brotar, em cada um, uma individualidade
que ndo obedecesse a um figurino, que fosse o resultado do desenvolvimento livre de
tendéncias e aptiddes proprias. Por outro lado, despoletaria o orgulho de trabalhar no
campo e na oficina, contribuindo largamente para a solucdo de um dos mais graves
problemas nacionais: a exacerbada e nefasta aspiracdo da populacdo a um emprego
publico. Para obter dos trabalhos profissionais 0 maior nimero possivel de beneficios,
sob 0 ponto de vista educativo, era indispensavel que os professores desses trabalhos
compreendessem bem o objectivo a atingir e fossem capazes de se adaptar as exigéncias
de um ensino deste tipo®”?. Se estabelecermos um paralelismo com Adolfo Ferriére,
verificamos que também este considerou que o ensino dos trabalhos manuais, na escola,

visava um fim educativo e ndo uma finalidade meramente técnica (como foi concebida

240 | dem, Ibidem, p.25
21 |dem, Ibidem, p.26.
242 |dem, Ibidem, pp.26-27.
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por Georg Kerschensteiner).?** O trabalho manual era introduzido em todas as escolas
que dispusessem, para isso, de local apropriado e de fundos suficientes para a aquisi¢do
de material (ferramentas e matérias primas), assim como a possibilidade de poder
remunerar um professor especializado.?** Na obra Escola Activa, Ferriére vai mais
longe e exp0e as principais vantagens fisicas, psicologicas e manuais da introducdo dos
trabalhos manuais na escola. Segundo ele - tal como Aurélio Quintanilha - a finalidade
dos trabalhos manuais nédo residia s6 na necessidade da crianga poder movimentar 0s
musculos ou desenvolver a sua energia vital. Pretendia-se muito mais. Por um lado, os
trabalhos manuais davam a crianga conhecimentos de ordem fisica e de ordem
industrial, ao colocarem-na perante a utilizacdo das diferentes matérias-primas.
Acrescentavam-se a esses conhecimentos, aquisicdes de competéncias que, mais tarde,
permitiriam realizar economias, como, por exemplo, as decorrentes das reparacdes em
casa. Por outro lado, desenvolviam, no aluno, a observacédo, a imaginacdo e a reflexao.
Favoreciam, também, o progresso das faculdades psicologicas em geral, contribuindo
para despertar, cultivar e desenvolver o sentido estético;*® por Gltimo, tanto para
Aurélio Quintanilha como para Ferriére, tinham a grande tarefa de formar o caracter do
ser humano. Ao desenvolver qualidades como a sinceridade, o altruismo, e despoletar
sentimentos de auto estima e de solidariedade, a crianga estaria a adquirir uma educagéo
moral e o “sentido social”.?*® Sendo assim, a introducdo dos trabalhos manuais no
ensino, para além de desenvolver aptiddes e capacidades dos alunos, transmitia-lhes o
valor do trabalho, demonstrava-lhes a importancia do espirito de cooperacdo e de

solidariedade, mas principalmente devia criar no estudante o amor pelo trabalho e a

243 Ferriére, A escola activa, ... p.93.

244 |dem, Transformemos a escola, ... pp.186-187.
2% Ferriére, A escola activa, op. cit., pp.79-83.

246 |dem, Ibidem, p.84.
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estima pelo trabalhador. Tudo isto, levaria o aluno a adquirir a nogdo de “sentido
social”, indispensavel para que houvesse progresso social, na perspectiva de Ferriére.?*’
Aqui residia a grande tarefa do professor: estimular no aluno o gosto de trabalhar, de

2% Ora, se tais

produzir, de forma que esse orgulho fosse o ideal do homem de amanha.
eram as vantagens dos trabalhos manuais nas escolas, qual seria 0 método para 0s
ensinar? Segundo Aurélio Quintanilha, a criangca comecava, naturalmente, a copiar o
que via feito, a modificar e a adaptar a sua obra a medida que se apercebesse de que
algo ndo estava bem. O professor intervinha o menos possivel, deixando até que o0s
alunos cometessem erros, em vez de os dissuadir de forma autoritaria de que o caminho
percorrido era errado. Quintanilha entendia que a pratica do erro podia ser um factor
educativo de aprendizagem. Idéntico ponto de vista encontramo-lo em Ferriere. Para
este pedagogo libertario, a Escola Activa proporcionava que a crianga se manifestasse
de dentro para fora, ndo impondo um método formalista de fora para dentro, mas
criando o ambiente técnico e 0 meio que favorecesse a imitacdo. Sendo assim, a crianca
comecava por brincar e por imitar e, sO depois, aprenderia, por si, a desenvolver a
imaginacdo (etapa conseguida através do manejo dos objectos). O professor, em vez de
impor um método que obrigasse os alunos a um poder de abstraccéo e de reflexdo, algo
que eles ainda ndo possuiam - pelo menos até a idade dos doze anos - saberia encorajar
a habilidade e perseveranca do aprendiz, transmitindo-lhe auto-confianca. 2*°
Quintanilha dizia que o professor ndo devia permitir que o aluno fosse “um visionario,

doentiamente romantico, sonhador de quimeras irrealizaveis”, mas ajudar a desenvolver

toda uma série de tendéncias e aptiddes préprias, ajudar a formar a individualidade do

247 1dem, Ibidem.
248 Aurélio Quintanilha, EHEA, p.28.
> Ferriére, A escola activa, ... p.86.
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estudante.?®°

Além de propor a introdugdo dos trabalhos manuais nas escolas como
objectivo pedagogico Aurélio Quintanilha propds, também, que o estudante aprendesse
um oficio e o praticasse com um fim utilitario; tal como, Ferriére que considerou os
trabalhos manuais uma propedéutica, um ponto de partida para uma verdadeira

orientago profissional.

1.4 — A educacdo fisica no ensino médio

Se a educacdo do espirito (seja de ordem intelectual seja profissional) foi
importante para Aurélio Quintanilha, ndo o foi de menor relevancia a educacéo fisica.
Ao considerar indispensavel o exercicio fisico como forma de evitar o definhamento
muscular, a anquilose (ancilose) das articulacbes, o depauperamento fisico geral e a
senilidade precoce, 0 nosso geneticista recorreu a um breve historial da necessidade da

actividade fisica ao longo do tempo.?*

Os gregos e 0s romanos entenderam a educacao
como algo que permitia formar cidad@os de consciéncia recta, espirito esclarecido e
corpo robusto; o Cristianismo trouxe um novo objectivo para a educacao: preparar as
almas pela meditacdo, pelo sofrimento, pela renuncia a todos 0s prazeres terrenos para a
Bem — Aventuranca eterna (ainda que fosse em corpos raquiticos e doentes); a partir da
Renascenca e de uma crescente laicizacdo das mentalidades, o exercicio fisico foi
considerado por reformadores e pedagogos, parte integrante de uma educacdo completa.
No entanto, e apesar de fazer parte do programa dos liceus, a educacdo fisica era
considerada na época de Aurélio Quintanilha, algo de acessorio e de secundéria

importancia. Num grande nimero de estabelecimentos de ensino ndo se praticava

ginastica, ou por falta de instalages préprias ou por inércia daqueles que, por obrigacao

50 Aurélio Quintanilha, EHEA, p.26.
1 Ferriere, “A escola activa”, ... pp.93-94.
252 Aurélio Quintanilha, EHEA, pp.28-29.
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moral, deviam interessar-se por esses assuntos. Dai a necessidade imperiosa de
convencer os educadores de olharem pela saude do corpo dos seus educandos. Assim,
Quintanilha considerou os trabalhos manuais executados em boas condic¢des higiénicas,
excelentes exercicios fisicos para manter a saude, a agilidade e a robustez. Realizados
em comum, sob a orientacdo de um professor habil e inteligente provocardo o
entusiasmo, tal como o0s jogos desportivos, apesar de estes ultimos, terem sido
considerados por Quintanilha, desaconselhaveis sob o ponto de vista moral para a
formacéo do caracter do jovem (porque desenvolviam o espirito de combatividade). Em
contrapartida, os trabalhos manuais fomentavam o espirito de sociabilidade e

253 O trabalho manual devia ser

cooperacéo, criando costumes eminentemente pacificos
a componente ldgica e a natural compensacao da actividade intelectual, e assim como o
trabalho do cérebro promovia o desenvolvimento da actividade de pensar, o trabalho do
corpo devia desenvolver, no individuo, a capacidade de agir®™*. Ele “realizara entre o
corpo e o espirito, o equilibrio indispensavel ao desenvolvimento harmoénico do

individuo, evitando a atrofia de um e a consequente hipertrofia do outro”®°, o seu

exercicio “deve, pois, ser considerado como o processo normal da cultura fisica™>®.
Contudo, para que fosse considerado um factor de educacdo fisica, o trabalho manual
devia obedecer a determinados principios, nomeadamente que o esforco dispendido
fosse proporcional a capacidade de resisténcia de quem o dispendia, que se realizasse
em condigdes de higiene e que 0s movimentos a realizar fossem variados exercitando,

em simultaneo, os diversos musculos. Sendo assim, os trabalhos agricolas, na opinido

de Aurélio Quintanilha, pela extraordinaria diversidade dos seus movimentos, prestarao

253 |dem, Ibidem, p.32.
24 |dem, Ibidem, p.33.
255 |dem, Ibidem, p.32.
2% |dem, Ibidem, p.33.
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excelentes servicos, dando, ao corpo, salde e robustez e, mais tarde, numa profissdo
especializada (como a carpintaria e a serralharia, por exemplo, onde o movimento €
mais monotono) disciplinar-se-ia a vontade e estabelecer-se-ia a coordenacao
inconsciente dos movimentos®’. Também nesta vertente da educacéo dos jovens, tal
como na da educacdo intelectual, Aurélio Quintanilha se aproxima do ideal libertario. O
trabalho e o exercicio fisico eram, para os libertarios, aspectos essenciais para a
formacgdo da personalidade e do caracter do individuo. Jean Grave considerava o
trabalho como um prazer, uma ginastica para os musculos, um estimulo para qualquer
outra actividade.*®Em Yverdon, Pestalozzi integrou, no seu método educacional, toda
uma série de movimentos dos membros e do tronco, uma ginastica articulada que
servisse de sustentaculo a formacédo profissional dos jovens. Ou seja, através de uma
série logica e continua de exercicios procurava-se que a crianga adquirisse habilidade e
aptidao para a sua vida profissional. Esta preocupacédo de Pestalozzi visava, tal como em
Aurélio Quintanilha, a melhor preparagdo do jovem para a vida social e politica,
atenuando, assim, o preconceito social contra o trabalho manual. Pestalozzi foi mais
longe, considerando que uma preparacdo fisica do estudante, ajudaria a combater a
miséria social da populacdo. Para isso, propunha uma ginastica elementar que nao era
mais do que uma série sucessiva de movimentos articulados, estabelecidos por etapas de
acordo com a evolugdo da crianga. Esta iria adquirindo consciéncia dos movimentos e
da finalidade da actividade fisica. N&do s0 respeitaria, de um ponto de vista estético, a
postura necessaria para a pratica de determinado desporto (danca, esgrima), como
assimilaria atitudes de adulto, que o ajudariam a procurar uma profissdo sem qualquer

dificuldade. Pestalozzi, consciente da necessidade de haver uma preparagdo industrial e

%71dem, Ibidem, pp.33-34.
258 Jean Grave, As teorias anarquistas, op. cit., p.41.
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artesanal dos jovens, devido ao despoletar da industrializacdo no final do século XVIII
na Suica, recorreu a ginastica articulada para que esta servisse de base a formacao
industrial. Os gestos simples como levantar, andar, torcer, virar, etc. proporcionavam
exercicios de forca e de agilidade que contribuiam para a formacao profissional do
jovem. Apesar de ter considerado 0 jogo como uma expressdo espontanea da alegria de
viver, no que diz respeito a educacao profissional ou industrial admitiu que 0s jogos
sistematicos poderiam inculcar desde muito cedo, atitudes essenciais a vida
profissional.®*® Note-se que na mesma linha de pensamento, para Aurélio Quintanilha e
Pestalozzi, a escola ndo era uma escola profissional cujo objectivo fosse criar tecnicos.
Tanto um como outro entenderam que a educacao profissional era um meio e nunca um
fim. Era imprescindivel porque fazia parte da educacao geral e porque era a base da
educacéo do espirito e da educacdo do corpo. Mas a miss@o dos liceus nédo era preparar
trabalhadores especializados.®®® A semelhanca de Quintanilha, também Ferriére
advogou a ideia de uma “Escola activa” que funcionasse ao ar livre, facilitando a “cura
de sol para todas as criangas”, que tornasse possivel a generalizagdo do uso da agua,
como os duches na escola, banhos de lago ou no rio, etc. que favorecesse, por meio de
prémios, os trabalhos espontaneos dos alunos, nomeadamente, a pratica de jardinagem,
outros oficios, a elaboracéo de coleccdes e trabalhos cientificos, entre outros. Tudo isto,
estaria associado a pratica da ginastica natural (corpo nu ao ar livre), combinada com
jogos colectivos (também ao ar livre), assim como a realizacdo de diversos desportos.
Seriam também realizados, em parceria com 0s governos cantonais, acampamentos e
excursdes mais demoradas. Para coroar estas actividades, Ferriére entendeu que cada

aluno devia ser detentor de uma caderneta sanitéria, controlada pelo médico, onde

29 Louis Burgener, L' éducation corporelle selon Rousseau et Pestalozzi, Paris, Librairie J. Vrin, 1973,
pp27-34.
*0Aurélio Quintanilha, EHEA, p.34.
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estivesse registada toda a informacéo necessaria do estudante (estatura, peso, dimenséo
toracica na inspiragdo e expiracdo, numero de contraccdes escolares, entre outras).?®!
Lembremos que, para os libertarios, o fim da educacdo era aumentar a forca espiritual e
a capacidade de trabalho produtivo da crianca e do adolescente. Na opinido de Ferriere,
assim como em Aurélio Quintanilha, a escola devia privilegiar a energia vital (corporal
e espiritual) da crianca, sobre qualquer aquisicdo de ordem, meramente, técnica. Ou
seja, a aprendizagem de uma certa técnica, tanto intelectual como manual, s se
justificaria se tivesse em conta a formacao fisica e psicolégica do estudante.?® Ferriére
considerava que todas as criangcas deviam dedicar uma hora, por dia, a pratica da
agricultura e da carpintaria; isto equilibraria o sistema nervoso e fortaleceria o
organismo. Este exercicio regular, ao contrario de fatigar, permitia o dominio e
controlo muscular e, consequentemente, o controlo psicoldgico. A confianca resultante
da habilidade manual levaria o aluno a ganhar confianca para as grandes tarefas da
vida.?®® Nesta linha de pensamento, Quintanilha advertiu que o liceu ndo podia ser uma
escola profissional com o objectivo de criar técnicos, no entanto, o ensino profissional
devia ser parte integrante da educacdo em geral, sendo a base da educacédo do espirito e
da educagdo do corpo.?®* Contudo, devia ter-se em conta - como salientou - que nem
todo o trabalho manual constituia um factor de educacéo fisica. Para que o fosse teria
que obedecer a determinados requisitos tais como: que o esforco dispendido fosse
proporcional, em intensidade e em duracdo, a capacidade e resisténcia daquele que o
despendia; que o trabalho se realizasse em boas condi¢es higiénicas e

simultaneamente, que os estudantes estivessem bem alimentados; que os movimentos a

261 Ferriere, Transformemos a escola, ... pp. 220-221.

262 |dem, Ibidem, p.206.

31dem, Project d’ école nouvelle, Saint-Blaise, Foyer Solidariste, 1909, pp.18-19.
264 Aurélio Quintanilha, EHEA, p.34.
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efectuar fossem variados de forma a que todos os musculos beneficiassem desse
esforco. S6 assim, o trabalho manual poderia ser encarado como um processo normal de

actividade fisica.?®®

Vemos assim que todo o pensamento e pratica pedagdgica dos
anarquistas radicava numa educagdo integral. O ensino tinha como objectivo
desenvolver todas as possibilidades da crianca, tirar tudo o que ela trazia dentro de si
sem abandonar nenhum aspecto mental, fisico, intelectual ou afectivo. Utilizando as
palavras de Ferriere, “o papel da escola era o de fornecer a toda a crianca a ocasido de
exercer as suas actividades e de adquirir deste modo, a maior soma de experiéncias
originais e tdo ricas e variadas quanto possivel”.?®® Entende-se, assim, melhor porque
razdo Aurélio Quintanilha instalou a escola no campo, e a razdo pela qual o ensino ai
ministrado dava consecucdo a um desenvolvimento harmoénico de todas as faculdades
da crianga, ndo so da sua inteligéncia, mas também, do seu vigor fisico, do sua saude e
da sua bondade. Este tipo de pedagogia - que pretendia romper com um ensino
excessivamente livresco - buscava uma educacdo activa, com passeios ao campo,
preparacéo fisica e outras dimens@es, anteriormente, esquecidas pelos estabelecimentos
educativos. Em resumo, a escola atraves dos trabalhos manuais e dos diversos

exercicios fisicos, promovia um trabalho de preserveranca e de paciéncia, ndo

descurando a satde do corpo e, principalmente, a formacéo do caracter.

1.5 - A educacdo civica e moral

Segundo Kropotkine, a ideia de bem e de mal nada tinha que ver com a religido
nem com uma consciéncia mistica. Era, simplesmente, uma necessidade natural dos

animais, incluindo do ser humano, pelo facto de viverem em comunidade. A ideia de

265 |dem, Ibidem, p.33.
266 Ferriére, Transformemos a escola, ... p.207.
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bem e de mal estava presente em toda a humanidade, ja que todo o ser humano,
independentemente, de ter as ideias ofuscadas por interesses pessoais, ou do seu
desenvolvimento intelectual ser insuficiente, considerava bom tudo o que era util a
sociedade em que vivia, e mau o que era prejudicial.”®’ Ser anarquista, para Kropotkine,
era declarar guerra a toda a orla de engano, de farsa, de exploragéo, de depravacéo, de
vicio e de desigualdade. A moral anarquista ndo aceitava a falsidade, ja que esta nédo se
enquadrava na sua forma de pensar e de trabalhar. Como arma de defesa, Kropotkine
considerava as relagfes mutuas (e a solidariedade que dai resultava) a melhor forma
para uma existéncia livre e o pleno desenvolvimento de todas as faculdades no ser
humano.?®® E esta concepcdo de moral anarquista que subjaz na proposta de educacéo
civica de Aurélio Quintanilha, que passamos a analisar.

Na opinido de Quintanilha, nas escolas portuguesas ndo se atribuia especial
importancia a educacéo civica, pois ndo s6 ndo fazia parte dos curriculos escolares
como a sua funcdo era preenchida através do ensino da Historia Patria; opgédo
insuficiente, na sua opinido, pelas seguintes razfes: em primeiro lugar, porque ensinava
os direitos e deveres do cidaddo pelo critério absurdo do discurso e do livro; em
segundo lugar, porque os exemplos civicos colhidos na historia sdo sempre
insuficientes, pois sdo factos passados, menos Vivos que 0S presentes e,
consequentemente, menos atraentes e menos susceptiveis de imitagcdo; e em terceiro
lugar, porque os factos historicos sdo, frequentemente, inadaptados as condicfes sociais

269 ' A Historia so

do nosso tempo, constituindo a sua imitacao, além de ridicula, perigosa
fornece excelentes motivos para palestras cujo valor educativo fomentara na crianga o

espirito de abnegacdo e altruismo, mas nunca bastard como processo de educacao

267 kropotkine, , op.cit., pp.188-190.
268 |dem, Ibidem, p.201.
269 Aurélio Quintanilha, EHEA, p.36.
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civica®®. Na verdade — diz Quintanilha em consonancia com Anténio Sérgio,
Kropotkine e Kerschensteiner — para aprender os deveres e direitos do cidadao (que sdo
0 essencial da educacéo civica) € indispensavel viver em sociedade, praticar os deveres
que a vida social imp0e, exercer os direitos correspondentes, estabelecer relagdes
mutuas de cooperacgdo e solidariedade. Malato na sua obra Filosofia del anarquismo
(s/d), faz a distincdo entre instrucdo e educagdo. Considerava a educacdo uma
assimilacdo dos costumes da sociedade inspirada no principio da liberdade; quanto a
instrucdo, pelo contrario, considerava-a uma aprendizagem de conhecimentos Uteis
através de um plano e de um método que, por mais atractivo que fosse, implicava, da
parte do professor, uma atitude de uma certa autoridade, ja que o aluno ndo podia ser
abandonado a si mesmo. A educacdo comecaria no berco e estender-se-ia por toda a
vida devido ao facto da sociedade se modificar, constantemente, levando as ideias e 0s
costumes aprendidos a sofrer, forcosamente, uma alteracdo.?”* Malato considerou a
verdadeira educacdo, ndo uma aquisicdo de “convencionalismos mais ou menos
ridiculos”, mas a consciencializacdo, por parte da crianca, da sua liberdade e de que
esta estava, intimamente, ligada & liberdade e bem - estar dos seus semelhantes.?’* Para
Carlos Malato, como para Quintanilha, este tipo de educacédo resultava mais eficaz nas
escolas profissionais ja que o ensino ai ministrado permitia ao aluno o contacto directo
com a realidade envolvente. J& Adolfo Lima afirmara que a escola devia retratar a vida
social no seu todo, criar um pequeno mundo em que a crianca se habituasse ao trabalho,
a actividade de todo o seu ser, despoletando-lhe o sentimento de responsabilidade dos

27
1273

seus actos e de formacdo de um ideal.“"* A crianca, devia pois, treinar-se durante a vida

2% |dem, Ibidem, pp.36-37.

271 Charles Malato, op.cit., p.92.

272 |dem, Ibidem, p.95.

273 Adolfo Lima, Educacdo e ensino, ... p.68.



118

escolar para o exercicio das futuras actividades sociais, ou através dos “municipios
escolares” e do regime de self-government (propostos por Antonio Sérgio) ou de
comunidades de estudantes (proposta de Aurélio Quintanilha).?”* Daqui se infere a
necessidade de uma maior permanéncia dos estudantes na Escola, possibilitando um
maior convivio e a aquisi¢cao de um saber estar em sociedade. Contudo, néo era isto que
se passava nas escolas portuguesas. O aluno estava habituado a obedecer e a ser
dirigido, ndo tendo bem a no¢do dos seus direitos e deveres, e por consequéncia, ndo
sabia prever os prejuizos que o ndo cumprimento dos deveres e a ndo aplicacdo do
exercicio dos seus direitos, poderia acarretar. Este modelo de Escola ndo preparava
homens livres mas servos, que atravessando a vida de cabeca curva, possibilitavam o

advento dos tiranos®’

. A escola ndo se adaptou a uma nova concepc¢édo do direito, ao
novo ideal de vida em comum, ao eclodir de uma nova ordem social; o que se
pretendeu, na opinido de Aurélio Quintanilha foi que tudo continuasse como dantes,
embora sob uma nova designacdo e outros personagens, gozando-se da benesse
conferida pela governacdo publica®”®. Por conseguinte, havia que mudar o rumo do
ensino da educacdo civica; e o lugar ideal para ser praticada era a escola, onde as
criancas aprenderiam a ser cidadaos, “a conhecerem os seus direitos e deveres, ndo
teoricamente mas pela experiéncia de anos consecutivos de vida em sociedade™"’. Era
pois, na escola - lugar previligiado para Antonio Sérgio, Adolfo Lima, Kerschensteiner
e Quintanilha - que se devia preparar 0 ser humano para a vida em sociedade, para o

cumprimento voluntério dos seus deveres, para usufruir dos seus direitos e ser cioso

deles e ter consciéncia dos limites que a liberdade dos outros impde a liberdade de cada

2% Aurélio Quintanilha, EHEA, p.37; Anténio Sérgio, A funcéo social dos estudantes e a sua preparagéo
para a intervencdo futura na sociedade portuguesa, Porto, Ed. Renascenca Portuguesa, 1917, pp.27-37;
275 |dem, Ibidem, p.38.

278 |dem, Ibidem.

""\|dem, lbidem, pp.38-39.
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um. Para isto, como atras referimos, impunha-se o regime do “self-government”, do
governo dos estudantes pelos proprios estudantes, experimentado com éxito na América
e na Inglaterra®’®. A educacdo civica ndo se confundia, pois, com uma educacdo
politica, social ou nacional, mas era uma educacao, essencialmente, ética. A educagédo
civica era uma arte pratica pois, tal como a arte de tocar guitarra, ndo era dificil
compreender como se tocava, o que era dificil era tocar.?”® Se atentarmos na proposta de
Antdnio Sérgio relativamente a educacdo civica dos jovens nas escolas, verificamos
como se assemelha com a de Aurélio Quintanilha. Antonio Sérgio considerava que a
verdadeira preparacdo social dos estudantes portugueses partia das escolas. Para isso
apresentou trés formas essenciais de preparacdo social para aquilo que denominou de
treino politico: 1°- A educacdo civica pelo self-governement; 2°- A introducdo das
preocupacdes e problemas sociais na vida escolar, das ciéncias sociais no programa
secundario, e a concep¢do da escola como um centro social. 3° - A formacdo de
sociedades académicas para a discussao dos problemas sociais que mais interessavam
aos estudantes.?® Na educacéo civica pelo self-government ( a primeira das formulas de
preparacdo social que Antonio Sérgio considerou), os estudantes, nas escolas, deviam
organizar-se como um corpo politico independente, fazerem as suas leis, elegerem os
colegas responsaveis pela ordem, constituirem tribunais que julgariam as suas faltas, tal
como uma sociedade auténoma de adultos. S6 assim se tinha um sistema que treinava
futuros cidad@os e permitia que os jovens compreendessem 0s problemas sociais e
politicos, que mais tarde teriam que resolver. Para implementar este de self-

governement, Anténio Sérgio prop6s transpor para as escolas a ideia de Municipio.

28 A proposito deste regime escolar proposto, Quintanilha aconselha a leitura da obra de Anténio Sérgio
Educagéo Civica, Ibidem, EHEA, pp.39-40.

2% |dem, Ibidem, p.39.

280 Anténio Sérgio, A funcdo social dos estudantes e a sua preparacdo para a intervencdo futura na
sociedade portuguesa, ... pp. 26-27.
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Neste sistema, o professor ensinava 0s estudantes a auto-governarem-se através da
criacdo e execucdo de leis justas e sensatas e do cumprimento das mesmas. A eleicdo de
um tribunal no seio da comunidade escolar permitia incrementar, nos alunos, o
sentimento de justica, fazia desaparecer o0 antagonismo entre o mestre e o discipulo,
visto que ndo havia castigos e, por outro lado, permitia que os alunos de melhor caracter
contribuissem para o aperfeicoamento moral da comunidade escolar. Segundo Antonio
Sérgio, a passividade a que o estudante estava sujeito - pelo habito escolar de obedecer
a uma governacdo da qual ndo participava - possibilitava, mais tarde, a corrupgéo
administrativa.”®> O habito escolar de obedecer, moldava um futuro cidaddo que
aguentaria, apaticamente, todas as bandalheiras, todos os abusos, “todas as traficancias
dos politicos de profissdo”.?®? No rasto do pensamento de Anténio Sérgio, Aurélio
Quintanilha afirmou que a escola ndo preparava homens livres. Apesar de se ter
“destruido a estrutura das sociedades antigas”, de se ter “pulverizado o espirito de
autoridade”, a democracia continuava, segundo o parecer de Quintanilha, a ser “um
rétulo afixado sobre o mais abjecto, intolerante e insuportavel dos regimes”.?®* Numa
segunda etapa de participacdo dos estudantes nos problemas da sociedade, Antonio
Sérgio referiu que a escola devia integrar-se na vida exterior de maneira que nela se
repercutissem os problemas nacionais.”®* Sendo assim, a escola podia colaborar com
certos ramos do servico publico, por exemplo nos da higiene, inquirir sobre as
condicBes de vida da localidade em que esta inserida, fazendo propaganda para as
melhorar, organizar cursos nocturnos para operarios, facultar as suas bibliotecas e

laboratorios, enfim, a escola devia intervir, directamente, nos problemas sociais da

%81 |dem, Ibidem, pp. 27-28.

%82 |dem, Educagdo civica, ... p.44.

283 Aurélio Quintanilha, EHEA, p.38.

284 Anténio Sérgio, A funco social dos estudantes, ... p.32.
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comunidade. Para além disto, os programas do ensino secundario deviam contemplar as
questdes econdmico-sociais do pais. O terceiro processo que Antonio Sérgio
preconizou, foi o de formar sociedades para a discussao dos problemas sociais que mais
interessassem aos estudantes, nomeadamente, os problemas relacionados com a
educacdo. Esta intervencdo exigia que os estudantes fiscalizassem o ensino, que se
revoltassem contra 0s maus elementos e 0s maus métodos, e que apoiassem, com
entusiasmo, as iniciativas reformadoras. S6 assim se formariam cidaddos preparados
para uma verdadeira accdo social, moral e intelectual. Assim, a implementacdo da
instituicdo do “Municipio — escola” integrava os estudantes nas reais condicdes da
existéncia social, permitindo que despoletassem sentimentos de benevoléncia,
generosidade, honradez, levando o aluno a plena consciéncia dos seus deveres de
cidadao. Alias, a razdo de ser dos Municipios Escolares, visava a educacdo moral da

juventude.”®

O Municipio — Escola funcionava como a aula de instrugéo civica. Neste
sistema escolar, o papel do professor consistia em orientar o educando, esclarecé-lo,
entusiasma-lo e encaminha-lo para um ideal excelente, leva-lo a que agisse de harmonia
com determinados principios ( a compreensdo dos direitos e deveres para 0 seu proprio
equilibrio e o bem estar da comunidade), como esclarecia Quintanilha. S6 se aprendiam
os deveres e direitos do cidaddo, vivendo em sociedade. Dai que a crianca devesse
treinar-se durante a vida escolar para o exercicio das futuras actividades sociais. A
escola devia habituar o cidaddo a cumprir, voluntariamente, os seus deveres, a fazer uso
dos seus direitos e ser cioso deles, habituar-se a agir de harmonia com todos esses

principios.®® A necessidade do estabelecimento de deveres civicos, na opinido de

Quintanilha, correspondia a uma aspiracdo de bem-estar colectivo, pois 0s que néo

285 |dem, Educagéo Civica, ... p.47.

28 Aurélio Quintanilha, EHEA, p.39.
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cumprissem as obrigacGes que a si mesmo impuseram, contribuiam para o desequilibrio
da comunidade - neste caso a escolar - e para 0 mal-estar de todos e de si proprio.?®’
Semelhante perspectiva, constatamo-la, também, em Adolfo Lima. Segundo este
pedagogo, o0 ensino da escola primaria devia obedecer a determinados objectivos de
forma a que o aluno fosse integrado, progressivamente, na vida social do seu pais. Para
isso, a educacdo social devia ser feita por todos os professores a todos os alunos,
independentemente da sua especialidade técnica, sempre que ocorressem €asos
significativos na vida da escola e na sociedade. O método adoptado seria a discussdo
dos problemas surgidos entre professor e alunos, levando estes ultimos a
compreenderem e a avaliarem as razdes da conduta moral dos individuos. Os problemas
deviam ser apresentados por uma ordem ascendente de complexidade, partindo dos
mais simples para os mais complicados, & medida que os alunos adquirissem espirito
critico e capacidade de julgar e avaliar. Se necesséario fosse, o professor podia recorrer a
explicacdo de provérbios, a interpretacdo de textos, a leitura de livros ilustrados, assim
como visitas a museus, a teatros, a fabricas, entre outras actividades, possibilitando que
o0 aluno constatasse e formasse 0 seu parecer sobre a vida social da qual ele é parte
integrante.?®®

Sendo assim, Aurélio Quintanilha considerou que a formacdo do caracter, a
educacédo do sentimento e da vontade, eram as tarefas mais importantes duma escola. A
escola ndo dava cursos de moral, mas esforcar-se-ia por criar um meio social proprio,
favorecendo as experiéncias dos seus alunos. Estes trabalhariam em comum, em
colaboragédo, velando em conjunto pela boa marcha do organismo social, que era a

propria escola. A ideia de uma escola como um laboratdrio de prética da vida, onde o

%87 | dem, Ibidem, p.39.
288 Adolfo Lima, Educacdo e ensino, ... p.78.
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aluno serd treinado a ver, e a observar a sociedade onde, mais tarde, tera de viver,
também foi proposta de Adolfo Lima. Neste ideal escolar, o papel do professor era de
extrema importancia, j& que as suas atitudes e o seu comportamento serviriam de
exemplo ao aluno. “O educador tem o dever de ser minucioso, de escalpelizar tudo o
que diz, (...) cada opinido que emite. Tem que reflectir sobre cada acto que pratica”,
ndo perdendo nunca de vista o fim a realizar.?® Este tipo de educagéo, essencialmente,
pratica permite criar um meio ambiente propiciador ao desenvolvimento “das boas
tendéncias” da crianca, “apagando-lhe as mas”.** Quintanilha néo descurou a educacéo
moral a par da educacdo civica. Para consolidar a pertinéncia deste tipo de formacao nas
criancas, recorreu & autoridade de dois pedagogos, Herbart e Pestalozzi*®*. O primeiro
considerou que ndo havia instrucdo que ndo tivesse uma funcdo educativa geral,
exercendo influéncia na formacéo do caracter e da vontade. Aconselhava, contudo, que
disciplinas como a Histdria e a Religido fossem mais apropriadas para a educagéo
moral. Herbart fundamentou a pedagogia, enquanto ciéncia, na ética. Considerava a
educacdo moral o primado de toda a educacdo. A instrucdo tinha como intuito, alias

como toda a educacdo, a virtude, qualidade essencial para a formacdo do caracter.

Sendo assim, a educacdo moral tinha como finalidade as ideias de justica, de bem e o

289 |dem, Ibidem, p.11.

2% |dem, Ibidem.

2% Eriedrich Herbart (1776 - 1841), fil6sofo, pedagogo alemdo, salientou na sua pedagogia, que a tarefa
do professor era clarificar a multiplicidade de representacfes previamente adquiridas pelos alunos com o
intuito de produzir uma personalidade harmoniosa, cujos interesses ndo eram parciais, mas amplos e bem
ordenados e capazes de formular juizos éticos, moralmente correctos. A ética é desta forma o resultado da
harmonia, abarcando conceitos como liberdade interior, perfeicdo, benevoléncia, direito e equidade.
Herbart advogava uma educacéo liberal, baseado nos classicos e fermentada por um interesse na ciéncia,
0 preco aceite pelas classes dominantes na Europa no século XIX. The New Caxton Encyclopedia,
Volume Ten, Caxton Publications Limited, London, p.127. Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827)
considerado por Georg Kerschensteiner um exemplo de heréi da educagdo, um homem com um coragdo
repleto de fraternidade, amor e fidelidade. O pedagogo em quem os alunos véem um amigo, um
companheiro, alguém com quem partilham alegrias e tristezas. (El alma del educador y el problema de la
formacion del maestro, Barcelona, Editorial Labor, S.A. 1928. pp.35-39).
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fortalecimento da vontade, com vista & constituicdo da personalidade e do caracter.** A
finalidade da educacdo tinha em conta o papel do educador. Este era encarado pelo
aluno como exemplo do que poderia vir a ser no futuro. Na esteira do pensamento de
Herbart, Quintanilha dizia que a melhor educacdo moral era aquela que o estudante
recebia pelo exemplo das pessoas com quem convivia. Para ele, tal como postulou
Pestalozzi, a educacdo moral do estudante “era a generalizacdo do seu principio da
intuicdo, primeiro aplicado a educacéo intelectual, depois a educacdo moral. Nada de
discursos, de preceitos ou de licdes quando o exemplo era suficiente”.*® Dai, que o
professor devesse encaminhar os seus esforcos no sentido de orientar a educagédo do
jovem de acordo com as aspiragdes deste. Herbart dizia que sendo mudltiplas as
aspiracdes do ser humano, também tinham que ser multiplos os cuidados da
educacio.?® Por outro lado, Pestalozzi julgava que a melhor educacdo que um estudante
poderia receber era 0 exemplo das pessoas com quem convivia. “Em Stans, disse
Pestalozzi, nunca ensinei moral, nem religido. Esforcei-me por despertar o sentimento
de cada virtude antes de Ihe pronunciar o nome”.?® Pestalozzi considerava que assim
como os conhecimentos se obtinham por um processo de aquisicdo de nogdes claras
através de intuicdes perfeitas, (que, por sua vez, levariam as definicbes) também o
desenvolvimento da virtude e a aquisicdo das regras morais passariam primeiro por uma
aprendizagem de atitudes.?*® Também para este pedagogo, tal como para Quintanilha, a
escola em regime de internato era condicdo indispensavel de éxito, continuando as

primeiras nocdes de educacdo moral iniciadas na casa materna e aprofundadas através

292 Herbart, Antologia de Herbart, ... p.53.
2% Aurélio Quintanilha, EHEA, pp.40-41.
2% Herbart, op. cit., p.49.

2% Aurélio Quintanilha, EHEA, p.41.

2% pestalozzi, ... pp.203-204.
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297 A escola

da dedicacdo e entusiasmo dos professores na sua missdo de educadores.
para Pestalozzi, vinha apenas continuar a grande obra iniciada na casa materna, ja que
as primeiras nogdes de educacdo moral eram incutidas pela mée. Sendo assim, para que
a educacdo moral se praticasse nas escolas, devia-se adoptar - na opinido de Quintanilha
- um dos seguintes sistemas: ou introduzir-se nos curricula a disciplina de Religido,
procurando tirar dela exemplos e preceitos da moral, orientando, a0 mesmo tempo, o
ensino das outras matérias no sentido de fortalecer o caracter e educar a vontade; ou
adoptar-se, o regime de internato ou semi-internato, possibilitando uma educacéo laica
pelo exemplo. Sobre a leccionacdo da disciplina de Religido nas escolas, Quintanilha
tinha bem presente o quéo polémico era este assunto, demarcando a nogédo de educacéo
moral da de ensino religioso, ja que nos paises latinos - onde a ortodoxia catdlica
mantinha um corpo de doutrina religiosa desactualizada, dogmatica na esséncia e na
forma - dificilmente se verificava uma adaptacdo a qualquer ideia de progresso, caindo
em contradicdo com conhecimentos adquiridos e, unanimemente, aceites®®. No ensino
religioso era necessario distinguir, por um lado, os fundamentos morais da religido e o
ensino das praticas religiosas. Dai que Quintanilha considerasse admiraveis, do ponto de
vista educativo, os exemplos morais de Cristo e Buda, distinguindo-o0s, no entanto, dos
dogmas e oracBes religiosas, inacessiveis a razao”®®. A escola ndo competia, pois,
ensinar moral por qualquer catecismo - seria abusar da nossa superioridade mental e
atentar contra a individualidade daqueles que ainda ndo estavam em idade de discorrer -
mas, tal como na educacdo materna, educar pelo exemplo. A crianca devia, antes dos
dezasseis anos, aprender a praticar o bem, a ndo roubar, a ser honesta, a dizer sempre a

verdade e a saber dominar 0s seus impetos e paixdes, devendo ficar, para mais tarde,

297 Aurélio Quintanilha, EHEA, p.41.
2% |dem, Ibidem, p.42.
*|1dem, lbidem, p.43.
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quando ja estivesse habituada a praticar o bem e a reprovar o mal, a discussao de
questdes como a ideia de Dever, de Justica, de Humanidade, de Deus e dos motivos que
justificavam os sistemas morais.>® Toda esta concepcdo de que a escola devia preparar
cidadédos, homens livres, conhecedores dos seus direitos e deveres, conscientes da
necessidade de colaborarem para 0 bem estar colectivo, estava subjacente a toda a
educacdo libertaria. A escola que respeitava a individualidade do aluno, que néo
impunha uma moral feita de férmulas, que se esforcava por criar um meio social de
forma a favorecer as experiéncias dos seus alunos, desenvolvia a responsabilidade da
ordem social escolar e fortalecia a autonomia dos estudantes. A verdadeira moral, como
dizia Antonio Sérgio, era uma conquista de cada um e da propria comunidade escolar.
Ferriere considerou que a verdadeira educacdo moral residia numa consciéncia social
adquirida pelos estudantes dentro da escola. A educacdo moral ndo era um conjunto de
preceitos impostos de fora para dentro, mas algo que se desenvolve dentro da
comunidade escolar, através dum regime de autonomia dos estudantes. SO assim, as
criancas poderdo aprender trés coisas essenciais: “a iniciativa a favor do progresso da
colectividade humana, o espirito critico baseado na Razdo e o espirito de cooperagédo
fundado na Justica”.** Também Ferriére, tal como Aurélio Quintanilha, considerava
que a verdadeira educacao residia, ndo na auséncia de limitacdes exteriores a vontade,
mas na libertagcdo do que existe de melhor no ser humano, assim como no auto-controlo
das tendéncias menos préprias.’®? Para estes pedagogos libertarios a liberdade néo se
adquiria, conquistava-se. Pretendia-se formar seres humanos preparados para a vida
dotados de bom coragédo e de boa vontade, e ndo a moldagem de uma personalidade a

um ideal estereotipado. Também em Faria de Vasconcelos (no capitulo IV da sua obra

301dem, Ibidem, p.44.
%01 Ferriére, A escola activa, ... p.210.
%%21dem, Project d” école nouvelle, ... p.43.
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Une Ecole Nouvelle en Belgique; obra que se identifica ndo s6 pelo contetdo, mas
também na estrutura, com a pequena dissertacdo de teor pedagogico de Aurélio
Quintanilha) é notaria a preocupacao constante de se ministrar na Escola de Bierges
uma instrucdo, verdadeiramente, educativa. Segundo Faria de Vasconcelos, também o
trabalho intelectual assim como o manual, efectuados na escola, tendiam a desenvolver
na crianca a consciéncia das suas relacdes com o meio social (de se habituarem a ideia
simples, mas de uma importancia incomparavel, que o seu esforco ndo era somente
individual, mas tinha sempre uma repercussdo social). Cada etapa utilizada na préatica
pedagdgica tinha como finalidade levar o aluno a compreender a esséncia moral da sua
vida social.** Para isso, tal como para Aurélio Quintanilha, o local onde se instalasse a
escola era de importancia capital para o desenvolvimento fisico e moral da criangca. A
escola representava um ambiente familiar, situada no campo, perto da natureza, permitia
desenvolver capacidades fisicas e morais de disciplina, paciéncia, coragem, levando o
aluno a pratica da virtude, da solidariedade e da inter-ajuda, aprendendo, assim, a
trabalhar para o bem comum.®** Sendo assim, a educacdo moral e a educacio social
fundamentar-se-iam em dois aspectos essenciais: por um lado as actividades fisicas,
manuais, intelectuais e morais, (que deviam ter como finalidade a preparacdo de um ser
humano que se tornasse independente e responsavel) e, por outro, a submissao do meio
estudantil a um tipo de organizacdo social onde imperasse o espirito de self-
government. Isto permitiria, por um lado, uma organizagdo escolar que disciplinaria e
orientaria as tendéncias naturais das criancas, através da influéncia exercida de uns para
com 0s outros; e por outro lado, levaria as criangas a tomarem consciéncia, de uma

forma objectiva e real, dos seus direitos e deveres como membros de uma colectividade.

%03 Faria de Vasconcelos, Une école nouvelle en Belgique, ... p.198.
%04 |dem, Ibidem, pp.196-197.
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As actividades da escola eram distribuidas entre os alunos, levando-os a contactarem
directamente com a organizacdo da vida escolar, tendo sempre em atencdo que tudo
aquilo que eles pudessem fazer, preparava-os para a grande funcéo que é a solidariedade
humana. Faria de Vasconcelos também corroborou a ideia de que a educacéo fisica e
intelectual s&o um preludio da educacdo moral. A virtude e a verdade nao se ensinavam,
adquiriam-se pela experiéncia, através do uso pessoal da liberdade.*® Como dizia
Ferriere, um bom espirito social, assim como o0s bons habitos individuais, nascem do
trabalho, da ordem e da disciplina.>®

Verificamos assim, como a educacdo moral foi entendida por todos estes
pedagogos, como um ideal onde a “grande lei natural da solidariedade” era pratica
corrente, como referiu Adolfo Lima.**’A crianca teria uma educacdo que assentaria,
essencialmente, na liberdade. Esta liberdade permitia despoletar o que de melhor
houvesse no aluno. Cada jovem devia sentir-se responsavel pelos seus fracassos mas
também alegrar-se com as suas vitorias. Este tipo de educacdo, que paradoxalmente
recorria a uma vida o mais natural possivel, mais sd, e mais em equilibrio com as
necessidades legitimas das criancas, pretendia formar cidadaos preparados para a vida
activa, dotados das melhores qualidades morais. Contudo, s6 numa escola deste tipo
poderia haver uma verdadeira liberdade, ja que, na linha de pensamento dos grandes
pedagogos, como Montaigne, Comenius, Pestalozzi, entre outros, a verdadeira liberdade
consistia na obediéncia as leis da natureza. E dentro deste espirito que Quintanilha
termina a sua dissertacdo, afirmando que devemos respeitar as criangas, ndo tendo o

direito de Ihes impor o nosso critério, devendo sim, deixar que formem o seu.*®

%05 | dem, Ibidem, p.193.

%06 Ferriere, Project d” école nouvelle, ... p.47.
%97 Adolfo Lima, Educacdo e ensino, ... p.31.
%% Aurélio Quintanilha, EHEA, p.44.
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Depois de uma andlise pormenorizada da vertente com caracter pedagogico da
obra de Quintanilha - uma parte limitada da sua producéo literaria enquanto cientista -
foi possivel detectarmos o ideal libertario na sua pratica lectiva. Recorremos,
frequentemente, as propostas educativas de alguns libertarios como Kropotkine,
Pestalozzi, Malato, Jean Grave, Ferriére, entre outros, assim como a Antonio Sérgio,
Faria de Vasconcelos e Adolfo Lima, todos eles influentes do ideal anarco-sindicalista
de Aurélio Quintanilha.®® As finalidades e objectivos da educacdo escolar seriam
conseguidos, segundo Quintanilha, pela conjugacdo do desenvolvimento activo e
constante do aluno na sua aprendizagem e pelo recurso ao trabalho pratico individual. E,
tal como a concebiam os anarquistas, também Quintanilha propunha uma educacéo
escolar que fizesse desabrochar a individualidade do aluno como resultado do livre
desenvolvimento das suas aptidGes, estimular-lhe o espirito de imaginacdo e as suas
faculdades criadoras, assim como fomentar o espirito critico e 0 dominio de si mesmo.
Se recordarmos 0 que ja dissemos, anteriormente, este processo de aprendizagem
identificava-se com o teor do programa da Educacdo Nova. A aprendizagem devia ter
em conta a actividade pessoal da crianca e 0s seus interesses espontaneos, assim como a
formacgéo da consciéncia moral e da razdo pratica do estudante, devia desenvolver-se
num ambiente onde imperassem os direitos e 0s deveres civicos. O que se exigia dos
jovens para que se preparassem para a vida? Conhecimentos, mas essencialmente
experiéncia, e na auséncia desta, uma capacidade de adaptacdo as diversas condi¢cfes de
trabalho. A crianca devia saber viver segundo a lei da verdade, da justica e do amor e
ndo de caprichos, de opinibes dos colegas ou dos professores. Era necessario

desenvolver qualidades como o espirito de iniciativa, a forca e a preserveranca para

%09 Aurélio Quintanilha, Entrevista concedida a Jodo Medina, in Clio, pp.121-132.
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enfrentar a vida do dia a dia. O essencial da infancia seria aprender a apossar-se e

enriquecer-se, sem desfalecimentos, de energias e novos conhecimentos.*'°

Quintanilha
fala de uma “Escola de Trabalho” (terminologia usada em Faria de Vasconcelos,
Antdnio Sérgio e Pestallozi) ndo numa escola de meros trabalhos manuais, nem numa
escola de producgéo, mas uma escola onde cada um aprenda por experiéncia com o seu
proprio trabalho, tomando como ponto de partida a sua experiéncia vivida e 0s
problemas por ela suscitados, auto-controlando os seus resultados e pondo-0s ao servico
da formacdo da sua personalidade integrada numa comunidade escolar. O ser humano
deve procurar desenvolver de igual forma todas as faculdades que possui em beneficio
da sociedade em que vive. Todos os actos individuais devem contribuir para aumentar o
bem estar colectivo, isto €, devem harmonizar o ideal de perfeicdo de cada um com o
ideal de perfeicdo e de bem estar social.*** Todos estes novos métodos de um ensino
libertario visavam obter a colaboragédo da crianca na accdo educadora do professor. Esta
accdo nao era de forma alguma impositiva, mas moldava-se as tendéncias, as
necessidades, aos desejos e possibilidades dos alunos. N&o impunha a todos 0 mesmo
saber, 0s mesmos habitos, a mesma forma de sentir e de pensar, adaptava-se, antes, as
necessidades e possibilidades de cada uma, tentando diminuir, quanto possivel, o
caracter oficial do meio escolar ou educativo, para os aproximar da vida real e social.
Por outro lado, esta actividade constante do professor de forma a obter dos alunos
melhores resultados, levava-o a recorrer a um trabalho continuo de imaginacdo, de
invencdo, de criagdo, para encontrar, para cada um e em cada momento, as melhores
solucBes. Para que este tipo de ensino fosse concretizado ndo era necessario um

professor detentor de um saber, puramente, verbal ou livresco, era preciso auxiliar e

310 Ferriere, Project d’école nouvelle, ... p.8.
311 Aurélio Quintanilha, EHEA, p.32.
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dirigir as criancas, educa-las para a vida concreta e real, sendo dotado de uma certa
teimosia e persisténcia, como refere Adolfo Lima na sua obra Educacdo e Ensino,
Educacdo Integral (1914).3*? Deste modo, a proposta de Quintanilha era transformar o
liceu do seu tempo numa “Escola do Trabalho”, contrariando a alienacdo da divisdo do
trabalho em manual e intelectual. Embora Aurélio Quintanilha defendesse que toda a
aprendizagem liceal devia ser agradavel e desenvolver as capacidades cognitivas do
aluno, advertia também, que por razdes pedagdgicas e profissionais, se lhe devia
proporcionar a oportunidade para aprender uma profissao Gtil.*** Como ja referimos,
anteriormente, esta linha de pensamento foi corroborada por Antonio Sérgio quando se
referia a “uma educacdo genérica do trabalho, em que se toma o exercicio de uma arte
usual como meio educativo, e se concede especial valor ao trabalho em comunidade™**.
Sérgio considerou, assim, o trabalho uma estratégia metddica, ao passo que Quintanilha
era de opinido que o aluno ndo so6 devia ter um oficio mas pratica-lo, regularmente, com
um fim utilitario, durante varias horas por semana e verificar se do seu esforco resultou
algo de atil para a comunidade.***Deste modo 0 homem de amanha seria algo mais que
um amanuense do Estado, um funcionario publico, mas, acima de tudo um cidad&o
(til.3*° Se atentarmos em Ferriére e estabelecermos uma similitude entre a sua proposta
de uma “Escola Activa” e a “Escola de Trabalho” de Quintanilha, concluimos que, em
ambas, a crianca era considerada como um todo, capaz de desenvolver uma

personalidade auténoma e responsavel. Estas escolas promoviam a actividade

espontanea da crianca, procurando formar cidaddos responsaveis dos seus direitos e

312 Adolfo Lima, Educacéo e Ensino, ... p.10.

33 Aurélio Quintanilha, EHEA, p.25.

314 Anténio Sérgio, Educagéo Civica, (1915), Lisboa, ICLP, Ministério da Educacéo, 1984, p.21.
315 Aurélio Quintanilha, EHEA, p.27.

316 1dem, Ibidem.
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deveres, pessoas instruidas, verdadeiras, justas e livres de preconceitos que pudessem
por algum entrave & completa emancipacdo do ser humano.**’

Com tudo isto, esperamos ter conseguido fundamentar, através de uma série de
similitudes com o pensamento de varios anarquistas, o ideario libertario de Aurélio
Quintanilha na sua proposta de reforma pedagogica. Para terminarmos, citamos o que
Francisco Ferrer escreveu em 1907, enquanto encarcerado, em Barcelona, e que veio
publicado no periddico Humanidad Nueva: “A Escola Moderna propbe-se combater
todos os preconceitos que entravem a completa emancipa¢do do homem. Por isso a
educacdo que ministra € racional, humanitaria, levando o espirito da crianca ao
conhecimento de todas as injusticas sociais, para que, por sua vez, possa combaté-las e
opor-se-lhes. O racionalismo que preconizamos abomina as guerras fratricidas, internas
ou externas, a exploracdo do homem pelo homem, a escraviddo da mulher; tem como
alvo a destruicdo de todos os factores da desarmonia humana, como a ignorancia, a

maldade, o orgulho e outras chagas sociais que tanto afligem a humanidade” 38

317 Ferrer i Guardia, La escuela moderna, ... p.38.
318 Adolfo Lima, Educacdo e ensino, Lisboa, Guimarées e C @ Editores, 1914, p.33.
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