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Conhecimento global e local

Hoje, e cada vez mais, jovens e adultos sentem dificuldade em reter
todas as informagdes que a sociedade proporciona. Os mass media - jornais,
radio e, sobretudo, a televisdo - sio fontes de disseminacao de mensagens ind-
meras ¢ contraditorias, junto do grande piblico. E as novas tecnologias de
informagao, elas préprias interferindo também nos media tradicionais, vieram
dar ainda maior impulso a esta tendéncia de informagio e comunicacio global.
O Livro Verde para a Sociedade da Informagao em Portugal (1997) caracteriza
esta sociedade como:

um modo de desenvolvimento social e econdmico em que a aquisi¢do ... processamento,
valorizagdo... e disseminacdo de informagdo conducente a criacdo de conhecimento e
a satisfagdo das necessidades dos cidaddos e das empresas desempenham um papel
central na actividade econdmica, na criagéo de riqueza, na defini¢do da qualidade de
vida dos cidadios e das suas prdticas culturais.

Este acesso virtual a todo o mundo estd a modificar os imaginarios,
sobretudo das criangas e jovens. Por um lado, podemos constatar - se a isso
estivermos atentos - a existéncia de conhecimentos mais diversificados, ainda
que desordenados, entre varios estratos culturais e etarios. Mas, por outro lado,
aquilo que hoje € mais familiar ao universo mental dos jovens situar-se-a
porventura em qualquer outro pais ou continente longinquo, tornado conheci-
do gragas a televisdo ou a internet, correndo-se o risco de alienar estes jovens
das memdrias colectivas que lhes estdo mais préximas. E, no entanto, como
lembra Martin (1989), existe em qualquer ser humano uma curiosidade in-
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trinseca de conhecer as suas proprias raizes... A Educagéo tem o dever de ndo
trair (omitindo) nem frustrar (didactizando demasiado) esta predisposigao ge-
nuina de aprofundar a percepgao do Eu, favorecendo uma perspectiva de iden-
tidade multifacetada, no ambito de um fenémeno que, englobando o global e o
local, ja se chama glocalizagdo.

Identidade e alteridade

Centremo-nos na ideia de identidade social, um conceito dinAmico, de
sentidos e valoragdes diversas. A reflexao em torno deste conceito tem dado
visibilidade a nocao de consciéncia de identidade nacional, construida histori-
camente por oposi¢io a uma alteridade representada por outros estados e po-
vos. Como sinais desta construcdo em Portugal (que poderd definir-se numa
frase simples: “nés somos portugueses; os outros sao estrangeiros”), José
Mattoso (1998) aponta, por exemplo, os relatos de Ferndo Lopes no séc. XIV,
sobre os contactos dos camponeses com tropas castelhanas, navarras e ingle-
sas, deixando bem patente a nogéo do outro enquanto oposto aos nacionais. E
também José Mattoso (ibid., p. 18) que afirma:

A Expansdo portuguesa, que pds milhares de portugueses em contacto directo com ou-
tros povos e outras civilizagées, veio evidentemente reforcar o sentimento nacional, a
partir de uma outra experiéncia vivida. Os outros, com os seus caracteres fisicos e os
seus costumes, religioes e linguas tdo diferentes, opunham-se, na sua imensa diversida-
de, aos que partilhavam a condi¢do comum de oriundos do territério nacional.

Actualmente, num tempo de construcdo da identidade europeia e de
tendéncias globalizantes, este conceito continua a ser alvo de intimeras refle-
x0es tedricas e intensos debates. Politicos, soci6logos, historiadores discutem
acaloradamente, alguns numa busca impossivel de consenso de perspectivas,
quais os contornos da identidade nacional a preservar, num quadro em que
alteridade e identidade se entrelacam a miiltiplas escalas. Contudo, estas preo-
cupagdes, embora legitimas, talvez tenham esbatido demasiado a necessidade
de reflectir, de uma forma sistematica, sobre a construgio da consciéncia de
identidade local e regional, sem perder de vista a saudavel construgao das ou-
tras dimensdes - da identidade nacional a identidade humana e “planetaria”, no
dizer de Edgar Morin .

Segundo a categorizacdo proposta por José Mattoso, a identificacdo
com uma colectividade humana, ou por outras palavras, a percepcao de um Eu
colectivo, constréi-se através de um processo de distingao entre o Eu e o Ou-
tro, de atribuigdo de significados e de valoragdes a esse Eu e Outro. Por isso, a
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percepcao da nossa meméria colectiva ndo prescinde da comparagdo com as
identidades de outros grupos, vizinhos, ou ndo. E neste processo do conheci-
mento sobre o eu e o Outro que as nossas raizes ganham significado e sio
valoradas.

Mas o conhecimento acerca de um povo nio pode ser alicergado ape-
nas sob um ponto de vista sobre si préprio, uma perspectiva auto-centrada.
Todorov (1995) observa que o olhar do Outro tem condigdes para ser mais
objectivo:

Que visdo acerca de um povo serd mais perceptiva: a de alguém que faz parte desse
Ppovo ou a de alguém que o observa de fora? Quando vemos para além do egocentrismo
inato de cada individuo e de cada comunidade, compreendemos que o membro do gru-
po, embora mais familiar com os seus costumes, estd em desvantagem. Isto acontece
porque cada grupo acredita que é o melhor, sendo o iinico, grupo do mundo.

A escala de comunidades locais, concretas, o processo identitirio é
espontaneo. Historicamente, desenvolveu-se bem mais cedo do que a consci-
éncia de pertenga a um pafs, mas os seus significados e valores apresentam
grande diversidade, tal como os relativos 2 identidade nacional:

1. A consciéncia de pertenca a uma comunidade pode manter-se ao nivel
do superficial e emocional. Esta postura tanto poder4 assumir uma re-
lagéo etnocentrada e dogmatica, geradora de 6dios ao Outro sob a for-
ma de xenofobia, racismo ou mesmo de bairrismo exacerbado (que
expressoes como “nés somos os maiores” indiciam) como podera ser
presa facil de influéncias indiscriminadas de outras culturas.

2. Um nivel mais elaborado de tomada de consciéncia identitaria passa
pela apreciago e preservagio de valores humanos, realizagdes cul-
turais e paisagem natural, a vérios niveis - do local ao planetario -
numa perspectiva informada e equilibrada. A este nivel, o conceito
de identidade integra saudavel e conscientemente algumas formas de
alteridade. A identidade, como diz B. Sousa Santos (1994) pode ser
multimoda, em processo de reconstrugio e reinvencio.

Assim, neste inicio de milénio, a sociedade aberta e plural, com uma
rede de informagdo global, coloca 2 Educagio este desafio comple-
X0: a preparagdo progressiva de cidadaos informados acerca da sua
identidade social a varias escalas - local, nacional, regional, global -
€, por isso mesmo, aptos a apreciar, a discutir em didlogo (que nem
sempre serd consensual) e a divulgar as manifestagdes dessa identi-
dade multifacetada, e que integram o patriménio da Humanidade.
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Educaciao e patrimdnio

O contacto de criancas e jovens com as variadas manifestacées do
patriménio da sua localidade surge como um potencial motor de apren-
dizagens significativas. O principio de que a aprendizagem varia com o ¢
ontexto concreto em que ocorre € que este pode favorecer ou inibir os
resultados que se pretendem encontra-se amplamente corroborado. Atender
aos sentimentos de pertenga de cada um e contribuir para a partilha de
memorias de um espaco, de um pais, ou do mundo — eis um dos grandes
desafios da Educagic para o desenvolvimento e para a paz, nos nossos
tempos.

E de realcar que, no contexto de um estudo europeu sobre ideias de
alunos em Histéria, os jovens portugueses foram os que mais se manifestaram
a favor dos museus e lugares histdricos como fontes privilegiadas para a
aprendizagem da Histéria (Pais, 1999). Acrescente-se ainda que, no que res-
peita ao agrado e confianca suscitados por diversas fontes de informacio sobre
a Histéria, as trés mais votadas pelos jovens portugueses foram, por ordem
decrescente:

1.%: Muscus ¢ lugares historicos
2.2 : Documentos e fontes hist6ricas
3.2: Documentarios televisivos

Proporcionando situagdes de fruicao e reflexdo em ambientes esti-
mulantes, fora da rotina da sala de aula, o contacto com “o museu e outros
lugares histéricos” podera ndo s contribuir para uma melhor integragio do
aluno na escola como também para uma progressiva compreensao da memdria
colectiva da sua e de outras comunidades. E os documentos de reorganizacio
curricular para o Ensino Basico e Secundario reconhecem explicitamente a
dimensido do estudo do patriménio como parte essencial da educacio para a
cidadania.

No dmbito de um programa de genuino desafio cognitivo para criangas
e jovens, o conhecimento superficial ou a mera fruicao lidica do patriménio
nao bastam. Podemos aplicar 4 educacao pelo patriménio a proposta de desen-
volvimento de competéncias essenciais, de acordo com as orientagdes
curriculares para o Ensino Bésico ¢ que vdo de encontro as propostas
construtivistas de aprendizagem:
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* Selec¢do ¢ organizagdo da informagio;
* Inter-relacionamento de conceitos;

* Pesquisa sistemitica;

* Comunicagao em diferentes contextos;

* Trabalho individual e cooperativo.

Sob este enquadramento, serd desejavel que as actividades a realizar por
alunos em projectos educativos ligados ao patriménio se revistam de um ca-
racter lidico e cognitivo, tal como propdem Emmison & Smith (2000). Eis
alguns exemplos de actividades propostas por estes autores, susceptiveis de
integrarem projectos educativos ligados ao patriménio. Elas constituem, so-
bretudo, pistas de reflexdo para o desenvolvimento de projectos reais, a langar
em escolas e museus reais.

Exemplo 1: PERSPECTIVAS

Proposta: ‘Leituras’ de um quadro, um cartaz ou uma fotografia (a comunicar
verbalmente, com apoio de gravacio ou por escrito, em trabalho individual ou
de pequeno grupo):

* Analisar a imagem: personagens (género, vestudrio, gestos, semblante,
actividades), objectos e ambiente.

* Identificar o autor e a data. Tentar explicar o sentido da mensagem e como
0 autor consegue transmitir essa mensagem.

* Em seguida, pedir a outras pessoas que expliquem o mesmo quadro/
/cartaz/foto. Comparar as respostas — analisar eventuais diferencas e procurar
explicagdes para tal. Encontrar alguns tipos de resposta mais frequentes e relacio-
nar com alguma caracteristica dos respondentes - género, idade, condigio social ou
cultural.
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Exemplo 2: MUDANCA

Proposta: Observagio de objectos representativos de diferentes épocas
(a representar visualmente e a descrever por escrito):

* Seleccionar alguns objectos de épocas diferentes. Desenhar esses objec-
tos, ou fotocopid-los de algum folheto. Construir um friso cronolégico com datas
do periodo observado e colocar ai as imagens.

* Elaborar uma narrativa sobre a evolugio desses objectos, inferindo acerca
das mudangas ocorridas na sociedade em que eles se integram.

Exemplo 3: IMAGINACAO HISTORICA

Proposta. Descricio de um ambiente (a representar verbalmente, através de
suportes variados):

* Descrever urna sala: mobilidrio, decoragio, drea. A partir dos sinais exis-
tentes, imaginar a funcao desse compartimento: quem o usufruia, quais os valores e
crengas dos que o utilizavam, quem e como se praticava a sua manutengao, qual o
‘clima’ deste ambiente.

* Procurar um outro compartimento e completar a mesma analise,

* Comparar as duas andlises. Tirar conclusdes acerca da vida nesse
ambiente. Reflectir sobre os possiveis desajustamentos desse ambiente, nos dias
de hoje.
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Exemplo 4: PESQUISA

Proposta. Um estudo sobre objectos (a representar verbalmente, através de
suportes variados):

* Percorrer o museu e escolher seis (ou mais) objectos de diferentes datas.

* A partir da anlise cuidada desses objectos e recorrendo a documentacio
adicional, com o apoio de professores, desenvolver um projecto que mostre algo
sobre:

* Tecnologia e fungio de cada um desses objectos;

= Gostos, habitos, necessidades, valores ¢ condi¢io social das pessoas que
0s adquirtram.

* Semelhangas e contrates entre as épocas em que esses objectos eram utili-
zados e a actualidade.

Ao nivel da partilha de projectos implementados, o video, o cd-rome a
internet, entre outros meios, oferecem-nos formas inovadoras de divulgacio.
O programa de digitalizagdo de bibliotecas e de patrimonio cultural, que cons-
titui uma das actuais redes em desenvolvimento, abre-nos caminhos fascinan-
tes para a troca de uma multiplicidade de experiéncias ¢ de pontos de vista. E
isto cria, também, a possibilidade de difundirmos os nossos préprios saberes, o
nosso proprio patrimdnio. A memoria, as realizacoes de cada povo e a paisa-
gem natural — as varias manifestagdes de patriménio - podem, por estes meios,
ser mais facilmente partilhadas por jovens e adultos.

E nestes vérios sentidos que a Educacéo pelo e para o Patriménio favo-
rece a constru¢ao de uma identidade multifacetada, numa perspectiva critica €
actuante. E € neste sentido que se assume como uma forma de educacfio para a
cidadania participativa.
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Notas

! Reflexio produzida no contexto do PROJECTO E-EPOCA, Instituto de Inovacio Educacional,

? Cf, por exemplo, o estudo de Mattoso, José (ibid.) com o de Tavares, Maria José Ferro (1998).
Histonia nacional e identidade, O Estudo du Historia, Lisboa: APH. Ver também Mattozi, Ivo (1998).
A Histéria ensinada: Educagio civica, Educagéio Social ou Formagio cognitiva?, O Estudo da His-
toria, Lisboa: APH.

3 Morin, Edgar (2000). Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro, pp. 2-3. hitp//
elpais.es/p/d/suplemen/educa/otras/morin, htm {26.11.2000].

* Traduzido de Todorov, Tzvetan (1995). The Morals of History, Minneapolis: University of Minnesota
Press, p.3.

Ha que langar um olhar atento aos conhecimentos que os alunos viio desenvolvendo tacitamente
sobre a Histéria e a Sociedade do presente. Por exemplo, num estudo sobre ideias dos adolescentes
portugueses em Histdria, virios jovens que apontaram a superioridade moral dos Portugueses como
factor essencial do estabelecimento do Império Portugués do Oriente, fizeram-no porque, explici-
tamente relacionavam aquele conceito com motivagio moral {0 moral), “como acontece no fute-
bol™, referiam, e nio por adesdo a valores nacionalistas (Barca, Isabel, 2000. O pensamento histé-
Heo dos jovens. Braga: Universidade do Minho).

¢ Asrestantes cinco opgdes que Ihes foram apresentadas, colheram, por ordem decrescente, a seguin-
te aceitagio, em termos de agrado: filmes de ficgdo, narrativas de adultos, romances historicos,
manuais ¢ narrativas de professores. Em termos de confianga, a ordenagio foi a seguinte: narrativas
de professores, manuais, narrativas de adultos, romances historicos e filmes de ficgdo.

" Benavente, A. (2000). Educacdo. Integracdo. Cidadania — Reorganizagdo Curricular do Ensino
Bdsico.
http:/www.deb.min-edu.pt/1 pagina/reorganizacao%ZOcurricular%ZOEB.hnn[ 18-12-2000].
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