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Resumo - Ao longo de varios anos, a partir da sua entrada na escola, a crianca desenvolve a
capacidade de expressdo escrita. No que diz respeito A evolugio das estruturas sintacticas,
assistimos a uma transformagéo de natureza qualitativa que pressupde a progressiva
capacidade de estabelecer relagdes entre dois ou mais elementos e de, a partir daf, os reunir
num mesmo esquema sintactico. Esta evolugdo esta de acordo com o desenvolvimento cognitivo,
tal qual o descreve Piaget, desde a fase das operagdes concretas até a fase das operacdes
formais.

A linguagem escrita reveste-se de caracteristicas muito préprias. Diferente da
sua correspondente oral, tanto no aspecto fisico como na situagdo em que é produzida,
dela difere, naturalmente, a nivel da forma, da organizagdo do discurso, das
estruturas utilizadas, das fung¢des que desempenha.

Impressdo de marcas gréificas numa superficie, num arranjo do espago que
envolve movimentos horizontais e verticais, a produgdo do discurso escrito é,
necessariamente, mais demorada que a do discurso oral, conjunto de sons produzidos
unidimensionalmente numa sequéncia temporal.

As caracteristicas do texto escrito, tanto no que diz respeito a sua organizacao,
como as estruturas predominantemente utilizadas, tém muito a ver com circunstancias
em que ele é geralmente produzido, isto é, com a relagio que se estabelece entre
emissor e receptor, com a posi¢do em que estes dois elementos do processo de
comunicagdo se colocam em relagéo ao referente da sua mensagem, assim como com o
tempo que medeia entre 0 momento em que o discurso é produzido e aquele em que ele é
descodificado.

A comunicagdo oral ocorre, normalmente, numa situagdo de conversacio face a
face, o discurso oral resulta de um trabalho de co-produgdo dos intervenientes, pelo
que a dificuldade de compreensdo é relativamente reduzida uma vez que o emissor
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pode reformular algum aspecto que ndo tenha sido entendido. Além disso, recordemos
que o emissor reforca a sua mensagem através de gestos e expressdes faciais e
tenhamos em conta que, para além das unidades segmentais, ocorrentes
sequencialmente, a linguagem oral contém elementos suprassegmentais. Se alguns
desses elementos, como o timbre e a intensidade, ndo afectam o significado da frase,
embora revelem algo sobre o emissor (sexo, idade), outros, os prosédicos, como a
entoagdo, o acento e o ritmo, tém fung¢bes mais importantes: permitem agrupar os
elementos do discurso em unidades de informacgdo, dar énfase a determinadas
palavras, mostrar a atitude do emissor; pela sua importancia, destacamos o papel da
entoagdo, aspecto pertinente na determinacédo do tipo de frase.

Na comunicagéo escrita, pelo contréario, a clarificagdo de uma ambiguidade ou
a solugdo de um eventual problema de compreensdo ndo podem ocorrer
imediatamente, a mensagem ndo é reforcada por outras formas de linguagem, nem
todos os aspectos prosédicos sdo passiveis de transcrigdo. A pontuacio indica o tipo de
frase e agrupa as unidades linguisticas em unidades de informacdo; para realgarmos
determinada parte da frase, ja é necessdrio recorrer a alteragdo da sua estrutura
normal, ou entdo, ao uso do sublinhado, das aspas ou de outro tipo de letra; a
transmissdo da atitude do emissor, feita pelos elementos suprassegmentais na
comunicagdo oral, ndo pode ser feita na comunicagdo escrita, sendo pelo recurso as
palavras.

Mas hd, também, aspectos da linguagem escrita sem contraponto na oralidade.
A escrita demarca com clareza as diversas partes do discurso: pardgrafo, periodo,
palavra. A propria disposigdo do texto na pigina podera dar indicagdes acerca do
tipo de texto que temos perante nés. Além disso, pensemos no uso da letra maitiscula
para assinalar os nomes préprios, no uso das aspas ou na utilidade dos parentesis para
a economia do discurso.

O facto de a recepgdo do texto escrito ocorrer em momento diferente e posterior
ao da sua emissdo tem muitas implicagdes a nivel das caracteristicas deste tipo de
discurso. O emissor tem tempo para produzir a sua mensagem, que nao podendo ser
refor¢ada nem reformulada, devera ser clara e sem ambiguidades. Isso vai reflectir-
se a nivel da organizagdo do discurso e das estruturas gramaticais predominantes.

O discurso oral é espontaneo, nio é preparado, uma vez que o emissor ndo dispde
de tempo para isso. As pausas, que lhe permitem pensar o seu discurso sdo abundantes;
abundantes sdo, também, as reformulac¢des do discurso e as repeti¢des; a estruturagdo
do discurso oral é menor que a do escrito, hd muitas frases soltas, sem ligagéo,
predomina a coordenagdo sobre a subordinagdo. Além disso, o discurso oral
caracteriza-se por um alto grau de redundancia e por um baixo nivel de densidade
lexical.

O discurso escrito é, ao contrario, menos redundante, apresentando um alto grau
de densidade lexical, com um vocabuldrio muito mais variado; h4 mais articulacio
entre as frases, predominando a subordinagdo; a organizagdo do texto é, do mesmo
modo, muito maior. Tudo isto resulta do facto de o discurso ser produzido com vagar,
tendo o emissor tempo para o pensar, realizar e reformular. Também o receptor/ leitor
tem mais tempo e mais liberdade na descodificagdo, na medida em que o texto escrito
permanece, tornando-se, de certa maneira, independente do seu autor, enquanto o oral
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é efémero, local e pessoal e, por isso, facilmente sujeito a distor¢ao, estando o ouvinte
mais dependente do sujeito emissor.

Finalmente, tenhamos em consideragdo a relagdo que se estabelece entre
emissor e receptor e o referente da mensagem. Na comunicacio oral, o emissor,
estando, geralmente, no mesmo contexto situacional do destinatério da mensagem, nio
necessita de explicitar aquilo que os rodeia. Por seu lado, quem escreve tem de colocar
no discurso toda a informagéo para que a mensagem seja compreendida, h4 um sem
nimero de pessoas, objectos e lugares que tém de ser designados, pois ndo se inferem a
partir do contexto, como acontece na comunicagio oral.

A maior explicitagdo e elaboragdo do discurso escrito é referida por Bresson
(1984) que o considera a linguagem do relato, por oposi¢do a linguagem da acgio, a
oral. A linguagem escrita implica, assim, uma certa capacidade de abstrac¢o, o
dominio de determinadas relagdes de tempo e de espago, projectadas a nivel
abstracto, pois 0 acto de comunicagdo tem lugar na auséncia do scu referente. Vygotsky
(1979) opde a linguagem escrita tanto ao discurso oral como ao discurso interior que
apresentam, sobretudo o segundo, uma tendéncia para a elipse e a predicagdo, e
considera-a a forma de discurso mais claborada, em que a comunicagio, na falta de
apoios situacionais, ¢ conseguida através do recurso exclusivo as palavras e suas
combinagdes. Dirigida, na maioria dos casos, a um interlocutor ausente, a comunicagdo
escrita repousa sobre o significado formal das palavras e tem de ser completa porque
emissor e receptor ndo tém, geralmente, 0 mesmo sujeito presente no espirito.

Ao contrdrio da linguagem oral, adquirida naturalmente pela crianga nos
primeiros anos dg vida, no contacto com aqueles que a rodeiam, a aquisicio da
linguagem escrita s6 acontece mais tarde e é resultado da aprendizagem escolar.

A possibilidade de comunicar através da linguagem escrita implica, por parte
da crianga, a compreensdo do funcionamento do sistema alfabético, em que cada um
dos caracteres corresponde a valores sonoros. Esta compreensdo do funcionamento do
sistema alfabético pode ser considerada, de acordo com Ferreiro e Teberosky (1986), o
ponto terminal de um processo dindmico de confrontagdo entre as ideias da crianca e a
linguagem escrita enquanto objecto de conhecimento, processo esse em que a crianga, a
partir de uma recolha selectiva das informagdes que o meio lhe proporciona, vai
formulando hipéteses acerca da natureza da linguagem, produzindo a sua prépria
gramatica. Esse processo, caracterizado pela sua coeréncia e logica interna, parte da
distingdo entre o grafico icénico e ndo icénico, passa pela distingdo dentro das grafias
ndo iconicas e acaba na descoberta das relagdes entre o todo e as partes, e nele
encontramos muito de construgio espontanca da crianga, como, por exemplo, a
hipétese de que ¢ necessdrio um nimero minimo de grafias para que uma palavra
tenha significado, ou a de que cada simbolo grafico corresponde a uma sflaba.

Ao mesmo tempo, a compreensdo da forma de produgdo da escrita prépria do
sistema alfabético exige & crianga certos mecanismos intelectuais, certos padrdes de
raciocinio, que s6 se adquirem na fase operacional-concreta, nomeadamente, como
Fatima Sequeira (1983) demonstra, as capacidades de inclusio de classe,
classificagdo muiltipla, seriagdo, ordenagdo, orientagio e conservagio.

Importantes sdo, ainda, o desenvolvimento dos aspectos motores implicados no
acto de escrever, com a activacdo de certos miisculos que mantém a posicio de escrita e
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permitem a flexibilidade da sequéncia de movimentos numa superficie plana e o
dominio do espago, porque escrever consiste na realizacio de movimentos graficos
sobre um espago bidimensional, espago esse que tem de ser controlado por um esforgo
continuo de antecipagdo (Ajuriaguerra e Auzias, 1975). Finalmente, refiramos que é
importante 0 dominio de certas convengdes, como, por exemplo, a direc¢do do
desenvolvimento da linha, varidvel com as culturas.

A linguagem escrita é uma realidade complexa: exige a formulacio de ideias e
sua tradugdo numa linguagem visivel, altamente convencionada; reflecte em forma,
fungdo e contetido, um discurso significativo para um receptor distante temporal e
espacialmente; explicita um significado pela escolha e ordenamento de palavras num
discurso 16gico que implica 0 uso das formas linguisticas de um modo relativamente
inflexivel ao exprimir relagdes (Martlew, 1983).

Exigindo a antecipagdo do desenvolvimento espacio-temporal de pequenas
unidades de acordo com o desenvolvimento interno da linguagem e o seu método de
representacao, a comunicagdo escrita é uma actividade que, na fase inicial, levanta
grandes dificuldades a crianca. Ela tem de codificar as unidades da segunda
articulagdo, encontrar os grafemas correspondentes aos fonemas de uma palavra, com
todas as irregularidades inerentes a ndo correspondéncia entre uns e outros, executar 0s
movimentos para escrever. Tem, ainda, de resolver os problemas de segmentacéo, de
demarcar as fronteiras da frase, usando adequadamente a pontuagdo. H4, portanto,
todo um conjunto de aspectos que envolvem a representagdo de imagens mentais, o
dominio dos padrdes estruturais € organizacionais do discurso, a consciencializacio
das relagBes espacio-temporais com o referente, que condiciona a expressdo escrita no
momento em que a crianga nela é formalmente iniciada.

Jean Simon (1973) afirma que no momento de iniciagdo o acto de escrever é
dezoito vezes mais demorado do que a correspondente actividade oral, sendo
acompanhado de movimentos vocais que facilitam a codificagdo. A pouco e pouco, a
crianga vai abandonando essa vocalizagdo, embora a escrita, numa primeira fase, ndo
deixe de ser vista como mera transcrigdo da linguagem oral, sendo os coloquialismos
abundantes.

S6 mais tarde é que falar e escrever aparecem como tipos de linguagem
diferentes, com os seus padrdes organizacionais préprios.

A partir de certa altura, a escrita deixa de depender do desenvolvimento
intelectual, e assistimos ao desenvolvimento daquilo a que poderemos chamar o estilo
pessoal, embora, como acentua K. Perera (1984), muitas pessoas ja ndo atinjam este
nivel de desenvolvimento da capacidade de expressio escrita.

A comunicagdo escrita implica, segundo Martlew (1983), a aplicagdo de
procedimentos cognitivos, com a consciencializagdo dos vérios aspectos nela
envolvidos. O desenvolvimento da capacidade de expressdo escrita ndo significa
necessariamente uma diminuigdo de dificuldades por parte de quem escreve, mas
antes uma alteragdo do nivel a que elas se colocam; automatizados os aspectos
relacionados com a ortografia, a pontuagdo, a delimitagio da frase, nio havendo
mais a necessidade de os manter conscientes, podem ser tidas em conta operagdes de
nivel superior, que dizem respeito, por exemplo, a organizacio do discurso, ou aos
objectivos do acto de comunicagdo. O acto de escrita tem, de acordo com a referida
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autora, de ser visto como um processo com vérios estddios: em primeiro lugar, hd que
considerar o conhecimento do assunto a tratar; seguem-se a diferenciacio, seleccio,
avaliacdo do material, a sua estruturagdo tendo em conta as suas caracteristicas, a
finalidade, o receptor da mensagem; finalmente, a tradugéo para uma representacio
linguistica, com opgdes sintacticas e semanticas.

Também Cooper e Matsuhashi (1983) véem o acto de escrever como um processo
psico-linguistico em que a memoria e a consciéncia participam activamente com vista
a tomada de decisdes no seguimento de um plano com vérias fases, em que o papel
funcional das frases, o seu contributo para o significado texto, se articula com o seu
papel estrutural, o seu lugar na hierarquia do discurso. O referido plano divide-se em
nove fasés: formulagdo (da proposicdo); estruturacio (escolha de um predicado);
colocagdo (escolha do acto discursivo); direcgdo (em que se considera o que vem a
seguir); ligagdo (em que se considera o que é novo e o que ja foi dito); transformagio (da
proposicdo em palavras); apresentagdo (fase das decisdes gramaticais);
armazenamento; transcrigdo (execugdo gréfica).

A medida que a crianga desenvolve a sua capacidade de expressdo por escrito,
ela vai automatizando determinadas tarefas que poderiamos designar como
primitivas e que correspondem as tltimas fases do plano que acabdmos de descrever, e
pode prestar mais atengdo a outras tarefas que se situam a nivel mais profundo,
correspondentes as fases iniciais do referido plano.

Alguns autores correlacionam o desenvolvimento da capacidade de expressdo
escrita e o desenvolvimento cognitivo. Wilkinson, Barnsley, Hanna e Swan (1983)
consideram a teoria piagetiana, que vé o desenvolvimento intelectual como a
evolugdo de um mundo indiferenciado pelo pensamento para um mundo relacionado
por generalidades e abstracgdes, como o modelo que melhor enquadra a evolugio da
capacidade de expressdo escrita. Simon (1973) perspectiva a evolugdo da escrita como
um fenémeno de interiorizagdo em que se passa do plano da actividade imediata, que
se exerce pela manipulagido dos objectos ou vocalmente, ao plano da nédo actividade.
Miffre (1985) refere que a todo o nivel de desenvolvimento da inteligéncia
corresponde um nivel de expressdo escrita e explica a evolugdo pela tomada de
consciéncia de um e de um tu como elementos de um ele universal. Martlew (1983) faz
alusdo a uma evolugéo da escrita & medida que a crianca passa do nivel concreto para
a consciéncia légica, evolugdo que é visivel, por exemplo, no aumento da
complexidade sintdctica, e refere a possibilidade de a linguagem escrita, ja que
proporciona a separagdo mental das coisas do seu contexto, ter uma influéncia
positiva no desenvolvimento conducente ao pensamento abstracto.

Tendo em conta as dificuldades que as criangas e adolescentes normalmente
revelam no que diz respeito a produgdo escrita, nomeadamente na construcio e
articulacdo das frases, e com base nos dados de caricter tedrico atras referidos,
propusemo-nos realizar um trabalho de anélise da evolucio das estruturas sintacticas
no texto escrito, procurando estabelecer uma relagdo entre essa evolugdo e o
desenvolvimento intelectual (Carvalho,1989). Na impossibilidade de realizarmos
um estudo longitudinal, acompanhando a evolugao da escrita da crianga & medida que
ela se desenvolvia intelectualmente, levdimos a cabo um estudo transversal,
abrangendo uma populagéo que, pensamos, representa significativamente o periodo
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etdrio em que o desenvolvimento da capacidade de expressdo escrita se processa.
Assim, foram testadas setenta criancgas, entre os sete/oito e os treze/catorze anos de
idade, frequentando a escola entre o segundo e o oitavo ano de escolaridade. Para a
escolha destes limites, basedmo-nos no seguinte: a) as criangas que frequentam o
segundo ano de escolaridade ja sdo capazes de produzir mensagens por escrito, depois
de, durante o primeiro ano, terem recebido a iniciagdo formal a essa nova forma de
expressdo; b) quando frequentam o oitavo ano de escolaridade, os adolescentes ja terdo
atingido um nivel de desenvolvimento intelectual que lhes d4 uma capacidade de
abstracgdo que lhes permite compreender as caracteristicas préprias do discurso
escrito e produzi-lo de acordo com o objectivo que com ele pretendem atingir.

Todas as criangas foram submetidas a um teste de desenvolvimento intelectual,
a Escala de Desenvolvimento do Pensamento Légico, de F. Longeot (1976), cujos
resultados permitiram a sua colocagdo em diferentes niveis, niveis esses delimitados
a partir da teoria da evolugdo de estadios de Jean Piaget (1983).

As criangas foi solicitado que produzissem dois textos: um narrativo (em que o
factor cronolégico presidird a organizagdo do discurso); outro descritivo (em que a
auséncia do factor cronoldgico implicara que os elementos se estruturem segundo outro
tipo de relagbes logicas).

A andlise dos resultados permitiu-nos detectar as grandes linhas de evolugio
das estruturas sintdcticas no texto escrito a medida que o sujeito se desenvolve do
ponto de vista intelectual e que sdo as seguintes:

a) a redugdo do uso da coordenagio copulativa e 0 consequente aumento do uso
da subordinagido e de outras formas de coordenagdo;

b) o crescimento nitido do uso do complemento do sintagma nominal;

¢) em certos casos, 0 aumento do uso da coordenacgdo de estruturas a nivel
inferior ao da frase.

Ao mesmo tempo, notdmos que o aumento da extensdo do periodo nao é tao
evidente como a partida poderiamos supor, sendo apenas detectdvel no texto
descritivo, e que o uso das difcrentes fun¢des sintdcticas apresenta uma relativa
estabilidade desde os niveis inferiores. '

Estes dados permitem-nos tirar algumas conclusdes interessantes. A partir da
sua andlise, parece-nos licito afirmar que a evolucdo sintdctica no texto escrito ndo é
um processo de natureza quantitativa, é, sobretudo, um processo de natureza
qualitativa. Mais do que a introdugédo de novos dados, de um novo tipo de informagio,
assistimos a sua reorganizagao.

Notemos, em primeiro lugar, que o uso das diferentes fungdes sintacticas ndo
sofre uma evolugio sensivel. Desde cedo, a crianga parece dominar a estrutura
sintdctica basica: sujeito, predicado (verbo e um ou mais complementos).

Um outro aspecto que nos merece alguma reflexdo é o referente a extensdo do
periodo e da frase. S6 no texto descritivo ¢ que a evolugdo & visivel; no texto
narrativo, os valores respeitantes a extengdo do periodo e da frase mantém uma
relativa estabilidade. Isto leva-nos a questionar, como Hunt (1983), se a extensdo do
periodo e da frase serd um bom indicador de maturidade sintictica, ou se uma
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evolugdo nesse campo, quando existente, ndo sera resultado da evolucio de estruturas
sintdcticas que se situam a um nivel inferior. O facto de o aumento da extensdo do
periodo e da frase se verificar no texto descritivo e ndo no texto narrativo parece
confirmar a segunda hipétese. Na realidade, é no texto descritivo que o complemento
do sintagma nominal, o tinico clemento que vem acrescentar alguma informagio nova a
frase, adquire uma importancia fundamental. No texto narrativo, traduzindo uma
sucessdo de acgdes, predominam os verbos e 0s seus complementos circunstanciais; ao
contrario, no texto descritivo, a atengdo de quem escreve centra-se em pessoas e
objectos e respectivas caracteristicas, com o consequente predominio, a nivel
linguisti¢o, do uso de nomes e complementos do sintagma nominal, estes funcionando
como qualificadores daqueles.

Alis, a qualificagdo numa situagio de comunicacio escrita, com 0 recurso ao
adjectivo ou a outro tipo de qualificadores (sintagma preposicional, frase relativa),
levanta algumas dificuldades a crianca na medida em que a atribuicdo de uma
qualidade a um objecto na sua auséncia, fruto do contexto situacional em que a
comunicagdo ocorre, exige um nivel de abstragdo que ela muitas vezes ainda nio
atingiu. Como refere Simon (1973), o uso do adjectivo implica um desenvolvimento
intelectual que permita detectar qualidades a um objecto e dar-lhes a mobilidade que
possibilite a sua aplicagdo a outro objecto.

Todas as outras transformagdes a nivel sintéctico que detectimos apresentam
uma caracteristica comum: implicam o estabelecimento de uma relagdo entre dois ou
mais elementos; em todas hd a detec¢do de um aspecto comum a duas (ou mais)
proposigdes e a sua reunidao num esquema sintctico comum; todas elas s3o o resultado
da reunido de duas ou mais frases da estrutura profunda numa tinica frase da estrutura
de superficie. '

Vemos, assim, a substitui¢do do uso da coordenagdo copulativa, quase sempre
mera adicéo de frases, pelo uso da subordinagdo ou de outras formas de coordenacio,
uso esse que implica a detecgdo de relagSes entre as frases ¢ a sua organizagio em
fungdo da relagdo detectada. Tal é possivel devido a duas ordens de razio. Por um
lado, a crianga jd automatizou o acto de escrever, superando as dificuldades
levantadas pela ortografia, a pontuagdo, a delimitagio da frase. Pode agora
deslocar a sua atengdo para outros niveis da produgdo do texto, para a articulagio
entre o papel funcional das frases, contributo para o significado do texto, e o seu papel
estrutural, lugar na hierarquia do discurso (Cooper e Matshuashi, 1983). Por outro
lado, a crianga, & medida que vai desenvolvendo a sua capacidade de abstracgio,
vai-se tornando cada vez mais capaz de detectar relagdes, mesmo numa situagado de
comunicagdo por escrito, que supde, como ja vimos, a projeccdo da realidade num
espaco ideal, sem a sua vivéncia.

A coordenagdo de elementos a nivel inferior a frase, pelo uso de dois ou mais
complementos num mesmo sintagma nominal ou de mais do que um sintagma nominal
num mesmo sintagma preposicional, é também resultado da rcunido de elementos com
algo de comum num mesmo esquema sintdctico. O mesmo acontece com o uso do
complemento do sintagma nominal, sobretudo quando actualizado por uma frase
relativa, que é o resultado da reunido a nivel de superficie de frases diferentes a
nivel profundo, através de uma transformacio de relativizacio.
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Uma vez analisados os aspectos fundamentais da evolugio sintactica no texto
escrito, importa relacioné-los com o desenvolvimento intelectual, tal qual é descrito
por Jean Piaget (1983). Podemos situar a aquisicdo e desenvolvimento da capacidade
de expressdo escrita entre o inicio da frase das operagdes concretas e o inicio da frase
das operagOes formais. Para compreender a forma de produgdo da escrita, a crianca
deveré possuir determinados padrdes de raciocinio que s6 aparecem na fase das
operagdes concretas; a produgdo do texto escrito exige uma certa capacidade de
abstracgdo, com a idealizagdo do referente e a sua ndo vivéncia, pelo que s6 na fase
das operagdes formais, hipotético-dedutivas, em que as operagdes sdo transpostas do
plano da manipulagdo concreta para o plano das ideias, expressas numa linguagem, é
que o adolescente estard apto a explorar todas as virtualidades do discurso escrito.

A fase operacional concreta corresponde ao aparecimento e evolugdo de novas
formas de organizagdo do pensamento que permite o desenvolvimento da logica com a
coordenagdo de diferentes pontos de vista. As intuigdes ddo lugar as operagdes que
existem em funcgdo de todas as operagdes que obedecem a leis de conjunto comum; a
crianga torna-se capaz de seriar, encadear as partes no todo, hierarquizar, ter em
conta a compreensdo e a extensdo; ela adquire ¢ desenvolve as nogdes de tempo e
espago, desenvolve a capacidade de sintese com a visdo estruturada de elementos
diferentes a partir da detecgdo dos aspectos comums.

Tudo isto nos parece fundamental no desenvolvimento do discurso escrito, que
tem um elevado grau de claboragdo, em que as realidades aparecem relacionados
entre si, formando um todo em que as partes estdo hieraquizadas, em que o papel
funcional das frases se articula com o seu papel estrutural.

A substituigdo da coordenagdo pela subordinagdo resulta de uma nova visdo da
realidade, em que o todo deixa de ser mera soma das partes para dar lugar a uma
nova organizagdo na qual as diversas partes se relacionam e se hierarquizam. O uso
crescente do complemento do sintagma nominal relaciona-se com a crescente
capacidade de atribuir qualidades. A coordenagdo de elementos a um nivel inferior a
frase demonstra a capacidade de detectar elementos comuns a realidade diferentes e
de as reunir num mesmo esquema.

A pouco e pouco, a crianga desenvolve a capacidade de exprimir ideias
complexas num mesmo esquema sintdctico, de concentrar um conjunto de ideias
relacionadas numa mesma unidade.
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L'EVOLUTION SYNTAXIQUE DANS LA PRODUCTION ECRITE
DES ENFANTS ET DES ADOLESCENTS

Résumé - Durant plusieurs années, a partir de son entrée a I'école, I'enfant développe sa
capacité d'expression écrite. En ce qui concerne 'évolution des structures sintaxiques, on assiste
a une transformation de nature qualitative qui présuppose la capacité progressive d'établir
des relations entre deux ou plusieurs éléments et, 4 partir de 13, de les réunir dans un méme
schéma syntaxique. Cette évolution est en accord avec le développement cognitif, tel que le
décrit Piaget, dés la phase des opérations concrétes a celle des opérations formelles.

SYNTACTIC EVOLUTION IN WRITING

Abstract - Throughout some years, after entering school, children develop their writing
ability. In what concerns the evolution of the syntactic structures, there is a qualitative
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change, implying the progressive capacity of detecting aspects which are common to
different elements and of joining them in the same syntactic structure. This evolution is in

accordance with the cognitive development of the children, from the concrete to the formal
stage, as it is described by Piaget.



