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Resumo:

A vida das criangas ndo se compreende, hoje, se ndo se incorporar a realidade ambigua e complexa dos
meios de comunicacdo e informacgdo. De resto, 0 quadro sdcio-cultural em que 0s mais novos nascem e
crescem é profundamente marcado por um ‘ecossistema comunicacional e informativo’ tornado visivel por
uma panoplia de recursos e dispositivos tecnologicos distribuidos e apropriados de forma socialmente
desigual.

Esta conferéncia desenrolar-se-4 em trés tempos: no primeiro, procura-se aduzir elementos que contribuam
para a caracterizacdo do panorama das criangas, com especial énfase na realidade portuguesa; num segundo
tempo, tentar-se-a4 propor um conjunto de hipdteses e de instrumentos de andlise e compreensédo dessa
mesma realidade; finalmente, no terceiro tempo, avangar-se-4 para um conjunto de linhas estratégicas de
accao, que possam ir de encontro aos problemas enunciados e analisados.

Algumas dos topicos que serdo apresentados e estudados, sempre que possivel com referéncia a pesquisas
gue tém sido realizadas nos udltimos anos, incluem: mudancas na vida familiar e social com impacte no
quotidiano das criancas; mudangas no panorama mediatico e sua incidéncia nas caracteristicas da oferta; a
qualidade da televisdo versus a qualidade da vida quotidiana; o poder dos media e o poder das pessoas e das
instituicdes; as criangas como objecto e como sujeito; as criangas, 0s media e a escola.

Introducéo

N&o é tdo frequente como seria desejavel, nos meios educativos, assumir-se que 0s
actores dos processos de ensino-aprendizagem sao pessoas, isto €, que existem para
além dos papéis que o sistema lhes atribui, sejam eles professores, pais, funcionarios ndo
docentes ou alunos. E por essa razdo que me parece ser particularmente feliz e oportuna
a tematica escolhida para motivo desta quinta edicdo do Curso de Verdo: “As pessoas
gue moram nos alunos - ser jovem hoje nas escolas portuguesas”.

Poder dizer-se que a perspectivacdo da escola a partir da pessoa - no sentido em que,
por exemplo, o personalismo de Emanuel Mounier o prop0s - acarreta uma mudanga de
atitude, a qual, sem negar a diferenciagdo de estatutos e de posi¢cbes, comega por
postular uma igualdade radical de todos os intervenientes, em termos de dignidade
fundamental.

A relacdo de aprendizagem, na histéria das sociedades humanas, tem sido focada
predominantemente como um processo de transferéncia caracterizado pela
unilateralidade e pela unidireccionalidade. Paulo Freire definiu este processo como
“concepcao bancaria da educacao” e, ao meditarmos na crueza da caracterizacdo que
este pedagogo desenvolve, poderemos ser levados a pensar que a realidade, hoje em
dia, ja esta longe dessa imagem. E, todavia, ao vermos quao diminuto € o lugar e quao
inaudivel é a voz dos aprendizes, especialmente dos infantis - ou seja, etimologicamente,
agueles que nao falam (in-fans) - teremos de ser mais prudentes acerca da envergadura e
profundidade das sucessivas reformas dos sistemas educativos.

Havera quem conteste que as criangcas das sociedades modernas (ou pés-modernas)
carecam de mais voz e atencdo. Esses sustentardo que as jovens geracdes adquiriram ja
um real poder de influéncia e se tornaram num foco de investimento e de atencéo tais
gue, ndo raro, se converteram numa espécie de tiranos relativamente aos adultos. De
acordo com este ponto de vista, os adultos teriam abdicado do seu papel de elemento
referencial e determinante, para passarem a uma posi¢cdo de subordinados, quando ndo
de marionetas. E, de algum modo esta a posi¢éo que se apreende em autores como Neil
Postman, no seu muito citado livro The Disappearance of Childhood, ou ainda em Marie
Winn (1977) ou Finkelkraut (1988). Admitindo haver nesta visdo aspectos que devem ser
considerados, o facto ndo contradiz, a meu ver, a ideia de que se ndo tem em suficiente
conta a voz e 0s pontos de vista das criancas, nos contextos educativos e nos espacos-
tempos publicos para elas erigidos, quer na concepcao, planeamento e execucao, quer
nas metodologias e processos de accéo.



O movimento em prol dos direitos das criangas, que teve o0 seu ponto alto em 1989,
aguando da aprovacao pela Assembleia Geral da ONU da Convencédo dos Direitos da
Criancga, talvez tenha consagrado, nessa magna carta, uma préatica ou, pelo menos, uma
sensibilidade relativamente generalizada, em especial no que se refere aos chamados
direitos de proteccédo e aos direitos de provisdo ou de bem-estar. Mas, como fazem notar
diversos analistas, no que tange aos direitos de participagdo, ela representa mais um
desejo ou um horizonte do que a consagracado de uma pratica efectiva.

A Convencao estipula, no seu artigo 12° que

“os Estados Partes garantem a crianca com capacidade de discernimento o direito de
exprimir livremente a sua opinido sobre as questbes que lhe respeitem, sendo
devidamente tomadas em consideracdo as opinides da crianca, de acordo com a sua
idade e maturidade”.

Por sua vez, o artigo seguinte estabelece:

“A crianca tem direito a liberdade de expressdo. Este direito compreende a liberdade de
procurar, receber e expandir informagdes e ideias de toda a espécie, sem consideragdes
de fronteiras, sob forma oral, escrita, impressa ou artistica ou por qualquer outro meio a
escolha da crianga’.

Estas disposicdes, que ndo sao, certamente, nem simples nem pacificas quanto ao modo
e a necessaria gradualidade de efectivagdo, configuram um campo de acgéo que ndo tem
sido devidamente atendido. Basta dizer que ele tem um lugar bastante secundario e
discreto no Il Relatério elaborado por Portugal sobre a aplicacdo da Convencdo dos
Direitos da Crianca®.

Um aspecto intimamente relacionado com o tema deste Curso, que decorre da
Convencdo - carta que, importa recorda-lo, tem forga de lei na ordem interna dos paises
gue a ratificaram, entre os quais Portugal se inclui - tem a ver com o conhecimento da
vida das criangas, que € manifestamente insuficiente. N&o me refiro apenas ao
conhecimento das criangas consideradas individualmente, mas também e sobretudo da
infancia como categoria historicamente emergente, das criangas como actores sociais,
como agentes e produtos da vida social®.

Como sempre houve criancas e sempre houve que as educar, a infancia foi como que
naturalizada, tomada como categoria universal e homogénea, dada como evidente por si
mesma, realidade Obvia que todos conhecem e de que todos percebem. Ora, como
ocorreu com algum grau de analogia com outras categorias sociais ao longo da Historia -
0S escravos, os trabalhadores, as mulheres, o0s estrangeiros, 0s loucos - toda a
naturalizacdo acarreta uma invisibilidade, uma n&o interrogagdo e, logo, um des-
conhecimento. E contra essa tendéncia que se tem vindo a afirmar, nas duas Ultimas
décadas, uma significativa corrente de estudos histéricos e socioldgicos sobre a infancia,
orientados quer na perspectiva do estudo dos quotidianos e das culturas das criancas
(Corsaro, 1997) quer na perspectiva do estudo da infancia como elemento da estrutura
social e das politicas de infancia (Qvortrup et al. 1994; Sgritta, 1997). Esta corrente de
estudos, recentemente consagrada como sec¢do autonoma na Associacao Internacional
de Sociologia, sustenta que a infancia ndo pode ser abordada apenas por aquilo que as
instituicdes adultas dela esperam (adultos em poténcia, em devir), mas também como
grupo especifico que produz e reproduz a vida social. Ou seja, as criancas merecem ser
consideradas e estudadas ndo apenas pelo que hdo-de ser, mas também pelo que séo,
através dos respectivos modos de expressao, das formas de sociabilidade, das redes de
interaccdo, dos modos diferenciados de se apropriarem do espaco, do tempo e dos

1 Portugal (1998). Il Relatério de Portugal sobre a Aplicagdo da Convengdo dos Direitos da Crianga. Lisboa: Alto
Comissariado para as Questdes da Promogdo da Igualdade e da Familia. Este documento encontra-se disponivel na
Internet (www.iec.uminho.pt/cedic)

2 para um desenvolvimento deste ponto, veja-se Pinto, 1997.



recursos, das suas visdes de si mesmas e do mundo em que vivem, daquilo que pensam
e esperam dos adultos e do mundo que estes edificaram.

Os pais costumam sublinhar a preocupacao com o “investimento no tuturo dos filhos”,
mas estes, com frequéncia, ndo sdo tidos nem achados em matérias que lhes dizem
directamente respeito. As escolas e 0s sistemas educativos definem perfis e metas para a
educacao escolar, no pressuposto de que aos alunos cabe o papel de se adaptarem aos
objectivos desenhados e de corresponderem ao que deles se pre-definiu como caminho a
seguir3,

Sera, por conseguinte, pertinente perguntar: como sentem e 0 que pensam realmente as
criancas e os adolescentes do mundo que lhes prepardmos? Que papel podem
desempenhar na configuracdo desse mundo? Quais as modalidades pelas quais esse
papel pode ser exercido?

Enquanto ndo avancamos mais decididamente nas pesquisas e linhas de accao sécio-
politica inspiradas por este tipo de orienta¢des®, resta-nos recorrer a alguns dados pouco
sisteméaticos e de valor desigual, no intuito de tentarmos dar resposta a essa interrogacao
estratégica e programatica, que é a de conhecer quem sdo as pessoas gue moram nos
alunos.

No ambito deste trabalho, teremos particularmente em atencdo uma faceta que hoje
condiciona de forma marcante os quotidianos das criangas, que é a experiéncia
mediatizada do mundo e da vida, proporcionada pelos meios de informagédo e
comunicacgdo, entendidos como meio-ambiente informativo e ndo apenas como somatoério
de suportes ou de dispositivos tecnoldgicos.

Os organizadores deste Curso de Verdo chamaram as criancas marcadas por tal
experiéncia mediatica “os filhos dos media”’, o que ndo deixa de ser uma imagem
especialmente sugestiva e, digamos assim, “bem apanhada”, embora, como veremos
mais adiante, ndo isenta de ambiguidades.

Adiantarei, desde ja, a minha posicdo fundamental sobre este assunto: teremos tanto
mais filhos dos media quanto menos tivermos filhos nossos. Ou, por outras palavras: eles
dependerao tanto mais da dieta mediatica quanto mais reduzida ou desensabida for a
dieta que diariamente Ihes servirmos.

Tenho clara consciéncia de que esta tese nao é tranquilizadora e, portanto, também néo é
popular. No entanto, se 0s problemas que enfrentamos - na familia, na escola, nas
comunidades locais - ndo forem equacionados desta perspectiva, penso que nao sé nao
os ultrapassaremos, como estaremos cada vez mais enredados neles. Proponho, assim,

3 Tipificando esta “ambivaléncia da sociedade moderna em relagdo a infancia”, Jens Qvortrup apontava, entre outros os
seguintes paradoxos:
“1. Os adultos querem e gostam de criangas, mas tém-nas cada vez menos, enquanto a sociedade Ihes proporciona
menos tempo e espago;
2. Os adultos acreditam que é benéfico quer paras as criangas quer para 0s pais passarem tempo juntos, mas vivem
cada vez mais vidas separadas;
3. Os adultos gostam da espontaneidade das criangas, mas estas véem as suas vidas ser cada vez mais organizadas;
4. Os adultos afirmam que as criangas deveriam estar em primeiro lugar, mas cada vez mais sdo tomadas decisdes a
nivel econémico e politico sem que as mesmas sejam levadas em conta;
5. A maior parte dos adultos acredita que é melhor para as criangas que 0s pais assumam sobre elas maior
responsabilidade, mas, do ponto de vista estrtutural, as condi¢cdes que estes tém para assumir este papel deterioram-se
sistematicamente;
6. Os adultos concordam que se deve proporcionar o melhor inicio de vida possivel as criangas, mas estas pertencem a
um dos grupos menos privilegiados da socidade;
7. Os adultos concordam que se deve ensinar as criangas o significado da liberdade e da democracia, mas a sociedade
limita-se a oferecer preparagdo em termos de controlo, disciplina e administracéo;
8. Os adultos atribuem geralmente as escolas um papel importante na sociedade, mas néo se reconhece como valida a
contribuicdo das criangas na produgdo de conhecimentos; (...)” (Qvortrup, 1995)
4 Um acontecimento significativo, neste contexto, € o langamento de um curso de mestrado em Sociologia da Infancia,
iniciativa conjunta do Instituto de Estudos da Crianca e do Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade do Minho, e a
abertura, em 1998, do CEDIC - Centro de Documentagdo e Informacdo sobre a Crianga, acessivel on-line
(www.iec.uminho.pt/cedic).



gue procuremos compreender a presenca dos media na vida quotidiana das criancas, ndo
isoladamente, mas no quadro das relacBes e das praticas sociais e prestando, tanto
quanto possivel, atencao aos pontos de vista das proprias criancas. Recorrerei, para tal, a
alguns dados de investigagdo prépria e alheia, para, depois, reflectir mais
focalizadamente em alguns aspectos e delinear algumas linhas de accéo.

I. Contextualizando a situacao das criancas

Olhando a realidade e procurando perspectiva-la a partir do universo das criancas, um
primeiro bloco de factores que deve ser considerado prende-se com as transformacoes
demogréficas e familiares ocorridas de um modo mais saliente a partir dos finais do
século XIX e, com particular aceleracdo, nas décadas seguintes a segunda Guerra
Mundial.

De entre esses factores, alguns sédo de salientar®:

1. O recuo da familia alargada, tipica das economias agricolas e a crescente afirmacao da
chamada familia nuclear. A populagéo activa portuguesa no sector primario, por exemplo,
passa, no espaco de praticamente uma geracdo, de 44,4% (em 1960) para 10.1% (em
1994);

2. Os progressos verificados na urbanizacdo, com as vantagens e problemas a ela
ligados. Ainda no caso portugués, entre 1960 e 1991, isto €, em cerca de 30 anos, a
populacéo a viver em aglomerados de 10 mil ou mais habitantes aumentou em cerca de
60%, abarcando a volta de um terco do total da populacao.

3. Outro fendmeno relacionado com os anteriores € a reducdo do numero médio de
pessoas por familia, intimamente ligado a reducdo do numero de filhos. O numero de
familias numerosas, entendidas aqui como tendo mais de cinco individuos, que ainda em
1960 ultrapassavam as 400 mil (ou seja, 17% do total), passou, no censo de 1991, para
metade desse valor (e com um peso de apenas 7%). Nao pode esquecer-se, neste
ambito, a incidéncia de factores e dimensGes como 0s progressos verificados na
escolarizacdo; a descompressdo social verificada sobretudo a partir da revolugcdo de
1974; a difusdo dos anticonceptivos; a facilitacdo dos processos de separacao e divorcio,
etc. Neste contexto, importa sublinhar que, entre outras leituras que possam fazer-se da
reducdo drastica da taxa de natalidade, menos filhos por casal significam, do ponto de
vista das criangas, em muitos casos, menos irmaos e, cada vez mais, a erradicagdo do
gue essa experiéncia possa representar no crescimento individual.

4. A entrada da mulher no mercado de trabalho é outro factor relevante para o contexto da
vida doméstica, com inegaveis consequéncias para todos os membros da familia e,
nomeadamente para as criancas. Segundo dados recentes da OCDE, 62,2% das
mulheres estavam incluidas na mao de obra activa, representando o emprego feminino a
tempo parcial ndo mais do que 11,6%?°.

5. Retenhamos ainda, nesta breve resenha, alguns dados relacionados com a saude e as
condigBes de vida. Assim, no periodo que vai de 1960 a 1992, a taxa de mortalidade
infantil reduz-se de 77,5 %o (176.5%0 em 1920) para 9.1%o, passando, no mesmo periodo a
percentagem de partos assistidos em estabelecimentos de saude de 18,4% para 97.3%.
N&o se pode deixar de reconhecer que isto representa um salto de grande envergadura.

6. Relativamente a escolariza¢do, vimos acentuar-se nas Ultimas décadas a tendéncia
para a generalizacao do ensino basico, apesar dos conhecidos problemas do abandono e,
sobretudo, do insucesso e, facto a salientar, o alargamento progressivo da rede de

5 Os dados estatisticos relativos a Portugal aqui utilizados foram colhidos, no essencial, em Barreto (1996).
& OCDE en Chiffres 1998. Paris: OCDE



educacdo pré-escolar, que continua, no entanto, ainda longe de responder as
necessidades da populacgéo.

No que diz respeito aos meios de comunicagdo e a sua presenca na sociedade, as
mudancas registadas nas Ultimas décadas sdo de tal envergadura, especialmente na
sequéncia do fendbmeno Internet, que alguns analistas ndo hesitam em referir-se-lhes
recorrendo ao conceito de “revolugdo”. Se quisermos ater-nos a realidade portuguesa,
teremos de anotar alguns processos e alguns dados que nos permitem aquilatar das
mudancas registadas e em curso. Assim:

1. O 25 de Abril veio trazer a liberdade de expresséao e de imprensa e criar condi¢des para
um maior desenvolvimento s6cio-econémico, aberto a Europa e ao mundo, no quadro de
uma economia de tipo capitalista.

2. A televisédo deixou de ser um monopdlio do Estado, o que se concretizou quer pela via
da criacdo, a partir dos inicios da década de 90, de canais hertzianos privados, de
vocacao generalista, quer, ja antes, pela via da difusédo do acesso aos canais difundidos
directamente por satélite. Apesar de a entrada em cena dos operadores privados nao ter
significado, na opinido dominante, um acréscimo de qualidade dos conteudos oferecidos,
mas antes um agravamento do sensacionalismo e da comercializa¢do, a transformacao
do panorama geral teve pelo menos o mérito de relancar o debate sobre o papel da TV na
sociedade e, em especial, sobre o papel e lugar do servi¢co publico num quadro geral de
des-regulamentacéo e de internacionalizacdo e concentracdo crescentes. Esse debate
esta ainda, como sabemos, muito longe de estar encerrado ou resolvido.

3. Reportando-nos ja ndo a oferta, mas a acessibilidade, no que se refere a televiséo e ao
video, poderemos considerar que existe hoje uma quase saturacdo no que se refere a
presenca da TV nos lares. No que respeita ao videogravador verifica-se que dois em cada
trés lares possuem pelo menos um aparelho (ver quadro). Relativamente a TV por cabo, o
namero de assinantes em 1995 pouco passava dos 50 mil, tendo entretanto sido
multiplicado por dez. Dados de 1999 da Marktest®, indicam que trés em cada dez lares
portugueses acedem via cabo ou parabdlica a televisao, mais de metade dos quais com
possibilidade de recepcdo de um nimero superior a 40 canais.

Equipamento dos lares portugueses em audiovisuais

Lares com televisédo 99.7
Lares com televisdo a cores 97.9
Lares com mais de um televisor em uso 64.4
Lares com mais de dois televisores 23.1
Lares com pelo menos um video 64.5
Lares com mais de um video 14.7

FONTE: Marktest/Audipanel, 1999

4. Ao nivel das telecomunicacbes e da informatica, as alteracbes sdo igualmente
significativas, destacando-se, nomeadamente, o fendmeno da Internet, & qual acedem ja
mais de um quinto (20.8%) dos portugueses maiores de 15 anos (8.8 em finais de 1996).

" Cf., por exemplo, Rui Marques (1997) Os Desafios da Sociedade da Informag&o. Conferéncia no 3° Curso de Verdo das
EdicSes ASA (disponivel online in: www.cursoverao.pt/c_1997/rui001.htm)
8 Fonte: www.marktest.pt/Informacao/Audipanel/Apresent/sid026.htm



Equipamento em telecomunicacdes e telematica

Acesso a computador (% >15 anos) (a) 50.9
Acesso a Internet (% >15 anos) (a) 20.8
Lares com telefone da rede fixa (%) (b) 74.0
Telemoveis (milhares) (b) 3.074

FONTE: (a) Mediaplanning, Jan-Mar, 1999; (b) Instituto das Comunicag¢des de Portugal. (dados referentes
a 1998.

E, por conseguinte, neste ‘ecossistema informativo’ que as criancas de hoje nascem e
crescem. Para o quadro ser mais completo, ao nivel de meios ou de dispositivos
tecnolégicos com incidéncia na vida quotidiana dos mais pequenos, seria preciso incluir
nele os jogos video de consola, os CD’s e os CR-ROM. Mas aqui, a falta de dados fiaveis
disponiveis, teremos de recorrer apenas as impressées que a experiéncia nos
proporciona e que concorrem para a conviccdo de que se trata de uma realidade
significativa na ocupacdo do tempo de muitas criangas, tanto do ponto de vista
quantitativo como qualitativo. Seria importante replicar no nosso pais um estudo como
aguele que foi levado a cabo nos dltimos anos por Livingstone et al. (1999) e cujos
resultados comegcam a ser conhecidos. Incidindo sobre uma dezena de paises da Europa,
esses dados revelam acentuadas diferencas quer entre os paises quer segundo algumas
variaveis demograficas, no acesso doméstico, no uso pessoal e no tempo de consumo
das diferentes tecnologias e suportes. Uma faceta significativa, por exemplo, diz respeito
a comparacao da acessibilidade de alguns suportes, considerando a habitacdo no seu
conjunto ou apenas o quarto de criancas com idades situadas nos 9-10 anos.

Equipamentos disponiveis em casa ou no quarto de criangas de 9-10 anos em 1997-1998
em alguns paises da Europa (em %)

Livros TV Video J.Video Internet

Casa Quarto Casa Quarto Casa Quarto Casa Quarto Casa Quarto

Francal00 95 99 25 92 8 58 26 4 1

Espanha 86 82 92 27 53 11 46 29 8 1
Alemanha 93 - 98 29 84 6 35 21 8 0
Holanda 100 98 97 20 92 2 53 15 18 1
Suécia 96 92 96 37 91 11 64 32 21 3
Reino Unido 82 63 99 57 90 18 56 32 7 1

Fonte: Quadro elaborado com base em dados de Livingstone et al. 1999.

Para se compreender a relagcdo entre as criancas e 0s meios de comunicacdo e
informacg&o ndo basta, porém, ter presente o panorama mediético, porquanto ele pouco
nos diz acerca do modo como as criangas utilizam, vivem e d&do sentido as experiéncias
gue em torno dos media ocorrem.

Sobre esta vertente, que julgo fundamental para a compreensdo do campo e dos
problemas que aqui nos ocupam, seja-me permitido utilizar alguns dados apurados pela
investigacdo que realizei com cerca de 800 criancas do 1° Ciclo do Ensino Basico, de
diferentes meios socio-geograficos, entre os anos de 1993 e 1995 e que teve como



preocupacédo central compreender 0s usos e as apropriacées da televisdo, no quadro da
vida quotidiana das criancas (Pinto, 1995).
Desse estudo ressaltam varias linhas de forga, a saber:

1. O acesso a equipamentos audiovisuais, informéticos e de telecomunicacfes tende a
ser, em média, superior nas familias em que existem criancas relativamente aos indices
globais dos agregados familiares®.
2. E verdade que a TV ocupa uma parcela muito significativa do tempo diario das
criancgas, cifrado em cerca de 3 horas nos dias Uteis e de 4 horas nos fins de semana e,
nas idades estudadas, centrada maioritariamente em programas de grande publico (e ndo
propriamente na programacao infantil). No entanto, esse tempo médio ndo pode, de modo
nenhum ser tomado pelo seu valor facial, porquanto:

a. Uma boa parte do consumo televisivo coexiste com um leque apreciavel de

outras actividades, que vao do brincar ao fazer os deveres escolares;

b. Confrontadas com a alternativa entre ver um programa preferido na TV e fazer

um piquenique com os colegas, uma grande maioria de criangas preferia sair;

c. Se pudessem escolher as modalidades de ocupagédo dos tempos livres que

mais lhes agradam, estas criangas s6 numa propor¢gdo muitissimo reduzida

optaria pela TV, seis em cada dez adoraria sair de casa para passear, praticar

desporto, visitar familiares no estrangeiro, etc.
3. Esta pesquisa sugere que, ao contrario do que correntemente se julga - e em
convergéncia com outros estudos - ndo Sd0 necessariamente as criangas com mais
ocupacdes fora de casa que véem menos televisdo; foram mesmo encontrados
numerosos casos de criancas superocupadas que eram igualmente grandes
consumidoras de televiséao.
4. Dois factores que parecem pesar no volume do consumo dizem respeito ndo tanto ao
nivel socio-econdmico, a zona de residéncia, ao sexo ou a idade, mas a existéncia de
televisdo no quarto das proprias criancas e ao turno escolar. Quanto a este Ultimo
aspecto, légico quando se enuncia, mas muito esquecido quando se reflecte e analisa
este problema, os alunos que frequentavam as aulas s6 de manha ou s6 de tarde (e
eram, no caso da amostra em questdo, a maioria) indiciavam médias horarias de convivio
com a TV claramente superiores as médias dos que iam a escola de manha e de tarde.
5. Também ao arrepio do retrato estereotipado que por vezes se faz do quotidiano infantil,
as criangcas da amostra indicaram, através de um diario redigido ao longo de uma
semana, um leque verdadeiramente diversificado de actividades que realizavam, para
além de irem a escola. A brincadeira com o0s colegas - mais auto-determinada - era,
claramente, a mais universal e a mais apreciada. Ja quanto as actividades a que
poderiamos chamar de complemento de formacado - ao nivel do desenvolvimento fisico,
estético, comunicacional - a frequéncia era muito determinada pela oferta disponivel e
pelo poder econdmico da familia. As actividades de ajuda - seja em casa (mais frequentes
e mais centradas nas raparigas), seja fora de casa (mais frequentes entre os rapazes) -
tém uma certa expressdo, embora a frequéncia de cada uma registe variacdes
importantes: 75% da amostra colaboram em alguma tarefa em casa e 50% fora de casa.
Mas a natureza da actividades (ir a erva ou ir as compras) e 0 contexto em que sao
realizadas (ajudando os pais ou os ajudando os vizinhos, com os irm&os ou com colegas)

® Como observa Brannen & O’Brien (1995), em referéncia aos dados do servigo nacional de estatistica do Reino Unido,
“familias com criangas de idades entre os 5 e os 15 anos tém quatro vezes mais probabilidades de possuir um computador
domeéstico, do que familias sem filhos”, o que sugere que "as criangas desempenham um importante papel na mudanca
tecnoldgica”

10 Horario que recebe o nome de ‘normal’, mas que era, neste caso, 0 menos praticado.



parecem desempenhar um papel importante no modo como essas actividades sao
conotadas positiva ou negativamente pelas préprias criancgas.

6. Neste contexto, a frequéncia da escola é certamente um espaco-tempo estruturante do
quotidiano infantil e, de um modo geral, referido com uma carga positiva. No entanto, isso
acontece ndo tanto pelas nobres razdes e objectivos que os adultos poderiam esperar,
mas porque essa experiéncia constitui, do lado das criangas, uma ocasido e um contexto
de interaccao com 0s pares e com 0s amigos e confidentes, um terreno propicio ao jogo e
a autonomia, no interior do qual as actividades lectivas - mesmo ocupando de forma
esmagadora o0 tempo cronolégico - surgem apontadas nos discursos quase como
intervalos dos tempos que do ponto de vista soOcio-psicologicamente as preenchem e
preocupam.

Encerro este ponto - para o qual avanco dados fragmentarios aqui entendidos como
sintomas e pistas de reflexdo - com uma nota que me parece essencial: as criancgas, tal
como o conjunto dos actores sociais, ndo sdo uma realidade homogénea, monolitica e
uniforme, que se possa catalogar deste ou daguele modo(Buckingham, 1997). H4 muitos
modos de ser crianga, distintos contextos em que a experiéncia da pertenca ao grupo
social da infancia se faz, acentuadas assimetrias nas condicfes e nos recursos soOcio-
culturais, diversos estilos e praticas educativas que configuram (e resultam de)
mundividéncias, normas e estilos de vida, no seio dos quais os media se inscrevem?!. Os
dados apresentados sugerem igualmente que os quadros sociais em que a vida das
criancas decorre, além de diversos, tém registado transforma¢des muito significativas, no
nosso século e, de modo especial, nas Ultimas décadas. A escolarizacdo poderia ser um
exemplo dessas transformac6es, mas poderiamos referir igualmente a estrutura familiar,
os contextos de socializagdo, a constituicido da infancia como um mercado?, o
reconhecimento das criangas como sujeitos de direitos, etc.

Il. Interrogagdes e pistas de compreenséo

O discurso corrente sobre a relacdo criangcas-meios de comunicagdo social tende a
sublinhar a dimensdo da vitimizacdo, ferrete negativo que resulta da exposicao as
mensagens, quando ndo da existéncia dos proprios media.

E um discurso mais propenso a enfatizar o que os media fazem as pessoas, do que o que
as pessoas fazem com os media, as razfes pelas quais 0s procuram e os significados
que lhes atribuem.

E um discurso que faz das pessoas objecto e que tem subjacente o pressuposto da
omnipoténcia dos media, o seu poder de influéncia sobre vitimas mais ou menos
indefesas e manipulaveis.

Digamos que esta é, certamente, uma dimenséo relevante do problema, mas estd muito
longe de ser a Unica e podera nem ser, pelo menos em boa parte dos contextos sociais
de recepcdo, aquela que é, em Ultima analise a mais decisiva. Ora, qualquer discurso
marcado pela unicidade e pela unilateralidade, seja ele de que natureza for, sera
inevitavelmente um discurso enviesado, redutor da complexidade dos fendmenos que
procura abordar ou analisar e, finalmente, mistificador, ao sugerir a ideia de que bastaria
intervir na faceta considerada - no caso presente, nas politicas ou nas ofertas mediaticas -
para que os problemas fossem resolvidos.

11 Voltando ao estudo que realizei, é sintomatico que a modalidade menos frequente de relacionamento entre pais e filhos
no que toca a deciséo sobre ver ou nao televisdo é aquela que designei como ‘democratica’ , por resultar do dialogo entre
as duas partes. Quer a protectora-autoritaria, quer a permissiva, surgem como as mais praticadas, com valores
relativamente equivalentes.

12 Nos EUA, por exemplo, o mercado voltado para as criangas é actualmente avaliado em 100 bilides de délares por ano,
sendo palco de uma crescente competicdo comercial (Buckingham, 1997).



Por isso julgo que um dos grandes desafios para pensar o binbmio que aqui nos ocupa
comeca pela sua prépria formulacdo, pelos termos de referéncia do seu enunciado.
Assim, por exemplo, a contraposi¢cdo criancas -media (que estd de algum modo
subjacente no titulo proposto para esta conferéncia) esquece que ndo s6 - como acentuei
atras - as criancas ndo constituem uma entidade monolitica e uniforme como esquece que
0 mesmo se passa com o0s media e, sobretudo, que na exploracdo das diferencas e
contradi¢cdes dentro de cada um dos campos e entre eles podera estar uma das chaves
para encontrarmos pistas eficazes de ac¢ao neste terreno.

Por outro lado, quando falamos da relacdo entre as criancas e 0s media, ndo estamos a
falar de uma realidade exterior e estranha. Pelo contrario, somos, nessa realidade, de um
ou de outro modo, actores sociais posicionados: carregamos experiéncias diversas, uma
bagagem de conhecimentos tacitos, uma visdo do lugar ocupado pelos diferentes meios
de comunicag¢do no quadro mais vasto da producdo e das praticas culturais. E nesta
bagagem - mais pesada e complexa no caso de docentes e intelectuais, mais
familiarizados com a disciplina e o modelo da cultura escolar’® - ndo séo iguais a
legitimidade e a consideragéo da linguagem e da expressao escrita e verbal relativamente
ao audiovisual e ao multimédia.

Embalados pelo caracter aparentemente Obvio e natural dos media, somos mais
inclinados a dar respostas do que a fazer perguntas. E a atitude interrogativa, neste caso
especifico, € de molde a ndo deixar tranquilo quem interroga, dado que a incidéncia das
guestbes assim suscitadas se estende e repercute nas formas e modalidades de
organizacdo da vida quotidiana, nas rotinas e estilos de vida que estruturam e reflectem
atitudes e comportamentos, nos valores que levam a adopc¢éo de determinadas escolhas
e préaticas culturais, em detrimento de outras, enfim, no maior ou menor indice de
passividade face as opgdes e as politicas seguidas pelos operadores mediaticos ou pelos
governos, em cada sistema social especifico.

A deficiéncia mais grave dos discursos correntes - e mesmo de muita da pesquisa - sobre
as criangas e os media radica na descontextualizacdo quer das criangas quer dos media.
Nenhuma das polaridades deste binbmio existe num vacuo social, fora de um quadro
muito preciso de relagbes sociais de espaco e de tempo, de que sdo, simultaneamente,
agente configurador e resultado. Ocupando nesse quadro posicde especificas, sendo
condicionados pelas relagbes inerentes a esas posi¢cdes, mas a0 mesmo tempo com
margens de accédo diferenciadas, mas ndo despiciendas, quer do lado das criangas quer
do lado dos media ha légicas configuradoras do respectivo campo, habitadas por
estratégias e tacticas, por propdsitos e intencionalidades, por regras e recursos, por
conflitos e consensos, por constrangimentos e capacidades que ndo podem deixar de ser
considerados na andlise.

N&o parece ser, assim, satisfatdrio nem o corpo de propostas e de teorias que, dando
énfase ao poder de efectividade dos media, colocam os seus utilizadores, e
designadamente as criangas, numa posicdo de inerente e inevitavel passividade, nem
agueloutro que, inversamente, salientando os usos e as fungdes, atribui aos receptores
uma margem de accdo e de iniciativa ilimitadas. Olhando avaliativamente para as
pesquisas das duas Ultimas décadas, o que talvez se possa dizer € que tanto as
orientagcdes mediocéntricas como sociocéntricas se revelam lacunares, se ndo mesmo
enviesadas nos contributos que se propdem dar para a iluminacdo da relacdo entre as
criancas e os media. Nesta linha, a célebre frase de Wilbur Schramm et al. (1961),
segundo a qual, mais importante do que saber o que a televisdo faz as criancas € saber o
gque as criancas fazem com a televisdo, marcando, embora, uma ruptura e um
alargamento de horizontes na pesquisa, sugere, por outro lado, uma mera inversdo de

13 Veja-se, a este propdsito, o luminoso e inovador trabalho de Hodge e Tripp (1986), especialmente o capitulo VI.
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hierarquia (e de relacbes de poder) que é incapaz de dar conta da complexidade que esta
em jogo e que leva a subavaliar ou mesmo a menosprezar a relevancia dos factores
ligados ao campo mediatico e outros que Ihe estdo a montante!?.

Um exemplo sintomatico € o que se relaciona com o problema da representacdo da
violéncia mediatica, designadamente a sua componente televisiva. A ocorréncia de casos
em que surge a alegacdo de que a um elevado consumo de violéncia no ecré se seguiu
um determinado comportamento violento tende a reforcar na opinido publica a ideia de
que existe entre os dois factos uma 6bvia relacdo causal e que a causalidade se processa
de modo directo, inevitavel e eficaz. As atencdes publicas e governamentais viram-se,
entdo, para os operadores televisivos e para a industria do audiovisual e ndo faltam
estudos a proporcionar fundamento a conviccdo generalizada de que existe uma
representacéo exagerada dos actos e do tipo de violéncia na TV'®. E necessario dizer que
as conclusdes dos estudos sobre a representacdo da violéncia televisiva ndo sao
concludentes ou, pelo menos, unanimes a este respeito. Mas, ainda que fossem, néo
deixa de chamar a atencao o facto de, diante do problema, as atencdes da investigagéo e
as eventuais medidas de politica se centrarem esmagadoramente nos media e, pelo
contrario, deixarem no esquecimento os contextos e modalidades de recepcdo. Mais
ainda: cada nova tecnologia que se difunde no mercado e que conquista 0 espaco
doméstico vai dando o mote para o novo bode expiatério tido como gerador dos
comportamentos violentos. Ontem, foram, sucessivamente as histérias mitologicas, a
imprensa ou a banda desenhada; hoje, passou a ser a televiséo, o0s jogos video e, depois
do massacre de Littleton, ja também a Internet. E certo que, nunca, porventura, como
hoje, um novo suporte e dispositivo tecnolégico como a televisao alcangou igual indice de
presenca nos lares, a ponto de se poder falar, como notei atrds, de uma situagdo de
guase saturagdo do mercado. Mas também é certo que ndo se concretizaram o0s
vaticinios feitos sobre o impacte da TV na sociedade, que comecaram a ser feitos por
politicos e cientistas, desde os anos 60, sobretudo nos EUA. E, no entanto, ndo sé as
doses de violéncia, de sexo, de apelos ao consumo se multiplicaram em quantidade -
especialmente com a multiplicagéo de canais e de formas de acesso - como também na
sofisticacdo das suas linguagens e formas de apresentacéo.

Uma explicacdo para o facto reside, a meu ver, em factores que se jogam ao nivel dos
quadros de vida das pesoas, cuja importancia tem sido claramente subavaliada nas
andlises do problema. Mesmo considerando a crise que afecta agéncias de socializacdo
como a familia e a escola, e mesmo os grupos formais ou informais, estas continuam a
desempenhar um papel importante e decisivo na estruturacdo e significagdo da vida
quotidiana. E os estudos que ndo tenham em conta estas dimensbes seréo
inevitavelmente simplificadores e redutores.

Por outro lado, também julgo que a focalizacdo das atencdes nos media como factor
decisivo e determinante - com o inerente investimento de energias, medidas de
intervengdo, recursos humanos e financeiros - constitui uma forma, consciente ou néo, de
escamotear problemas cuja consideracéo e solugcdo dependem em boa medida, da nossa
propria ac¢do. Como confessava uma mae australiana, num forum de debate na Internet,

14 Os media ndo sdo apenas mensagens, mas também instituices / organizacées; ndo sdo apenas produtos, mas também
industrias em poder de grupos cada vez mais transnacionais, multisectoriais, multi-mediaticos.

15 Tomando o caso portugués como exemplo, a Alta Autoridade para a Comunicagdo Social tem vindo a dedicar uma
atencéoassinalavel ao problema na violéncia nos media, tendo, entre outras medidas, encomendado um estudo sobre a
representacéo da violéncia nos programas dos quatro canais hertzianos de televiséo (o relatério final, de 1998, encontra-se
disponivel na sec¢do de publicagdes da pagina da AACS na Internet: www.aacs.pt). Esse estudo, ao que se sabe, sera
repetido periodicamente, em ordem a proporcionar dados tendenciais e comparativos. Ja& anteriormente, por iniciativa
governamental, um conjunto de instituicbes da sociedade civil se havia debrugado sobre este problema, tendo, entre outras
propostas, recomendado que o Ministério da Educacédo promovesse de forma sistematica e generalizada a educagéo para
um uso critico dos media. Essa proposta, ao contrario dos estudos sobre a violéncia na TV, praticamente ndo teve
sequéncia.
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“é muito mais facil termos um mitdo de qualquer idade sentado diante do aparelho de
televisdo do que dispormo-nos a estar com ele, a falar e a brincar com ele”. E
acrescentava: “Tenho imensa pena de todas estas criangas que podem contar muito mais
com o dinheiro dos pais do que com o seu tempo e carinho™®.

Procurando explorar esta ideia, ndo podemos deixar de considerar a oferta televisiva e
mediética em relacdo com os graves problemas de caréncia de ofertas e de espacos para
0 jogo e a construcdo da autonomia das criancas, quer em contextos urbanos e sub-
urbanos, quer em contextos rurais!’; com a privatizacdo dos consumos mediaticos'®; com
o lugar que as escolas ndo dao (frequentemente porque ndo podem) a tempos, espacos
e formas que valorizem a criatividade e a participacdo dos mais pequenos; com estilos de
vida marcados pela superocupacao, pela correria, pelo consumismo, que nao deixa tempo
e lugar para a interioridade e para a espiritualidade, para o gratuito e para o siléncio. Num
grau maior ou menor, estes varios aspectos podem interferir na criacdo de um quadro de
vida, no seio do qual os media e a televisdo assumem uma maior ou menor importancia e
significado.

E facil atirar pedras aos meios de comunicagio social (e elas podem até ser, em muitos
casos, justificaveis). E bastante mais dificil fazé-lo de forma fundamentada e eficaz. E é
ainda mais dificil perceber que dessas pedras, muitas erram o alvo porque se dirigem ao
alvo errado: os problemas que querem combater ou afugentar tém, em boa medida, a sua
origem no modo como organizamos a vida social, familiar e individual.

Ao chamar a atencao para os contextos de recep¢ao e para as praticas sociais e culturais
em gue os media se inscrevem, tenho consciéncia de que se corre permanentemente o
risco de ndo ter sufcientemente em conta o papel socializador dos media. E um facto que
os media formam. Possuem essa faceta de agentes que constroem, enunciam e
representam mitos, ideias, projectos, ideologias, valores, num registo que seduz e cativa,
gue enreda e envolve. Os media (in)formam mais pela duracdo do que pelo instante, mais
pela repeticdo do que pelo episédio solto. Mas, por outro lado, os media adquirem um
papel tanto mais importante quanto mais apagado for o papel assumido por outras
instituicdbes formativas, quanto mais diluidas forem as relagBes sociais directas e
significativas, quanto menos gratificante for o ambiente imediato - familiar, habitacional,
escolar, comunitério.

lll. Linhas estratégicas de acc¢ao

A vida das criangas tem sido marcada por trés grandes eixos de processos-tendéncias
(Qvortrup et al., 1994): a institucionalizacdo (que ocupa, desde uma idade cada vez mais
precoce e durante um tempo cada vez mais largo, o dia a dia das criangcas em contextos
como creches, jardins infantis, escolas, ATL’s, etc); a familizagdo’ (que coloca a énfase
no reconhecimento da importancia do ambiente familiar e da responsabilidade dos pais,
acima de qualquer outra instancia socializadora); e a individualizagdo (que se refere “aos
direitos da crianca individualmente considerada e ao seu caracter Unico como actor que
informa a sua prépria vida e identidade, o que pode ser motivo de cuidados e de atengéo
nos contextos institucionais”, ibid.).

Comentando nomeadamente o primeiro e o Ultimo destes processos, alguns autores
sublinharam o facto de eles poderem traduzir-se em dindmicas contraditorias. Na visdo de

16 Harriet Ziegler, de Victoria (Aust.); mensagem difundida no forum xt-mediaculture, em 24 de Abril de 1999.

17 As criangas tém um acesso cada vez menos independente a espagos fora de casa, o que contribui para tornar o lar cada
vez mais um centro de lazer e de consumo (...) E como se a infancia se estivesse a converter, nos meios urbanos, numa
experiéncia confinada as paredes do lar e ao carro [que transporta os middos de um lado para o outro]’(Ward, cit. in
Brannen & O’Brien, 1995).

18 A privatizagao ja nédo se efectua do exterior para o interior do espago doméstico, mas dentro deste mesmo espago: da
sala comum e/ou da cozinha para os quartos de dormir.
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Brannen & O’Brien (1995), por exemplo, “a complexa interacg¢do da institucionalizacdo e
da individualizacdo (...) parece ndo servir bem as criancas (...). Enquanto a
individualizacdo das criancas significa que estas tém ou podem fazer escolhas, por outro
lado, as oportunidades de escolha nas sociedades modernas encontram-se
progressivamente estandardizadas (...) A organizacdo apertada das actividades e
cenarios [landscapes] das criancas, propondo-se fazer crescer a competéncia no interior
destes ambientes protegidos, pode ter o efeito contrario de reduzir a complexidade da
interacg¢do e comunicacgéo entre pares” (Brannen & O’Brien, 1995).

E evidente que esta andlise, caracteristica de ambientes urbanos, ndo é transponivel sem
mais para outros contextos, nomeadamente aqueles em que o0 processo da
institucionalizacdo do quotidiano infantil ndo vai além das fronteiras da escola. Em todo o
caso, chama a atenc¢do para um fenémeno que eu préprio pude constatar possuir enorme
pertinéncia, nas cidades do distrito de Braga que integraram a amostra do estudo que
realizei (Pinto, 1995). Em alguns casos, os diarios das criangas davam conta daquilo a
que chamei entdo a vida de ‘pequenos yuppies’, com um horario que se estendia por
vezes das sete da manha as sete ou oito da noite, durante o qual elas frequentavam a
escola, iam ao inglés, praticavam um desporto ou/e uma actividade artistica, faziam os
deveres, etc, em muitos casos realizando estas actividades extra-escolares em contextos
institucionalizados. O extremo oposto € o das criangas que, pela inexisténcia de ofertas
ou pela falta de recursos ou de preocupacdo dos pais, se encontram entregues a Si
proprias ou, entdo, sdo utilizadas como méao de obra facil e barata.

Num sistema social altamente competitivo, a percepg¢do, por parte dos pais, da
importancia de um investimento precoce num capital cultural acrescido, aliada as
dificuldades cada vez mais frequentes de articular horarios escolares com horarios
profisssionais faz com que as criangas, numa percentagem crescente de casos, ocupem
boa parte do seu dia-a-dia em actividades e contextos institucionalizados. A brincadeira,
que € um dos modos de se realizar o ‘oficio de crianga’, parece ser relegada para as
margens e para os intervalos de outras actividades, a ponto de nos podermos perguntar
se as criangas nao estao a ser ‘sacrificadas’ no altar do mercado como vitimas expiatorias
de uma organizacdo social que ndo Ihes permite ser criangas. Sintomaticamente, esta
tendéncia, que é sem davida preocupante e que tem evidentes incidéncias e implicacbes
nas politicas educativas e autarquicas, por exemplo, recebe uma atencao
incomparavelmente menor da atencéo publica e da investigacao cientifica do que recebe
o problema dos alegados efeitos dos media e em especial dos audiovisuais.

Os progressos que se fizeram no século XX no sentido de assegurar a efectividade dos
direitos de proteccdo e de qualidade de vida das criangcas s&0 unanimemente
reconhecidos, pelo menos nos paises de capitalismo avancado. Ao nivel, porém, dos
direitos orientados para fazer dos mais pequenos sujeitos activos e participantes no seu
devir, a estrada a percorrer é ainda longa e dificil. Repare-se que se trata de direitos
inscritos na Convencao internacional aprovada pela ONU: direito das criancas a palavra, a
opinido, a participacdo nos assuntos que directamente Ihes dizem respeito, & consulta
directa. Os avancos que se conseguirem nesta direccdo contribuirdo de uma forma
decisiva para tomar 0os mais pequenos sujeitos e ndo apenas objectos dos projectos dos
adultos e das instituicbes por estes criadas, porque tera de se inscrever num movimento
mais vasto de reconhecimento das criangas como agentes competentes ao seu nivel e no
seu ambito e ndo apenas uma espécie de seres humanos em poténcia (ou, naquela
linguagem estereotipada e sexista que frequentemente se ouve, “0s homens de
amanhé’).

Uma das vias que a sociedade tem para reconhecer o lugar e o esfor¢co das criangas é
considerar o estudo como uma modalidade de trabalho. Nos nossos sistemas sociais
existem muitos modos de contribuir activa e utilmente para o bem-estar individual e para a
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vida colectiva e o estudo & uma delas. N&o é ainda, certamente, um trabalho remunerado,
mas € uma preparacdo para ele, uma etapa necessaria. Mereceria, por isso, ser mais
valorizado e considerado como efectivo trabalho.

Outra via consiste em instituir formas e processos em que as criangas sejam
obrigatoriamente consultadas, em matérias que lhes digam respeito. Isto € valido para a
familia, para a escola, para a vida das comunidades locais, para 0s grupos e associagdes
frequentados pelas criangas, etc. Tal metodologia de accdo ndo tem nada que ver com
aquilo que por vezes se considera ser o dominio dos adultos pelas criancas, dos pais
pelos filhos ou dos professores pelos alunos. A consulta, quer nas fases de concepcéo e
planeamento, quer nas de realizacdo e avaliacdo, ndo é necessariamente contraditoria
com o projecto que os adultos e a sociedade no seu tudo, conscientes da experiéncia do
passado e dos horizontes do futuro, tem para 0os mais pequenos. O problema reside, em
primeiro lugar, na implementacdo de uma metodologia de ac¢ao que ndo converta 0s
destinatarios em meros clientes ou objectos, antes os implique e 0s corresponsabilize.

O que acaba de ser dito aplica-se igualmente a relacdo com os media. Importa aprender
0s instrumentos e adqurir as competéncias que permitam apreciar mais argutamente a
oferta mediatica. Aprender a interrogar, aprender a partilhar sentimentos e ideias, a
analisar programas e imagens, a compreender as logicas subjacentes a producéo e a
programacéo, a reflectir sobre as modalidades de recepcao e de apropriagdo dos media -
eis outros tantos desafios que hoje deveriam constituir um objectivo da formacgéo basica
de qualquer cidaddo. Essas novas competéncias deveriam incluir também o
conhecimento sobre os direitos e deveres dos utilizadores dos media, de modo a que se
traduzissem progressivamente numa accao de apoio, de pressdo e de critica - de
qualquer modo, de vigilancia constante - junto dos responsaveis pelas instituicbes
mediaticas ou pelas indUstrias produtoras de contetdos®®.

Diversas instituicdes sociais podem desempenhar nesta ac¢cdo educativa um papel de
relevo, mas nenhuma como a escola pode ter ai um contributo tdo inovador e decisivo.
Inseparavel de uma acgdo que deve ser concomitante da formacdo de docentes, da
investigacdo cientifica e da inovagdo educacional, o papel da escola deve abarcar a
integracdo dos media na suas actividades, mas sobretudo, tera de investir no ensino-
aprendizagem daquilo que tem sido designado por uns como ‘alfabetizagdo mediatica’,
por outros como ‘educacgao para os media’ e ainda por outros como ‘educagado para a
comunicagdo’®. Esta componente, transversal ao curriculo, deverda incluir tanto a
dimensédo da analise e compreensdo do campo e dos produtos mediaticos como a da
producdo de meios de comunicagdo. Este uUltimo ponto, mais do que mero exercicio
escolar, deveria converter-se num esforgo de promog¢éo da voz e expressao dos alunos e
da comunidade educativa, desenvolvido com a participagcédo de todos os implicados, tanto
em contextos formais como informais. O jornalismo escolar, ainda insuficientemente

1% Um campo de grande incidéncia € por exemplo o da indUstria dos videoclips ou a dos jogos video. A acgéo, o humor, a
aventura e a fantasia ndo tém que andar amarrados a violéncia gratuita e descontextualizada ( cf. Frau-Meigs e Jehel, 1997
Frau-Meigs 1999). Por outro lado, a directiva europeia ‘Televisdo Sem Fronteiras’ é clara, quando estabelece no seu art.
22°:

a. Os Estados-Membros tomardo as medidas apropriadas para assegurar que as emissdes televisivas dos
organismos de radiodifusdo sob a sua jurisdicdo ndo incluam quaisquer programas susceptiveis de prejudicar gravemente o
desenvolvimento fisico, mental ou moral dos menores, nomeadamente programas que incluam cenas de pornografia ou de
violéncia gratuita.

b. As medidas referidas no n° 1 sdo igualmente aplicaveis a todos os programas susceptiveis de prejudicar o
desenvolvimento fisico, mental ou moral dos menores, excepto se, pela escolha da hora de emisséo ou por quaisquer
medidas técnicas, se assegurar que, em principio, 0s menores que se encontrem no respectivo campo de difuséo ndo verao
nem ouvirdo essas emissoes.

c. Alébm do mais, sempre que esses programas ndo forem transmitidos sob forma codificada, os Estados-
Membros assegurardo que os mesmos sejam precedidos de um sinal sonoro ou identificados pela presenga de um simbolo
visual durante todo o programa.".

20 ver, sobre este assunto, Pinto et al. (1993) e Pinto (1995b).
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explorado nesta perspectiva, relne todas as condicbes para se tornar numa proficua
escola de participacdo e democracia. Sera um incentivo a que a escola “abra as portas a
vida” e se torne mais valorizadora dos saberes e capacidades dos alunos e produtora (e
ndo apenas consumidora) de novos saberes.

Ao rematar a digresséo que fiz, gostaria de retornar ao ponto de partida e ao titulo desta
conferéncia: “Os filhos dos media e os conflitos com a escola”.

Na reflexdo que aqui propus, defendi que os “filhos dos media” sé-lo-do tanto menos
quanto mais oportunidades tiverem de se “filiar” noutras “familias”. O poder de influéncia
do universo televisivo e mediatico e o conexo grau de dependéncia das criangas face a
esse universo sera inversamente proporcional a qualidade dos contextos e das
oportunidades, a qualidade da interaccao directa com gente do mundo real quotidiano.
Dir-se-4 que € uma luta desigual aquela que ha que travar, dado o poder de seducao da
TV e de outros media. Em certa medida é verdade. Mas, a luta, ha que a travar
simultaneamente em varios palcos. Desde logo nhaquele em que a vida se estrutura de
modo tal, que os media aparecem como a ocupacao mais atraente. Depois, talvez haja na
cultura mediatica que atrai as jovens geracdes elementos que devem merecer mais
atencdo e consideracdo por parte da instituicdo escolar. Ndo para imitar os media, mas
para alargar o seu campo de atencdo e acuidade aos novos fenédmenos e as novas
linguagens. Outro ponto respeita ao equivoco em que labora muita gente relativamente
aos media: o secreto desejo, (se nado ja a nitida frustracdo) de os media se pautarem pela
l6gica escolar ou, pelo menos, pela clara assuncdo de uma missédo educativa. Ora 0s
media, tendo inevitavelmente uma dimenséo formativa, ndo se pautam primordialmente
pela l6gica da formacao, como é o caso da escola, mas antes pela logica da informacéo e
do entretenimento. O que € outra coisa.

Entre a cultura escolar e a cultura dos media hé linhas paralelas e ha pontes. A escola e
os media sdo duas instiuicdes sociais diferentes, que s6 ganham em preservar a sua
especificidade e a sua diferenga, mas que ganham igualmente em interagir e em
conhecer-se melhor. A escola, como instancia de leitura e atribuicdo de sentido ao
mundo, cabe um papel insubstituivel, diria que cada vez mais insubstituivel. Decisivo para
as trajectérias e as buscas dos alunos. As tensfes e incompreensdes sao inevitaveis.
Mas ela terd de fazer esse caminho. Sob pena de ndo entender os alunos que acolhe e,
sobretudo, “as pesoas que moram nos alunos”.
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