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O trabalho apresenta uma pesquisa em desenvolvimento junto ao Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo do Centro de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, e tem como objetivo contribuir para a discussdo sobre a formacdo de professores da
infancia a partir de um exercicio de reflexdo sobre a construcdo da identidade pessoal/profissional
e do papel das aprendizagens ao longo da vida (aprendizagens formais, ndo formais e informais).

A discussdo sobre as aprendizagens ao longo da vida (Alheit & Dausien, 2006; Ghanem
& Trilla, 2008; Gohn, 2008; Lima, 2007) vem ocupando, nos ultimos trinta anos, e especialmente
na ultima década, um espaco significativo no cenério da formagdo como dimensdo estratégica e
funcional e como um principio diretor que garanta a todos o acesso as ofertas de educacgéo e de
formacdo, em uma grande variedade de contextos de aprendizagem.

Partimos do seguinte pressuposto: se a formacdo e a construcdo da identidade do
professor se d& em processo e ao longo de toda a vida, qual sera, entdo, o papel dessas
aprendizagens na formagéo do professor da infancia?

Essas trés dimensbes de aprendizagens e conhecimentos constitutivos do processo de
formacgédo “no curso de uma vida” (DELORY-MOMBERGER, 2008) sdo aqui incorporadas no
conceito de aprendizagem biogréafica por entendermos que ele tem a capacidade de integrar as
experiéncias vividas no interior das instituicdes e fora delas, bem como de atribuir sentido as
aprendizagens informais, além de contribuir para “modelar as representacdes das “biografias” no
quadro das quais 0s sujeitos interpretam suas experiéncias e produzem seu proprio sentido
biogréfico” (Alheit & Dausien, 2006, p.186), o que os referidos autores denominam de
biografizacao.



A biografizacédo refere-se ao fato de o narrador apropriar-se de um instrumento semiotico
(grafia), culturalmente herdado, socio — historicamente situado, para se colocar, ou colocar o
outro no centro da narrativa como protagonista de um enredo (PASSEGGI, 2011).

Consiste, ainda, em considerar os processos individuais de formagdo, rompendo com a
organizacdo disciplinar e o estabelecimento de programas de formagdo iguais para todos,
propostos pelas instituicdes formadoras, o que, por um lado, contribui para aprofundar a analise
dos processos de formacdo e aprendizagem e, por outro, conduz a um questionamento da
capacidade da escola e, mais amplamente, das instituicdes de ensino e de formacéo, a levar em
consideracdo a dimensdo biografica da educagdo sob seus diferentes aspectos (DELORY-
MOMBERGER, 2008).

Nesta linha, importa perceber como é que cada sujeito vai (re)construindo a sua
identidade, numa interacdo constante com outros e com as situacdes de vida. Parte-se do
principio de que cada professor € um agente ativo na sua propria construcdo identitaria; isto ndo
quer dizer que essa construcdo seja um ato individualizado, pois ela realiza-se num coletivo
social, na relacdo com outros profissionais, com as criangas, com as comunidades.

Claude Dubar (1997, p.105) considera identidade como sendo “o resultado
simultaneamente estavel e provisorio, individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e
estrutural, dos diversos processos de socializacdo que, em conjunto, constroem os individuos e as
instituicbes”. Partimos, portanto, do entendimento de que a identidade, quer no @mbito pessoal,
quer no profissional, e aqui ndo pretendemos operar esta ruptura, ndo se faz, sendo por um
processo de constantes construcbes e desconstrucbes que o sujeito, historico, politico e
socialmente situado, estabelece consigo mesmo, com seu processo de formacdo e
desenvolvimento profissional e com 0s outros, e que, portanto, “requer sempre a ac¢do directa
dos elementos do grupo profissional, num processo de permanente relacdo com multiplas
condicd@es: historicas, politicas, culturais, sociais e organizacionais” (SARMENTO, T 2009, p.48).

Neste sentido, por ndo se constituir num processo solitario, embora ndo possamos deixar
de considerar a subjetividade do sujeito, a construcdo da identidade profissional corresponde
sempre a um processo inter e intra pessoal e “desenvolve-se em contextos, em interacgGes, com
trocas, aprendizagens e relagdes diversas da pessoa com seus Varios espacos de vida profissional,

comunitario e familiar" (ibidem).



Sem perder de vista a dimensdo coletiva da construgdo da identidade profissional, é
importante levar em consideracdo que este ndo € um processo homogénio, ou seja, que se
desenvolve da mesma forma para todos os individuos. Mesmo que estes compartilhem o mesmo
espaco de trabalho, o pertencimento ao grupo, é sempre bom ter em mente a ideia de uma
identidade plural (SARMENTO, T 2009).

A incursdo numa perspectiva biografica permite-nos desocultar muitos dos meandros e
das estratégias que cada um desenvolve, bem como do sentido que tem de si, enquanto pessoa e
profissional.

O trabalho aqui apresentado tem como objeto de estudo a formacao ao longo da vida e a
construcdo da identidade de professoras da infancia', e como instrumentos de analise, narrativas
em forma de memoriais descritivos, produzidas por cinco professoras para atender uma exigéncia
institucional quando da realizacdo de concurso publico para professor efetivo do Ndcleo de
Educacdo da Infancia-NEI/CAp/UFRN.

O memorial descritivo traz uma reflexdo individual e geralmente € destinado a um
concurso publico — como € o caso dos memoriais tomados para estudo nesta pesquisa. Nessa
exigéncia institucional, pratica comum em universidades brasileiras, coloca-se no “palco” o
sujeito, e faz-se uma convocatoria a esses atores/autores a dizer quem sdo, a falar de suas
trajetdrias de vida e de formacdo, a buscar sentido e a tracar os caminhos que os conduziram até a
sala de aula, por meio da escrita e defesa publica de seus memoriais. Quanto ao exercicio de

escrita do memorial, vejamos o que mencionaram trés professoras/colaboradoras da pesquisa:

Entdo, no inicio eu fiquei um pouco apreensiva pra poder escrever, mas
conforme eu fui escrevendo, fui resgatando a minha historia profissional, desde
a época que entrei no curso de pedagogia, como foi que eu escolhi o curso de
pedagogia, ai isso foi despertando em mim um gosto, uma vontade muito grande
de continuar a escrever. E no final eu usei uma metafora de uma poesia de
Cecilia Meireles que tem muito a ver também com a minha historia, entdo assim,
foi prazeroso neste sentido, no sentido de poder resgatar minha histéria e de
refletir sobre ela, me emocionei muitas vezes, eu fui escrevendo e fui me
emocionando muitas vezes, chorando, recordando fatos tao significativos e que

! A nossa opcéo pelo termo professoras da infancia se justifica pelo fato de estas professoras transitarem tanto na
educacdo infantil, quanto nos anos iniciais do ensino fundamental na instituicao, e quanto ao género, por todas serem
do sexo feminino.



nos constituiu como profissionais que somos (excerto da reflexdo feita por
Cibele no grupo de discusséo).

Bom, o exercicio de fazer o memorial para mim foi um exercicio de
autoconhecimento, foi a atividade mais prazerosa pra mim do concurso porgue
eu sempre gostei muito de escrever e foi a Unica tarefa que eu pude conciliar
com a literatura. Porgue as outras ndo, muito burocraticas, curriculo, projeto de
atuacdo, enfim. Essa eu pude recorrer a literatura para significar um pouco do
que era essa professora [...] e ai eu escrevi com muito prazer, me emocionei
também do decorrer desse processo [...]. Pude assim também fazer um exercicio
de auto reflexdo e pensar se eu realmente queria ser professora dessas criangas.
(excerto do memorial de Danielle, 2010).

O Memorial me permitiu como profissional elencar todas as atividades
realizadas desde a infancia até os dias atuais e perceber que esse periodo inicial
de vida marcou profundamente minhas escolhas futuras, como ser professora.
Refletir sobre o que foi feito, saber o que deu certo e o que néo deu [...]. Todas
essas questbes me fizeram pensar nas posturas futuras que devo assumir diante
da assuncdo de um cargo tdo importante como o que estou concorrendo (excerto
do memorial de Rebeca, 2010).

Pelas palavras de Cibele, Danielle e Rebeca, podemos perceber que, para além do
cumprimento de uma exigéncia institucional, a escrita do memorial funcionou para estas
professoras como um exercicio de autoconhecimento, um instrumento de resgate de suas histdrias
profissionais e de avaliacdo e balan¢co dessas trajetorias permitindo, ainda, uma reflexdo de suas
acOes passadas e uma projecdo das a¢des futuras como professoras do NEI.

As “escritas de si” nesses memoriais foram objeto de reflexdo coletiva e compartilhada
num grupo de discussdo (Weller, 2006), no qual as professoras puderam falar de si, dos
sentimentos despertados e experienciados na escrita dos mesmos e trouxeram a tona questes ndo
contempladas na escrita, mas que emergiram das discussdes em grupo.

Os grupos de discussdo passaram a ser utilizados na pesquisa social empirica pelos
integrantes da Escola de Frankfurt a partir dos anos 50 do século passado, mas, foi somente no
final da década de 1970 que esse procedimento recebeu um “tratamento ou pano de fundo teorico
— metodoldgico — ancorado no interacionismo simbolico, na fenomenologia social e na
etnometodologia —, caracterizando-se, dessa forma, como um método e ndo apenas como uma
técnica de pesquisa” (WELLER, 2006, p. 244).



A pesquisa realizada é do tipo qualitativa, de acordo com Bogdan e Biklen (1984) e se
desenvolveu a luz das contribuicdes do método (auto)biografico (Ferrarotti, 2010; Delory-
Momberger, 2008; Passeggi, 2006, 2010; Souza, 2004, 2010; Sarmento, T 2002, 2009).

A abordagem biogréfica a partir do trabalho com as histérias de vida ou com as biografias
educativas configura-se, segundo Souza (2004), como um processo de conhecimento: um
conhecimento de si, das relacGes que o sujeito estabelece com seu processo formativo e com as
aprendizagens que construiu ao longo da vida, revelado atraves da subjetividade, da

singularidade, de suas experiéncias e seus saberes.
Para Sarmento, T (2009, p. 306)

As historias de vida como um capital vital, utensilio de conhecimento para o
investigador, permitem o acesso a compreensdao da complexidade de enredos
entre tempos e espacos configuradores das identidades singulares, construidas
nas multiplas interacgdes entre o passado, o presente e o futuro, o herdado e o
projectado, as continuidades e as rupturas, as ligagdes e os confrontos do sujeito
consigo proprio e com 0s actores que povoam 0S contextos em que se move.

Significa dizer que, ao narrar sobre eventos/acontecimentos no curso de suas vidas os
sujeitos estabelecem uma relacdo espaco-temporal, nem sempre lineares, e nesse processo, num
movimento de idas e vindas, (re)visitam o passado para (re)significar o presente e fazer projecdes
para o futuro. Ao narrar, suas historias se entrelagam com outras histérias e meios sociais
distintos, o que faz com que toda historia de vida apresente uma dimensao particular, da ordem
do sujeito que narra, e uma dimensdo coletiva que revela o meio social do qual faz parte, e 0s
atores que coabitam este meio com o narrador.

Vale salientar que o que se conta da/sobre a vida estd sempre na ordem da
representacao/interpretacdo que cada sujeito tem ou d& ao vivido, e que estas, correspondem “a
um acto partilhado com os referentes proximos ou distantes — a familia, os amigos, 0s colegas de
trabalho, os alunos, as comunidades, os investigadores, as figuras pablicas ou anénimas, etc”
(SARMENTO, T 2009, p. 308).

Nas lembrancas pessoais afloram, portanto, a histéria de um grupo, de forma que os textos
autobiograficos podem ser tomados como um registro da memoria de formacgdo perpassando a
vida, a educacdo ao longo dela e a histdéria de um contexto social e educativo no qual o sujeito

esta inserido. Isto significa uma tentativa de “recolocar o sujeito no lugar de destaque que lhe



pertence quando desejar tornar-se um ator que sSe autonomize e que assume suas
responsabilidades nas aprendizagens e no horizonte que elas Ihe abrem”. (JOSSO, 1988, p. 49).

O individuo &, assim, uma apropriacdo do universo social e histérico que o rodeia, a ponto
de sua histéria individual permitir uma analise do social (FERRAROTTI, 2010). Esse
entendimento exerce um papel essencial na promogdo do didlogo acerca do papel da
subjetividade na elaboracdo do conhecimento, implicando ainda na necessidade do
estabelecimento de uma relacao diferenciada entre sujeito/objeto, uma vez que a neutralidade e o
distanciamento passam a ser questionados.

Em meio as determinacBes o homem é capaz de produzir sentido, ter ideias, interrogar
sobre si mesmo e sobre o0 mundo. Tenta situar sua estoria na historia, construir orientacdes de
vida para se localizar na sociedade e para intervir na sua producdo. Desenvolve, ainda,
autonomia, manifestada na capacidade de reflexividade e de deciséo, o que faz com que o
individuo ndo seja obrigado a ser aquilo que fizeram dele.

A pessoa que narra, constroi, durante o processo, uma identidade ao mesmo tempo
heuristica (a partir da descoberta de si) e hermenéutica (a partir da interpretacdo de si); identidade
essa que transita entre os meandros da linguagem, da psicologia e do mundo social, promovendo
uma (re)educacdo, pois a relacdo entre ator e situagdo ndo se deve a contetdos culturais nem a
regras, mas € produzida por processos de interpretacdo, existindo um papel criativo
desempenhado pelos autores na construcdo de sua vida cotidiana.

Esse movimento de transformacao/reconstrucdo de si faz crescer, portanto, o interesse
pelo vivido pelos sujeitos em sintonia com a ldgica social, cultural e econémica que move o
mundo e interferem na constituicdo da subjetividade humana, por expressar um conjunto de
significados construidos culturalmente pelo sujeito, o qual traz as marcas dos tracos histéricos e
culturais internalizados pela pessoa numa determinada época e sociedade.

As abordagens que tomam como referéncia as histdrias de vidas tém contribuido para se
pensar a atividade profissional e a formacdo numa perspectiva indissociavel e diacrbnica, o que
nos ajuda a construir uma visdo de formacdo, ndo como um somatorio de momentos formais
desarticulados, mas como um processo em que cada pessoa torna-se sujeito da sua propria
formagdo, permitindo deslocar o foco das atividades de ensino para as atividades de

aprendizagem, ou seja, preocupando-se menos com 0 que e COmMo ensinar e mais com a maneira



como 0s sujeitos aprendem, porque e para que aprendem. E, o mais importante: o que fazem com
0 que aprendem,

E nesta perspectiva que tomamos as narrativas de cinco professoras da infancia, advindas
de duas fontes diferentes de recolha — memoriais e grupo de discusséo —, para analisar os sentidos
que elas ddo a sua formacdo ao longo da vida e como, neste processo, foram se constituindo
como pessoas e como profissionais da educacédo de criangas.

Para analise dos memoriais e das narrativas colhidas no grupo de discussdo foram
utilizados os procedimentos sugeridos por Jovchelovitch e Bauer (2010), apoiados na
metodologia que Schiitze propde para analise de narrativas. Seguindo o modelo proposto pelos
referidos autores, o texto dos memoriais e das narrativas orais foi organizado num quadro com
trés colunas. Na coluna da esquerda foram colocadas as proposi¢Ges indexadas; na coluna do
meio, o texto dos memoriais e das narrativas e, na coluna da direita, as proposic¢des nao indexadas
com alguns comentarios.

Para Jovchelovitch e Bauer (2010, p.91), os conteudos indexados significam que a
“referéncia é feita a acontecimentos concretos, em um lugar e em um tempo”. As informacdes de
natureza mais descritiva retiradas do quadro das proposi¢cOes indexadas foram tomadas para
caracterizar os participantes da pesquisa. O material ndo indexado deu origem as categorias de
analise.

Quais os achados resultantes da analise dessas duas fontes (auto)biograficas? Os
resultados apontam para a importancia do processo de reflexdo desencadeado pela narrativa
(auto)biografica, sobre os percursos de formacdo dos professores e oferecem elementos que
reforcam a importancia da formacdo ao longo da vida e a construcdo da identidade dos
professores, tais como: a influéncia da familia, o papel da formagéo na infancia e em outras fases
da vida; a participacdo em grupos de pesquisa, a escolha da profisséo, a relevancia de estudos e
reflexdes entre pares e em grupos.

Formacao e construcéo da identidade de professoras da infancia.

Edgar Morin (2001) nos ensina que a formacdo deve ser encarada como uma tarefa
politica por exceléncia e deve propiciar a formulacdo de estratégias para a vida, o
desenvolvimento de competéncias e 0 dominio de uma técnica e de uma arte de ensinar e de

aprender. Nesta perspectiva, a formacéo ndo pode ser considerada uma atividade neutra, estanque



e desprovida de ideologias, mas prover o sujeito de competéncias que se desenvolverdao ao longo
de sua vida e em processo, alimentando seu capital de conhecimentos tedricos e técnicos para a
construcdo de uma “arte de ensinar e aprender”.

Dentre estas estratégias e competéncias, consideramos que a formacéo de professores da
infancia, como dos demais niveis de ensino, deve ter como foco o desenvolvimento de
profissionais autbnomos para organizar e (re)contextualizar social e pedagogicamente o trabalho
com as criangas; deve fomentar um espirito de investigacdo para a resolucdo de problemas
profissionais e favorecer o desenvolvimento de uma autonomia profissional, individual e coletiva
gue se traduzam em competéncias e atitudes relevantes para a vida dos contextos profissionais e
organizacionais em que decorre a acdo educativa.

Autores como Novoa (2002), Tardif (2006), Imbernén (2009), entre outros, evidenciam a
troca de experiéncias e a partilha de saberes como espacos por exceléncia de formacdo matua,
nos quais cada professor assume o papel de formador e de formando. Dai a grande importancia
de se pensar espacos de formacdo dentro da instituicdo de ensino que permitam a troca de
experiéncia, o trabalho em grupo, a reflexdo sobre os “erros” e “acertos”.

Para algumas professoras participantes da pesquisa, a constru¢cdo de conhecimentos
relacionados a investigacdo e o consequente estabelecimento de relacdo com o ensino, se deu nos
espacos de discussao e reflexdo em grupo nas instituicdes de ensino, bem como em grupos de
pesquisas nestas e na universidade.

[...] engajei-me, ainda no NEI, em uma Base de Pesquisa sobre Diversidade, o
que permitiu o envolvimento com outra dimensdo constituinte daguela
instituicdo, a pesquisa. Esse momento possibilitou a troca de experiéncias com
outros professores, o aprofundamento de estudos tedricos, o aprendizado sobre a
funcgdo politica da escola e sobre a valorizagdo das diferengas nos alunos e nas
préticas. Era impressionante. O que eu queria, o NEI me dava: momentos de
escuta com as coordenadoras, vivéncias em projetos de extensdo, como 0s
eventos que tinham a fungdo de disseminar os achados do ensino e da pesquisa
com a comunidade. Era uma experiéncia que perpassava toda a triade: ensino,
pesquisa e extensdo e que permitia invencdes, por meio da reflexdo e da critica
(excerto do memorial de Danielle, 2010)

As reflexbes feitas pela professora Danielle servem para ilustrar o que observa
Formosinho (2009) quanto a necessidade do estabelecimento de relacdes entre 0 que se ensina e o
que se investiga, para que, no processo de formacdo, as atividades ndo se constituam em

atividades estanques e sem nenhuma relagdo entre si, j& que € necessario e importante que o que



se investiga seja incorporado no ensino e vive-versa. Nas palavras da Professora, a instituicdo na
qual estava inserida, desenvolvia a contento a triade ensino, pesquisa e extensdo, o que contribuiu
para um exercicio de reflexdo, por parte dela, sobre questdes relacionados a varios temas e
problemas enfrentados nas atividades de ensino e pesquisa.

Quanto a formagdo em grupos de pesquisa na universidade, Rebeca destaca a importancia
do contato e identificacdo com profissionais mais experientes, producao de trabalhos cientificos,
participacdo em organizacgdo de eventos e que esta combinacdo de atividades contribuiu para que
ela passasse a compreender melhor o que é pesquisa, como se faz, bem como sua fun¢édo social:
“Ela s0 teria significado se contribuisse”.

A pesquisa, que antes ndo entendia como uma atividade em si, passou a ter
significado para mim. Observei que as pessoas pensavam em um problema e
pesquisavam para achar uma solucdo. E eu via muitos problemas, como as taxas
de analfabetismo, as dificuldades na aprendizagem da leitura e escrita e muitos
outros. Nos anos seguintes, 0 meu olhar como bolsista, foi amadurecendo,
sempre me fazendo refletir qual a contribuicdo daquela pesquisa para a
sociedade. Ela so teria significado se contribuisse. Sempre me dediquei as
questBes de Educacado Infantil. Afinidade, desejo, satisfacdo, estudo, todos esses
itens me fizeram engrenar para essa modalidade de ensino. E a maioria das
tematicas dos meus trabalhos envolviam questGes de alfabetizacdo, letramento e
educacdo infantil (excerto do memorial de Rebeca, 2010)

Para a professora Danielle, o ingresso numa base de pesquisa representou a oportunidade
de investigar questdes e problemas trazidos em seus registros e “bagagens”, frutos de sua
passagem pela sala de aula e da relagdo com as criangas em situacdes de ensino. Segundo seu
relato, parece ter sido neste espaco que melhor se delineou a construcao e o entendimento do que

representa ser professora da infancia:

Cheguei a Base de Pesquisa Ensino e Linguagem, coordenada pela Profa. Dra.
Marly Amarilha, no Departamento de Educacdo - DEPED/UFRN, com a mala
cheia de invencionices a serem pesquisadas, com o precioso caderno de registro
de minha prética, com a histéria de Jodo para contar e muitas perguntas
inventadas no “viver” da educacdo. Ainda na mala, encontrei a certeza do
desafio e da complexidade de educar criangas e o desejo de investigar caminhos
tedricos e metodoldgicos que potencializassem a atuagdo na educacdo da
infancia (excertos do memorial de Danielle, 2010).
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As reflexdes feitas pela professora, alerta para a “complexidade de educar criangas”.
Nesta perspectiva, € necessario ter em mente que o professor de educacdo da infancia se constitui
como um dos mais importantes agentes profissionais do sistema educativo, considerando que sao
0s primeiros profissionais com quem as criangas fazem contacto; sdo estes que vao revelar para
as criangas uma imagem de escola e de (con)vivéncia em seu interior e que vao ensinar “de modo
sisteméatico as aprendizagens basicas nos dominios cognitivo, sociomoral e afectivo”
(FORMOSINHO, 2009, p.85).

A imerséo da professora numa base de pesquisa influenciou e parece ter sido determinante
para a consolidagdo, 0 que veio a ser seus objetos de estudos, opcdes tedricas e metodoldgicas,

em pesquisas realizadas ao longo de sua trajetoria pessoal e profissional. Diz ela:

Assim, comecei a me inventar como bolsista de iniciacdo cientifica e a me
reinventar como professora de criangas. O horizonte eram os livros e a pratica de
pesquisa, a miragem e lembranca era o NEI, lugar de destino/regresso. Na Base
de Pesquisa, cujos estudos se direcionam para a formagdo do leitor,
principalmente, pela interface entre literatura e pratica pedagdgica [...]. Naquela
oportunidade, originaram-se didlogos com diferentes areas do conhecimento,
com o foco no ensino de leitura e literatura em interface com a Educacdo, tais
como a Educacéo Inclusiva; a teoria da leitura e da literatura e os pressupostos
da funcdo terapéutica da leitura literaria, explorada pela area da Biblioterapia,
discutida com maior profundidade no campo da Biblioteconomia e da
Psicoterapia. Passei a me aprofundar nestes estudos que foram o foco da minha
pesquisa me mestrado e continua sendo na de doutorado (excerto do memorial
de Danielle, 2010).

Muitas vezes as professoras mobilizam as memdrias da sua infancia em familia,
entendendo-as como muito influentes nas decisdes profissionais e em praticas formativas quando,
por exemplo, se referem a préaticas educativas seguidas pelos seus pais (Sarmento, T 2009). Na
continuidade desta interpretacdo, explicita-se que a construcdo de saberes relaconais se articula
com o proprio desenvolvimento profissional, o qual decorre dos varios papeis sociais que as
professoras (maioritariamente muheres) desempenham: a observacdo que realizam junto dos
filhos ou de outras criancas do meio familiar, por exemplo, ajuda-as a tomarem decisfes com 0S
alunos. A interacdo que desenvolvem com as criangas € muitas vezes justificada pela sua

experiéncia enquanto mées.
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Quanto a influéncia da familia no processo de formacédo ao longo da vida das professoras,
é possivel identificar experiéncias e aprendizagens realizadas neste contexto, bem como os atores
responsaveis e desencadeadores das mesmas:

Pensar sobre as experiéncias e as aprendizagens mais determinantes nessa minha
escolha por ser professora, me vem de imediato, a minha experiéncia familiar
[...] Desde crianca eu ja nutria esse desejo de ser professora eu brincava o tempo
todo que eu era professora (excerto da reflexdo feita por Danielle no grupo de
discussao).

Minha mée era professora, e com ela aprendi a ler em casa, a contar historias, e
perceber que conhecemos ao viver [...]. Em minhas descobertas caseiras minha
mée estava sempre presente, fazendo bonecos de pano, maquetes, experiéncias e
pintura comigo (excerto do memorial de Maristela, 2010).
Articulando vida e conhecimento, a professora Maristela, para quem a musica sempre foi
um elemento mobilizador e se fez presente em toda a sua formacdo, destaca a importancia e o
papel do contexto familiar para suas aprendizagens musicais, quer convivendo com os familiares

e amigos musicos, quer praticando “musica de ouvido” no piano de sua casa:

Em nossa casa a velha sonata estava sempre ligada, e 0 movimento dos musicos
do “Conjunto” do meu irmdo ensaiando em casa dava o0 compasso do
movimento musical de minha infancia. O piano ficava na sala, em lugar de
destaque, e todos tocavam e me ensinavam musica de ouvido (excerto do
memorial de Maristela, 2010).

Ja as professoras Milene e Danielle atribuem uma importancia fundamental para seus

processos de formacao, as experiéncias advindas da institui¢do escolar:

A escola teve um papel na minha infancia tdo grande que é impossivel eu contar
assim tudo que eu fiz enquanto aluna desde a pré-escola até o ensino médio
(excerto da reflexdo feita por Milene no grupo de discusséo).

Posso afirmar que as experiéncias escolares potencializaram em mim o desejo de
ser professora, 0 mesmo desejo que nascera de uma brincadeira de bonecas
(excerto do memorial de Danielle, 2010)
Em relacdo ao papel da formacéo na infancia, é possivel constatar que ao narrar, as
professoras nao falaram apenas de seus percursos e das aprendizagens construidas ao longo da

vida; expressaram, também, suas concepc¢des sobre a infancia e destacaram a importancia dessa
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fase da vida como determinante para a formagdo do sujeito adulto, tanto no a@mbito pessoal

quanto profissional.

As criangas, assim como outros jovens e adultos, produzem e transformam a
cultura, e ndo somente absorvem, como alguns pensam. Isto acontece porque o
mundo dos significados é muito dindmico, pois se fazem através da interacdo
entre 0s sujeitos, das trocas entre eles, onde se recriam significados. E neste
sentido € importante apresentar para as criancas as diversas formas de se
expressar, as tradi¢des, costumes, modos de conviver, para que elas aprendam e
possam recriar a partir da cultura do seu grupo de origem (excerto do memorial
de Rebeca, 2010)
A professora Rebeca inicia a escrita de seu memorial falando sobre a infancia e remete-se
a ela como um periodo importante de sua vida, que muito contribuiu para a formacéo de valores
morais e para o desenvolvimento de sua autonomia: “[...] Foi uma fase maravilhosa, da qual me
recordo até hoje, com muita propriedade. Esta formacdo inicial de qualidade marcou muito a
minha personalidade”.
Ja Danielle expressa uma concepcao de infancia, como uma fase em que prevalece o

ludico, a brincadeira, 0 movimento, o desenvolvimento do imaginario...

[...] acredito que é nessa fase da vida [a infancia] que nos tornamos o que somos,
ou melhor, que nos inventamos. Aprendi, ao observar as crian¢as, que a infancia
¢ 0 momento mais decisivo e mais determinante para a vida pessoal e
profissional. E a fase do Iidico, da brincadeira, do imaginario, do movimento,
dos recomecos, da constante renovacdo e das transformacfes mais definitivas.
Depois, no decorrer da adolescéncia e da fase adulta, vamos tomando
consciéncia e racionalizando as mudangas vividas na infancia, aquelas que nos
tornam o que somos, aquelas que nos inventam (excerto do memorial de
Danielle, 2010)

A escolha da profissdo/professora

Em todas as narrativas analisadas, as professoras dedicaram uma parte da escrita a escolha
da profissdo de professora. Para duas professoras, esta profissdo comecou a se delinear ainda na
infancia, na relacdo de afetividade estabelecida com seus professores e na atividade de dar aula
para bonecas. Uma das professoras, embora tivesse a mde como modelo, tentou enveredar-se
pelos caminhos da musica, decidindo, mais tarde, pela educacdo de criancas. Outra ndo tinha

desejo de ser professora, porém ao ingressar no curso de Pedagogia, percebeu que este era o
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caminho e por fim, uma professora teve que lutar por muito tempo para fazer valer sua escolha
pela profissdo, diante de sua familia.

A professora Danielle comecou a escrita do seu memorial narrando como se tornou
professora: “a escolha pelo curso de Pedagogia foi uma conseqiiéncia natural e uma escolha
consciente, decorrente dos desejos que carregava desde a infancia e da minha historia de vida”.
Um exercicio que inicialmente se deu com as bonecas, “pessoas inventadas” e mais tarde com as
“verdadeiras pessoas”, as criancas e que a fez enveredar-se pelo caminho da literatura, sua

principal area de atuacéo:

Inventei-me professora por motivos de coragdo. Ensinar era tudo o que eu fazia,
ensinar era tudo o que eu queria fazer. Primeiro, com as bonecas, as pessoas
inventadas, depois com as criangas, as verdadeiras pessoas. SO ndo imaginava
que chegava a tanto: tornei-me uma professora literaria, por isso, inventada, uma
professora que respira, que ensina e que diz da paix@o de ensinar, por meio da
literatura (excerto do memorial de Danielle, 2010).

Mas a intencdo de Danielle ia além de ser professora de criancas ditas “normais” e
“privilegiadas” social e economicamente: “para mim, todo o sentido de ser professora seria
trabalhar com criancas desprivilegiadas, com as criangas que possuiam necessidades de
cuidados, de educacdo, de invencdo, de imaginacdo e de infancia”. E teve como principal
inspirador para realizacdo de suas ideias e concretizacdo de seus sonhos — ““transformar essas
criancas em Emilias de Monteiro Lobato, pois assim seriam questionadoras, criticas e donas de
suas infancias e em Emilio de Rousseau, crianca com liberdade para viver a sua condi¢cao
infantil” —, o mestre Paulo Freire:

Depois que conheci Paulo Freire, descobri que esse era um sonho compartilhado
[...]- Ingressei no curso de graduacdo em Pedagogia, em 2002 e, desde entdo, ja
procurava 0s meios para tornar isso possivel, em tudo o que encontrava no curso
de minha trajetéria académica: nos livros, nas disciplinas, nos eventos, nos
discursos e nas interacGes (excerto do memorial de Danielle, 2010).

A grande pergunta que a professora Maristela se fez numa etapa de sua vida — “aquela em
que temos que decidir o que seremos’ —, foi: ser pianista ou educadora? Ela admite que embora
como aluna do curso técnico em piano, se destacasse como uma pianista promissora, tinha
consciéncia de que a formacéo que recebia ndo era suficiente para enfrentar o mundo da musica e

percebia que “muitas lacunas iam se formando nessa caminhada muito tocante, pouco pensante”
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e que “o desejo em brilhar como pianista ndo me tocava a fundo, e dando algumas aulas no
Conservatério onde me formei, descobri que na docéncia meus olhos vibravam, as pernas
tremiam e as maos suavam de uma maneira diferente” (excerto do memorial de Maristela, 2010).

Maristela acredita que a grande influenciadora da escolha de sua profisséo como
professora, foi sua mae, que, segundo conta, a conhecia muito bem e sabia que ia ser dificil ela
seguir uma carreira solitaria como pianista:

Eu acho que a experiéncia maior para decidir ser professora foi a minha mée
mesmo, a coisa da minha mée, foi ela que conseguiu fazer eu enxergar que na
realidade eu ndo queria ser pianista, eu queria ser professora que tinha aquela
ilusdo de ser pianista, e o tempo todo ela falava: mas vocé tem certeza que € isso
mesmo, que Vai ser este caminho? E até porque ela me conhecia melhor do que
ninguém e o pianista ele vive uma vida muito solitaria: ele ndo vive nem a vida
que é da orquestra, ele ndo vive nem a vida de professor porque o pianista
mesmo ndo gosta de dar aula, ndo €? Ele gosta de tocar [...] e eu acho que é uma
vida muito solitaria. E ele e ele e ndo tem com quem compartilhar isso dai, ndo é?
(excerto da reflexdo feita por Maristela no grupo de discusséo)

Para ale, disso, Maristela ja havia vivenciado experiéncias, desde muito nova, de inser¢ao
em sala de aula de algumas professoras: “porque tem aquela histdria, ndo é? Se vocé sabe tocar
piano, as professoras me chamavam pra ajudar com aquele monte de alunos que elas tinham”
(excerto da reflexdo feita por Maristela no grupo de discusséo).

Entdo, somado a tudo isso, a experiéncia de ver a mae professora, Maristela acabou
entrando no curso da Pedagogia, segundo ela, ““por acaso’ porque como néo tinha passado no
primeiro teste para fazer o bacharelado e para fazer licenciatura sé tinha na Bahia “e eu ndo podia
ir pra Bahia, entdo minha mae disse: va fazer Pedagogia, aquela histéria va fazer Pedagogia
enguanto isso que vocé vai aprendendo a ser professora, ndo é?”” (excerto da reflexdo feita por
Maristela no grupo de discussao). E foi assim que Maristela se tornou professora.

Milene revela que optou pela profissdo de professora pelo fato que “a escola pra mim foi
uma experiéncia tdo de amor, de vida, que eu ndo me via em outro lugar, trabalhando em outro
lugar, a ndo ser numa escola” e desempenhando o papel que muitos dos seus professores tiveram
para ela: “os melhores né, 6bvio” (excerto da reflexdo feita por Milene no grupo de discusséo).

A referida professora destaca, ainda, a importancia do estagio supervisionado em uma

classe de pré-escola, na periferia da cidade de Santa Maria-RS, com duracdo de quatro meses,
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experiéncia que marcou a sua insercao no magistério, dando inicio a uma nova fase em sua vida

profissional:

Posso garantir hoje que este estagio redirecionou 0s meus rumos e interesses
dentro da &rea de educacgdo. Durante a experiéncia pratica com criangas na faixa
etaria de 4 e 5 anos, algumas descobertas foram sendo realizadas e me deparei
com a realidade de criancas extremamente influenciadas pela televisdo. Esta
constatagdo foi, aos poucos me intrigando, e meus primeiros estudos teoricos
iniciaram-se nesse periodo em relagdo a tematica midia-educacdo (excerto do
memorial de Milene, 2010).

Pelo menos uma das narrativas denota o esforco que a professora teve que fazer para
validar sua decisdo e escolha pela profissdo de professora, em detrimento do desejo da familia e
do grupo social: “isso foi um choque para minha familia, todos esperavam que eu prestasse
vestibular para um destes trés cursos: medicina, direito ou engenharia”. No processo de selecéo
para o vestibular, 0 avd de Rebeca ““chegou a dizer que ia me dar um carro se eu passasse e no
dia em que passei relembrei a promessa e ele disse: “Pedagogia ndo é curso! Eu baixei a minha
cabeca em respeito a meu avo e repeti para mim mesma que nunca mais iria sentir a vergonha
que senti naquele momento”’ (excerto do memorial de Rebeca, 2010)

Para complicar ainda mais a situacdo da professora no sentido de reivindicar um estatuto
para sua escolha e decisdo ““no ano em que passei, meu marido, naquela época, namorado,
também passou para o curso de Medicina. Minha aprovacéo foi comemorada, mas ofuscada,
acho que todos se satisfizeram com a aprovacao dele e eu mais uma vez senti 0 preconceito bater
na minha porta”. Tanto a familia de Rebeca, quanto a familia do seu esposo ““demonstrou um
certo ar de preocupacao e de vergonha “Ah! Vai ser professora. De acordo com a narrativa da
professora, tais criticas e preocupacGes com o futuro da filha que escolheu ser professor se
estendeu por muito tempo: ““No inicio do curso, em 2004, meu pai me criticava muito por nao
concordar com minha escolha, por ndo poder dizer aos seus amigos que sua filha fez medicina”.

Tal postura, embora ndo se justifique, é possivel ser compreendida e interpretada a luz de
estudos que tem mostrado questBes relacionadas a desvalorizacdo que os professores vem
sofrendo, historicamente, especialmente quando se trata de professores de educacdo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental e pelas questdes de género: o grande universo que compde

esta profissdo é constituido por professoras.
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Porém, ao contrario do que se possa imaginar, as atitudes dos familiares de Rebeca em
relacdo a sua opcao pelo curso de Pedagogia, despertou nela o desejo e a forca de lutar pela
valorizacdo da sua profissao, algo sobre o que ela pudesse se orgulhar. Rebeca expressa seu amor
pelo magistério e o considera a maior das profissdes, ressaltando, nesta profissdo, as
possibilidades de mudar a vida de criangas, ensinando-as a ler e escrever, cuidando e educando.
Rebeca relata que sempre se empenhou em “provar” que ndo ha profissdo de maior ou menor

importancia e para isso o estudo foi a sua arma o tempo todo.

E neste exato momento que surge toda a forca do meu desejo em ser professora
[...] Foi de tudo que vi e que escutei durante 0 meu periodo de aprovagdo no
vestibular que nasceu em mim uma vontade de fazer da minha profissdo algo
gue eu ndo tivesse vergonha, algo louvavel, que as pessoas ndo precisavam ter
pena de mim, pelo contrério, que poderiam se orgulhar. Amo ensinar, acho a
maior das profissGes vocé poder mudar a vida de alguém através do ensino.
Ensinar uma crianga a ler e escrever, ensinar valores a ela, educé-la, cuida-la
(excerto do memorial de Rebeca, 2010).

Relevéancia de estudos e reflexdes entre pares.

O trabalho e discussao em grupo e entre pares, pratica muito recorrente nos programas de
formacéo inicial e continuada, foi outra categoria que emergiu das narrativas das professoras,
como um espaco privilegiado de trocas e de crescimento pessoal e profissional.

Estes espacos se constituem, segundo Novoa (1992, p.25), em “[...] momentos de balan¢o
retrospectivos sobre 0s percursos pessoais e profissionais [...] em que cada um produz sua vida, o
que, no caso dos professores é também produzir sua profissdo”.

Afinados com o pensamento de No6voa (ibdem), consideramos urgente criar ou “(re)
encontrar espagos de interacdo entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos
professores apropriar-se dos seus processos de formacédo e dar-lhes um sentido no quadro das

suas historias de vida”, a exemplo do que nos conta a professora Maristela:

A principal [...] escolha para ser o professor que eu sou hoje foi ter escolhido, foi
ter aceitado o desafio de ser socia da Escola Viva, porque até entdo eu era uma
professora de musica dentro das escolas, eu sempre vivi dentro das escolas, mas
eu tinha uma visdo mais fechada, mais especialista e quando eu entrei la foi
guando eu comecei mesmo a aprender 0 que era vivenciar essa escola como um
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todo, 0 que era participar desse projeto pedagdgico como um todo, discuti-lo
junto com o grupo de profissionais, vivencia-lo na pratica. Consegui enxergar
todas essas coisas como professora, como orientadora que eu fui, como diretora
(excerto da reflexdo feita por Maristela no grupo de discusséo).

A reflexdo feita pela professora Maristela nos remete as contribuicbes de Adéle Chené
(2010) ao afirmar que se o formador torna possivel que o “ator da formac&o seja também autor de
um discurso sobre a sua formacdo, este tera acesso, pela sua palavra, ao sentido que da a sua
formacéo e mais ainda, a si proprio” (2010, p. 132). Esta centralidade do sujeito no processo de
investigacao-formacao realgca a importancia da abordagem compreensiva e das apropriacfes da
experiéncia vivida, das relagdes entre subjetividade e narrativa como principios que concede ao
sujeito, o papel de ator e autor de sua prépria histéria e consequentemente, de seu percurso de

formacéo.

A oportunidade de vivenciar o dia a dia de uma sala de aula e de uma escola, construir,
num espaco de discussdo coletiva e colocar em prética seu curriculo, parece ter sido elementos
fundantes no resgate da identidade profissional da professora em questdo, ndo s6 como professora

de piano, mas também como professora de criancas, orientadora e diretora.

Nesta mesma direcdo, a professora Milene apresenta uma experiéncia vivenciada numa

escola de Educacdo Infantil do Rio Grande do Sul, onde foi coordenadora pedagogica:
A prética com criangas por si s6 ja torna essa experiéncia um foco constante de
descobertas e (re)estruturagBes tedricas e praticas. Enquanto coordenadora
pedagdgica pude ter a oportunidade de, em parceria com o Centro de Educa¢éo
da UFMS/RS, mais diretamente com professoras que atuam no curso de
Pedagogia voltadas a prética em Educacdo Infantil e anos Iniciais [...], propor
uma nova metodologia na rotina das criangas do Nucleo de Educacdo Infantil

Ipé Amarelo, baseada nas escolas italianas de Reggio Emilia, a qual
denominamos “Ateliés Pedagdgicos”.

Esta experiéncia coletiva, ndo s6 na sua elaboracdo, mas também na execucdo, pois
segunda a narrativa da autora, envolveu a “comunidade académica com a participacédo de pais e
académicos de outros cursos para ministrarem ateliés para as criangas™ possibilitou o contato
das criancas com outras de diferentes faixas etarias, além de permitir-lhes o desenvolvimento de
varias linguagens e consequentemente, da autonomia. Para Milene, em particular, se constituiu

como uma experiéncia “extremamente significativa e repleta de aprendizagens diarias, que
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contribuiu significativamente para minha formacéo pessoal e profissional” (excerto do memorial
de Milene, 2010).

Tal reflexdo estd em consonancia com o pensamento de Canario (2000), ao considerar que
0 desenvolvimento da investigacdo e reflexdo sobre as praticas formativas tem contribuido para
colocar no centro da problematica da formacédo profissional, a revalorizagdo epistemoldgica da
experiéncia, até entdo encarada como subalterna em relacdo ao conhecimento formal e teorico.
Defendemos com o autor, a ideia de que € necessario e possivel, a exemplo da experiéncia
narrada pela professora e considerada como importante para sua trajetéria profissional como
professora da infancia, aprender a aprender com a experiéncia e, neste sentido, ndo se deve
reduzir o papel do professor ao de um técnico, correndo-se o0 risco de ignorar “a vertente
“artistica”, inquiridora e reflexiva da sua intervencdo em situacfes reais marcadas pela
complexidade, pela incerteza, pela singularidade” (CANARIO, 2000, p.3), ja que os professores
sdo dotados de uma dimensdo subjetiva que orienta, dentre outras coisas, suas capacidades de
resolver problemas, suas tomadas de decisdes que variam nao sé de pessoa para pessoa, mas de
acordo com o contexto em que elas se desenvolvem, ndo cabendo, portanto, regras e formas pre-

definidas e armazenadas em seus repertorios de conhecimentos técnico-cientificos.

Considerac6es Finais

Conforme anunciado no inicio deste texto, este trabalho é parte de uma pesquisa doutoral
em andamento, porém, pelas primeiras aproximacOes e analises feitas em parte das narrativas
coletadas na pesquisa, podemos nos “arriscar’, mesmo que parcialmente, a tentar responder a
nossa questdo de partida: se a formacdo e a construgdo da identidade do professor se d& em
processo e ao longo de toda a vida, qual seria, entdo, o papel das aprendizagens formais, ndo-
formais e informais na formacéo do professor da infancia?

A nossa incursdo pelas narrativas das professoras permitiu-nos perceber que estas
constroem suas identidades na relagdo consigo mesmas, com 0s outros (no grupo de trabalho, na
instituicdo) e em contextos sécio-histdrico e culturais.

E possivel perceber, ainda, que a formacdo destas professoras tem se dado num

movimento continuo, com uma forte aposta de investimento individual e coletivo.
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Em seus processos de reflexdo, desencadeados pela escrita dos memoriais e no grupo de
discussdo, € possivel perceber a importancia das experiéncias formadoras advindas de varios
espacos formais e informais, como a familia, a escola, a universidade, 0s grupos de pesquisa,
grupos de discussao nos espacos de trabalho...

A maioria das professoras admite que a constituicdo da professora na qual se tornou, teve
inicio na infancia, motivadas, na sua grande maioria, pelas experiéncias familiares, por ser filhas
de mées professoras, ou por incentivo destas, para seguir a profissdo. Apenas uma professora
investigada sofreu rejeicdo e preconceito da familia em relagdo a escolha da profissdo de
professora.

O uso das duas fontes (auto)biogréaficas de recolha de dados — os memoriais e 0 grupo de
discusséo —, se mostraram eficientes e complementares, ja que, talvez pelas restri¢es postas pela
injuncéo institucional na escrita dos memoriais, muitas questdes ndo contempladas no memorial
descritivo das professoras, emergiram e foram discutidos de forma satisfatéria, pelas
professoras/colaboradoras da pesquisa no grupo de discussao.
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