EDUCAGAO AMBIENTAL: A FORMAL E A NAO FORMAL
Contributos dos Centros de Recursos para a formagéo das criangas do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

INTRODUCAO

1 — Contexto e Finalidades

Actualmente as sociedades reconhecem que a espécie humana tem feito perigar o
equilibrio do planeta e consideram fundamental a mudanca de principios, de
comportamentos e de atitudes face ao ambiente.

Reconhece-se a necessidade de promover a EA, nomeadamente em acordos
intergovernamentais e nos normativos da Unido Europeia. A nivel nacional, seguindo a
perspectiva do “agir localmente, pensando globalmente”, tém-se criado programas de
incentivo a EA, que permitiram o surgimento de projectos ao nivel das escolas e das
instituicGes locais, nomeadamente autarquias e associacdes ndo governamentais de
ambiente (ONGA).

Ecotecas, centros de educacdo ambiental, centros de interpretacdo ambiental,
gabinetes de ambiente, empresas de marketing e design e outros desenvolvem projectos
de EA vocacionados para as escolas, mais ou menos voltados para os curricula, com

propostas de visitas guiadas, centros de recursos, apoio nas actividades escolares.

Sabemos que a accdo educativa s6 € significativa se coerente, sistematica,
continua e interdisciplinar.

Educar nesta perspectiva implica um trabalho de parceria e rentabilizacdo dos
recursos locais, uma escola aberta ao exterior, & comunidade e ao meio, sendo que a
actividade educativa contextualizada gera aprendizagens significativas e ajuda a
desenvolver a consciéncia ambiental, com habitos de vida saudavel e o exercicio da

cidadania participativa.

A educacdo global de cada individuo vai muito para além da académica, formal,
sendo a formacéo individual uma construgdo dos varios contributos educativos formais,
ndo formais e informais. Ao nivel da educagdo ndo formal (o nivel informal sai do
ambito deste trabalho) surgem grupos com finalidades educativas intencionais e

sistematicas e o sentido de mobilizar os cidaddos, criando lacos identificativos e um
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espirito de grupo mobilizador de acg¢bes concretas para a mudanca. Sdo actividades
organizadas com objectivos definidos, embora ndo fazendo parte dos programas de
educacao escolar. Estas propostas educativas ndo formais, nomeadamente no dominio
da EA, sdo sobretudo criadas para criangas e jovens, apresentando-se como uma oferta
para além da escola, mas que véem nela um meio excelente de difusdo de mensagens.
Os seus programas incluem sistematicamente propostas para as escolas.

Cabe também a escola o papel de fazer a ponte entre a oferta exterior e 0 processo
educativo, rentabilizando as propostas realmente potenciadoras de desenvolvimento do
seu universo especifico de alunos.

A articulacdo destes recursos nos Projectos Educativos de Escola/Agrupamento é
fundamental para que haja uma continuidade e coeréncia ao longo do processo de
desenvolvimento curricular integrado (Alonso, 2002), produzindo efeitos educativos nas
criancas.

Um trabalho no exterior deve despertar, comprovar, ou reflectir temas ou
problemas ambientais que as criangas possam identificar no seu quotidiano quer na

escola, quer na vida familiar.

No entanto, “é visivel a contradi¢do entre os investimentos - financeiro, na
investigacao, formativo, etc. - que a varios niveis tém sido feitos em termos de EA e 0s
resultados negativos que cada vez mais se verificam no que respeita aos indices de
degradacao do ambiente” (Fonseca et al., 2001).

E importante a reflexdo em termos de eficacia do investimento (a nivel humano,
logistico e financeiro) tendo em vista as suas finalidades e a rentabilizagdo das
potencialidades criadas, evitando desperdicio de recursos e, sobretudo, do tempo
planetario que escasseia, sendo certo que ha muitos vectores em jogo, quando se

desenvolve um plano de intervencéo.

Colocam-se as questdes:

Como é que as actividades das instituicdes promotoras de EA ndo formal se
articulam com as actividades de EA formal das escolas?

De que forma as mensagens veiculadas chegam as criancas e lhes é dada
continuidade? Estéo estas actividades previstas e integradas nos projectos educativos?

Qual a sua contribuicao efectiva para a educacéo e desenvolvimento das criangas?
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Consideramos que é importante uma analise que va para além do registo do
namero de visitantes e/ou participantes nas actividades propostas por estas instituicoes.
E necessaria uma andlise sistémica, que cruze a vertente da oferta com a
necessidade/rentabilizacdo pedagdgica dos recursos e a sua articulagdo com as
actividades do quotidiano.

Dai a nossa opg¢do por uma investigacdo nesta area, tentando aprofundar se estes
projectos locais séo, de facto, recursos eficientes, sendo parte significativa no processo
educativo.

Pretende-se, assim, que este trabalho possa ser um contributo para uma melhor
rentabilizacdo dos recursos locais, quer por parte da escola, quer por parte das
instituicbes promotoras de EA que os disponibilizam e, bem assim, para a melhoria da

qualidade em educacéo.

2 — Objectivo geral do trabalho

O objectivo geral deste estudo é:

- Identificar de que forma os centros de recursos de instituicbes promotoras de
actividades de EA ndo formal desenvolvem a actividade com as escolas, quais as
mensagens veiculadas, estudando também como as escolas as apropriam nos seus
projectos educativos e de que forma chegam até as criancas, atendendo a que toda a

actividade educativa deve ser significativa e estruturante.

O trabalho esta organizado da seguinte forma:

O primeiro capitulo apresenta o referencial tedrico que serviu de suporte tedrico

para esta investigagao.

No segundo capitulo descreve-se a forma como foi seleccionada a amostra, as
opcdes metodoldgicas e os procedimentos utilizados para recolha e tratamento dos

dados, para responder as questdes.

E também feita uma retrospectiva do processo de auto-formagio da investigadora
durante a investigacao.

O terceiro capitulo apresenta os resultados da investigacdo e a sua discussao.
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No quinto capitulo apresentam-se as conclusdes que o estudo permitiu retirar,

apontando caminhos para futuras investigagoes.
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CAPITULO |

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

- Introducéo

Neste capitulo apresentamos o contexto tedrico em que se desenvolve o estudo,
através da referéncia das perspectivas que enformam o pensamento sobre a tematica. E
feita uma analise historica dos acontecimentos que impulsionaram a emergéncia
epistemoldgica da EA, sendo apresentadas as diferentes perspectivas da EA e as suas

implicagcdes na conceptualizacdo pedagogica.
1 - Enquadramento tedrico

1.1- Um planeta em estado de alerta

Inicialmente sujeito a natureza de que dependia, 0 homem mudou profundamente
essa relacdo a partir da Revolugdo Industrial, cuja capacidade de dominio sobre o
planeta o fez ““sentir-se menos tributrio do meio natural imediato da floresta, dos
cursos de agua e da pradaria” (Evangelista 1992:105).

A partir da 2.2 Guerra Mundial, com a explosdo demografica e o desenvolvimento
econdmico e tecnoldgico, é despoletada uma corrida desenfreada a Natureza, em busca
de cumprir a promessa do século das luzes, levada ao extremo pelas “filosofias do
individuo, pelo dedutivismo cartesiano e pela ética social derivada do projecto de
emancipacao histérica™ (Lencastre: 1997:6).

O dominio auto e hetero-destruidor sobre a Natureza, dai resultante, deve-se tanto
a adopcdo de modelos deficientes de representacdo da realidade natural, assentes no
paradigma da disjuncéo/reducdo (Morin, 1993), incapaz de integrar o conhecimento no
seu contexto e no sistema global e dindmico que lhe da sentido, como a seducédo do

poder incondicional, apoiado na tecnociéncia.
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As alteracBes foram tais e tdo rapidas que, sendo incapaz de antever todos seus 0s
efeitos, pds em risco o préprio planeta e a si como espécie. Assume agora que 0S Seus
principios estavam equivocados: nem sempre os factos sucedem numa relacdo causa-
efeito; os recursos da Terra sdo esgotaveis; a poluicdo que produz destroi-lhe a saude; a
confusdo entre crescimento e desenvolvimento ameaca-lhe a qualidade de vida; a
exploracdo dos recursos dos paises do Sul, sem contrapartidas para 0 Sseu
desenvolvimento, gerou a vergonha mundial que € a desigualdade, a fome e a miséria do

3.9 mundo.

Com o progresso da tecnociéncia “0 homem perdeu os medos irracionais dos
séculos anteriores, mas ganhou a angustia da extincdo da espécie” (Déléage,
1995:521).

Odum (2001: prefacio) refere que “as situacdes do mundo real envolvem, quase
sempre, uma componente natural e componentes social, econémica e politica™.

Novo (1996: 22) reforcga esta ideia, afirmando que ““a questdo ambiental ja néo é
sO cientifica, sendo politica e social. J& ndo compete a uma minoria: € patrimonio

quotidiano de toda a humanidade”.

As consequéncias da modernidade antropocentrada passam muito para além dos
estados ou do tempo modernos, obrigando a questionar as politicas econémicas, sociais
e ambientais e a criar uma nova cultura de cidadania planetaria, ndo s6 remediadora
mas, sobretudo, preventiva de novas ameagas.

Ao longo dos tempos, os acontecimentos foram despertando grupos sociais que
desenvolveram esforcos para mobilizar as populacdes e alertarem o mundo dito
civilizado e sobretudo os estados-na¢do para as consequéncias do estilo de vida baseado
no consumismo, criando formas de reflectir e envolver cada vez mais pessoas,

organizacdes e paises.
1.2 — Perspectiva Historica
As consequéncias internacionais de algumas catastrofes ambientais despertaram o

mundo para a globaliza¢do dos efeitos do mau uso do ambiente, tornando evidente que

0s problemas ambientais ndo conhecem fronteiras no mar ou em terra.
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O desastre nuclear de Chernobyl (1986), na antiga Unido Soviética, ou o naufragio
do navio petroleiro Exxon Valdez (1989), no Alasca, confirmaram os alertas do livro “A
Primavera Silenciosa™, de Rachel Carson (1962) e acordaram o0 mundo para o facto de
que os ciclos conservadores da Natureza deixaram de ter capacidade de regeneracédo

para resolver os efeitos da accdo humana.

Os apelos de alerta foram surgindo na Gltima metade do século passado,
inicialmente isolados, mas foram-se tornando mais consistentes e conscientes, até ser
assumida a necessidade de adoptar medidas de mudanca em acordos ratificados

nomeadamente em cimeiras intergovernamentais (Tabela 1).

Fala-se na necessidade de informar e educar as populacdes para esta nova

realidade que implica mudancas ao nivel dos habitos do quotidiano.

- A década de 60 é marcada por varios acontecimentos institucionais com vista a
integracdo de uma politica global sobre ambiente e educagdo ambiental que *““expressam
um sentimento colectivo de necessidade: é preciso organizar uma educacéo relativa ao
meio ambiente se queremos que o comportamento da humanidade com o0 meio se realize
sobre bases correctas de utilizacdo e conservacédo dos recursos, ... para a manutencao

do equilibrio da natureza” (Novo, 1996: 24).

- Na década de 70, reuniu-se o Conselho Internacional de Coordenacdo do
Programa Sobre o Homem e a Biosfera (1971) com a finalidade de:

““proporcionar os conhecimentos fundamentais das ciéncias naturais e
das ciéncias sociais necessarios para uma utilizacdo racional e
conservagao dos recursos da biosfera e 0 melhoramento da relagéo global
entre 0 homem e 0 meio, assim como prever as consequéncias das accoes de
hoje sobre 0 mundo de amanhd, aumentando assim a capacidade do homem
para gerir eficazmente os recursos naturais da biosfera.”

(UNESCO, in Novo, 1996:30)
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Tabela 1 — Marcos fundamentais na Educagdo Ambiental

1947 Suica Fundada a Unido Internacional Para a Proteccéo da Organizag&o para a conservacgao da
Natureza (UICN) natureza
Paris Encontro da UICN E usada pela 1.2vez a expressdo
1948 Educagdo Ambiental
Portugal Fundagdo da Liga de Proteccdo da Natureza LPN Promove a conservacéo da natureza e
dos seus recursos
1961 Canada Cria-se a World Wild Foundation (WWF) Fundacdo Mundial para a Vida Selvagem
Estados Unidos Rachel Carson escreve o livro “A Primavera Um alerta mundial para os problemas
1962 Silenciosa” ambientais
Discussdo da Humanidade perante a
1968 Roma Fundagdo do Clube de Roma situacdo ambiental
A educagdo ambiental comega a ser uma
temética de aprendizagem escolar
Estados Unidos Conferéncia de Nevada, promovida pela UICN Define-se o conceito de EA
1970 Criada a Lei Bésica para a criagdo de Parques O objectivo era defender e proteger as
Portugal Nacionais e outros tipos de reservas areas naturais
Criado o Pargue Nacional da Peneda-Gerés
Reunido do Conselho Internacional de Coordenagdo do | Estiveram presentes a FAO (Organizagao
1971 Paris Programa Sobre o Homem e a Biosfera, UNESCO das Nagdes Unidas para a Agricultura e
Alimentacdo), a OMS e a UICN
Portugal Criada a Comissdo Nacional do Ambiente CNA Cria campanhas de EA
Conferéncia das Nagoes Unidas sobre o Meio Reflectiram-se os problemas ambientais
1972 Estocolmo Ambiente Humano e Desenvolvimento e as suas causas. A EA ¢é vista do ponto
de vista da educacdo permanente
ONU Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente Forma e informa os responséveis pela
PNUMA gestdo ambiental
1974 Portugal Criada a Secretaria de Estado do Ambiente
Belgrado, Jugoslavia | Seminario de Belgrado, UNESCO Publica-se a Carta de Belgrado: Um
1975 Programa Global para a EA
Portugal Cria-se a disciplina de Estudos Sociais
Define os objectivos da EA e preparam-
1977 Thilissi Conferéncia Intergovernamental sobre EA se recomendagdes para 0s organismos de
EA formal e ndo formal
Aponta a EA como fundamental para a
1980 UICN Estratégia Mundial para a Conservacéo mudanca de comportamentos da
humanidade em relagéo a natureza
Portugal Lei de Bases do Sistema Educativo Prevé a abordagem de temas
1986 transversais, abrangendo a EA
Noruega, ONU Publicacdo do Relatdrio de Brundtland — O Nosso Aparece o0 conceito de Desenvolvimento
1987 Futuro Comum Sustentavel
Moscovo, UNESCO Congresso de Moscovo — Thilissi + 10 Reforgou-se a importancia vital da EA
Promove acgdes na area da politica do
Portugal Promulgada a Lei de Bases do Ambiente ambiente e EA
Criado o Instituto Nacional do Ambiente INAMB A Lei 10/87 obriga 0 ME a planear
acgdes com as ADAs
Definem-se estratégias através da
Agenda 21, com um capitulo dedicado a
Rio de Janeiro Conferéncia do Rio — Cimeira da Terra EA
1992 Liga o conceito de desenvolvimento com
as politicas ambientais
Unido Europeia Tratado de Maastricht Introduz o conceito de desenvolvimento
sustentavel na legislacéo europeia
1993 Portugal Extingue-se o INAMB e cria-se o IPAMB, Instituto de
Promogdo Ambiental
Recomenda-se que as escolas adaptem os
1997 Thessaloniki Conferéncia Internacional de Ambiente e Sociedade programas de estudo as exigéncias de um
futuro sustentavel
Define os direitos de participagéo e de
1998 Portugal Lei das Organizagfes Ndo Governamentais de intervencdo das ONGAs junto da
Ambiente ONGA administragéo puablica para a promogéo
do ambiente
Japédo, Quioto Conferéncia Intergovernamental sobre Alterages Tratado internacional para a reducéo das
Climaticas emissOes de poluentes no ambiente
Integra os 3 pilares de desenvolvimento
2002 Africa do Sul, 2.2 Cimeira da Terra Sustentéavel: crescimento econémico,
Joaneshurgo desenvolvimento social e proteccdo
ambiental
Entrada em vigor do Protocolo de
2005 Quioto, para a redugdo das emissdes de

poluentes para a atmosfera, assinado por
115 paises, sem os Estados Unidos.
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A Declaracdo de Estocolmo (1972) saida da Conferéncia das Na¢6es Unidas sobre
0 Meio Ambiente Humano e Desenvolvimento inclui um conjunto de principios
orientadores para o0 uso ecologicamente racional do meio ambiente. Coloca a questdo da
relacdo entre os paises industrializados e os em vias de desenvolvimento no que diz
respeito ao desenvolvimento econémico, a poluicdo dos bens globais e o bem-estar dos
povos de todo o mundo.

O Principio 19 diz:

“E indispensavel um trabalho educacional em questdes ambientais,
dirigido tanto as geracgdes jovens como as de adultos e que preste a devida
atencéo ao sector da populacdo menos privilegiado, para criar as bases de
uma opinido pablica bem informada e uma conduta dos individuos das
empresas e das colectividades, inspirada num sentido de responsabilidade
relativo & proteccdo e melhoramento do meio em toda a dimensdo
humana.”

(in Novo, 1996:35)

A Carta de Belgrado (1975) resultante das conclusbes do Seminario de Belgrado,
promovido pela UNESCO recomenda:

“No0s necessitamos de uma nova ética global — uma ética que promova
atitudes e comportamentos para os individuos e sociedades, que sejam
consonantes com o lugar da humanidade dentro da biosfera; que reconheca
e responda com sensibilidade as complexas e dinamicas relagdes entre a

humanidade e a natureza, e entre 0s povos.”

A Declaracdo de Thilissi (1977) afirma que:

“Ao adoptar um enfoque global, sustentado numa ampla base
interdisciplinar, a educacdo ambiental cria uma perspectiva dentro da qual
se reconhece a existéncia de uma profunda interdependéncia do meio
natural com o meio artificial, demonstrando a comunidade dos vinculos dos
actos do presente com as consequéncias do futuro, bem como a
interdependéncia das comunidades nacionais e a solidariedade necesséaria
entre os povos.”

(in Cascino, 1999: 55)
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Na Conferéncia de Thilissi foram definidos os objectivos da EA:

Consciéncia - Ajudar os individuos e 0s grupos sociais a adquirir uma consciéncia
do ambiente global e ajuda-los a sensibilizar-se para estas questdes;

Conhecimentos - Ajudar os individuos e 0s grupos sociais a adquirir uma
diversidade de experiéncias e uma compreensdo basica do ambiente e dos problemas
CONExos;

Atitudes - Ajudar os individuos e 0s grupos sociais a comprometerem-se com uma
série de valores e a sentir interesse e preocupacdo pelo ambiente, motivando-os de tal
modo que possam participar activamente na sua protec¢do e na sua melhoria;

Competéncias - Ajudar os individuos e 0s grupos sociais a adquirir aptidoes
necessarias para determinar e contribuir para a resolugao dos problemas ambientais;

Participacdo - Proporcionar aos individuos e 0s grupos sociais a possibilidade de
participar activamente nas tarefas que tém por objectivo resolver os problemas

ambientais.

- Em Portugal, no entanto, segundo Raposo (1997), s6 a partir da Lei de Bases do
Sistema Educativo, em 1986, se assiste ao enquadramento e formalizacdo para as
praticas de EA, com a cria¢do nos programas de “espagos proprios e adequados” para o
desenvolvimento de projectos de EA: a Area-Escola; as Actividades de Complemento
Curricular e a disciplina de Desenvolvimento Pessoal e Social.

Em 1987, com a criac¢do do Instituto Nacional do Ambiente (INAMB), tornou-se
efectiva ““a promocéo de acgdes na &rea da politica do ambiente, em especial na area
da formacéo e informacédo dos cidaddos e a prestacdo de apoio as associacOes de
defesa do ambiente™ (Evangelista, 1992: 94).

O INAMB foi, em 1993, substituido pelo Instituto de Promog¢do Ambiental
(IPAMB), com autonomia administrativa, que promovia, desenvolvia e apoiava

projectos de EA ao nivel formal e ndo formal.

No ano de 1987, no Relatério de Brundtland, redigido pela Comissdao Mundial do
Ambiente e do Desenvolvimento a partir do estudo interrelacionado dos problemas
ambientais que afectam o planeta no seu conjunto, definem-se definitivamente os
vinculos entre os modelos de desenvolvimento e a problematica ambiental referindo-se

0 conceito de desenvolvimento sustentavel como Unico meio de satisfazer as

10
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necessidades das geracOes presentes sem comprometer as formas de vida e as

necessidades das geracOes futuras.

- Na década de 90, a Conferéncia do Rio (1992) marca “uma profunda mudanca
nos paradigmas que orientam a leitura das realidades sociais e dos problemas que
envolvem a produgéo e o consumo dos bens e servigos, a exploracdo dos recursos
naturais, a reforma e/ou substituicdo de instituicGes de representacdo e participacao
politica, a transformacéo dos espacos de formacao e educacao das futuras geracdes”
(Cascino, 1999: 41). Néo era importante apenas desvendar os limites do crescimento,
mas sobretudo pensar conjuntamente homens, mulheres e a natureza, na base de um
desenvolvimento sustentavel.

Diz o Tratado de Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global — Rio-92 (saido do Forum Global, debate da sociedade civil)
que “a preparacdo para as mudancas necessarias depende da compreensdo colectiva
da natureza sistémica das crises que ameagam o futuro do planeta.” (in Cascino, 1999:
57).

O advento das organizacbes ndo governamentais (ONGS) surge como Nnovos
espacos de discussdo/participacdo da sociedade civil, no sentido do redimensionamento

das relacbes homem/natureza e dos seres humanos entre si.

No inicio do 2.° milénio novos acordos internacionais sao celebrados no sentido de
um compromisso efectivo das nacGes para a defesa do ambiente global, nomeadamente
na Cimeira da Terra, em Quioto e na Declaracdo de Joanesburgo sobre
Desenvolvimento Sustentavel, em 2002. Na primeira, sdo acordados valores para uma
reducdo efectiva das emissbes de poluentes para a atmosfera. Este acordo ndo foi
assinado por paises altamente poluidores, como os Estados Unidos, o que demonstra a
dificuldade de ultrapassar os interesses econdmicos para sustentabilidade do planeta. Na
segunda, sdo definidos os trés pilares de desenvolvimento sustentavel: crescimento
econdémico, desenvolvimento social e proteccdo ambiental, e reconhece-se que “‘a
erradicacdo da pobreza, a proteccdo e a gestdo dos recursos naturais para o
desenvolvimento econémico e social sdo os principais objectivos e as exigéncias

essenciais do desenvolvimento sustentavel™.

11
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1.3- Para uma Etica Ambiental

Como refere Morin, (1993:48) impde-se “reencontrar e cumprir a unidade do
Homem™ em relacdo ao sistema planetario auto-eco-organizado.

Ja ndo ha promessas nem certezas absolutas de uma lei do progresso, visto que a
realidade é analisada segundo “principios de causalidade circular”, sujeita a
interferéncias e sinergias que integram o novo, o imprevisto e o possivel.

Estas s@o as bases para a construcdo de um ““novo paradigma prudente para uma
vida decente” (Santos, 1994).

A crise ambiental mostra-nos que s6 é possivel sobrevivermos através do respeito
pelos limites da morada planetéaria e da responsabilidade pelas geragdes vindouras e
pelo conjunto das outras espécies, fazendo bom uso do imenso poder adquirido.

Na esteira de Hans Jonas, Soromenho Marques refere a ética da liberdade que
orienta um ““processo de aprofundamento de construcéo historico-social da identidade
antropologica (Marques, 1998:148), mantendo as condi¢des de vida humana da
biosfera no seu conjunto.

A nova ética situa-nos a escala do planeta, como membros da biosfera. Nada do
que fazemos fica limitado as nossas fronteiras: citando o poema do indio Seattle “tudo o
que acontece a Terra acontecera aos filhos da Terra. O homem né&o teceu a rede da
vida, ele é s um dos seus fios” (Roberto, 1978).

Estes sdo os fundamentos do conceito de sustentabilidade planetaria, proposto na
Cimeira da Terra 92 e que aponta uma mudanca da nocdo de crescimento moderno para
uma ideia integrada de desenvolvimento sustentavel, que é também uma nova forma de
cidadania: o ambiente € intrinseco a nossa propria vida, pelo que é necessario o seu
entendimento vivencial, a consciencializacdo da implicacdo da actividade do quotidiano

a uma escala global, uma constru¢do permanente do ser/sentir/agir com o ambiente.
O paradigma ambiental de renovacdo do olhar da cultura sobre si proprio “convida

ao respeito pelo que é plural e igualmente, a prudéncia, a responsabilidade individual.”
(Marques, 1998:125)
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A ética ambiental é inseparavel de uma pedagogia ambiental portadora de uma
cidadania renovada, capaz de formar mulheres e homens para estarem a altura dos

novos desafios, um misto de perigo e oportunidade, que crise ambiental global abriu.

A educacdo ambiental passou a ser pensada como 0 meio para a mudanca, a
engenharia para a construgdo de um homem novo, menos egoista e mais atento ao

mundo de que faz parte.

1.4- Educar para Viver na Mudanca

A mudanca de comportamentos e atitudes no sentido de uma cidadania eco-
responsavel, pressupde uma alteracdo dos valores éticos de referéncia e, portanto, um
processo de transformacdo individual e social. Neste sentido, a construcdo da mudanca €
inseparavel de uma pedagogia ambiental visando:

- Promover racionalidade critica (os factos como processos)
- Perspectivar global e integrativamente os problemas
- Representar interdisciplinarmente a realidade
- Ver nas coisas as decisfes de origem e as da sua eventual e posterior
superacgao
- Dar prioridade ao futuro. Educar para um olhar antecipativo
- Aprender a trabalhar em comunidade
- Estimular a responsabilidade civica alargada
- Desenvolver solidadriedade e justica entre geracdes
(Marques, 1998:148)

A operacionalizacdo destes principios passa pelo desenvolvimento de
competéncias de participacdo e reflexdo critica, a capacitacdo dos individuos para a
avaliacdo dos efeitos das suas proprias condutas sobre o ambiente, bem como a
participacdo na sua transformacdo e o empenhamento individual ou colectivo na

resolucdo dos problemas ambientais locais.

A EA vista nesta perspectiva impulsiona uma inovagdo metodoldgica, integrando

os diversos dominios das ciéncias, desde as ciéncias da natureza a antropologia ou a
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sociologia, onde os temas ambientais sdo abordados com base na interdependéncia

homem-meio.

Surge como uma dimensdo educativa abrangente, pois impde a clarificagdo dos
conceitos relativos ao ambiente, recorrendo a experimentacdo e a investigacdo nas
varias disciplinas. Trata-se, entdo, de um dominio transversal, porque vai muito para

além de uma série de conteldos tematicos.

Theys (1993) refere 5 grandes dimens6es do ambiente (Fig. 1) que nos apontam
uma abordagem sistémica onde o homem aparece integrado no ecossistema global. Se
antes apenas eram vistas a dimensdo social e econdémica, hoje essa racionalidade
objectiva é impregnada de da dimensao cultural e estética, mais subjectiva, que implica
uma nova nocdo de bem-estar e a reflexdo em termos de analise dos riscos (dimensdo

seguranca) da actividade humana.

Dimensdo Social

Dimenséo Seguranca - " — Dimenséo
(Risco, Salde) Dimensdo Ecoldgica Cultural e Estética

Dimensdo Econémica

Fig. 1 — Dimens0es do ambiente (adaptado de Theys, 1993)

O Relatério do Director Executivo do Programa das Nagdes Unidas para o
Ambiente (PNUA), (1978: 8) refere que “a educacado relativa ao ambiente ndo pode
escapar a questao dos valores... Isto ndo consiste, no entanto, a inculcar uma certa
escala de valores. Antes incita o individuo a examinar o seu préprio comportamento,
interrogando-se sobre as suas finalidades, as suas crencas, as suas atitudes e outros

indicadores de valores.”
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Esta dimensdo educativa baseia-se em metodologias activas de analise do meio
envolvente (Rolddo, 1995), em que a construcdo do conhecimento se inscreve numa
praxis que pressupde: a compreensdo da unidade da vida; a consciencializagdo; um
processo reflexivo transformador; a participacdo e implicacdo; a transdisciplinaridade
(Lucini, 1994).

A linguagem ambiental inscreve-se numa perspectiva critica da literacia ambiental
(Stables, s/data:3), que promove um conhecimento emancipatdrio, socialmente critico,
tendente a mudanca pela accdo. A literacia ambiental critica envolve a capacidade de
conhecer/reconhecer o ambiente em que se vive (literacia funcional) e a capacidade de
compreender os significados que lhe sdo atribuidos socialmente (literacia cultural).

Educar para o dominio da literacia ambiental implica um trabalho pedagdgico a
trés niveis (Robottom e Hart, 1993):

Educar sobre o ambiente — onde o ambiente € um conjunto de contetdos
tematicos a investigar e a conhecer;

Educar no ou com o ambiente — educar em contacto directo com a natureza,
promovendo experiéncias pessoais e 0 sentido estético;

Educar para o ambiente — que pressupde educar para desenvolver valores e
atitudes, a capacidade de tomar decisOes e participar em acgdes de forma consciente e
orientada por uma ética ambiental. Esta ética ambiental implica a avaliacdo das proprias
accOes, a antecipacdo do futuro e, para isso, consciéncia, responsabilidade e

solidariedade. E também o saber agir em comunidade humana e bioldgica.

Palmer refere que a EA, no seu sentido mais lato, *“diz respeito ao
“empowerment” e desenvolvimento do sentido de ‘“‘pertenca’, promovendo a
capacidade de levantar questfes sobre ambiente e desenvolvimento nas suas préprias
comunidades™ (1998:274), pelo que os programas mundiais com mais Sucesso no
século XXI serdo certamente aqueles ““em que as componentes formal e informal da
educacdo sejam mantidos lado a lado” (idem: 277) (na perspectiva deste autor o
conceito de informal inclui as dimensbes ndo formal e informal, consideradas neste
trabalho).

Giordan (citado por Fernandes, 1983: 38), diz também que “esta educacao tende a
eliminar, pela sua qualidade integradora e o seu exercicio permanente, os limites que

separam os aspectos formais e os ndo formais do acto educativo”.
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Tanto professores como as associacfes de ambiente, os érgdos de comunicacdo
social e os organismos governamentais tém de responder ao desfio de ajudar a formar

cidaddos com capacidade critica e autonomia para gerirem a qualidade do seu ambiente.

1.5- Educagéo formal, ndo formal e informal

Importa clarificar as tipologias referentes ao conceito de educacdo, segundo
diversos autores, para percebermos como a EA € desenvolvida e como pode entrar nos
processos de educacdo permanente, uma vez que, mesmo considerando a escola uma
instituicdo educativa reconhecida como fundamental, ela ndo é Unica nem a educacéo se

limita aos anos de escolarizagéo, antes se alarga a outros espagos e outros grupos.

Segundo Trilla (1996), a partir dos anos 60, quando surgiu a “crise mundial da
educacdo”, a educacdo ndo formal comecou a ser muito falada, sendo que esta crise
tinha apenas a ver com a crise dos sistemas educativos formais e deveu-se a um
desequilibrio evidente entre 0 que estes tinham para oferecer € 0 que exigiam 0s

contextos sociais em que se inseriam e inserem.

Constata-se que a escola ndo é a Unica forma de educar, pelo contrario, coexistem
com a ela outros mecanismos educativos em interaccdo dinamica, actuando sobre cada
individuo, que ndo sdo opostos ou alternativos, mas antes actuam como complementares

na sua educagéo.

“Ja ndo é possivel uma politica educativa que ndo tenha em consideracdo as
realizaces ndo formais” (Trilla, 1996:12). Até porque, colocando o enfoque educativo
no individuo que aprende, reconhece-se que ele é o resultado das interac¢des das varias

experiéncias pessoais, nos seus diversos contextos.

Coombs e Ahmed (1974, citado por Trilla, 1996: 19) consideram 3 tipos de
educacdo: educacdo formal, educacdo ndo formal e educacdo informal. A educacédo
formal compreende *0 sistema educativo, altamente institucionalizado,
cronologicamente graduado e hierarquicamente estruturado” desde o inicio da
escolaridade até aos altimos anos da universidade. Educacdo ndo formal é “toda a

actividade organizada, sistemética, educativa, realizada fora do marco do sistema
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oficial”, dirigida a subgrupos particulares da populacédo, tanto adultos como criancas,
com aprendizagens especificas e a educagdo informal é descrita como “um processo que
dura toda a vida e no qual as pessoas adquirem e acumulam conhecimentos,
habilidades, atitudes e modos de discernimento mediante as experiéncias diarias e a
sua relacdo com o meio ambiente”.

Sauvé (1997) também considera educacdo formal a dada na escola, educacdo nao
formal a dada em associacOes de diversos aspectos da vida social e a educagéo informal
um processo diluido, circunstancial que se desenrola no decurso de encontros, leituras,
acontecimentos.

Tendo em conta esta perspectiva, surgem propostas para estabelecer pontes entre
0s trés tipos de educacdo como uma série de lemas, de ideias-forga, que pretendem
orientar a pedagogia actual: educacdo permanente, sociedade de aprendizagem, cidade

educativa, redes de aprendizagem, sistema formativo integrado, etc.

Vila (1998) afirma que as préaticas educativas realizadas fora do contexto escolar
sdo também fonte de incorporacdo de saberes e, portanto, fonte de desenvolvimento
individual e social.

Referindo-se a Bronfenbrenner (1987) diz que o desenvolvimento humano é o
resultado da interaccdo entre o organismo em evolucdo e o meio, cuja complexidade de
situacdes os leva a adoptar diferentes papéis — filho, aluno, neto, companheiro — e
dominar autonomamente aspectos concretos — conhecimentos, valores, normas,
habilidades, etc. — da cultura.

Os valores e normas tornam-se tanto mais consistentes quanto séo comuns e

coerentes nos diferentes contextos.

O Relatério do Director Executivo do Programa das Nagdes Unidas para o
Ambiente refere a educacdo escolar, a educacdo extra-escolar e a educacdo ndo
organizada. A educacdo extra-escolar no que diz respeito a EA, dentro da educagao
relativa ao ambiente, é dada por certos organismos, como sindicatos, organismos de
educacdo de adultos, organizacdes sem fins lucrativos e outras, com “cursos mais ou
menos estruturados que correspondem a certos elementos de um programa de
desenvolvimento e um trabalho pratico ligado a certos problemas ambientais” (1978:
30).
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A educacdo ndo organizada é toda a educacdo e formacdo de que o individuo
beneficia pelo simples facto de ter crescido numa sociedade e viver nela. O contetdo e
resultado desta educacdo estdo nos valores, as crencas e as atitudes préprias dessa
sociedade e seus sub-grupos.

No mesmo relatério refere que a educacdo extra-escolar é um complemento
importante para a educacao escolar, sendo afirmado pelos professores que a motivagao
dos alunos para os problemas ambientais vem da experiéncia vivida fora da escola e néo
das experiéncias organizadas na sala de aula. Sdo as organizacGes de jovens,
nomeadamente as organizacfes para a conservacdo da natureza que desenvolvem nos
jovens a compreensdo da estreita relagdo reciproca que existe entre a natureza e o
homem.

Sendo um relatorio com cerca de trés décadas, aponta-se o reconhecimento de

especificidades em cada tipo de educacdo e a sua complementaridade.

Para Esteves (1998) a educacdo formal é regulamentada administrativamente em
ciclos, com programas e planos de estudos com uma estrutura didactica e organizados
em disciplinas (orientando areas disciplinares, interdisciplinares ou transversais), e com

regras de avaliacdo e progressdo definidas para os diferentes niveis.

A educacdo ndo formal, segundo Trilla (1996:30), tem ““objectivos explicitos de
formacéo ou de instrugdo, que ndo estdo directamente dirigidos a provisdo de graus
proprios do sistema educativo regular” mas desempenha func¢Ges que podem integrar-se
no conceito de educacdo permanente: o seu publico-alvo é mais heterogéneo do que na
educacdo formal; € mais contextualizada, os contetdos tendem a ser funcionais e de
caracter menos abstracto e teorico; utiliza normalmente metodologias activas e
intuitivas, em detrimento das verbalistas e memoristicas; tem objectivos normalmente
de curto prazo; ha menor exigéncia em termos de formacdo dos seus educadores; ndo
tem horarios nem espacos rigidos; depende de financiamentos de entidades comerciais
ou industriais ou governamentais, mas é implementada normalmente através do

voluntariado.

Para Hoz et al. (1991: 46) “h& uma transferéncia de educagdo da escola para a

sociedade” que adveio da crise da educacdo escolar nos anos 60 e que deu origem a
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teoria da desescolarizacdo em que se considerava que toda a apendizagem deveria ficar
a cargo da “espontaneidade social”. Esta teoria foi contestada por Fontan Jubero (1984,
citado por Hoz et al., idem) que afirmava que a sociedade desescolarizada néo protege
contra a exploracdo e a manipulacao; os titulos académicos séo a garantia da igualdade
de oportunidades.

Estes autores, numa linha diferente de Coombs e Trilla, consideram a educagéo
formal a que é exercida na escola e na familia. Educacdo informal € a que é recebida no
uso quotidiano dos media, leituras, contactos com 0s grupos sociais, actividades de
tempos livres.

Quintana, (1980, citado por Hoz et al. 1991) afirma que a educacdo formal se
caracteriza por ser intencional na sua atitude, consciente na sua actividade, formativa
nos seus propdsitos, sistematica na sua realizacdo e limitada na sua duracao, alem de

exercida por educadores profissionais (professores e pais).

A educacdo informal é, para 0 mesmo autor, “‘ndo intencional, inconsciente e, as
vezes, deformadora, geralmente ndo sistematica e continua na sua ac¢ao” (idem: 51)

A este proposito, Trilla (1996) considera que a ndo intencionalidade é sempre
informal, mas nem toda a educag&o informal é ndo intencional, citando como exemplo a
educacdo familiar que afirma ser considerada educagdo informal pela maioria dos
autores.

Afirma ainda que a educacdo familiar, fundamental na educacdo global de cada
individuo, tem intencionalidade, mas é um tipo de educacdo informal, porque nao
acontece como algo distinto e predominante da ac¢cdo em que ocorre 0 processo, isto &,
os pais educam os filhos ao mesmo tempo que fazem outras actividades: dar-lhes de
comer, leva-los a escola, etc. Ndo ha horéarios ou momentos especificos para a educar,

faz parte da vida quotidiana.

Hoz et al., pelo contrario, afirmam que toda a educacéo sistematica e intencional é
formal, pelo que consideram ndo haver educacdo ndo formal, mas educacdo formal
regulada e ndo regulada, sendo a primeira a educacdo escolar e a segunda a educacéo

extra-escolar. A educacdo informal sera a ndo sistematica e extra-escolar.
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Concluem que esta ultima, por ndo ser intencional, ndo chega a ser educagdo, mas
antes ““sdo ambientes que geram influxos e produzem resultados desejaveis do ponto de
vista da educacdo, mas ndo serd educacgao no sentido restrito” (Hoz et al., 1991: 55).

Trilla (1996) pde em causa os critérios de intencionalidade e metodoldgico, por
considerar que, por exemplo, 0s meios de comunicacdo de massas difundem
sistematicamente 0s seus valores e que a publicidade e a educacgao familiar ttm métodos
que as orientam.

Por isso, considera que o critério de diferenciacdo é a especificidade da funcéo ou
do processo educativo.

O processo informal acontece de maneira difusa, carece de um contorno nitido.

Para os processos de educacdo formal e ndo formal o critério é estrutural: a
educacdo formal é uma estrutura educativa graduada e hierarquizada, enquanto a

educacédo ndo formal ndo tem um plano de ac¢éo hierarquizado nem atribui graduacdes.

Neste trabalho orientamo-nos pela tipologia proposta por Trilla (1996) por
considerarmos ser a que se ajusta mais ao que em Portugal tem vindo a ser considerado

educacéo formal, ndo formal e informal.

1.5.1- A educagdo ambiental formal

No que diz respeito a EA formal, esta tem-se orientado ao longo do tempo pelas
resolugdes propostas nas cimeiras intergovernamentais, reflectindo o pensamento que a
época era a visao do ambiente.

O desenvolvimento cronoldgico do tipo de actividades de EA (Palmer, 1998) deu-
se de uma forma que poderemos relacionar com os diferentes tipos de educacéo relativa
ao ambiente e as diferentes concepcdes de meio propostas por Astolfi (1992). Esta
tipologia foi considerada numa analise sincronica, mas parece-nos poder ser utilizada,
neste caso, diacronicamente, uma vez que se reporta de uma visdo inicialmente mais
parcelarizada e/ou reducionista com um caminho no sentido de uma complexidade

crescente, quer ao nivel da descentracdo, quer ao nivel da abstracgéo.

Astolfi refere 3 tipos de concepg¢des sobre o meio (Fig. 2):
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Concepcdo de Tipo 1 — meio globalizante, indiferenciado, pré-cientifico (meio-
lugar, meio-harmonia, meio-recursos);

Concepcdo de Tipo 2 — meio analitico, mecanicista, experimentalista (meio-
composto, meio-factor);

Concepcdo de Tipo 3 — meio totalizante, bioldgico, sistétmico (meio-biorelativo e

biocentrado)

I 1. Concepgio do meio
globalizante, indiferenciada
Ileio
Cenario
2. Conceprfio do tneio analitica,
mecanicista experimentalista
Meio
Harmenia
Ideie
Composte
Meio Meio descentracio N
Eecurso Factor ”
3. Concepgiio do meio
totalisante, biolégica sistémica
Ideie
Inter-
Dependente
Meio
Biorrelative
-]
e
<.
o
=
=
[
A 4

Fig. 2 - Diferentes concepg¢des de meio entre um sincretismo pré-analitico até uma viséo sistémica, pos analitica (Adaptado
de Astolfi, 1992)

Estas concepcdes do meio sdo orientadas por uma visdo mais abrangente do
mundo, do antropocentrismo ao ecocentrismo. A actividade humana vai desde a postura
critica radical de Deus criador e senhor do universo para 0 homem como detentor do

poder de mudar o mundo e de o orientar no sentido do seu bem-estar e felicidade até
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uma postura auto-critica dos seus limites e a sua integracdo no universo a que pertence
como elemento influenciador de equilibrios e desequilibrios.

O antropocentrismo é a visdo de dominio do homem sobre o Universo, em que
tudo o que existe, vivo ou ndo, pode ser usado em seu proveito (Dunlap, 1980, citado
por Bogner, 1998). Esta visdo de uso e recurso levou ao sentimento de superioridade
sobre as outras espécies e, até, de uns povos e grupos sociais sobre outros. A ideia de
desenvolvimento foi associada a aspectos econémicos em que se associa nivel de vida a
padrdes de consumo.

“Este padrdo condiciona as relacdes que a sociedade e o sujeito estabelecem com
0 ambiente, conduzindo & alienagdo do SER em funcdo do TER.” (Méaximo-Esteves,
1998:62)

Palmer (1998) e Arcury (1986, citado por Bogner, 1998) referem que o
ecocentrismo vé a espécie humana como parte do ecossistema global, sujeito as leis
ecoldgicas. Estas leis e os principios baseados numa ética ambiental delimitam a accéo
humana, particularmente impondo limites ao crescimento da economia e da populacao
humana. A sua posicdo em relacdo a tecnologia € complexa: pde de parte o avanco
tecnoldgico moderno em larga escala, mas defende tecnologias alternativas ou mais
“soft”, consideradas mais apropriadas por serem ambientalmente benignas e porque as

considera mais “democraticas”.

Maldonado (1999, referido por Delgado, 2003) aborda a complexidade em trés
vectores: complexidade como ciéncia - 0 estudo da dindmica n&o-linear dos sistemas
concretos; complexidade como método de pensamento - um pensamento que supera
as dicotomias dos enfoques disciplinares, parcelarizados do saber; e complexidade
como cosmovisao - langamento de um novo olhar sobre 0 mundo e o conhecimento,
que supere o reducionismo a partir das consideragfes holisticas emergentes do

pensamento sistémico.
A EA ndo visa apenas actualizar o conhecimento em matéria de ecologia e alertar

para as tecnologias depredadoras e 0s habitos consumistas. Ela tem de proporcionar ao

homem um “marco tedrico integrador que permita a orientacdo dos sujeitos com o
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complexo sistema de interacgcdes cognitivas, econdmicas, politicas e ideoldgicas”
(idem:20).

Palmer (1998) apresenta um esquema demonstrativo da evolucdo das actividades

resultantes da aplicacdo pratica das perspectivas de EA ao longo do tempo:

Anos 60 — Concepcdo de Tipo I: meio lugar, meio harmonia e meio recursos —
Perspectiva educacional: educar sobre 0 ambiente :

- Estudo da natureza - aprendizagem acerca das plantas e animais e sistemas

fisicos que lhe dao suporte;

- Trabalhos de campo - orientado por “especialistas” em determinadas areas

académicas — biologia, geografia, etc.

Anos 70 — Concepcdo de Tipo Il : meio composto e meio factor - Perspectiva
educacional: educar no ou com o ambiente:
- Educacdo aventura - implementa-se 0 uso do ambiente natural para experiéncias
directas;
- Crescimento dos centros de educacdo na natureza e ambiente — centros de
desenvolvimento de conhecimentos através de actividades préaticas e investigagdo;
- Educacéo para a conservacao - ensino de procedimentos para a conservacao da
natureza;

- Estudos urbanos - estudo do ambiente construido, trabalho de rua.

Anos 80 — Concepcédo de Tipo I1I: meio bio-relativo e biocentrado - Perspectiva
educacional: educar para o ambiente:

- Educacdo global - da uma visdo abrangente da temética ambiental;

- Educacgéo para o desenvolvimento - a educagdo ambiental tem uma dimenséo

politica;

- Educacéo para os valores - clarificacdo de valores atraves da experiéncia pessoal;

- Investigacdo-accao - resolucdo de problemas da comunidade. Implicacdo dos

estudantes na resolucéo de problemas, envolvendo trabalho no terreno.
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Anos 90 — Concepcéo de Tipo Ill: meio biorrelativo e biocentrado - Perspectiva
educacional: “Empowerment™ ou capacitagdo:

- Comunicacéo, capacitacdo para a accao e resolugdo de problemas, envolvendo

trabalho no terreno, voltados para a resolucdo de problemas sécio-ambientais;

- Educacéo para um futuro sustentavel;

- Accdo participada - acgOes no sentido da mudangca de comportamentos e

resolucdo de problemas ecoldgicos.

Séc. XXI- Educacdo para o desenvolvimento sustentavel
- Comunidade de pares?
- Alunos, professores, ONGs, politicos — trabalhando juntos para identificar e

resolver problemas socio-ecolégicos?

Este percurso/processo evolutivo da educacao relativa ao ambiente integra os seres
humanos no deu contexto e a reflexdo critica orienta-o para questionamento e ruptura de
uma postura antropocentrada para uma postura ecocentrada.

Estas perspectivas orientadoras da EA, no entanto, coexistem actualmente e é
possivel percebé-las nas orientacfes dadas ao enorme leque de actividades a que se
chama de EA. Isto deve-se em parte a evolugdo rapida dos acontecimentos ambientais e
a necessidade de os repensar em termos de responsabilidade da espécie humana e da

forma como travar ou remediar 0s problemas.

Astolfi (1992) defende um modelo pedagdgico para a EA que envolva:

- uma perspectiva sistémica da realidade, que favorece um tratamento integrado e
interdisciplinar dos conteddos ambientais;

- uma visao construtivista da aprendizagem, que considera o conhecimento como
um processo de construgdo a partir de questdes integradoras, no plano conceptual,
metodologico e das atitudes;

- uma perspectiva critica, que associa o0 tratamento da dimensdo social aos

contetidos ambientais.
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Em Portugal, Evangelista (1992: 31) refere que antes de 74, no ensino formal as
propostas de EA se limitavam ao ensino das Ciéncias do Ambiente, como uma matéria
nova, ndo falando de interdisciplinaridade ou de mudanga de comportamentos.

No 1.° Ciclo do Ensino Basico foi introduzida a disciplina de Meio Fisico e Social
(ver perspectiva histdrica, Tabela 1), com o objectivo de sensibilizar para o ambiente e
0s problemas ambientais, fomentando o respeito e a defesa do ambiente.

A EA era vista como uma disciplina, dando importancia aos contetdos e a
informacdo tematica. Embora houvessem orientacbes para uma abordagem
interdisciplinar, na prética esta ndo se verificava (Evangelista, 1992).

Com a aprovacéo da Lei de Bases do Sistema Educativo, em 1986, a EA comeca a
envolver também a componente de educacdo para a cidadania no sentido da
“intervencdo consciente e responsavel na realidade circundante”, salientando a
perspectiva da educacéo permanente (escolar e extra-escolar).

Foram criadas areas curriculares ndo disciplinares que favoreciam actividades
multidisciplinares, nomeadamente a Area-Escola, em que era possivel organizar e
dinamizar projectos e clubes com a EA como tematica integradora.

Na actual reforma do Sistema Educativo ha espacos importantes para incentivar
essas articulagdes: a Formacdo Civica e a Area de Projecto apontam para areas
transversais, entre as quais a EA, promovendo actividades mais alargadas e o
estabelecimento de parcerias com outras instituicbes, nomeadamente as de educacédo
extra-escolar, ndo formal.

O proprio estado criou mecanismos de incentivo e dinamizacdo para a EA. Em
1971 foi criada a Comossdo Nacional do Ambiente (CNA) com a finalidade da
divulgacdo, coordenacdo e formacdo em EA, tendo sido extinta em 1983. Em 1987
crido o INAMB com as mesmas fungdes e depois, em 1993, o IPAMB, hoje
“absorvido” pelo Instituto do Ambiente.

No entanto, esta instabilidade institucional ndo tem favorecido uma pratica
efectiva, regular e sistematica da EA, levando a que seja mais desenvolvida por
professores sensibilizados para as questdes ambientais do que um trabalho identificador

da perspectiva da escola.
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Actualmente, a perspectiva de desenvolvimento curricular e pedagdgico tem
favorecido modelos que impulsionam a analise sistémica de problemas e o trabalho de
projecto, tornando-se facilitadores do desenvolvimento da EA como organizadora do

trabalho curricular, através de temas integradores.

Alonso (2000) tem vindo a implementar com vérias escolas 0 modelo de Projecto
Curricular Integrado, que é orientado pela perspectiva sistémica do curriculo e pela
perspectiva construtivista das aprendizagens escolares.

Esta autora afirma que uma escola que educa para a vida ndo € meramente
transmissora de uma cultura e de um saber cientifico mas, acima de tudo, & uma meio
fundamental de construcdo dos 4 pilares de desenvolvimento de competéncias para a
vida, propostos por Jacques Délors, ajudando a: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. Estas sdo bases do desenvolvimento
pessoal e da cidadania.

A aplicacdo local destes principios define a forma como cada escola pensa a
educacdo e de que modo tira partido (ou ndo) da sua margem de autonomia relativa.
Desta avaliacdo critica e autocritica depende a aplicacdo préatica do curriculo, ajustando-

0 ao contexto na sua complexidade.

O modelo de Projecto Curricular Integrado organiza o curriculo, numa
intencionalidade educativa que tem em conta 0s processos de aprendizagem e
socializacdo e entram em jogo quando é valorizada a perspectiva do aluno que aprende.
E, portanto, uma abordagem tedrico-pratica, em que o curriculo surge como
conhecimento relevante e significativo para a formacdo integral dos alunos como
individuos e cidaddos, o que sO é possivel nesta perspectiva de gestdo curricular

diferenciada e contextualizada.

O processo parte da analise profunda da situacéo e das necessidades da escola e do
seu meio, sendo definido um “ndcleo globalizador” como situagdo/problema a resolver.
O trabalho pedagbgico é entdo organizado atraveés de “questbes geradoras”, que se
operacionalizam através de “um mapa de contetdos” a abordar para a resolugdo do

problema.
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O mapa de contetdos que se desenha em funcgdo das actividades integradoras nao
é um fim em si, mas dilui-se na necessidade de resolugdo de um problema concreto,
tornando-se ferramenta de acgéo.

As actividades desenrolam-se pela metodologia da investigacdo de problemas. A
avaliacdo e reflexdo continua e final do trabalho e das aprendizagens sdo componentes
essenciais de todo o processo.

O aluno torna-se construtor reflexivo de conhecimento, em interacgdo com 0s
outros e a realidade, numa perspectiva construtivista-critica da aprendizagem, com vista
a que se consolidem como significativas e funcionais.

Este modelo de abordagem complexa do curriculo valoriza as aprendizagens
escolares tendo em conta as aprendizagens adquiridas em contextos ndo formais e
informais. E funcéo da escola ajudar os alunos a reconstruir os saberes que ja possuem e
integrar novos saberes a partir da sua realidade.

A actividade pedagdgica assim desenvolvida envolve a negociagdo construtiva e
interactiva entre os alunos e professores e os contextos social e cultural (Alonso, 2000).

Este modelo tem como perspectiva uma educacdo para a cidadania, indo de

encontro ao que se propde na educacao para o ambiente.

1.5.2- A educacdo ambiental ndo formal

Os problemas ambientais actuais e a crescente sensibilidade face a estes geraram a
necessidade de uma actuacdo em EA tanto na escola como fora dela.

Genericamente, a educacdo nao formal e, em particular, a educacdo ambiental ndo
formal € caracterizada essencialmente por ndo se integrar no sistema educativo
académico, embora tenha objectivos explicitos de intencionalidade educativa; refere-se
a programas extra-escolares e dirige-se a toda a populacdo, desde criangas, a jovens e
adultos (Trilla, 1996).

A EA ndo formal constitui-se como um processo de praticas educativas
intencionalmente organizadas que ocorrem no exterior do sistema escolar, mas que
podem trabalhar em conjunto.

Sado normalmente préticas dedicadas a populacdo de todas as idades e podem

orientar-se em diversas vertentes desde a aquisicdo de conhecimentos, ao
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desenvolvimento de valores e atitudes positivas face ao ambiente, passando por
actividades de lazer. As propostas nesta rea podem ser mais ou menos estruturadas
conforme se trate de centros de interpretacdo ambiental, percursos na natureza, ateliers

hortas pedagogicas, cursos de formagao ou outros.

De acordo com o conceito de educacdo permanente, a EA integra-se no processo
educativo de todo o cidadao e desenvolve-se em simultdneo com o desenrolar de outras
actividades realizadas ao longo do seu percurso existencial, pelo que a EA ndo formal

tem um papel fundamental na construcéo da cidadania.

A EA ndo formal faz-se normalmente através de ateliers, itinerarios na natureza,
campos de trabalho, circuitos urbanos exposi¢des, unidades mdveis “ecobus”, jogos
educativos; campanhas nos media...

Estas actividades tém sido desenvolvidas por grupos de escuteiros, colénias de
férias e associaces de ambiente. Estas dltimas, inicialmente mais reivindicativas e de
protesto, tém hoje uma componente fundamental de sensibilizacdo e de formacéo das
populagdes para os problemas ambientais.

Hoje em dia, os préprios organismos governamentais organizam e financiam
actividades e recursos educativos nesta area.

Tendo caracteristicas ndo escolarizadas, ndo é, no entanto, disjuntiva em relacéo a
educacdo formal; apenas tém enfoques diferentes: enquanto esta particulariza o
intelectual, a primeira valoriza mais os afectos e a sociabilidade (Trilla, 1996), pelo que
é possivel e proveitoso haver complementaridade entre estas duas formas de educacao,
criando-se pontes para uma formacéo integrada dos individuos.

1.5.3- A educacdo ambiental informal

A EA informal ndo estd integrada em nenhuma estrutura nem tem
regulamentac6es pedagdgicas como um programa ou um projecto. Sdo acontecimentos
sociais (na familia, grupos de pares, associativismo, etc.) nas leituras e outros meios de
comunicacdo social, em que o ambiente é apresentado sob um leque variado de

perspectivas, concepcdes e representacoes.
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Esta forma de EA ndo € abrangida pelo nosso estudo, pelo que apenas a

registamos como um outro contexto de aprendizagens do ambiente.

1.6- Os centros de recursos de educagdo ambiental

Sendo a educacdo um processo holistico na formacdo global dos individuos, as
trés formas de educacdo interagem sincronica e diacronicamente uma vez que cada
experiéncia educativa é influenciada pelas experiéncias anteriores e, por outro lado, o
gue acontece no contexto escolar ndo fica isolado dos outros contextos educativos que a
crianga vive no seu dia-a-dia tais como a familia, o grupo de pares ou o grupo de

escuteiros.

Assim, nesta interaccdo funcional pode haver relacBes de complementaridade, de
suplemento, de substituicdo, de reforco e colaboragdo, ou de interferéncia e
conflitualidade.

Trilla (1996) refere que os processos educativos nao formais sdo metddicos, ja que
tém objectivos pedagdgicos explicitos, cuja consecucdo se realiza através de
procedimentos predefinidos. Considera que hé instituicdes de educagdo ambiental ndo
formal especificas e ndo especificas. Estas Ultimas sdo instituicdes de educacdo nao
formal que ndo foram criadas com essa finalidade, embora desenvolvam actividades
educativas também nesta area, como é o caso dos museus, bibliotecas, associacdes de

vizinhos ou de consumidores, etc.

“Com objectivos menos instrutivos que formativos, cabe situar como institui¢oes
especificas também os centros de tempos livres infantis, as colénias de verdo, as
ludotecas, etc.” (Trilla, 1996: 128) Neste grupo incluimos também os centros de

recursos de educacdo ambiental.

Os centros de recursos de EA foram criados para promover a intervencdo local, no
quadro da Agenda 21 Pensar Globalmente, Agir Localmente, contribuindo para a
educacdo para a cidadania. Sdo espacos de educacdo ndo formal de apoio a todos 0s

cidaddos, sobretudo ligados as Areas Protegidas ou as Organizagdes N&o
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Governamentais de Ambiente (ONGAS), com ou sem a participacdo das autarquias e

desenvolvem programas de promocéo e educacdo ambiental para todas as idades.

Com o tempo, foram alargando a sua capacidade de trabalho de parceria com as
escolas e actualmente a sua fonte principal de financiamento decorre de projectos de
EA.

Constituem parceiros locais de promogdo do ambiente, com variados recursos —
humanos, materiais e logisticos — e podem constituir um apoio fundamental a pratica

pedagdgica.

As ONGAs como movimento voluntdrio de defesa do ambiente,
operacionalizando o direito democratico de participacdo e intervengdo da sociedade
civil com vista & promocao do direito de um ambiente de qualidade, tém apresentado
propostas criativas e claras, que vieram a determinar a existéncia de politicas globais de

ambiente.

Actualmente vérias instituicbes criam nucleos de EA com a finalidade de
promover a mudanga de comportamentos no sentido de uma cidadania responsavel,

tirando dai partido para a consecucao dos objectivos da empresa.

Estes centros de recursos desenvolvem programas de actividades, em boa parte
dirigidos a populacéo escolar, onde podem abranger um grande nimero de criangas e
jovens, admitindo ainda que estes podem ter um papel importante como

impulsionadores da mudanca de comportamentos e atitudes dos adultos.
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CAPITULO 1l

METODOLOGIA

- Introducéo

Neste capitulo descreve-se a forma como foi seleccionada a amostra, as opcbes
metodoldgicas, os instrumentos e 0s procedimentos utilizados para recolha e tratamento

dos dados, por forma a responder as questdes de investigacao.

Num segundo momento é feita uma retrospectiva do processo de auto-formacéo da

investigadora durante a investigacgéo.

1 - Trabalho empirico

A investigacdo em educacdo ndo pressupde um método especifico de pesquisa.
Tratando-se da é&rea das Ciéncias Sociais e Humanas, sdo normalmente mais
considerados os métodos capazes de interpretar os sentidos da complexidade das

relacdes entre os individuos que interagem em situagdes concretas.

A opcao metodoldgica para este trabalho foi o estudo de caso, através do estudo de
uma situacdo concreta de actividade conjunta entre uma instituicdo que promove

actividades de EA ndo formal e uma escola, promotora de EA nédo formal.

“A finalidade [do estudo de caso] consiste em indagar profundamente e analisar
intensivamente os fendmenos que constituem o ciclo vital da unidade, com vista a
estabelecer generalizagBes acerca da populacdo a qual pertence” (Bisquerra, 1989:127).
Desta forma procuramos analisar como se articulam as propostas exteriores com 0s
interesses das escolas e dos alunos e quais as perspectivas que Ihes estdo subjacentes, no

que concerne a EA.
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1.1 — Selecgéo do Centro de Recursos e da Escola

- O Centro de Recursos de Educacdo Ambiental (CREA)

A seleccdo do CREA foi feita a partir de uma pesquisa sobre os centros desta
natureza existentes. Depois de varios contactos, quer no IPAMB, quer particulares,
percebemos que se tratava de um ano de mudangas e, inclusivamente, de incertezas ao
nivel da continuidade dos projectos para os centros de recursos que funcionavam com
pessoal destacado da docéncia, nomeadamente na Rede Nacional de Ecotecas, cujos
dinamizadores eram professores requisitados através de protocolos entre ministérios.
Um outro centro de recursos, pertencente a uma ONGA estava em mudanca de direc¢ao
e esta instabilidade, embora temporaria, ndo oferecia garantias de que pudesse ter um
plano de actividade para funcionar desde o inicio do ano lectivo.

Dai a nossa opgdo por um outro centro, de caracteristicas um pouco diferentes,
mas ndo menos interessantes, sob o ponto de vista da nossa pesquisa. Trata-se de um
centro de recursos pertencente a uma empresa intermunicipal de recolha e valorizacéo
de residuos, cuja actividade depende em boa parte da participacdo das populagdes. O
CREA esta em funcionamento ha 8 anos e é, dentro das suas caracteristicas, uma
referéncia a nivel nacional, pela actividade que desenvolve e pela sua abrangéncia.
Segundo dados fornecidos pelo CREA, em 2002 realizaram-se 1367 actividades,
envolvendo 49 646 pessoas e em 2003 foram abrangidas 221 escolas e 43 313 pessoas
(dados ainda incompletos pois os de 2003 referem-se apenas a 7 dos 8 municipios
abrangidos).

Pareceu-nos um desafio interessante ver o que uma empresa de caracter semi-
privado, através do seu centro de recursos, se propde fazer no sentido ndo s6 do seu
préprio interesse, mas sobretudo da oferta em termos de difusdo de mensagens e
mudanca de atitudes e comportamentos do seu publico-alvo. Sendo este um centro de
recursos com objectivos bem definidos no que diz respeito a necessidade de mobilizar
as populac@es para a recolha selectiva de residuos, era aliciante tentar perceber como os
vertia em propostas de EA com as escolas. Para além de que, ndo fazendo parte do
protocolo da Rede Nacional das Ecotecas, também ndo é orientado por professores, o
gue nos permite outra viséo sobre as actividades ndo formais de EA.
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Neste sentido, foram efectuados contactos com a administracdo da empresa, que
nos encaminhou para a coordenadora do CREA. A partir daqui, realizamos varias
reunides de trabalho, visitas ao centro de documentacdo/ecoteca e assistimos a

actividades no terreno.

Os contactos e as entrevistas foram realizados com a coordenadora do CREA e
uma ecoconselheira, uma animadora que faz a articulagéo entre 0 CREA e a escola e
desenvolve as actividades com as criancas.

A coordenadora é uma bidloga com 32 anos de idade, e desempenha estas funcdes
de coordenacdo na empresa ha 8 anos, desde que foi criado o CREA.

A ecoconselheira tem 25 anos de idade, é formada em Engenharia do Ambiente e
trabalha na empresa hd 2 anos. A sua funcdo é a preparacdo e dinamizagdo de

actividades no terreno.

- A Escola

A partir da informacéo geral recebida nos primeiros contactos com a direcc¢do do
CREA sobre o seu ambito e actividade, procuramos depois uma escola dentro da sua
area de influéncia e que tivesse trabalhado com este centro ao longo de mais de um ano.

Foi, entdo, feito um contacto com a Comissdo Executiva Instaladora do
Agrupamento a que a EB1 seleccionada pertencia, que nos mostrou grande abertura e
disponibilidade.

Dentro desta escola, por informacdo da Comissdo Executiva, contactamos uma
professora do 4.° ano, de uma turma com 22 alunos, que tinha aderido durante dois anos
seguidos ao projecto do CREA, indo de encontro aos nossos objectivos.

Trata-se de uma professora com 47 anos de idade, pertencente ao Quadro de
Escola, com 29 anos de servico docente, estando hé 8 anos nesta escola.

A professora mostrou grande abertura e disponibilizou-se a colaborar no que fosse

necessario para a consecucao deste trabalho.
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1.2 — Instrumentos de Investigacdo

A investigacdo em Ciéncias Sociais e Humanas orienta-se preferencialmente por
metodologias qualitativas/interpretativas, procurando “compreender o significado que
0s acontecimentos tém para as pessoas vulgares em situacdes particulares” (Bogodan e
Biklen, 1994:53), valorizando a componente subjectiva dos comportamentos individuais
para compreender os significados construidos pelos sujeitos, nos acontecimentos do seu
quotidiano, atendendo a que *“a realidade é socialmente construida” (Berger e
Luckman, in Bogodan e Biklen, 1994:54).

Segundo Canario (1996: 65) “um problema corresponde sempre a um ponto de

vista, é algo que n&o é dado mas sim construido e essa constru¢do é mais importante

que a solucéo, porque a determina”.

Dai que a desocultacdo da situacdo que explica o problema, através da leitura dos
fendmenos no seu contexto historico e social € crucial num processo de investigagéo.
Nesta perspectiva, as metodologias qualitativas, mais focalizadas nas dindmicas sociais,
podem ajudar a interpretar determinados fendmenos em toda a complexidade da sua

natureza (Cortes&o:1988).

“A investigacdo qualitativa faz luz sobre a dindmica interna das situacdes”
(Bogodan e Biklen, 1994:51) [através do] “registo tdo rigoroso quanto possivel do
modo como as pessoas interpretam os significados”.

A nossa pesquisa pretende, analisar 0 modo como se articula esta rede particular
de interaccdes sociais, onde “realidades maltiplas” (Bogodan e Biklen, 1994; Sarmento,
2003) convergem num determinado sentido. Trata-se de reescrever aquilo que estes
actores sociais “experimentam, 0 modo como eles interpretam as suas experiéncias e o
modo como eles prdprios estruturam o meio social em que vivem” (Psathas, in Bogodan
e Biklen, 1994:51).

No entanto, esta op¢cdo metodoldgica ndo esta dependente de um modelo de

analise mas antes orienta-se por esse modelo interpretativo, apoiando-se em técnicas

investigativas que permitam rigor na obtencdo de dados, por forma a obter resultados
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crediveis. Dai que a utilizacdo da andlise quantitativa, baseada em célculos estatisticos
tradicionalmente associados a investigagdo quantitativa, ao utilizar categorias analiticas
que permitem realcar singularidades na interpretagdo dos resultados, foi também
utilizada como um processo de obtencdo de dados importante para reforco e/ou
confronto na compreensdo dessa construcdo de significados por parte dos actores

sociais.

A recolha e andlise de dados envolveu visitas aos locais, contacto com as pessoas
das institui¢Oes, analise de materiais e informacéo recolhida através de contacto directo.

Foram utilizadas as seguintes técnicas:

- analise de materiais

- entrevista semi-estruturada

- observacdo de uma actividade com a escola envolvida neste estudo

1.3 — Analise de Materiais

A recolha de dados foi pensada a partir do CREA, tendo em conta os materiais
disponibilizados e a equipa de trabalho que desenvolve actividades com as escolas.

Nas primeiras visitas foi-nos facultada a documentacao produzida e publicada pela
empresa e difundida através do CREA desde 2000, o que consideramos poder dar-nos
uma visdo relativamente alargada dos diversos documentos e da informacdo veiculada

através deles.
1.3.1- Procedimentos de recolha, andlise e interpretacao de dados
- Recolha dos materiais
Qualquer actividade tem uma intencionalidade e uma perspectiva que a orientam.
A nossa opcao pela analise de materiais deve-se a procura de ver para além dos
discursos orais das pessoas que orientam e dinamizam o CREA e das actividades

desenvolvidas, o grau de coeréncia no discurso pro-EA dito e escrito, ao nivel dos

objectivos e da perspectiva que Ihe esta subjacente.
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O material disponibilizado consta de 19 publicagdes do tipo: livro, dossier, folheto
e boletim (ver anexo I).

Consideramos a andlise destes materiais um elemento importante da pesquisa,
porque sdo os instrumentos usados para divulgacdo de actividades e difusdo de
mensagens para o seu publico, estabelecendo a ligacdo entre as actividades pontuais que
vao sendo desenvolvidas.

Pretendeu-se fazer o estudo das l6gicas de ac¢do, como se organizam e quais as

concepcdes e representacdes sociais que emergem na instituicdo em estudo.

- Analise do texto

Com vista a interpretar as mensagens contidas nos textos, indo de encontro aos
objectivos deste trabalho e atendendo a diversidade de documentos escritos,
consideramos importante orientar a pesquisa dos textos definindo previamente as
categorias de anéalise, sendo que a categorizagdo é um processo de percorrer 0s dados na
procura de regularidades e padrdes, bem como de topicos presentes nos dados (Bogodan
e Biklen, 1994).

Tendo como ponto de partida os objectivos da EA e 0s pressupostos tedricos de
que a sua finalidade é a mudanca de comportamentos e atitudes nos individuos e nas
comunidades face ao ambiente que as rodeia, quisemos saber quais os valores, atitudes e
conteddos de referéncia desta empresa, e com gue perspectiva 0s transmitem.

A seleccdo das categorias: VALORES, ATITUDES, CONTEUDOS, foi feita
visando conseguir perceber se ha nos documentos uma visdo mais integradora ou mais
especifica, considerando que estas definem uma estruturacdo mental, sendo que o0s
valores apelam a uma estruturacdo mental profunda, a uma ética que orienta as atitudes
e comportamentos mais imediatos. Os contetdos sdo aqui tidos como propostas do

exterior, que sdo apresentados incentivando os valores e atitudes.

Para as categorias VALORES e ATITUDES foram seleccionados 3 pares de opostos,
gue consideramos integrar-se mais numa perspectiva ecocentrada ou antropocentrada:
responsabilidade individual e colectiva/causalidade fisica; conservagdo/utilizacdo e
complexidade/linearidade, para a categoria VALORES e passividade/acgéo;
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transmissdo/questionamento critico e observacdo/intervencdo para a resolucdo de
problemas, para a categoria ATITUDES.

Para a categoria CONTEUDOS, consideramos que o trabalho ficaria com mais sentido,
dada a abrangéncia da tematica, definir duas grandes subcategorias, ambiente natural e
ambiente social (que, embora sendo um par de opostos, ndo tém em vista o
enquadramento na perspectiva antropocentrada vs. ecocentrada), fazendo a posteriori
uma andlise dos temas mais focados, para além de que é na abordagem que os
conteddos se manifestam mais antropocentrados ou mais ecocentrados e esta analise
dificultar-nos-ia o rigor em termos de homogeneidade e exclusividade dos indicadores
(Tabela 2).

Tabela 2 — Esquema representativo das categorias e subcategorias definidas a priori para analise dos materiais / documentos
escritos.

SUBCATEGORIAS
CATEGORIAS ANTROPOCENTRADAS ECOCENTRADAS
Causalidade fisica Responsabilidade  individual e
VALORES — Colectiva_
Utilizacdo Conservagdo
Linearidade Complexidade
Passividade Accéo
ATITUDES Transmisséo Questionamento critico
Observacéo Intervencao, resolucdo de problemas
CONTEUDOS Ambiente Natural Ambiente Social

O procedimento de analise seguiu as seguintes etapas:

1 - Catalogacao dos documentos

Foi feita a catalogacdo de todos os documentos, identificando o nimero (numa
ordem aleatoria) e o tipo (B- boletim; F- folheto; D- dossier e L- livro), bem como o
titulo, a entidade editora, 0 nimero de paginas, as dimensdes, 0 nimero de imagens e a

sua finalidade.
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2 - Leitura flutuante
Foi feita uma primeira leitura no sentido de ficar com uma percepgéo global do
seu contetido, detectando regularidades no discurso.

3 - Analise profunda de cada um dos documentos para extrair unidades de sentido
pertinentes nos “dados brutos” do texto como indicadores para as categorias pré-
definidas (ver anexo II).

Esta reorganizacédo/transformacao da estrutura do texto em categorias obedeceu as
regras de:

Exaustividade — a classificacdo esgota todo o texto;

Homogeneidade — as unidades de significado ndo se misturam com outras;

Exclusividade — cada elemento s6 pode ser integrado numa das categorias;

Obijectividade — codificadores diferentes devem chegar a resultados iguais;

Pertinéncia — adaptadas ao contetido do texto e ao objectivo da pesquisa.

4 - Organizagdo das subcategorias pelos significados particulares contidos nos

indicadores das categorias.

5 - Tratamento dos dados através da sua quantificacdo por operagdes estatisticas

simples (percentagens).

- Analise das imagens

Tendo verificado que se tratava de documentos em que as imagens estavam muito
presentes, este facto surgiu-nos como um dado novo que, dada a frequéncia com que
apareciam, ficariam como uma lacuna na pesquisa se nao fossem tidas em consideracéo.

Decidimos, pois, fazer também uma andlise dessas imagens, no sentido de
verificar que fungdes tinham em relacdo ao texto e a cada tipo de documento (ver anexo
).

A categorizacdo foi feita tendo como base a pesquisa de algumas tipologias ja
conhecidas, das quais seleccionamos a que consideramos ajustar-se mais ao tipo de

documentos que tinhamos em presenca.
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Segundo Amador e Carneiro (1999), as imagens sdo utilizadas como meio para
facilitar a comunicacdo, podendo desempenhar uma funcdo de apoio a
conceptualizacdo, fazendo parte do processo de constru¢do do conhecimento ou como
ilustracGes, sendo vistas como o resultado do processo.

Entre as imagens e 0s objectos ou conceitos, estabelecem-se “relacdes de
semelhanca, responsaveis pelo facto de as imagens os poderem substituir. No fundo
estas sdo construcdes que misturam em proporgdes variaveis imitacdo do mundo
natural e producéo de signos socialmente comunicaveis” (Amador e Carneiro, 1999:
121).

Segundo a tipologia de Drouin, as imagens assumem um papel diferente quando
se trata de um texto estritamente cientifico, que “assume um papel central na
estruturacdo e organizacdo do enunciado de que representam o ndcleo duro” (1987: 3),
ajudando a emergéncia do novo conceito, ou de um manual ou um texto de difusdo, em
que muitas vezes tém o papel de “ilustracdes que tém por fim explicar, ajudar a
memorizacao e prender o olhar, eventualmente atraves de um jogo de estética” (idem:
2). N&o se tratando de textos de caracter cientifico, sdo-no de difusdo de informacao e
sensibilizagdo, o que se aproxima mais de um texto com caracteristicas e
especificidades técnicas e diverge do texto de literatura romanceada.

Nesta tipologia, a abordagem ¢é feita em 3 dominios: semiologico, pedagdgico e
epistemoldgico (Fig. 2), sendo analisada a imagem em relacdo a outros signos e pelas
suas funcdes nas ciéncias.

Seguindo o esquema ilustrativo desta tipologia, em termos semiolégicos, (por
oposicdo a linguagem verbal ou texto, tudo o que envolve signos icénicos nédo
linguisticos) a imagem é uma representacdo da realidade que pode reflectir uma
progressdo de niveis de abstraccdo, apresentando diferentes tipos ou formas de
representacdo: fotografia, desenho e esquema, englobando este ultimo o gréfico e o
quadro. Neste aspecto a imagem situa-se entre o figurativo e o nao figurativo (Clément,
1996).

A fotografia é a representacdo do real que mais se aproxima dele embora o
resultado de uma escolha ou interpretagédo de quem a produz, o desenho envolve uma
representacdo com um nivel mais elevado de abstraccdo, fazendo sobressair

caracteristicas mais gerais e significativas que permitem a sua identificacdo com o
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objecto real. O esquema apresenta dois aspectos: um aspecto generalizador que favorece
a seleccdo da informacgdo apresentada no texto e um valor sindptico, uma vez que
permite a apreensdo de um conjunto de dados e das suas interrelacbes. (Vézin e Vézin,
in Amador e Carneiro, 1999).

Em termos de funcdo, a imagem pode ter uma funcao de conceptualizacdo e a de
ilustracdo do conceito (Fig. 3). Mais frequentemente nos trabalhos de divulgacao (sendo
esta a funcdo que atribuimos aos documentos estudados), a imagem tem o papel de
ilustracdo dos conceitos. Nao tendo as caracteristicas de um manual escolar, para o qual
foi atribuida esta nomenclatura, sdo, no entanto documentos de difusdo de mensagens
dentro de uma tematica especifica, com objectivos claros e bem definidos.

Em termos pedagdgicos, a imagem desempenha uma fungdo complementar do
texto, sendo referidas a funcdo motivadora (desperta para o texto), a fungédo explicativa
(que envolve um elemento descritivo, que concretiza o texto e um elemento expressivo,
que pode produzir um efeito sensitivo) ou a funcdo de ajuda & memorizagdo (organiza e
articula os conhecimentos, dando uma visao estrutural da matéria), (Drouin, 1987).

Em termos epistemologicos a imagem € a transcricdo de imagens mentais, um
apoio do investigador para fazer emergir um conceito. Esta funcdo ndo foi considerada

por ndo se ajustar as caracteristicas dos materiais em estudo.

Reflexdo sobre as imagens e as ciéncias

Reflex&o sobre a imagem e os Reflex&o sobre as funcdes das
seus poderes especificos em imagens nas ciéncias
relagéo a outros signos

/N

Ponto de vista Ponto de vista do A imagem “ilustra” o A imagem faz “surgir”
semiolégico. A texto. A imagem opde- conceito na o0 conceito cientifico
imagem opde-se aos se ao texto escrito vulgarizagdo cientifica

signos linguisticos

Reflexdo sobre Reflexdo sobre o papel Reflexdo sobre a
os diferentes da ilustracéo visualizacéo dos
tipos de imagens conceitos
v v v
SEMIOLOGIA DAS IMAGENS PEDAGOGIA DAS IMAGENS IMAGEM E CONCEPTUALIZACAO

Fig. 3 - Esquema de andlise das imagens (adaptado de Drouin, 1987).
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O procedimento usado foi o seguinte:
-Criagéo de uma legenda para cada uma das imagens
Cada imagem foi numerada como figura ou quadro e tabela, tendo-lhe sido criada

uma legenda tdo clara quanto possivel para que pudesse ser feita a sua categorizacéo.

-Agrupamento das imagens por forma e funcdo: semiologia e funcéo pedagdgica,

passando a uma analise mais especifica de acordo com as subcategorias (Tabela 3).

-Tratamento dos dados através da sua quantificacdo por operacGes estatisticas

simples (percentagens).

Tabela 3 - Tipologia de anélise das imagens contidas nos materiais estudados em termos de forma e fungéo.

Analise Fotografia
Semioldgica Desenho
(forma) Esquema

Funcdo motivadora

Analise Descritiva
Pedagogica Funcdo explicativa i
. Expressiva
(funcéo)

Funcdo de ajuda a memorizacao

- Interpretacéo dos dados

A interpretacdo dos resultados teve em conta a anélise total dos dados (Fig. 4). Por
outro lado, dadas as diferentes caracteristicas dos documentos analisados, consideramos
também importante uma andlise no sentido de verificar se havia alteracdes significativas
dentro das categorias para quatro tipos de documentos: brochura de informacao e
sensibilizacdo, dossier para o professor, boletim informativo (foi sorteado um dos varios

estudados) ou livro de apresentacdo de projectos conjuntos com as escolas.
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Foi depois feito o cruzamento destes com os dados dos outros documentos

analisados neste estudo.

VALORES ATITUDES

- Responsabilidade individual e - Passividade/accéo
colectiva/causalidade fisica - Transmissao/questionamento critico
- Conservacéo/utilizacdo L—— ] - Observag&o/intervencao, resolucdo
- Complexidade/linearidade de problemas

Analise de contetdo

CONTEUDOS MODO DE APRESENTAGCAO
- Ambiente Natural ~— __—] - Andlise das imagens

- Ambiente Social

Fig. 4 — Esquema de trabalho para a anélise dos materiais / documentos escritos.

1.4 - Entrevistas

As entrevistas foram uma fonte de recolha de dados que nos permitiu fazer o
cruzamento da informacgédo dada através da analise dos discursos individuais, quer ao
nivel do CREA, quer ao nivel da escola e ainda confronta-la com os resultados da

analise dos documentos produzidos e divulgados através do CREA.
1.4.1 - Procedimentos de recolha, analise e interpretacdo de dados
- Recolha de dados
A entrevista semi-estruturada foi a técnica utilizada para obter informacGes da
coordenadora e de uma técnica do centro, a ecoconselheira, bem como de uma

professora e trés alunos, procurando obter um ponto de vista pessoal mais alargado
sobre a forma e perspectiva de funcionamento do CREA e o0 seu relacionamento com a
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escola como instituicdo de educacdo formal, podendo introduzir informacdes
complementares relevantes para o estudo em causa.

A entrevista semi-estruturada ndo tem o caracter informal e completamente livre
de uma entrevista ndo estruturada nem a rigidez e inflexibilidade das perguntas pré-
estabelecida de uma entrevista estruturada. Neste caso as perguntas sdo lancadas a partir
de um guido e & medida que o discurso do entrevistado vai fluindo, o papel do
entrevistador € encaminhar a comunicagdo para 0s objectivos da entrevista ou
procurando “elementos compreensivos” para o discurso, (Pardal e Correia, 1995).

Pretendeu-se fazer a “analise do sentido que os actores dao as suas praticas e aos
acontecimentos com 0s quais se véem confrontados: os seus sistemas de valores, as
suas referéncias normativas, as suas interpretacdes de situac6es conflituosas ou néo, as
leituras que fazem das préprias experiéncias, etc.” (Quivy e Campenhoudt, 1997: 193)

Esta perspectiva foi-nos dada de trés angulos distintos: da instituicdo, que aparece
como recurso, da professora, que utiliza esse recurso e dos alunos, que séo o ponto de
chegada na educacao.

A opcao por este tipo de entrevista deveu-se a possibilidade que esta oferece ao
investigador de “indagar de modo a que possa penetrar mais profundamente, se
pretender, ou aclarar mal entendidos... [por outro lado] também podem ter como
resultado respostas inesperadas ou imprevistas” (Cohen e Manion, 1990: 385) que
podem introduzir novos dados para a investigacdo, enriquecendo-a.

Assim foi feita a preparacdo da entrevista quer em termos de questdes pertinentes

guer em termos de postura a adoptar.

- Construcao das entrevistas

As entrevistas foram construidas tendo em conta os objectivos do trabalho e as
orientacGes fornecidas pela analise de documentos.

As questdes foram colocadas atraves de perguntas-guia (Tabela 4) que orientavam
para o tema deste estudo, deixando, no entanto margem para um discurso aberto e
visando saber o que pensam cada um dos entrevistados, tendo em conta que fazem parte
de instituicOes diferentes, sobre:

-a articulagdo entre as actividades formais de EA e ndo formais;

-dindmicas criadas;
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-mensagens veiculadas;

-representacdes e obstaculos;

-potencialidades;

-0 que pensam as criancas sobre algumas praticas ambientais.

Na ultima questdo era dada a oportunidade de acrescentar alguma coisa que ndo

tivesse sido referida e que considerassem pertinente.

Tentamos ter em conta algumas das limitagfes deste método de recolha de dados,
nomeadamente, como referem Pardal e Correia (1995), que a atitude do entrevistador
pode interferir na resposta do entrevistado.

Neste caso demos especial importancia na preparacdo das entrevistas feitas as

criancas.

Seguindo as orientagdes sugeridas por Delfos (2000) a preparacdo da entrevista foi
feita tendo em conta:

- Duracdo da entrevista, organizando-se questdes para cerca de 20 minutos de
entrevista.

- Dar a conhecer a cada aluno o tipo de entrevista e o seu objectivo. Pedir para
fazer a gravacdo da mesma explicando 0os motivos.

- A obtencdo de informacdo feita através da colocacdo de situacBes concretas,
dando espaco a crianca mostrando “uma atitude receptiva e da[ndo] a crianca a
oportunidade de se expressar livremente” (Delfos, 2000: 116).

- Ter especial cuidado no que diz respeito & metacomunicacdo: mostrar interesse e
atencdo pelo que a crianca diz, estar atento aos sinais de inseguranca e hesitacao,
recolocando a pergunta, explicando melhor ou mesmo desviando o interesse, no caso de
se criar uma situagdo de impasse.

- Quando necessario fazer a pergunta resumindo o que ja foi dito.

- Apoiar a comunicacao oral na linguagem corporal, para ajudar a criar um certo

grau de confianca, nomeadamente através do olhar e da expressao facial.
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Tabela 4 — Guido das Entrevistas

OBJECTIVO

COORDENADORA

ECOCONSELHEIRA

PROFESSORA

ALUNOS

Como é que as
actividades educativas
formais se articulam
com as actividades
educativas ndo
formais?

- Como é que 0s
professores exploram
as propostas e as
enriquecem com 0s
seus alunos?

Sucintamente diga-me quais
as suas fungdes como
coordenadora deste centro de
recursos.

-objectivos

-equipa multidisciplinar

Como é a sua actividade
como ecoconselheira?
-concelhos de influéncia
-ndmero de escolas
colaboradoras

-relagdo com as escolas

De que forma as
inclui nas suas
préticas diarias:
logo no inicio do
ano ou a medida
que surge
oportunidade?
-projecto curricular
de turma

-projecto educativo

Sabes 0 que é a
empresa?

Quem tem vindo a
escola falar
convosco?

De que assuntos
tratais?

Que
dindmicas/estratégias
de oferta sdo criadas?
- Como definem as
propostas?

- Com que perspectiva
trabalham com as
escolas?

- Quais as implicagBes
dos financiamentos nas
prioridades de ac¢do?

Os planos de actividades para
as escolas séo bastante
diferentes de ano para ano.
Por ex., este ano propdem
essencialmente exposicdes
itinerantes, mas no ano
passado dedicaram-se mais a
sessOes tematicas nas escolas.
Como organizam o plano
anual de actividades?

- feed-back dos anos
anteriores

-ndmero de pessoas a
abranger

-peso dos orgamentos
-interesse para a escola

Como é que organizam e
pbdem em pratica o Plano
Anual de Actividades
com as escolas?
-articulagdo com a escola
e os professores

-tipo de actividades
-feed-back dos
professores

-vai de encontro aos
programas

Porque costuma
aderir as propostas
da empresa?

Qual foi o tema de
gue mais gostaste
de falar? Porqué?
-referéncias ao
planeta
-referéncias as
pessoas
-referéncia pessoal

Séo rentabilizadas
todas as suas
potencialidades?

Quais as valéncias deste
centro de recursos e como
sdo utilizadas?

-utilizadores

-dinamica de utilizacdo
-disponibilidade por parte da
empresa

Para além deste plano de
actividades proposto
anualmente as escolas,
que outras valéncias tem
este centro de recursos?
Séo muito utilizados?

- centro de documentagao
- ecoteca

Ha algum trabalho
conjunto seu ou da
escola com a
ecoconselheira para
a organizacgdo das
actividades e dos
materiais?

-0 centro de
recursos

-a valorizacédo do
saber dos
professores

Havera obstaculos ao
nivel — das
representacdes dos
professores em relagéo
aos centros de recursos
e vice-versa?

- da adequacéo e
potencialidades
pedagdgicas dos
materiais existentes?

Qual o grau de adeséo das
escolas?

-avaliaco das actividades
-nlmeros de participantes

Pela sua pratica, o que é
que tem mais influéncia
no sucesso da vossa
actividade, enquanto
promotores de educagédo
ambiental: o
envolvimento de toda a
escola, a sensibilidade do
professor ou o interesse
que desperta o plano de
actividades?
-flexibilidade nos temas
-capacidade dos
professores darem
continuidade ao tema

Qual o grau de adesao
das escolas?
-avaliacéo das
actividades

-utilizagdo pedagdgica

Que vantagens tira
desta parceria?
-conhecimentos
-formacéo
complementar
-preenchimento de
lacunas

Quais as mensagens
veiculadas?

Ha com certeza mensagens
que pretendem veicular
através das vossas
actividades. Quais as que
considera essenciais?
-valores, atitudes e contelidos
Tal como pudemos verificar

H4, certamente,
mensagens que a empresa
pretende veicular através
das vossas actividades.
Quais sdo as que
considera essenciais?
-valores, atitudes e

Esta é uma empresa
que visa o lucro
através da
separagdo de
residuos. Acha que
isto se manifesta
nas actividades

O que se faz aos
lixos da escola?
-separacéo
selectiva na escola
-separacéo
selectiva em casa
Se eu disser:
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Tabela 4 (cont.) — Guido das Entrevistas

nos documentos produzidos
pela empresa torna-se
evidente a preocupagéo com
valores que se prendem com
uma visdo complexa do
ambiente. No entanto, nas
actividades predomina
claramente a temética dos
RSU. Que comentar?

O que pretendo saber é se
sente este facto como uma
incoeréncia e porqué.

contelidos
-como as incentivam

Tal como pudemos
verificar nos documentos
produzidos pela empresa,
torna-se evidente a
preocupacéo com valores
que se prendem com uma
visdo complexa do
ambiente. No entanto,
nas actividades
predomina claramente a
tematica dos RSU. Que
comentar?

O que pretendo saber é se
sente este facto como
uma incoeréncia e
porqué.

- aempresa como parte
interessada

propostas?
-diversidade de
temas

-tipo de actividades

Quais os principais
mensagens que sao
transmitidas?
-valores, atitudes e
conteldos

“poupa o teu
caderno, que estas
a cuidar da tua
sadde.” Que te
parece?

De que forma sdo
apreendidas pelas
criangas?

Quais os contributos
para a sua formacéo
global?

Considera que o centro de
recursos foi uma boa aposta
por parte da empresa?
-contributos para a mudanca

Acha que tem este
trabalho com as escolas
tem valido a pena?
-efeitos nas criangas
-efeitos nos professores
-efeitos na comunidade

Que resultados
acha que estas
actividades ja
tiveram nos
comportamentos e
atitudes das
criangas, ja que
vem desenvolvendo
este trabalho ha
varios anos?

-na escola

-em casa

Ja ouviste falar no
buraco do ozono
ou no aquecimento
do planeta.

Porque é que isso
acontece?
-comportamentos
do dia a dia
-hébitos de
consumo

Agora é Verdo, é
tempo de
piqueniques.
Costumas fazer
piqueniques?
Onde? Como
fazes?

-atitudes na floresta
-responsabilidade
individual

Ja foste muitas
vezes a praia, com
certeza. Que te
agrada mais? Que
te agrada menos?
-bem-estar
-poluicéo

-fontes poluidoras

- Andlise das entrevistas

As entrevistas foram gravadas, apos a autorizacdo de cada um dos entrevistados.

Em relacdo as criancas, notou-se um certo nervosismo inicial (respirar fundo,

mexer bastante as mados), dada a situacdo ser nova para eles.
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Realizadas as entrevistas foi feita a transcricdo do material gravado, para que este

pudesse ser depois tratado (ver anexo 1V).

Seguindo a metodologia proposta por Bardin (1995), foi feita a leitura flutuante de
todas as entrevistas transcritas de forma a tentar perceber um fio condutor nos diversos
textos, buscando sentidos para além da sequéncia do texto transcrito.

Foram extraidas unidades de significado que foram agrupadas por analogias de
sentido, criando categorias, que foram depois divididas em subcategorias, atraves da
anélise mais diferenciadas desses sentidos.

Foram entdo construidas as subcategorias pelo refinamento da analise das
narrativas classificadas nas categorias (ver anexo V).

A anélise de conteudo foi escolhida por oferecer “a possibilidade de tratar de
forma metddica informacbes e testemunhos que apresentam um certo grau de
profundidade e complexidade” (Quivy e Campenhoudt, 1997: 227), tal como séo a
entrevista semi-estruturada e a analise de documentos, no sentido de tirar conclusdes
sobre a logica de funcionamento da instituicdo através dos documentos que produz, bem
como analisar o seu sistema de valores e representacdes.

A anélise de conteldo aparece como um conjunto de técnicas de analise das
comunicacgdes, que utiliza “procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do
conteddo das mensagens” (Bardin, 1995: 38) que permitem a “inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recepcdo das mensagens” (idem:
42).

Os resultados brutos foram tratados de maneira a tornarem-se significativos
(“falantes”) e validos (Bardin, 1995:101), pela seleccdo dos indices (tirados do texto) e

registo da sua frequéncia, que serviram de indicadores para as categorias.

O tratamento das mensagens do texto pela sua fragmentacdo em categorias
permitiu uma descricdo/enumeracdo das caracteristicas do texto, resumida apds
tratamento - administracdo da prova - permitindo interpretacdo dos significados
daquelas caracteristicas — funcéo heuristica, por dedugdes logicas (inferéncias).

Este processo obedeceu as seguintes regras:

- exclusdo mutua;
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- homogeneidade — organizadas segundo um Unico principio;

- pertinéncia — adaptadas ao material de analise escolhido;

- objectividade e fidelidade — as diferentes partes do mesmo material devem ser

analisadas segundo a mesma grelha categorial,

- produtividade — as categorias fornecem indices de inferéncias, novas hipoteses e

dados exactos (Bardin, 1995).

Tabela 5 — Categorias e subcategorias criadas a partir da anélise das entrevistas.

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

Dinamicas/estratégias do CREA

Organizacdo das actividades

Perspectiva do CREA

Mensagens veiculadas

Articulacdo pedagdgica com a escola

O CREA como recurso

Continuidade pedagdgica

Representac6es/Obstaculos

Ao nivel do CREA:
-Facilitadoras
-Obstaculos

Ao nivel da escola:
-Facilitadoras
-Obstaculos

Influéncia dos financiamentos

Percepcdes das criangas

Actividades mais valorizadas

Atitudes e comportamentos positivos face ao
ambiente

Atitudes e comportamentos negativos face ao
ambiente
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- Obstéaculos na recolha dos dados

Temos em conta 0 que Bernstein (citado por Cohen e Manion, 1990) refere como
limitacdo da perspectiva fenomenoldgica que a procura dos significados das situacoes e
0 modo como negoceiam estes significados ndo pode ser confinada a situacdo em si,
mas antes “pressupde uma estrutura de significados (e a sua histdria) mais amplo que a
area de negociacdo” (Cohen e Manion, 1990: 67). Cada situacdo pressupde um sistema
de situacdes e o proprio processo por meio do qual se interpreta e define uma situacéo é
em si mesmo um produto das circunstancias em que a pessoa se situa.

O autor referia-se aos efeitos do “poder dos outros para impor as suas definigoes
das situacdes sobre os participantes™ (idem: 66) mantendo o controlo das situagoes.

Na situacdo particular deste estudo, esta situacdo foi notdria no caso da entrevista
a ecoconselheira, ndo em relacdo ao entrevistador mas em relacdo a coordenadora do
CREA. Embora tivessem sido marcadas entrevistas com a coordenadora do CREA e a
econselheira individualmente e a horas diferentes, a coordenadora (a primeira
entrevistada) apareceu na entrevista acompanhada pela ecoconselheira insistindo para
que estivessem juntas. A primeira entrevista correu com normalidade. Ja a segunda foi
condicionada pela primeira, uma vez que esta era superior hierarquica, e notava-se
alguma hesitagdo nas respostas. A parte final da entrevista foi mesmo interrompida
varias vezes pela coordenadora, para reforcar ou acrescentar informacao as respostas da
entrevistada. Ficamos, portanto, sem saber se haveria alguma informacéo dissonante
dentro da empresa que, neste caso, ndo foi mencionada. O controlo simbdlico da
empresa manifestou-se, neste caso, através da coordenadora e neste caso pela sua
presenca fisica. Sendo conhecedora dos procedimentos processuais duma investigacao,
uma vez que ela prépria frequenta uma pds-graduacdo, nao quis arriscar a que algo
pudesse ser divergente do pensamento da empresa.

Este aspecto da investigacdo ndo nos pareceu, no entanto, limitador, porque,
embora tendo dificultado o acesso a possibilidade de ocorrerem dissonancias, foi um
dado novo que reforcou por um lado que ha o cuidado de evitar a partida “vozes
dissonantes”, mostrando unanimidade naquilo que consideramos neste trabalho a

perspectiva da empresa.

49



EDUCAGAO AMBIENTAL: A FORMAL E A NAO FORMAL
Contributos dos Centros de Recursos para a formagéo das criangas do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

- Interpretagéo dos dados

A andlise de conteudo “permite a passagem da descricdo a interpretacao,
enquanto atribuicdo de sentido as caracteristicas do material que foram levantadas,
enumeradas e organizadas” (Bardin, 1988:103) ao longo do processo de recolha e
andlise das entrevistas, por inferéncia.

Esta (re)construcdo dos sentidos dos discursos das entrevistas foi depois
confrontada com os resultados da anélise de documentos.

Para contornar a dificuldade que surgiu no processo de recolha de dados na
entrevista & ecoconselheira, esta entrevista e a da coordenadora foram tidas como

complementares, representado a visao da empresa.

1.5 — Observacao ndo Participante

A observacdo ndo participante permitiu o registo de uma situacdo concreta de
sensibilizacdo junto das criancas, quais 0s processos e procedimentos usados numa
actividade desenvolvida pela vertente ndo formal da educagéo (ver anexo VI).

Este método de recolha de dados permite captar “os comportamentos no momento
em que eles se produzem e em si mesmos, sem a mediacdo de um documento ou de um
testemunho” (Quivy e Campenhoudt, 1997: 196), como é o caso dos outros métodos
utilizados neste trabalho.

Este registo foi utilizado para confrontar com as conclusdes das entrevistas, no

que diz respeito as actividades praticas.

1.6 — Analise dos Resultados

“As técnicas de recolha de dados pretendem uma reconstrucdo da realidade”
(Bisquerra, 1989: 261).

A constituicdo do corpus de analise, isto €, conjunto de documentos tidos em
conta para o procedimento analitico, teve em conta as regras:

- exaustividade, em que foram tidos em conta todos os elementos do corpus;
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-pertinéncia, porque consideramos 0s documentos adequados para responderem
aos objectivos da analise.

Os dados foram analisados minuciosamente na procura de desocultar 0s
significados dos procedimentos dos diversos actores e de forma indutiva, tentando
construir uma “teoria fundamentada” (Glaser e Strauss, in Bogodan e Biklen, 1994: 50)
pela interpretacdo dos significados que os sujeitos investigados atribuiram as suas

experiéncias.

Segundo Cohen e Manion (1990: 59) a fenomenologia “vé o comportamento
como determinado pelos fendmenos da experiéncia e ndo pela realidade externa,

objectiva e fisicamente descrita”.

Sendo recolha de dados fundamental em todo o processo investigativo, a
triangulagdo é uma técnica por ser considerada “o meio mais poderoso de realizagédo da
confirmagdo da informacéo” (Sarmento, 2003: 6) no estudo de caso, uma vez que se
“pretende a explicacdo de um fenémeno complexo” (Cohen e Manion, 1990: 339) em
que estdo em jogo mudltiplas perspectivas, algumas vezes conflituais. Consiste em
“recolher e analisar dados de distintos angulos para compara-los e contrasta-los entre
si” (Bisquerra,1989: 264).

Desta forma o cruzamento da informacdo permite uma “subjectividade
disciplinada” (idem: 257), analisando a situacdo na sua complexidade, confirmando as
conclusdes convergentes e detectando singularidades, reduzindo assim as
probabilidades de enviesamento.

Assim, optamos pela triangulacdo de dados, em que se incluem “dados de diversas
fontes para seu contraste” (idem: 264) e a triangulacdo metodoldgica, em que se
aplicam métodos distintos e contrastam-se os resultados para analisar as coincidéncias e

divergéncias.

A triangulacdo operacionalizou-se em varias vertentes da analise:

-analise de trés tipos de documentos (materiais, entrevistas, notas de campo);

-utilizagdo de trés técnicas de recolha de dados (anélise de documentos, entrevista,
observacao nédo participante);
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-tratamento de dados por analise de contelldo, método estatistico simples e notas
de campo;
-cruzamento da informacdo ao nivel dos diversos materiais e dos diversos

documentos.

2 - Processo de formacéo da investigadora durante a investigacao

Um trabalho de investigac&o é uma construcéo.

Neste caso, a construcdo deu-se a dois niveis que se foram influenciando
mutuamente.

Por um lado, a investigacdo propriamente dita foi delineada e foi evoluindo, foi-se
desvendando, fazendo as questdes iniciais organizarem-se num conjunto de dados que
tornaram cada vez mais clara a interpretacdo dos fenGmenos para a constru¢do de um
novo conhecimento.

Por outro lado, mas como parte integrante de todo o processo de investigacdo, a
investigadora evoluiu num processo de auto-formacdo que integrou a pesquisa, O
contacto com os outros, a reflexdo. E deste processo que faremos agora uma meta-
analise.

Foi um percurso ndo linear, uma construcdo de avangos e pequenas
paragens/rupturas, para incorporacdo de dados novos e reformulacdo do percurso, no
sentido da espiral auto-reflexiva de Lewin (1988), em que cada fase do conhecimento é
o resultado da interaccdo sistémica entre o conhecimento existente, a situagao
contextualizada e o seu questionamento critico. Sendo uma constru¢do dindmica, 0 novo
significou umas vezes avancgo e outras vezes recuo na investigacdo, mas resultou sempre
em avango no conhecimento/desenvolvimento pessoal porque foi reflectido no sentido
da resolucéo dos problemas, apesar da inseguranca e ansiedade sentidas nalguns pontos
criticos do processo.

Depois de decidida a questdo de investigacdo que, para além duma reflexdo em
termos de pertinéncia e actualidade, sofreu também a influéncia do percurso de vida
(docéncia, estdgio da licenciatura na area da Educagcdo ambiental, trabalho numa
Camara Municipal na implementacdo de uma ecoteca), delineou-se o plano de
investigacao e iniciou-se o trabalho no terreno para decidir qual o CREA e a escola com

que iriamos trabalhar.
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Mas houve por vezes dificuldades de cumprimento do plano por impedimentos
gue ndo previmos.

O momento era de mudanca e alguma instabilidade para Rede Nacional de
Ecotecas, face a sua dependéncia do recém-extinto IPAMB, como nos foi indicado na
visita a este departamento, agora dependente do Instituto do Ambiente, a 3 de Outubro.
Por isso tivemos de orientar a procura para outros centros de recursos, com
caracteristicas diferentes das inicialmente previstas.

A entrada na empresa também ndo foi imediata, tendo ocorrido o primeiro
contacto com a empresa a 8 de Outubro e a primeira reunido com a coordenadora do
CREA a 11 de Novembro para a apresentagéo do projecto e recolha de alguns materiais.
A 16 de Dezembro foi feita a recolha de outros materiais numa visita autorizada ao
centro de documentacdo e s6 a 5 de Fevereiro conseguimos um 2.° contacto com a
coordenadora e a recolha dos ultimos materiais. Houve sempre abertura para colaborar
neste trabalho mas foi sempre morosa a marcacdo de qualquer contacto com a
coordenadora.

O contacto com a escola foi mais simples, talvez facilitado pela identificacdo
profissional, mas claramente pela disponibilidade demonstrada desde inicio pelo
Conselho Executivo do agrupamento, que ajudou na seleccdo da escola e da professora.

Outra situacdo ndo prevista foi, ja na fase da analise dos materiais, a constatacéo
de que estes eram muito ilustrados. Consideramos que as cerca de 630 imagens teriam
certamente um significado particular que ndo poderia ser posto de lado. A pesquisa
abrangeu, a partir dai, a procura de um suporte tedrico para a analise das imagens,
visando acrescer informacao relevante para a investigacao.

Outro ponto critico deste trabalho foi a preparacéo e realizacdo das entrevistas.

A falta de experiéncia na utilizacdo desta técnica de investigacdo gerou
inseguranca ao nivel do estabelecimento das perguntas-guia e da previsdo ao nivel da
conducdo da entrevista, uma vez que havia a consciéncia de que uma entrevista semi-
dirigida implica o deixar fluir o discurso, fazendo reajustes na sua orientacdo de modo a
conseguirmos a informacéo que pretendiamos.

Em relacdo as criancas, se por um lado estdvamos expectantes face a reaccao dos
pequenos entrevistados, por outro tinhamos o papel fundamental de dar um ar de
descontraccdo e de informalidade, de forma a transmitir confianga e seguranga aos

nossos interlocutores. Pareceu-nos que nas primeiras respostas as questdes houve por
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parte dos entrevistados a preocupacdo de mostrarem conhecimento das nog¢bes dadas na
escola. As questdes que foram colocadas em situacBes hipotéticas, fora da escola,
dissiparam essa preocupacao e as respostas foram mais pessoais.

Nas entrevistas aos adultos a inseguranca foi maior porque sentiamos que de
alguma forma estdvamos a ser avaliadas no nosso papel. A disponibilidade da
professora para responder as questbes criou um ambiente de calma e relativa
descontracgdo de ambos os lados. No entanto ficamos bastante limitados ao gui&o.

Em relacdo a situacdo particular da presenca da coordenadora durante a entrevista
a ecoconselheira, ndo fomos capazes de a resolver no imediato, contrariando a
insisténcia da coordenadora que dizia ndo haver mal porque iriam falar do mesmo
assunto, e deixamos para mais tarde a procura de uma solugdo para o problema.

O primeiro sentimento foi uma grande sensacdo de vazio e de trabalho perdido,
uma vez que nao seria correcto comecar de novo, mas a informacdo ficou muito
limitada. Os avisos prévios feitos durante a pds-graduacao dos diversos sentimentos ao
longo do percurso de trabalho de investigagdo estavam a ser dolorosamente reais.
Surgiu a sensacao de que teria de ir por outro caminho.

Aqui verificamos que o papel do orientador ndo é apenas de orientacdo na
investigacdo; é também um suporte nestas “crises” emocionais ajudando a descobrir
novas saidas, tornando o obstadculo num recurso, revelador de novos dados que
enriqueceram a compreensao do contexto em quest&o.

As reunifes de orientacdo, cuja metodologia foi fundada no questionamento,
muitas vezes devolvendo a questdo colocada, ajudando a desconstruir pré-conceitos e a
criar aberturas para novas possibilidades, quer no planeamento, quer nas opgoes
metodologicas, quer ainda na analise dos dados, foram fundamentais neste percurso que

consideramos solitario e, no nosso caso, gerador de inseguranca.
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Capitulo 111

RESULTADOS E DISCUSSAO

- Introducéo

Como jé foi referido, com este trabalho de investigagdo pretendemos clarificar de
que forma o Centro de Recursos de Educacdo Ambiental (CREA), desenvolve a sua
actividade com as escolas do 1.° Ciclo e como a escola articula e integra nos seus
projectos de educacdo formal este recurso de educacdo ndo formal.

A investigacdo empirica constou de: analise de documentos, entrevistas e registo
da observacao de uma actividade.

Neste capitulo faz-se o cruzamento da informacéo recolhida nas diversas fontes,
procurando saber se ha nelas um sentido, uma coeréncia de procedimentos, por forma a
responder as questdes que impulsionaram este trabalho. Os resultados e sua discussdo
estdo organizados no sentido de responder a essas mesmas questdes.

1 — Principios orientadores do CREA

Procurando resposta para esta questdo, tentamos saber que importancia o CREA
atribui aos saberes em termos de valores, atitudes e contetdos; procuramos ainda saber
se as mensagens veiculadas através dos documentos existentes no CREA tém uma

predominancia antropocentrada ou ecocentrada.

Os documentos produzidos e/ou apoiados pelo CREA apresentam diferentes
caracteristicas: Folheto (F); Boletim (B); Dossier (D) e Livro (L).

Além destas caracteristicas, verificamos posteriormente que foram produzidos
com diferentes finalidades, pelo que consideramos pertinente fazer a sua andlise sob

duas vertentes: em relagdo a totalidade dos documentos e em relagdo a quatro
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documentos, que consideramos de referéncia, pela sua especificidade: um livro (6L),
publicacdo resultante de uma parceria entre 0 CREA e as escolas, que divulga um
projecto de ambito nacional promovido pelo CREA e realizado em diversas escolas; um
boletim (9B), exemplar de uma publicacdo regular (aproximadamente trimestral) e que
divulga as diversas actividades promovidas pelo CREA e pela empresa de que depende;
um dossier tematico (18D), para os professores e um livro (19L) de sensibilizacao,
destinado a populacdo em geral. Em cada gréfico, a frequéncia total é-nos dada na

legenda, pelo valor “n”.

Relativamente as categorias em andlise, em termos de texto, para a totalidade dos
documentos, valores, atitudes e contetdos (Fig. 5), verifica-se uma clara dominéancia da
categoria conteudos (53%) sobre a categoria atitudes (37%) e a categoria valores (10%).

Desta forma parece haver uma tendéncia para valorizar as competéncias de

utilizacdo mais imediata, contidas nas atitudes e nos conteudos.

VALOR
10%

CONTEUDO
53% ATITUDE
37%

Fig. 5 — Distribuicéo relativa da analise das 3 categorias pré-seleccionadas na totalidade dos documentos (n=986).

A andlise dos 4 documentos de referéncia (Fig. 6) mostra-nos uma relacdo
semelhante, quando comparado com os resultados da Fig. 5, embora, neste caso, a
categoria valores tenha ainda menor peso (5%), aumentando a categoria contedos
(61%). A percentagem de atitudes (34%) aproxima-se bastante do valor (37%)
encontrado para a totalidade dos documentos.
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VALOR
5%

ATITUDE
34%

CONTEUDO
61%

Fig. 6 — Distribuicao relativa da analise das 3 categorias nos 4 documentos de referéncia (n=403).

Procuramos entéo ver em cada um dos 4 documentos de referéncia (6L, 9B, 18D e
19L), se ha alguma preocupacdo diferenciada por parte do CREA de acordo com a

especificidade dos documentos produzidos.

No documento 6 L (Fig. 7-a), um documento produzido com trabalhos das
escolas, a distribuicdo relativa das categorias, valores (7%), atitudes (37%) e contetdos
(56%), é semelhante a distribuicdo relativa encontrada na totalidade dos documentos
(Fig. 5). Estes valores apontam para uma participagdo das escolas nos projectos do
CREA tendo como principal finalidade a apresentacdo de um trabalho como produto
final, valorizando a informacdo e 0s aspectos praticos.

Tal como é referido no documento, na descricdo da “realizacdo/concretizacao” de

um dos projectos:

Numa primeira fase, os alunos fizeram um trabalho de pesquisa e
analise sobre a produgdo de lixo nas sociedades industrializadas e
sobre as novas politicas ambientais (os 4 R’s). Posteriormente,
comecgaram a organizar um espaco na arrecadacao [...]

O primeiro projecto a ser desenhado foi um porta-retratos [...] No
intervalo entre as diferentes concretizagdes, os alunos reflectiam sobre
as dificuldades encontradas no projecto anterior, no sentido de
melhorar as falhas técnicas e outras no projecto seguinte (Doc6L, pg
34).
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A valorizacdo dos aspectos mais praticos esta também presente nas preocupacdes

da coordenadora, que afirma na sua entrevista:

[...] a nossa preocupacdao €, de facto, efectivamente, os residuos.

No documento 9 B (Fig. 7-b), boletim informativo, a categoria atitudes tem um
peso significativamente superior (61%), quando comparada com a analise geral (Fig. 5)
cujo valor é de 37% ou com os outros documentos (Fig. 7-a), c) e d) com valores de
37%, 25% e 26%, respectivamente.

Em relacéo a categoria contetidos verifica-se uma diminuicdo relativa: 33% neste
documento, para 53% na totalidade dos documentos (Fig. 5) e 56%, 74% e 67% nos
documentos 6L, 18D e 19L, respectivamente (Fig. 7-a), ) e d).

A categoria valores ¢, também neste documento, a que apresenta menor peso
relativo (6%), mostrando uma maior valorizacdo das competéncias préaticas e cognitivas.

Tratando-se de um boletim informativo, € revelador da sua finalidade de
divulgacdo das actividades do CREA e reforca a intencionalidade de promover atitudes

junto das populacdes.

A campanha pretendeu motivar para a separacao diaria dos residuos
(Doc9B).

Como refere, na entrevista, a coordenadora do CREA, a atitude das populagdes é

fundamental para o sucesso da empresa:

De facto a empresa trabalha com residuos. Nés queremos é que as

pessoas tenham uma atitude correcta perante os residuos.

Este documento 9B apresenta uma tendéncia mais de acordo com estes objectivos,
contrariando a generalidade dos documentos, dado ter a sua classe modal nas atitudes
(61%), (Fig. 7-b).

O documento 18D revela uma quase auséncia da categoria valores (1%),

apresentando 25% de atitudes e uma predominancia claramente superior da categoria
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conteddos (74%), sendo este valor também superior a generalidade dos documentos
estudados (53%), (Fig. 5).

Sendo este um documento um dossier produzido para os professores, é
interessante verificar que o CREA tenha optado por dar grande importancia aos
contetidos e por uma desvalorizag¢do quase total dos valores.

Esta ideia aparece também na entrevista da ecoconselheira, que considera que

alguns professores tém falta de conhecimentos:

Por vezes é o caso, ndo €, ndo tém, ndo tém meios ou entdo, pronto,
ndo tém conhecimentos suficientes para desenvolver certas tematicas.
Por vezes também os professores desenvolvem projectos na area do
ambiente e contam com 0 nosso apoio para isso. E normalmente sé@o

essas as razoes que levam os professores a contactar-nos.

Este documento também apresenta a tendéncia da generalidade dos documentos, em que
sdo mais valorizados aspectos cognitivos e atitudinais.

No documento 19L mantém-se a mesma ordem de categorias valores (7%),
atitudes (26%), contetdos (67%), como se verifica na andlise geral dos documentos
(Fig. 5). Neste documento de sensibilizagdo & também dominante a informacdo

tematica, seguindo-se a referéncia a atitudes, dando pouca expressdo aos valores.

Feita a analise geral dos documentos e a dos documentos de referéncia, 6L, 9B,
18D e 19L, no seu conjunto e em particular, verificamos que todos eles coincidem na
valorizacdo dos contetdos, passando depois pela categoria das atitudes para a categoria
dos valores. Esta Gltima ocupa uma pequena percentagem relativa.

De notar que o documento 9B altera este padréo, passando a categoria atitudes

para o primeiro lugar.
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a) VALOR b) VALOR
7% 6%
CONTEUDO
33%
ATITUDE
) 37%
CONTEUDO
56%
ATITUDE
61%
C) VALOR d) VALOR
1% %
ATITUDE
25%
ATITUDE
26%
CONTEUDO
, 67%
CONTEUDO

74%

Fig. 7 — Distribuigo relativa da analise das categorias no documento a) 6L (n = 197); b) 9B (n = 36); c) 18D (n = 102); d) 19L (n =
68).

1.1 - O papel das imagens

Todos os documentos tém uma forte componente de imagem, pelo que tentamos
aclarar se estas contribuem ou ndo para reforcar as mensagens da componente de texto,
mais orientadas para aspectos praticos e cognitivos, do que para aspectos da ordem dos
valores.

No que diz respeito as imagens, considerando a tipologia atrds especificada,
fizemos a andlise semioldgica e a analise pedagdgica, ndo tendo considerado a anélise
em termos de imagem conceptual por ndo considerarmos estes documentos de caracter

cientifico.
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A anélise semioldgica foi feita para as categorias fotografia, desenho, esquema e
grafico/quadro sendo que a imagem fotografica é a que mais se aproxima da realidade
que representa e o grafico/quadro € a que apresenta um nivel mais elevado de
abstraccdo. A analise pedagogica foi feita atendendo a funcdo motivadora, a funcédo
explicativa e a funcdo de ajuda a memorizacao das imagens contidas nos documentos.

Quanto a analise semioldgica (Fig. 8), verifica-se que a maioria das imagens se
enquadra na categoria imagens fotograficas (67%), aparecendo as categorias esquema
(12%), desenho (11%) e grafico/quadro (10%), com valores aproximados, mas
significativamente menores do que a primeira categoria.

Sendo a imagem fotografica a mais representada, parece aqui haver a preocupagédo
de que a imagem seja uma aproximacéo da situacao real e concreta.

Em termos de analise pedagogica (Fig. 9), verifica-se que a maioria das imagens
se integra na funcao explicativa, (67%), tendo 19% delas uma funcdo motivadora e 14%
uma fungdo de memorizagdo. Estes valores sdo coerentes com os resultados da analise
em termos semiolégicos (Fig. 8), que mostra a preferéncia de quem produz os
documentos por imagens proximas do real, as fotografias.

Ainda no sentido de perceber se as imagens reforcam ou ndo as mensagens
veiculadas através do texto e dada a relevancia das imagens com funcdo explicativa,
analisamos esta subcategoria em termos de elementos descritivos e expressivos, isto é,
se a imagem clarifica, “mostra” o objecto, o texto, ou se contém elementos que
produzem um efeito mais sensitivo. A andlise da Fig. 10, revela que os elementos

descritivos aparecem na quase totalidade das imagens explicativas (97%).

A andlise das imagens apresenta, assim, uma predominancia de imagens que
procuram mostrar a situacdo real, sendo descritivas de situacfes ou de actividades, o
que reforca a tendéncia existente nos textos para informar e incentivar atitudes, como se
verifica nas Fig. 5 e 6 em que, quer na totalidade dos documentos, quer nos 4
documentos de referéncia a categoria conteudos (53% e 61%, respectivamente) e a
categoria atitudes (37% e 34%, respectivamente), tém uma elevada expressao, em

detrimento da categoria valores (10% e 5%, respectivamente).
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Gré/qua
10%

Esquema
12%

Desenho

11%
Foto

67%

Fig. 8 — Distribuicéo relativa da analise das categorias referentes as imagens contidas nos
documentos estudados em termos semioldgicos (n=625).

Expressiva
Motivadora 3%
19%

Memorizagdo
14%

Explicativa Descritiva
67% 97%
Fig. 9 — Distribuicio relativa da analise das imagens contidas nos ~ Fig- 10 — Distribuicdo relativa da analise da categoria imagens
documentos estudados em termos pedagdgicos (n=625). explicativas relativamente as fung@es consideradas (n=416).

1.2 - Conteudos

Sendo conteddos a categoria mais presente na generalidade dos documentos, a
nossa analise pretendeu verificar quais os conteidos abordados e se ha valorizacéo de
uns sobre outros, evidenciando o facto de que o0 CREA depende de uma empresa de
gestdo de residuos solidos urbanos.

Neste sentido, seleccionamos as subcategorias Ambiente Natural e Ambiente
Social. Para as abordagens referentes aos aspectos biofisicos, isto €, mais do dominio da
ecologia, seleccionamos ainda a atmosfera (AT), a biosfera (Bl), a hidrosfera (HI), a
litosfera (LI) e a energia (EN). Este ultimo grupo EN, referente a energias fosseis, foi
seleccionado por ser um tema muito presente nos documentos. Para as abordagens que

evidenciam a presenca e ac¢do humana no ambiente seleccionamos o desenvolvimento
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sustentavel (DS), a poluicdo (PO), os residuos sélidos urbanos (RSU), a politica dos

3R’s (3R), a conservacgdo da natureza (CO) e a saude (SA).

Na andlise da categoria conteddos, relativamente aos documentos em estudo, a
Fig. 11 mostra-nos que a subcategoria Ambiente Social ocupa 74% e a subcategoria
Ambiente Natural 26%. Ha uma tendéncia clara para os conteudos que reflectem a

accao do homem no ambiente.

Ambiente
Natural

Ambiente Social

Fig. 11 - Distribuicéo relativa das subcategorias referentes a
categoria Contetidos (n=521).

Também nos 4 documentos de referéncia (Tabela 6) se verifica a mesma tendéncia
para as duas subcategorias: os documentos 9B; 6L; 19L e 18D apresentam maiores
valores para a subcategoria Ambiente Social (100%; 88%; 73% e 55%,

respectivamente).

E de salientar a auséncia da subcategoria Ambiente Natural no documento 9B, o
seu baixo valor percentual no documento 6L (12%) e, por outro lado, o elevado valor
relativo desta subcategoria no documentol8D (45%), e o seu valor semelhante no

documento 19L (27%), relativamente aos valores globais dos documentos (Fig. 11).

Tabela 6 — Distribuigdo relativa da anélise das subcategorias dos contetidos, em cada um dos 4 documentos de referéncia.

DOC 9B DOC 6L DOC 19L DOC 18D
Amb. Natural 0 12% 27% 45%
Amb. Social 100% 88% 73% 55%
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De notar que o documento 9B, boletim informativo, apresenta apenas conteidos
relativos ao Ambiente Social, 0 que vem de encontro a tendéncia que tem vindo a
manifestar no sentido da apresentagdo de actividades préaticas, podendo agora
acrescentar que sdo voltadas para conteidos desta subcategoria.

O documento 19L, produzido como um documento de sensibilizacdo, parece
corresponder perfeitamente como veiculo das mensagens que o CREA pretende difundir
e/ou das accdes que pretende incentivar, pois a distribuicdo relativa das subcategorias
neste documento apresenta aproximadamente os mesmos valores que a generalidade dos

documentos (Fig. 11).

A dominancia da subcategoria Ambiente Social encaminha-nos para a
especificidade deste CREA, pertencente a uma instituicdo que existe por causa dos
residuos solidos urbanos e depende da actuacdo das populagdes na sua correcta
separagdo, e que, por isso, sdo diversas das caracteristicas de outros centros de recursos,
nomeadamente das associacdes de ambiente.

Como é referido nos proprios documentos, a empresa tem por objectivo encontrar:

“solugdes para o tratamento dos residuos solidos urbanos™ (Docl7L,
pg. 13) e reconhece que o seu sucesso “depende do envolvimento das
populacdes” (idem, pg. 66). Por isso, foi criado o Gabinete de
Informacéo L. “como a base de todo o processo de sensibilizagao e
educacdo ambiental [...] desenvolve[ndo] inUmeras actividades
dirigidas aos mais diversos publicos, com especial atencdo a

comunidade escolar” (idem).

Na sequéncia desta analise achamos importante clarificar quais os temas

abordados e, sobretudo, quais 0s que sdo mais valorizados nos documentos em estudo.

Como se verifica nas Fig. 12 a) e b) os temas mais focados na generalidade dos
documentos, dentro da subcategoria Ambiente Natural (Fig. 12-a) sdo a Hidrosfera
(26%), a Biosfera (23%) e a Litosfera (20%), apresentando valores inferiores os temas
Energia (15%) e Atmosfera (16%).
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Dentro da subcategoria Ambiente Social (Fig. 12-b), Residuos Solidos Urbanos é
0 tema destacado (57%). Se juntarmos com o tema 3R’s (17%), significa que 74% da
informac&o contida nos documentos em estudo tem a ver com residuos.

Esta constatagdo ganha ainda mais peso quando verificamos que, das 3 categorias

estudadas, valores, atitudes e contetidos, esta Ultima representa 53% do total (Fig. 5).

co
AT PO SA 4%
16% 13%

LI
20%

BI
23%

3R
17%

RSU
HI DS 57%
26% 5%
AT — Atmosfera DS — Desenv. Sustentavel

BI — Biosfera PO — Poluicéo
HI — Hidrosfera RSU — Residuos Sol. Urbanos
LI — Litosfera 3R - Politica dos 3R’ s

CO - Conservacéo da Natureza
SA - Salde

EN — Energia Fossil

Fig. 12 — Distribuicdo relativa dos temas incluidos a) na subcategoria Ambiente Natural (n=138) e b) na subcategoria Ambiente
Social (n=383)..

Fomos entdo verificar a totalidade dos temas para analisar qual a sua distribuicdo
relativa nos documentos.

A andlise destes resultados (Fig. 13) evidencia um predominio dos temas Residuos
Solidos Urbanos (41%) e 3R’s (13%), seguindo-se Polui¢édo (10%).

Torna-se claro que a tematica dos residuos representa uma parte importante na
actividade do CREA, em termos de conteudos, no que diz respeito a producdo de
documentos. O tema RSU, associado ao tema 3R’s representam mais de metade da
informagdo (54%).
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co Bl

SA

RSU
41%

Ambiente Natural Ambiente Social

AT - Atmosfera DS - Desenv. Sustentavel

Bl - Biosfera PO - Poluico

HI - Hidrosfera RSU - Residuos Sol. Urbanos

LI - Litosfera 3R - Politica dos 3R’ s

EN — Energia Fossil CO - Conservagao da Natureza
SA - Saude

Fig. 13 — Distribuicdo relativa de todos os temas que integram as subcategorias dos contetdos:
Ambiente Natural e Ambiente Social (h=521)

Tentamos ainda estudar se esta relagdo se mantém nos 4 documentos de referéncia
analisados.

A distribuigéo relativa dos temas abordados no conjunto dos 4 documentos de
referéncia (Fig. 14) mostra-nos que os temas mais valorizados sdo Residuos Sélidos
Urbanos (33%) e 3R’s (19%), que, embora com percentagens individuais diferentes, no
seu total (52%) apresentam resultados semelhantes aos da totalidade dos documentos
(54% na Fig. 13).

Tendo estes documentos funcdes especificas procurdmos, finalmente, verificar se
ha alguma alteracdo destes resultados em cada um dos documentos.

No documento 6L, resultante da parceria com as escolas (Fig. 15-a), hd uma maior
percentagem do tema 3R’s (34%), muito proxima da referente ao Residuos Solidos
Urbanos (32%). Destaca-se ainda a percentagem do tema Poluicéo (14%).

Esta analise mostra uma diferenca em relacdo a generalidade dos documentos
produzidos (Fig. 13), dando especial relevo a politica dos 3R’s, que aborda a tematica

dos residuos de forma mais global.
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co SA

HI
5%

3R

DS 19%

4%

RSU
33%

Ambiente Natural Ambiente Social

AT - Atmosfera DS - Desenv. Sustentavel

Bl - Biosfera PO - Poluicéo

HI - Hidrosfera RSU - Residuos Sol. Urbanos

LI - Litosfera 3R - Politica dos 3R’ s

EN — Energia Fossil CO - Conservagao da Natureza
SA - Salde

Fig. 14 — Distribuicéo relativa dos temas que integram a categoria contetidos, relativamente aos 4 documentos de referéncia
(n=244).

No entanto, quando tentamos verificar a incidéncia de cada um dos “R’s”,
reduzir, reutilizar, reciclar (incluindo o termo separar, com a ideia de separar
selectivamente para reciclar), neste documento, verificamos que: reduzir aparece 8
vezes; reutilizar aparece 30 vezes; e reciclar aparece 38 vezes). A baixa presenca do
conceito reduzir mostra-nos que a relevancia do tema 3R’s nédo significa que haja neste
documento uma clara tendéncia para aspectos preventivos em relacdo aos residuos mas,
como nos outros documentos, sdo 0s conceitos relativos a aspectos remediadores 0s
mais presentes.

Em relagdo ao documento 9B, boletim informativo, os temas abordados sdo
apenas Residuos Sélidos Urbanos (58%) e politica dos 3R’s (42%), pelo que é
esclarecedor do interesse essencial na divulgacao destes temas.

No documento 18D (Fig. 15-b), produzido para o professor, € de notar que o
CREA refere o tema Poluicdo (24%) em primeiro lugar e logo a seguir Residuos

Solidos Urbanos (21%), quase anulando o tema 3R’s (3%).
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Sélidos Urbanos (45%). Verifica-se, no entanto, uma percentagem significativamente
maior nos temas Conservacdo da Natureza (13%), Biosfera (14%) e Litosfera (11%),

bastante acima dos temas 3R’s e Poluicdo, que aparecem na generalidade dos

No documento 19L (Fig. 15-c), verificamos maior incidéncia no tema Residuos

documentos (Fig. 13).

mas praticas ambientais, mostram a preocupacdo de dar uma visdo mais alargada do

As caracteristicas deste documento, que sensibiliza para os efeitos das boas ou

ambiente, em termos de conteldos.
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Fig. 15 — Distribuic&o relativa das referéncias relativas aos temas, dentro da categoria contetidos, nos documentos:
a) Doc 6L (n=111); b) Doc 18D (n=76); c) Doc 19L (n=45)
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Embora haja consciéncia da importancia duma visdo alargada do ambiente ao

nivel do CREA, até pelas caracteristicas da equipa,

constituida por 11 elementos de variadissimas areas de formacdo

(entrevista a coordenadora)

nao lhe é dado relevo na maioria dos documentos. Na mesma entrevista, a coordenadora

refere que a equipa € assim constituida

para haver varias perspectivas de ver o mesmo assunto (entrevista a

coordenadora),

0 que torna clara a sua implicacdo na actividade a que a empresa se destina.

Como se constata, em termos de orientagdo, a actividade do CREA esta voltada
para os residuos, definitivamente. Qualquer que seja o tema abordado é encaminhado para a
poluicdo, os residuos e a separacao selectiva.

Como é referido nas entrevistas:

Mas, de facto, a nossa empresa trabalha com residuos (entrevista a
coordenadora).
Portanto, a area mais importante, a que nds damos mais importancia € a

dos residuos, ndo (entrevista a ecoconselheira).

E explicam o procedimento, quando abordam outros temas:

Mas isso ndo quer dizer que se uma determinada escola estivesse a
falar da agua, n6s ndo fossemos la falar da tematica da agua. Porque
tudo esta ligado e é essa ligacdo que nds queremos transmitir as
escolas, porque se deixamos uma lixeira a céu aberto num
determinado sitio, 0s cursos de &gua, 0s po¢os subterraneos e tudo o
resto vai ficar contaminado. Portanto, ¢é essa ligacdo que nos falamos

nas outras tematicas... (entrevista a coordenadora)
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1.3 — Valores e atitudes

Dentro das categorias valores e atitudes, foram seleccionadas previamente a
analise de documentos 12 subcategorias, constituidas em 3 pares de opostos para cada
uma das categorias. Esses pares de opostos foram seleccionados como indicadores de
uma perspectiva do ambiente mais ecocentrada ou mais antropocentrada. Assim, dentro
da perspectiva ecocentrada, consideramos as subcategorias complexidade, conservacao
da natureza e responsabilidade individual e colectiva, para a categoria valores; accao,
intervencdo e questionamento critico foram as subcategorias consideradas para a
categoria atitudes. Dentro da perspectiva mais antropocentrada, considerdmos as
subcategorias linearidade, utilizacdo e causalidade fisica para a categoria valores;
passividade, observacdo e transmissao para a categoria atitudes.

Desta forma pretendemos perceber qual a perspectiva veiculada através dos
documentos de difusédo do CREA e se corresponde ao discurso dos seus dinamizadores.

Para haver uma visdo mais clara dos conceitos-chave subjacentes aos documentos
presentes nos indicadores de ecocentrismo e antropocentrismo, a Tabela 2 lista as
subcategorias e os conceitos-chave, cada um deles com um simbolo (numero e letra)
que nos remete para uma citacdo dos documentos, transcrita abaixo.

N&o é apresentada a subcategoria causalidade por ndo aparecer nos documentos

nenhum indicador desta categoria.

Tabela 7- Conceito-chave contidos nos documentos, relativamente aos pares de opostos da categoria Valores.

1- Responsabilidade 2- Conservagéo 3- Complexidade 4- Utilizag&o 5- Linearidade
Individual e Colectiva
a- pelo futuro a- preservagdo da natureza | a- sustentabilidade do a- estilos de vida a- regresso as
b- perante a vida e do planeta planeta no consumo b- pegada origens
c- pelo planeta b- protecgdo e economia em projectos de ecoldgica
d- pelo consumo dos recursos naturais desenvolvimento
e- pelo lixo c- reducdo, separacao e b- cidadania
reutilizacdo dos c- transversalidade
residuos d- multidisciplinarida
d- producdo de materiais de na gestdo dos
respeitando o ambiente residuos
e- reintegracdo de espécies | e- visdo global do
f- viver com o que a terra ambiente
pode fornecer
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Os indicadores aqui referenciados foram seleccionados dentro dos diversos

documentos, por forma a ilustrar a nossa opgdo em relagéo a cada conceito-chave.

l-a [...] o objectivo deste nucleo é formar cidaddos ambientalmente
responsaveis... (Doc6L, pg54).

1-b O conjunto remete para a responsabilidade do Homem perante a Vida...
(Doc7D9, pg4).

1-c A tomada de consciéncia relativa ao estado actual do nosso planeta...
(Doc8B, pgb).

1-d [...] os cidaddos, enquanto consumidores, ndo podem transferir para os
outros a responsabilidade para com o ambiente... (Docl7 L, pgl7).

1-e [...] se as sociedades modernas querem qualidade de vida, é preciso ter

consciéncia que € preciso tratar esse lixo (Doc9 B, pgl).

2-a [...] para que o planeta se ndo transforme numa imensa lixeira (Doc8B, pg5).

2-b [...] necessidade de proteger o solo como recurso vital, sobretudo para a
producéo alimenta. (Doc19L, Sabia que... s/ pag).

2-c [...] tendo sido apresentada a base da estratégia metropolitana ““Zero
Residuos™ (Doc3B, pg2).

2-d Fazer com qualidade em pleno respeito pelo ambiente, € 0 nosso principio
(Doc7D2, pg2).

2-e [...] reintegracdo das espécies agricolas caracteristicas da regido (Docl6L,
Pg33).

2-f [...] viver de acordo com o que a Terra pode fornecer (Docl9L, Pegada

ecologica s/ pag).

3-a Com o0 objectivo de desenvolver uma estratégia de consumo sustentavel...
(Doc4B, pg2).

3-b A consciéncia ambiental [...] tem vindo [...] a crescer no sentido de
contribuir como traco de cidadania (Doc6L, pg71).

3-c Aprofundar conhecimentos na &rea da Educacdo Ambiental, perspectivando a

sua transversalidade... (Doc6L, pgll).
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3-d [...] em direccdo a uma gestdo sustentada de residuos, tornando-a cada vez
mais multidisciplinar... desde a componente social, econémica, até a participacdo
activa em plataformas de discusséo (Doc7D7, pg2).

3-e Consciente da necessidade de olhar para o ambiente como um todo... (Doc7
D7, pg4).

4-a [...] a sociedade de consumo dita que € preciso produzir maiores
quantidades” (Docl7L, pg38).

4-b [...] calcular a sua pegada ecoldgica, a superficie da terra que necessitamos
para tirar as matérias-primas que utilizamos e absorver 0s recursos que produzimos...
(Doc5B, pg9).

5-a [...] sensibilizacdo da populacédo para a importancia do regresso as origens,
ou seja, a Terra, 0s participantes foram convidados a “sujar as maos” e plantarem

alguns vegetais... (Doc4B, pg4).

A analise global dos documentos dentro desta categoria mostra que a subcategoria
complexidade tem um valor superior (50%), seguindo-se a conservacdo (31%) e a
responsabilidade individual e colectiva (13%), enquanto que a subcategoria linearidade

representa 1%, a causalidade fisica ndo aparece e a utilizacdo 5% (Fig. 16).

E evidente o maior valor percentual das subcategorias mais ecocentradas

(complexidade, conservacéo e responsabilidade individual e colectiva).

Responsa
Lineari 13%

%

Complexi
50%

Causalid
0%

Conserva
31%

Utiliza
5%
Fig. 16 - Distribuicao relativa das subcategorias referentes a
categoria Valores (n=101).
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A andlise por pares de opostos mostra-nos que nos opostos responsabilidade
individual e colectiva/causalidade fisica (n=13) 0 primeiro representa a totalidade da
informagcdo, ndo aparecendo a segunda  subcategoria, nNnoOs  0OpOstos
complexidade/linearidade (n=36) a relacdo é de 98% para 2%, enquanto que a relagdo dos
opostos conservacao/utilizacdo (n=52) € de 86% para 14%, respectivamente.

Tendo seleccionado estes opostos de subcategorias pelos seus sentidos
enquadrados numa perspectiva antropocentrada ou ecocentrada (Fig. 17), verificamos a
predominancia dos valores mais ecocentrados, sendo os outros nulo (linearidade), de

pouco (linearidade) ou de algum significado (utilizacéo).

Complexidade 98% i Linearidade

Conservagédo 86% - Utilizacdo

Ecocentrismo

Antropocentrismo

Responsabilidade 100% Causualidade

0% 10% 20%  30%  40% 50% 60% 70%  80% 90%  100%

Fig. 17 - Pares de opostos da categoria valores.

E de salientar ainda que a subcategoria utilizacdo tem uma percentagem
significativamente superior as subcategorias linearidade e causalidade fisica. No
entanto, a leitura dos documentos mostra-nos que o conceito de utilizacdo pode também
enquadrar-se dentro da perspectiva de utilizagdo sustentavel dos recursos.

Hé& nalguns documentos indicadores que apontam uma viséo critica da utilizagéo

dos recursos, 0 que nos remete para a perspectiva ecocentrada:
[...] calcular a sua pegada ecoldgica, a superficie da terra que
necessitamos para tirar as matérias primas que utilizamos e absorver

0S recursos que produzimos... (Doc5B, pg9)

Num outro sentido aparece:
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[...] a sociedade de consumo dita que é preciso produzir maiores
quantidades. (Docl17L, pg38)

Esta possibilidade nédo foi tida em linha de conta aquando da seleccéo a priori das

subcategorias.

No conjunto dos 4 documentos de referéncia (Fig. 18), o documento 6 L mostra a
maior presenca da categoria valores (63%), os documentos 9B e 16L tém o mesmo
valor (23%) nesta categoria, enquanto que o documento 18 D ocupa apenas 5% do total
desta categoria.

Sendo este documento 18 D produzido pelo CREA para apoio aos professores € o
que tem menor percentagem nesta categoria, reforcando a concepcao dos dinamizadores
do CREA de que os professores necessitam mais de conteudos que, como atras se

verificou, é a categoria mais presente neste documento (Fig. 7-c).

DOC9B
9%

DOC 19L
23%

DOC6 L

63%

DOC 18D
5%

Fig. 18 - Distribuicdo relativa da categoria valores nos 4 documentos de
referéncia (n=22).

A distribuicéo relativa das subcategorias analisadas nos 4 documentos (Fig. 19)
revela a dominancia das consideradas mais ecocentradas, embora se verifigue uma
distribuicdo bastante irregular .

A subcategoria responsabilidade individual e colectiva aparece nos documentos
6L (Fig. 19-a, 21%), 9B (50%), 19L (Fig. 19-b, 80%), com excepg¢do do documento
18D. O valor da complexidade atravessa todos os documentos, com valor igual ao geral

nos documentos 6L (50%) e 9B (50%), isolada no documento 18D e menos presente no
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documento 19L (20%). O valor da conservacdo apenas aparece no documento 6L
(29%).

As outras subcategorias ndo aparecem em nenhum dos 4 documentos.

Como as subcategorias dos opostos mais antropocentrados, linearidade,
causalidade fisica e utilizacdo, ndo aparecem e dada a baixa frequéncia da categoria nos
4 documentos (n=22) ndo fizemos a andlise por pares de opostos.

Também nesta categoria os documentos apresentam algumas diferencas na
distribuicdo relativa das subcategorias, que reforcam a sua especificidade. Assim, 0
documento 6L, que divulga os projectos das escolas, refere os valores da complexidade
e responsabilidade individual e colectiva, sendo o Unico que refere a conservacao; o
boletim, documento 9B, refere a complexidade e a responsabilidade individual e
colectiva; o documento 18D, dossier do professor, apenas refere a complexidade e o
documento 19L, livro de sensibilizacdo, valoriza a responsabilidade individual e
colectiva, dando menor relevo ao valor da complexidade.

E de notar a baixa frequéncia da categoria valores nos documentos, também
indiciadora da preocupacdo com acgdes praticas e imediatas, mais do dominio dos
habitos do que de estruturas mentais mais profundas, inscritas como tracos de

personalidade.

Lineari

Lineari Complexi 0%

0% 20%
Responsa

21%

Utiliza
Causalid 0%
0%
Conserva 0%
Complexi
50% Causalid

0%

Conserva

29%

Utiliza Responsa
0% 80%

Fig. 19 - Distribuicéo relativa das subcategorias de valores nos documentos a) 6L (n=14); b) 19L (n=5).
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Na analise da categoria atitudes categoria, usou-se 0 mesmo procedimento da
categoria valores, na organizagcdo dos conceitos-chave presentes nos documentos,
indicadores de uma perspectiva mais antropocentrada ou mais ecocentrada. Foi feita
uma tabela em que aparecem as subcategorias e 0s conceitos-chave, cada um deles com

um simbolo (letra e nUmero) que nos remete para uma citacao dos documentos.

Tabela 8- Conceitos-chave contidos nos documentos, relativamente aos pares de opostos da categoria Atitudes.

1-Accdo 2- 3-Intervencéo 4-Passividade 5-Transmissdo | 6-Observagédo
Questionamento
critico
a- separagdo e | a- consumo | a- participagdo das | a- comodismo a- informagdo | a- sensibilida
valorizacdo dos atento e populagoes b- falta de consci temaética de para o
residuos exigente b-  desenvolvimento éncia ambiental ambiente
b-sensibilizacéo b- consciéncia de novas solucdes
e informacéo ambiental c- reducdo da pegada
c- parcerias de | c- reflexdo so ecoldgica
accédo bre as mudan | d- praticas sociais de
¢as sociais e desenvolvimento
tecnoldgicas sustentavel e
qualidade de vida

Os indicadores aqui referenciados foram seleccionados dentro dos diversos

documentos, por forma a ilustrar a nossa opcao em relacdo a cada conceito-chave.

1-a [...] continuar a actuar na valorizacao dos residuos sélidos urbanos (Doc2B, pg10).

1-b [...] com o objectivo de informar e [...] de educar e formar a populagéo... (Doc8B,
pgl).

1-c [...] envolver as escolas, juntas de freguesia, associacGes culturais e recreativas e

demais instituicGes, interessadas na melhoria e preservacéo do ambiente (Doc5B, pgl).

2-a [...] o desenvolvimento de consumidores atentos e exigentes [...] as escolhas dos
servigos e produtos... (Doc6L, pg4).

2-b- [...]despertar consciéncias e incentivar para comportamentos que no global
promovam um melhor ambiente (Doc9B, pg8).

2-C [...] compreensdo do processo histdrico... ajustamento activo e critico as mudancas

sociais e tecnolégicas... (Doc6L, pg4).
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3-a [...] oferecer projectos novos, originais, que tornem efectiva a actuagdo no dominio
da valorizacéo dos residuos sélidos urbanos e a participacao das popula¢des (Doc3B, pgl5).

3-b [...] assume como objectivos a proteccdo do ambiente através da redugdo do
consumo de matérias-primas e energia e a contencdo da producéo de residuos (Docl7L, pg64).

3-c [...] reduzir a pegada ecoldgica de cada um... (Doc19L, Pegada ecoldgica).

3-d [...] participar activamente na construcdo de um futuro mais ecol6gico e com melhor
qualidade de vida (Doc7D1, pg3).

4-a [...] dizem gostar de um ambiente puro, sem poluicao [...] ndo tém ainda consciéncia
ambiental (Docl6 L pg7).

4-b [...] as pessoas [...] conscientes de que o problema dos residuos e o seu adequado
destino final também depende delas proprias, ainda agem com alguma passividade e
comodismo... (Docl7L, pgl00).

5-a [...] informacd@o e motivacdo [processo educativo] para interagir entre o ambiente

natural e o humano... (Doc6L, pg4).

6-a —[...] os cidaddos tém sensibilidade para o ambiente... (Doc16L, pg7).

Nesta categoria (Fig. 20), as subcategorias accdo (43%), intervencdo (35%),
guestionamento critico (20%) tém valores notoriamente superiores aos seus 0Opostos,
passividade e transmisséo, cujos valores ndo sao significativos.

Existe aqui uma relagdo entre os objectivos do CREA de sensibilizar para a
participacdo na separacdo selectiva de residuos e as percentagens relativas das

subcategorias accao e intervencdo, da analise de documentos:

Portanto, o objectivo fundamental é levar as pessoas a aderir, a fazer
elas proprias a separacgao (entrevista a ecoconselheira).

[o objectivo fundamental €] Tornar a separacdo uma coisa banal
(entrevista a coordenadora).
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Observa
0%

Interven
35% Acgéo

43%

Transmi
1%
Passivi
1%

Questiona
20%

Fig. 20 - Distribuicdo relativa das subcategorias referentes a categoria Atitudes (n=363).

Como se observa na Fig. 21, nos pares de opostos, as subcategorias ac¢do (99%),
guestionamento critico (95%) e intervencdo (99%) tornam-se evidentes, enquanto que
passividade (1%), transmissdo (5%) e observacdo (1%) sd pouco ou nada
significativas.

As atitudes que tém maior significado sdo aquelas que consideradas a priori
ecocentradas, apontando para a intervencdo humana de forma critica, procurando agir e
intervir na minimizacao e/ou resolucdo de problemas. No entanto, se lembrarmos que 0s
temas mais presentes nos documentos (Fig. 13) sdo Residuos Solidos Urbanos, politica
dos 3R’s e Poluicdo, com uma percentagem total de 64% da informacéo, acrescentando
ainda os objectivos atras referidos pelas dinamizadoras do CREA, poderemos inferir

que as atitudes apontam mais para a remediacdo do que para a prevencdo de problemas

ambientais.

. o
Intervengdo 99% Passividade E
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[%2)] e}
= =
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c Questionamento 95%% . Transmiss&o O
[ o
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L . ) S IS
Acgao 99%, Observacio <

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fig. 21- Pares de opostos da categoria Atitudes (n=363).
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Nos 4 documentos de referéncia (Fig. 22) destaca-se o documento 6L com o0 maior
valor percentual da categoria Atitudes (53%), enquanto que os outros trés documentos
apresentam valores aproximados (o documento 18B, com 18%, o documento 9B, com
16% e o documento 19L, com 13% do total).

DOC9B

DOC19L

DOC6 L
13%

53%

DOC18D
18%

Fig. 22 - Distribuicéo relativa das referéncias da categoria Atitudes nos 4
documentos de referéncia (n=117).

Dentro das subcategorias para estes 4 documentos (Fig. 23), as subcategorias mais
valorizadas sdo a acgdo, com 50% nos documentos 6L e 9B com valores acima da
media global (Fig. 20), embora este valor seja superior para o primeiro, dado o valor
relativo da categoria atitudes, como observamos na Fig. 22, e a subcategoria
intervencdo, mais presente no documento 19L (56%) e nos documentos 9B e 18D
(36%). No documento18D, a subcategoria questionamento critico (32%) tem um valor
superior a média relativa da totalidade dos documentos.

As subcategorias passividade, transmissdo e questionamento critico ndo aparecem.

Estes documentos também evidenciam as subcategorias correspondentes a atitudes

mais ecocentradas, mantendo a tendéncia da totalidade dos documentos.
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Fig.23 - Distribuicao relativa das referéncias da categoria Atitudes nos documentos a) 6L (n=72); b) 9B (n=22); c) 18D (n=25); d) 19L (n=18).

1.4 - Sintese da anélise dos principios orientadores do CREA

As categorias mais valorizadas nos documentos produzidos e difundidos através
do CREA sdo os contetdos e as atitudes, sendo a categoria valores pouco valorizada.

Esta constatacdo tem coeréncia com as declaracdes dos dinamizadores do CREA,
que pretendem accdes imediatas face aos residuos, embora numa das entrevistas se

refira a ideia do longo prazo para a mudanga dos quotidianos:
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Estamos a trabalhar numa perspectiva de que os jovens de agora
daqui a 10, 15 anos estejam [sejam] adultos conscientes e que j& fagam

disso uma rotina. (entrevista a coordenadora)

Informar e reforcar atitudes sdo principios fundamentais na orientacdo da
actividade do CREA.

Os documentos produzidos apontam enfoques diferentes, conforme o seu publico-

alvo.

Nos documentos de referéncia estudados, o de difuséo de actividades (9B) reforga
as atitudes; para os professores (documento 18D), no ambito da sensibilizacdo
(documento 19L) e nos projectos das escolas promovidos pelo CREA (documento 6L)
hd uma predominancia de contetdos. Dadas as caracteristicas deste estudo, é
interessante salientar que 74% das categorias do documento produzido para 0s
professores sdo contetdos.

Dentro dos valores é mais valorizada a subcategoria complexidade, que atravessa
todos os documentos. Na andlise global segue-se a conservacdo, cuja frequéncia aparece
em grande parte no documento 6L, pelo que a subcategoria responsabilidade individual
e colectiva esta mais difundida na generalidade dos documentos.

As subcategorias mais valorizadas na categoria atitudes sdo acc¢do e intervencao,
com menor relevo para o questionamento critico.

Na categoria contetidos, a subcategoria mais presentes é Ambiente Social, nos
temas residuos soélidos urbanos e polui¢do, ja que verificamos que a subcategoria
politica dos 3Rs valoriza quase em exclusivo a reutilizacdo e a reciclagem. Dos temas
respeitantes a subcategoria Ambiente Natural, nenhum deles ultrapassa os 7% do total.

Assim, verificamos que na perspectiva do CREA interessa dar informagédo sobre
0s residuos, incentivar atitudes de accdo e intervencdo, fomentando o sentido de
responsabilidade individual e colectiva ndo tanto no sentido da minimizacéo das causas
dos problemas ambientais provocados pelos residuos, mas sobretudo na reducdo dos
seus efeitos, através da separacdo selectiva e reciclagem. H& maior preocupagdo com
accles praticas e imediatas, mais do dominio dos hébitos do que do dominio

estruturante da personalidade.
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Esta perspectiva parece também orientar o trabalho com as escolas:

Quando séo criangas muito pequenas, as ideias principais sao explicar
os problemas que o lixo traz, se ndo for devidamente tratado, e o que

eles devem fazer. (entrevista a ecoconselheira)

Esta visdo mostra uma clara implicacdo do CREA nos objectivos da empresa de

que depende.

O objectivo fundamental é levar as pessoas a aderir, a fazer elas
proprias a separacao. (entrevista a ecoconselheira)

No entanto, a abordagem contida nos documentos enguadra-se dentro da
perspectiva ecocentrada, apresentado quase exclusivamente as subcategorias que
seleccionamos a priori dentro desta categoria.

A nossa analise prosseguiu no sentido de verificar como estes principios
orientadores sé&o aplicados na actividade do CREA no terreno, no trabalho desenvolvido

com as escolas.

2 — Desenvolvimento do trabalho do CREA com as escolas

A escola tem um papel importante na avaliacdo critica dos objectivos e interesses
veiculados nos projectos externos e da sua pertinéncia e interesse em relagdo as suas
finalidades ja que, como espaco de formacdo integrada, ensina conteudos, reforca e

desenvolve atitudes, veicula valores.

Achamos agora pertinente analisar como é que a perspectiva da empresa é
transformada em actividades pedagdgicas e como é que a escola, neste caso, a
professora e as criancgas entrevistadas a percebem, utilizam e apreendem, isto é, como se

articulam as actividades ndo formais do CREA com as actividades formais da escola.
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Para tal foram realizadas entrevistas a coordenadora e a uma ecoconselheira do
CREA, a uma professora de uma turma do 4.° ano, de uma escola cooperante no projecto
do CREA e a trés alunos dessa turma.

As questdes foram colocadas no sentido de aclarar:

- qual a dindmica/estratégia desenvolvida;

- com que perspectiva trabalham;

- quais sdo as representacdes/obstaculos na articulacéo das actividades;

- quais as mensagens veiculadas;

(Estas questdes foram colocadas aos dinamizadores do CREA e a professora)

-Que pensam as criangas sobre o ambiente e os comportamentos humanos face a
este).

(Esta foi a orientacéo dada as entrevistas das criangas)

Com estas questBes pretendemos estudar como é que o CREA desenvolve a sua
actividade, confrontando os resultados com a anélise dos documentos e com a opinido da
professora. Em relacdo as criancas, ndo é nosso objectivo verificar de que forma o
CREA influenciou o seu conhecimento e forma de pensar, mas apenas se € possivel

identificar nos seus discursos algumas das mensagens veiculadas pelo CREA.

2.1 — As dinamicas / estratégias do CREA

Nesta categoria pretendemos saber como é que o CREA se organiza e com que
perspectiva trabalha, verificando também se a sua actividade tem em conta algum

parecer das escolas, enquanto recurso educativo.

A andlise das entrevistas mostra-nos que o CREA foi criado por uma empresa de
gestdo de residuos sélidos urbanos e que a sua finalidade é desenvolver accgdes de
sensibilizacdo, no sentido da participacdo dos cidaddos da sua area de influéncia na
separacdo selectiva. Estas accdes estdo orientadas para a promocado da empresa € a

melhoria da qualidade ambiental:
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[Os objectivos fundamentais sdo] aumentar a notoriedade da empresa
e levar os cidadaos a agir; a agir em consonancia com 0 meio
ambiente, a agir para uma melhor recuperacdo dos residuos solidos

urbanos. (entrevista a coordenadora)

Esta perspectiva é reforcada nos documentos com a valorizagdo de atitudes de
responsabilidade individual e colectiva e de conteidos sobre residuos.

Como se pode ler em alguns,

[...] aimporténcia da participacdo de todos na separacgdo de residuos.
(Doc2B, pg7)

Além da producdo de documentos e das actividades de sensibilizacdo, 0 CREA
possui ainda uma ecoteca com um centro de documentagdo, com um computador com
acesso a Internet, onde as pessoas podem realizar consultas ou pesquisa, ou até mesmo
preparar as aulas, mas a coordenadora refere que sdo valéncias pouco utilizadas porque o

centro de recursos se situa na periferia dos centros urbanos:

N&o[é utilizado] tanto como gostariamos, porque nos estamos um

bocado isolados.

As actividades s&o sobretudo vocacionadas para a populagéo escolar:

a maior franja é com as escolas, mas também pode haver actividades,

mais pontuais, nesse caso, com outro tipo de entidades...

Para a opc¢do do trabalho virado para as escolas sdo apresentadas varias razoes:
- as escolas colaboram e podem dar continuidade as accles realizadas num
calendario muito apertado que apenas permite cerca de uma sessdo por trimestre, por

turma;

O envolvimento do professor e o interesse do professor, eu acho que é

fundamental. (Entrevista a ecoconselheira)
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- as criancas vdo fazendo agora a separacdo, mas a medio prazo estardo mais

conscientes da necessidade de separar os residuos para minimizar os seus efeitos.

Estamos a trabalhar numa perspectiva de que o0s jovens de agora
daqui a 10, 15 anos estejam [sejam] adultos conscientes e que ja

facam disso uma rotina. (entrevista & coordenadora)

- a sua capacidade de persuasdo nas familias pode ajudar a que os adultos
colaborem mais na separacdo selectiva, evidenciando a perspectiva da que a crianga

pode ser um agente catalizador da mudanga social.

Ha criancas que mudam os pais!... Porque normalmente muitos pais
sdo muito mais flexiveis pelas criancas, pelos seus filhos, do que por

entidades externas. (entrevista a coordenadora)

As actividades sdo planeadas por uma equipa de 11 elementos, com formagdes
diversas (Biologia, engenharia do ambiente, educacdo social, biologia e Geologia) e
organizam-se num Plano Anual de Actividades. Esta equipa foi seleccionada numa
perspectiva de andlise diversificada das situagdes, o que vai de encontro & analise de
documentos no sentido em que esta presente a abordagem complexa dos conteudos,

embora, basicamente, a tematica seja 0s residuos.

[...] consegue-se conjugar varias ideias, varias formas de pensar,

varias formas de agir. (entrevista a coordenadora)

Nesta perspectiva, embora a equipa tenha em linha de conta algumas opinides dos
professores, assumem a iniciativa das propostas de actividades. Desta forma é possivel
um maior controlo quer ao nivel da orientagdo das mensagens, quer ao nivel dos temas a

desenvolver.

N&s perante as escolas somos nds que avangcamos com as iniciativas.

(entrevista a coordenadora)
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O calendario das actividades € organizado com as escolas e as sessdes sdo
planificadas a partir do projecto, que visa a abordagem da tematica dos residuos,
nomeadamente a separacdo selectiva. No entanto, por solicitagdo dos professores, fazem

algumas derivacgdes do projecto. Como é confirmado pela professora:

Pode haver propostas nossas ou ndo. (entrevista a professora)

O esquema de trabalho consta, basicamente, de uma sessdo tematica, seguido da
dinamizacdo de uma actividade, relacionada com residuos. Este esquema foi confirmado
pela observacdo de uma actividade sobre a exposicdo “O Nosso Planeta” e é referido na

entrevista da ecoconselheira:

[...] realizo sessdes teméticas, oficinas de reutilizacao, de reciclagem
e as outras actividades todas.

Os temas abordados sdo referidos pelos alunos e vdo de encontro a analise dos

documentos, em que os temas dos residuos e poluicdo sdo 0s mais tratados.

[Falamos] Sobre a &gua, sobre a natureza, sobre a separacdo dos
lixos..., das pilhas..., dos ecoponto... (entrevista ao aluno 1)
[...] explica algumas coisas... a reciclagem... a agua...(entrevista ao

aluno 3)

Cada sesséo € apresentada no sentido simples e pratico, explicando porqué e para

qué:

(...) é muito importante mostrar-lhes qual € a diferenca entre o
tratamento que tém os residuos que a populacdo ndo separa e o tipo de
tratamento que tém ao residuos que sdo separados. (entrevista a

ecoconselheira)

De facto, o trabalho com as criancas aponta para a informacdo e o incentivo de

atitudes e préaticas imediatas, tendentes a criacao de habitos.
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No ponto de vista da professora entrevistada, a intencionalidade exclusiva do
CREA de preparar para separar residuos. “Este ano restringimo-nos a residuos”,
sublinha a coordenadora), ndo é tdo notdria.

(...) ha outros temas que elas trabalham e que ndo visam sO 0s
residuos ... (entrevista a professora)

E, no entanto de questionar se a informacdo transmitida é pedagogicamente

suficiente e se sdo feitas pontes para outras areas fundamentais em termos formativos.

A andlise das entrevistas para esta categoria confirmam os resultados na analise de
documentos, no que diz respeito a abordagem da tematica dos residuos, a valorizagédo de
actividades mais informativas de praticas e ao interesse em difundir a necessidade da
separagdo selectiva. N&o se vé, também nas entrevistas, a abordagem da reducdo dos
residuos como forma de minorar os maleficios do consumo. Por vezes ha uma nogédo
ndo muito clara do conceito, isto €, consideram reduzir, também a ac¢é@o de espalmar as
embalagens para a reducao do seu volume no ecoponto, o que dificulta a exploragédo do

conceito como a primeira atitude face ao consumo.

Entéo os pais é garrafdo que compram, depois amassam, nao € esse 0
termo, pronto, reduzem ao maximo porque eles sabem que assim estao
a contribuir para... diminuir o lixo e diminuir essas coisas. (entrevista

a professora).
2.2 — Articulacdo pedagdgica com a escola
Nesta categoria pretendemos saber que tipo de recurso 0 CREA representa para a
escola e como ¢é dada continuidade aos temas e actividades desenvolvidos, isto €, que

integracdo pedagogica faz a professora das propostas apresentadas pelo centro de

recursos.
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Na situacdo em estudo a actividade do CREA ¢ vista como uma mais valia para a
actividade pedagogica formal. A articulacdo das componentes formal e ndo formal séo,
neste caso, de interesse matuo: se, por um lado, impulsionam a recolha selectiva, por
outro, sdo um complemento importante.

As entrevistas demonstram esse facto, ja constatado anteriormente nos objectivos
do CREA, mas também na escola, que tira vantagens da sua actividade. Nomeadamente:

- facilita a interdisciplinaridade, porque sdo temas que ajudam a desenvolver

trabalhos nas outras areas.

Depois sdo trabalhados na aula, digamos, com uma certa
interdisciplinaridade, fazendo poesia... (entrevista a professora)
Por exemplo, fazemos experiéncias... depois também elaboramos uns

cartazes... (entrevista ao aluno 2)

- diversifica as actividades, quer pela utilizagdo de materiais que a escola néo
possui, quer porque saem da escola, quer ainda porque a metodologia de trabalho é

diferente.

Isso € uma maneira de sairem do ambiente da escola, fazer isso no
exterior e depois também trazerem novamente para a escola e

enfeitarem a propria sala. (entrevista a professora)

- facilita as aprendizagens, porque sdo apresentadas formas diferentes de

concretizacao dos temas.

Porque a gente muitas vezes d& a teoria e muitas vezes até consegue ir
buscar uma enciclopédia, uma imagem mais significativa ou menos,
mas ha coisas que ndo sdo muito palpaveis e com elas, (...) eles

conseguem ver, pronto.(entrevista a professora)

- facilita as aulas, porque antecipa a aprendizagem de conceitos que aparecem no

desenvolvimento do curriculo.
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(...) facilitam as aulas, quando n6s damos as aulas, 0s meninos ja tém

conteudos assimilados (...) (entrevista a professora)

- motiva os alunos

(...) eles proprios ficam incentivados para um outro trabalho que,
muitas vezes, noutras areas, eles ndo gostam de fazer. (entrevista a

professora)

- ajuda a manter a turma disciplinada

(...) eles ficam entusiasmados e consigo ter até a turma mais

sossegada (...) (entrevista a professora)

- desperta a curiosidade dos alunos

(...) o facto de ser uma pessoa, digamos, entre aspas, estranha a
escola (...) acho que é muito importante porque lhes d& uma certa
curiosidade em saber como serd, como ndo serd (...) (entrevista a

professora)

O trabalho realizado na actividade observada e registada confirma o apoio em
materiais como grandes cartazes. O esquema € baseado numa exposi¢do oral
informativa, com perguntas para manter os alunos implicados e atentos, seguida de uma
actividade pratica, o que nao diverge muito do esquema utilizado na educacéo formal.

O apoio em grandes cartazes pareceu-me o elemento diferenciador, uma vez que a
escola normalmente ndo dispde destes meios. Neste caso pareceu-nos que apenas foi
dada uma aula diferente sobre o tema dos residuos solidos urbanos e da separagédo

selectiva.

Quanto a inclusdo deste projecto no Projecto Curricular de Turma (PCT), parece
haver nas afirmacOes da professora entrevistada alguma incongruéncia. A professora

afirma que as actividades estdo integradas no PCT e que tem conhecimento prévio do
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tema tratado pelo CREA nas sessBes. No entanto, noutras declaracdes, ndo parece haver

um plano realmente integrador destas actividades:

E tiro muito proveito disso. (...) este ano eu estava com dificuldades de
cumprir o programa mas quando chego a, precisamente, a defesa do
ambiente, a... poluicdo e defesa do ambiente... 0 que estava no manual
ou aquilo que eu lhes poderia dizer, eles ja estavam a partida por

dentro.

2.3 — Representagdes/Obstaculos

Nesta categoria pretendemos perceber quais as representacdes que o CREA tem em
relacdo a escola e vice-versa e de que forma elas tém implicacdo nesta articulacdo entre

0 ensino ndo formal e o ensino formal.

2.3.1 - Impressdes ao nivel do CREA

O CREA manifesta algumas impressdes negativas em relagdo a escola, no que diz
respeito a sua colaboracdo e implicagdo no projecto. Considera que 0 sucesso deste

depende do professor e que ele nem sempre esta interessado.

Porque isto, nestas escolas foi 0o agrupamento ou o conselho directivo
que definiu que toda a escola ia ter determinada acc¢éo. Depois da isto

“ande 14, despache-se que...”, pronto. (entrevista a coordenadora)

Esta opinido é partilhada pela ecoconselheira:

Com certeza, depois de nds irmos embora, 0 prosseguimento que ele da

ao trabalho, ndo é, se calhar até nem existe.

E de notar ainda da parte do CREA a referéncia a falta de conhecimentos dos
professores, o que vem reforcar a grande frequéncia da categoria contetdos no dossier

preparado pelo CREA para os professores:
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Por vezes é o caso, ndo é, ndo tém, ndo tém meios ou entdo, pronto, ndo
tém conhecimentos suficientes para desenvolver certas tematicas.

(entrevista a ecoconselheira)

As impressdes positivas sdo referidas quando ha colaboracdo das escolas e dos

professores e os trabalhos sdo integrados no projecto da turma.

(...) um professor que estad motivado e que faz as coisas mesmo por
vontade prépria, tem outro interesse, ndo é, e também o transmite aos

alunos. (entrevista a ecoconselheira)

Outro tipo de colaboracdo positiva € referido quando é o professor que espera a

colaboracdo do CREA para desenvolver os seus proprios projectos:

Por vezes tambem os professores desenvolvem projectos na area do
ambiente e contam com 0 nosso apoio para isso. (entrevista a

ecoconselheira)

Estas representagdes poderédo vir a ser alteradas, ou reforcadas, porque, enquanto
até agora 0 CREA fazia uma avaliacdo informal das actividades com as escolas, neste

ano lectivo, decidiu-se por um inquérito entregue ao professor por cada sessao.
(...) nds entregdvamos sempre um inquérito quando iamos fazer uma
determinada actividade e depois esse inquérito era-nos devolvido para
avaliar o nosso desempenho, o contetudo daquilo que nds, da actividade
em si...(entrevista a ecoconselheira)

2.3.2 — Impressdes ao nivel da escola

As impressdes da professora em relacdo ao CREA sdo bastante positivas, no

sentido em que considera o projecto do CREA uma ajuda para o seu trabalho.

91



EDUCAGAO AMBIENTAL: A FORMAL E A NAO FORMAL
Contributos dos Centros de Recursos para a formagéo das criangas do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Acho que, por muito que o explorasse, nunca seria da mesma forma e

acho que foi uma ajuda muito grande que me deram.

2.3.3 — Influéncia dos financiamentos

Quanto a esta questdo, o CEA nédo se sente pressionado na orientacdo da sua
actividade pelos financiamentos. O seu financiador é a empresa de que depende.

Felizmente, até agora, tudo o que foi proposto ndo foi vetado pelo
Conselho de Administracdo. (entrevista & coordenadora)

No entanto, toda a orientacdo da actividade esta condicionada a partida, ndo tanto
pelos financiamentos, mas pelo facto de ser um centro de recursos de EA criado pela
prépria empresa, cujos lucros dependem em grande parte da colaboragéo dos cidad&os.

Colocada a mesma questdo do lado da escola, a professora ndo tem em conta os
objectivos da empresa, 0 que contraria 0 proprio CREA que afirma ter em vista o seu
sucesso.

(...) nunca pensei sequer nos fins lucrativos, penso sempre que eles

fazem isto com a intencédo de melhorar o ambiente.

Esta “bondade” de juizo leva a questionar se ha uma atitude atenta e critica por
parte da escola e dos professores quando surgem propostas de projectos conjuntos com

entidades externas.

2.4 — Mensagens veiculadas

Nesta categoria pretendemos verificar que mensagens séo difundidas pelo CREA
através das suas actividades e como a escola as percebe.

Os interesses da empresa sdo basicamente a separacdo selectiva de residuos e o seu
encaminhamento para a reciclagem. Esse interesse estd bem presente na actividade do
CREA:

Nés o que queremos é que as pessoas tenham uma atitude correcta

perante os residuos. (entrevista a coordenadora)
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No entanto, a escola, no caso da professora em estudo, extrai das mensagens a

preocupacdo com o ambiente.

(...) a mensagem que transmitem é essencialmente a preservacao do
ambiente e, no fundo, para educar as criangas no seu dia a dia para

termos um melhor ambiente. (entrevista a professora)

Parece-nos, apesar de tudo, que se ndo houver preocupagdo com o alargamento
dessa perspectiva ambiental, criando pontes com outras vertentes ambientais, as criancas
poderdo ficar com uma visdo do ambiente focalizada nos residuos e poluigdo, os temas
difundidos quer através dos documentos produzidos pela empresa, quer pelas suas

actividades nas escolas.

2.5 — Percepc0es das criancgas

Finalmente procuramos descobrir se as mensagens transmitidas atraveés da

actividade do CREA estdo presentes nos discursos e nas praticas das criangas.

Na opinido da empresa, as criancas rettm a informacdo através de situacoes
concretas, apresentadas como curiosidade e isso motiva-as para a pratica da separacao

selectiva.

Eles ficam admirados, néo é, quando nds dizemos que o plastico depois
da para calcas (...) acho que é uma boa maneira de eles entenderem
realmente a importancia da reciclagem. S&o exemplos praticos.

(entrevista a ecoconselheira)
E acreditam que as actividades desenvolvidas tém sortido efeito na pratica diaria

das familias, tendo contribuido para um aumento progressivo das quantidades de

residuos recolhidos
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(...) as quantidades de materiais que tém vindo a ser recebidas no centro
de triagem tém vindo a aumentar, o que também demonstra, penso eu,

algum resultado do nosso trabalho. (entrevista a ecoconselheira)

Este facto ndo é tdo evidente no caso das criancas entrevistadas, em que apenas

uma afirma fazer separacéao selectiva em casa:

- Eu? Nunca a vi separar, sequer... (entrevista ao aluno 1)

- Em minha casa eu ainda n&o faco reciclagem... eu vou ter uma cozinha
nova e ai eu vou ter mais espaco para fazer reciclagem. (entrevista ao
aluno 2)

- Sou eu que ajudo a minha méde e a minha mée ajuda-me a mim [a fazer

separacdo selectiva]. (entrevista ao aluno 3)

Na opini&o da professora, as criangas estdo mais consciencializadas e mais atentas
as questdes ambientais e tentam envolver os pais. Quando apresenta exemplos praticos,

fala de cuidados com o lixo e no reaproveitamento de materiais, embora diga:

Acho que tenho uns alunos mais ambientalistas [...] Eles proprios, como

eu disse, criticam e fazem... as vezes fazem certos reparos (...)

Os alunos consideram que proteger a natureza é ndo poluir, é separar e reciclar o

que aponta uma tendéncia para uma viséo parcelar do ambiente.

Eu ndo uso sprays, ndo atiro lixo para o chao (...) ponho no lixo ou

ponho para separar. (entrevista ao aluno 1)

Apesar desta visdo focalizada na poluicdo e residuos, as motivacGes para as

atitudes praticas sao ja de caracter mais abrangente.

Eu acho que é tudo [importante para proteger a natureza], porque tudo
estd a contribuir para a natureza. Acho que ndo ha coisas mais

importantes que as outras. (entrevista ao aluno 2)
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E de considerar que a actividade do CREA tenha contribuido para esta visdo do
ambiente. Sabemos, no entanto, que este serd apenas um factor e uma fonte de
informac&o e sensibilizacdo nesta &rea, tendo também como contributo a continuidade
que a professora da as actividades, e ainda todas as informacgfes veiculadas

informalmente, nomeadamente pelos media.

Dai que ndo possamos inferir que efeitos teve nas criangas como factor isolado.
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CAPITULO IV

CONCLUSOES E SUGESTOES PARA FUTUROS ESTUDOS

- Introducéo

Neste capitulo séo feitas as conclusdes finais tiradas do confronto dos resultados

da investigacdo com a questdo inicial, apontando sugestdes para futuros estudos.

1 — Confronto dos resultados com a questéo inicial

Os CREAs, como promotores de EA ndo formal desenvolvem actividades com as
escolas como um meio importante de difusdo das suas mensagens.

Dadas as suas caracteristicas de trabalho no exterior sdo um complemento
importante da EA formal, contribuindo para o desenvolvimento nas criangas e jovens do
seu sentido de responsabilidade e julgamento moral (Palmberg e Kuru 2000) através de
uma relagéo estreita entre os aspectos afectivo e activo da personalidade, que ajudam a
consolidar valores e atitudes relacionados com a preservacao do ambiente (Ausubel et
al., 1980).

Os resultados deste estudo revelam que quer a Escola quer o CREA se apoiam
mutuamente, demonstrando haver reciprocidade entre a EA formal e a EA ndo formal, o
que vai de encontro as conclusdes de Bainer et al. (2000), cujo estudo baseado numa
parceria entre escolas e centros de recursos naturais indica que as parcerias implicadas
entre as escolas e os centros de recursos naturais favorecem as escolas, o publico, os

centros e seus funcionarios e, em ultima instancia, o ambiente.

No presente estudo verificamos que este Centro de Recursos de Educacédo

Ambiental, cujo objectivo fundamental € sensibilizar a populacdo da éarea de
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abrangéncia da empresa a que pertence para a separacdo selectiva dos residuos solidos

urbanos, tem como nicho prioritario de interesse as escolas.

Os beneficios para 0 CREA encontram-se, nomeadamente:

- na grande abrangéncia de populagdo concentrada na escola;

- no facto de que a escola ajuda a sistematizar as ideias transmitidas;

- na medida em que a escola reforca os comportamentos e atitudes pretendidos;
- na maior facilidade de difusdo das mensagens (junto da familia e outros);

- na consecuc¢do dos seus objectivos a curto e médio prazo.

Por outro lado, a escola com quem trabalhamos beneficia, nomeadamente:

- de aulas diferentes de Estudo do Meio;

- do preenchimento de lacunas de conhecimento;

- de compensacdo para as caréncias em termos de materiais de apoio as actividades
lectivas;

- de orientacéo nas visitas ao exterior

- de uma maior motivacgéo dos alunos para as aulas

No confronto dos dados analisados verifica-se coeréncia em termos de objectivos,
programa de actividades e documentacédo de difusdo produzida pelo CREA.

Nas mensagens veiculadas em termos de valores atitudes e contetidos, o CREA d&
especial relevo aos contetdos, sendo mais abordado o tema dos residuos, seguido da
poluicdo, valorizando em seguida as atitudes, sendo a atitude mais promovida a accao.
Isto verifica-se quer na analise dos documentos, quer na actividade observada, quer
ainda na analise das entrevistas.

Na analise das entrevistas verifica-se ainda que as actividades promovidas com as
escolas ddo uma visao abrangente do tema residuos, que € depois orientada para praticas
de separacdo selectiva.

H& uma abordagem imprecisa por parte da professora e dos alunos dos conceitos
de residuos e reciclagem, separacéo e reducdo. Esta abordagem imprecisa da politica dos

3R’s pode ser um entrave a avaliacao critica.
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As mensagens veiculadas dao, desta forma uma visao parcelarizada do ambiente e
dos seus problemas, bem como dos valores e das atitudes correctas face ao ambiente

global.

Pedagogicamente a escola da continuidade as actividades promovidas pelo CREA
numa abordagem interdisciplinar.

A professora tira proveito do trabalho conjunto com o CREA, o que vai de
encontro as conclusdes do estudo realizado por Eagles e Richardson (1992) que
mostraram que os especialistas em EA que organizam programas de trabalho de campo
podem ajudar a reduzir algumas das barreiras para participacdo expressas pelos
professores, nomeadamente a falta de tempo para a preparacdo das actividades, falta de
materiais educativos apropriados e receios sobre a sua propria competéncia no campo.

Verifica-se, no entanto, que as propostas apresentadas nem sempre sdo vistas com
espirito critico, no sentido de que o CREA pertence a uma empresa, com objectivos
claros e que podem ou néo ir de encontro ou estar de acordo com 0s objectivos da

escola, que visam a formacéo global dos alunos, nomeadamente na EA.

O envolvimento da professora neste projecto € uma opc¢do pessoal; embora com o
conhecimento do agrupamento, ndo deixa de ser uma experiéncia isolada. A vivéncia
fica reduzida aos alunos da turma, ndo se transformando numa vivéncia de escola, o que
a tornaria mais integradora.

Por outro lado, avaliacdo da actividade do CREA pelos professores ndo é
considerada importante por aquele, sendo secundarizada, quando é definido o plano de
accao.

H& uma parceria mas, de facto, o trabalho conjunto ndo € estruturado.

Samuel (1993) realizou um trabalho com professores voluntarios de um centro
escolar e a direcgdo para “infundir” a EA nos curriculos, concluindo que é imperiosa a

participacao do professor nas decisdes.
Verificdmos alguma incongruéncia na inclusdo do projecto do CREA no Projecto

Curricular de Turma, porque a professora afirma seguir o manual e ndo fazendo ajustes

no desenvolvimento do curriculo. Dai que quando o médulo chega no manual “ja esta
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dado”, o que ndo nos parece uma verdadeira integracdo curricular. Poder-se-a tirar maior

proveito em termos de tempo, integragéo e continuidade nas aprendizagens.

Se 0o CREA se preocupa essencialmente com os conteldos, & necessario
complementar a informacdo com uma integracdo destas actividades num dominio
trandisciplinar e tranversal e ndo apenas interdisciplinar, alargando o leque conceptual a
todas as suas vertentes..

A andlise das entrevistas dos alunos aponta para uma consonancia com oS
objectivos do CREA, pois como problemas ambientais do dia a dia referem a poluicéo e
a solucdo é separar e reciclar. As criangas falam essencialmente de poluicdo e de
residuos, embora refiram que “esta tudo ligado”.

Globalmente verifica-se na andlise dos documentos e das entrevistas uma
abordagem mais ecocentrada do ambiente, em que se relaciona o ambiente, a acc¢éo
humana e o retorno dessa acgdo em termos de consequéncias para 0 ambiente e 0 bem-
estar.

Ha a preocupacdo de desenvolver conhecimentos nos alunos para facilitar a
compreensdo dos problemas ambientais dentro de uma andlise critica, para justificar e
motivar atitudes correctas.

Esta é uma visdo que consideramos de educacdo para 0 ambiente, dentro da
tipologia referida no Capitulo | (pg. 26) de Palmer e Robottom e Hart, que favorece a
capacitacdo para a accdo, ndo se verificando, no entanto, uma abordagem do ambiente
no sentido da capacitagdo/empowerment, visando o desenvolvimento de capacidades ndo
sO de tomada de opcOes e realizacdo de acgGes mas ainda de intervencdo para a
mudanca.

Num estudo de Clément e Hovart (2000) é referido que com a auséncia de
referéncias precisas relativas as praticas ou valores nos curriculos para a EA, as
concepcdes dos professores e animadores externos tém um papel decisivo no
ensino/aprendizagem.

Esta abordagem implicaria uma opcdo metodoldgica que orientasse claramente o

projecto curricular de turma e mais ainda, o Projecto Educativo de agrupamento.
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2 — Reflexé@o final e sugestdes para trabalhos futuros

Ha vantagens nas parcerias entre a EA formal e a EA ndo formal em beneficio dos
centros de recursos, dos professores e das criangas.

E importante um trabalho integrado na estruturacdo e desenvolvimento das
actividades, embora respeitando as caracteristicas de cada uma das instituicdes, pelo que
a avaliacdo conjunta é um factor importante deste processo.

A analise critica dos objectivos dos centros de recursos por parte da escola, facilita
a utilizacdo deste recurso como uma mais-valia para os alunos, dando continuidade e
complementando os valores atitudes e conteudos num ambito mais global e integrado em
termos ambientais e ndo como um substituto do trabalho pedagogico do professor, que
seria limitador, na medida em que cada centro de recursos tem interesses especificos,

logo, parcelares.

Sera interessante estudar futuramente qual o papel do Projecto Educativo de
Agrupamento na adopc¢do d“a perspectiva da escola” no que diz respeito a EA, que
valores, atitudes e conteudos sdo veiculados através daquele e dos Projectos Curriculares

de Turma e como séo operacionalizados na préatica pedagogica.
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