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Resumo: este texto parte do pressuposto de que a forma como se organizam as
dindmicas sociais entre adultos e criangas, nomeadamente nos contextos educativos,
ndo é isenta de marcas de invisibilidade e exclusdo, no que diz respeito ao protagonismo
das ultimas nos processos educativos. Pretendemos discutir de que forma as criangas
se apresentam, em muitos contextos, como um grupo geracional discriminado no que
diz respeito ao seu direito a assumir uma efectiva participagdo no processo educativo,
tentando demonstrar que este estatuto é, ainda, alimentado por um conjunto de
pressupostos associados a ideia da incapacidade e incompeténcia, associada
tacitamente ao sujeito crianga, influenciando as relagdes e dindmicas com as criangas.
Apresentamos neste texto a defesa de uma ac¢do pedagogica participativa e baseada
nos direitos da crianga, sobretudo a partir dos seus direitos de participagcdo, para
questionar tais pressupostos e prdticas excludentes face ao grupo social da infincia.
Sdo estes os caminhos para a construgdo de dindmicas sociais ativas, mais criticas e
emancipatorias e promotoras de prdticas sociais fundamentais numa sociedade livre,
pacifica, equitativa e democrdtica.
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E ste texto parte do pressuposto de que a forma como se organizam
as dindmicas sociais entre adultos e criangas, nomeadamente em
contexto educativo, ndo € isenta de marcas de discriminac¢do e exclusao.

Se parece poder afirmar-se que ao longo do século XX se desen-
volveram discursos reveladores de alguma mudanga, quer em termos
socioldgicos, quer em termos pedagdgicos, que defendiam a valoriza-
¢do0 da accdo social dos individuos, o que de facto permaneceu, quer nas
praticas sociais em geral, quer nas praticas pedagdgicas em particular,
foram processos quase omissos no que diz respeito a valorizagdo da
accdo social das criangas enquanto pratica significativa.
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A escola do século XX e inicio do século XXI apesar de se ter
consolidado enquanto contexto de exceléncia onde a crianca deve pas-
sar a sua infancia, mantém no seu seio tensdes permanentes. Miiller
e Delgado (20006) referem a propdsito que a escola tem um papel in-
discutivel na determinagdo dos significados que assumem 0s conceitos
de “infancia” e “crianca” por relacdo com a escola e a escolarizacao.
Para as autoras as criancas na contemporaneidade sdo entendidas es-
sencialmente enquanto alunas e a infancia é confundida enquanto etapa
da escolarizacdo. Se a esta ideia associarmos uma outra que apresen-
ta esta mesma escola enquanto arena de tensdes permanentes acerca
do papel que estas mesmas criangas assumem no seu seio, a discussao
intensifica-se ainda mais. No que diz respeito a estas tensdes, encontra-
mos, por um lado, concep¢des de escola autoritdrias, selectivas, segre-
gadoras, mas também encontramos concepgdes de escola que valori-
zam principios como a centralidade da crianca no processo educativo,
a participac@o educativa e a cidadania infantil. Estas dltimas, a parti-
da, deveriam apresentar-se como contextos promotores da imagem da
crianga enquanto sujeito activo na constru¢do de conhecimento, mas
na maior parte das vezes traduzem o0s seus pressupostos em praticas
nas quais “’cidadania’ significa “disciplinacdo social” e “autonomia”
subordinacdo aos programas periciais das ciéncias legitimadoras dos
novos modos de administracdo simbdlica” (POPKWITZ, 2000 cit in
SARMENTO, 2004).

A construgdo deste olhar revela-se, na nossa opinido, importante
para ultrapassar a ideia que persistiu e ainda persiste no campo educa-
cional de que “a crianca é considerada como o ndo-adulto e este olhar
adultocéntrico sobre a infincia regista especialmente a auséncia, a in-
completude ou a negacdo das caracteristicas de um ser humano “com-
pleto” (SARMENTO, 2000, p. 155), considerando que a “infancia ndo
vive da ndo-infincia: estd ai presente nas multiplas dimensdes que a vida
das criangas (na sua heterogeneidade) continuamente preenche” (SAR-
MENTO, 2000, p. 157).

Para além destas constatagdes, que continuam a ser visiveis e li-
mitadoras do significado que o direito a educagdo deve assumir, 0 mun-
do parece ter-se tornado mais complexo, desigual e heterogéneo, sobre-
tudo pelo peso e pela decisiva influéncia da globalizagdo hegemoénica
que transformou as sociedades contemporaneas, nomeadamente na sua
contraccdo e nas fracturas que provocou, processo que continua a acon-
tecer e a ter implicacdes complexas nos mundos de vida das criancas.
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Os efeitos do processo de globalizacdo no campo da infincia e,
especificamente, da educagdo, nomeadamente os efeitos das orienta-
¢Oes que emanam das agéncias supra nacionais t€ém-se traduzido num
processo de imposi¢do (CORTESAO; STOER, 2001) de politicas in-
ternacionais nos contextos nacionais, numa légica de privatizacio e
de estabelecimento de rankings, pouco respeitador das singularidades
do sujeito crianca e dos contextos sociais, culturais e politicos onde
vive.

Para além deste aspecto, consideramos, também, que a infincia
tem sido um dos grupos sociais que tem permanecido sistematicamente
fora dos espacos de discussido e participagdo, ainda que seja um dos que
mais sofre da exclusdo e das desigualdades socioeconémicas provoca-
das por essa globalizagdo.

Neste contexto defendemos o principio de inclusio das criancas
e a conquista de um espaco de reivindicag@o que passa pela organizacao
de accdes e préticas sociopedagdgicas criticas, includentes e democra-
ticas.

Um primeiro passo neste percurso implica, necessariamente, a
desconstrugdo de algumas imagens que enformam a infincia - incom-
peténcia, “anjos ou demoénios”, amoral, ignorante, menor, em desen-
volvimento, assexuada, entre outras - as quais obstaculizam implicita
e explicitamente o desenvolvimento de tais préticas. A este propdsito
¢ importante referir o papel preponderante da Sociologia da Infancia
(SARMENTO, 2000; FERREIRA, 2004; FERNANDES, 2009; TO-
MAS, 2011) para a consolidacio da imagem da crianca como sujeito de
direitos. Ndo obstante, apesar destes desenvolvimentos continua a ser
uma imagem de fronteira, que encontra quer resisténcias significativas,
quer deturpagdes do seu significado.

No sentido de aprofundar a discussdo tedrica, consideramos in-
dispensdvel promover uma reconceptualizacido da infancia contempo-
rdnea identificando as vantagens sociais e politicas da participacio das
criancas, a qual se deve sediar numa ac¢do pedagdgica participativa
ancorada nos direitos da crianca, sobretudo a partir dos seus direitos
de participacdo. Este €, na nossa opinido, o caminho exigido para ques-
tionar pressupostos tedricos e metodoldgicos hegemonicos e praticas
excludentes das criancas nas arenas onde a sua ac¢do € relevante e de-
veria ser significativa através da adopcao de dindmicas sociais activas,
criticas e emancipatdrias que promovam valores e atitudes subjacentes
a uma sociedade livre, pacifica, equitativa e democrética.
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A LEGITIMACAO FORMAL DA PARTICIPACAO DAS CRIANCAS

Os contributos juridico-normativos que sustentam e legitimam
a imagem das criangas como sujeitos activos de direitos, com voz e
accdo politica e social, distribuem-se por recomendagdes, despachos,
orientacdes, declaracdes, que t€m vindo a ser promulgados, principal-
mente desde o inicio da década de 90 do século XX. A este propdsito
a Convencdo dos Direitos da Crianca (1989) &, incontestavelmente, o
documento que assegura a nivel global esta reivindicacao.

A partir da CDC, concretamente a partir do seu artigo 12, re-
lativo ao direito a expressar opinides, podemos questionar-nos rela-
tivamente ao seguinte: S3o as criancas ouvidas? Podem influenciar a
estrutura das actividades, o plano educativo ou a gestdo do contexto
educativo? Podem queixar-se acerca das decisdes tomadas na escola?
Promovem-se mecanismos e praticas participativas com as criangas?
Os diversos espacos educativos, formais e nao formais, asseguram ou
mesmo encorajam o pensamento critico e democrético? Desenvolvem
uma compreensao mais profunda acerca da esséncia dos direitos huma-
nos e direitos da crianca?

Estas sdo dimensoes essenciais a assegurar de forma a resignifi-
car o direito que as criancas tém de usufruir de uma educacdo emanci-
padora.

Ap6s este articulado da CDC s@o de relevar alguns documentos
produzidos pelo Comité dos Direitos da Crianga, cujo teor reforca a im-
portancia de concretizar os direitos de participacdo. Estamos a falar, em
concreto, de dois comentdrios gerais: o comentério n°7 de 2005 e o Co-
mentério n°12, de 2009. O primeiro ao fazer referéncia a educagdo das
criancas pequenas defende que um dos principios que devem ser respei-
tados na educagdo das criancas € o respeito pelas suas opinides e sen-
timentos. Para além disso, defende que seja assegurada uma educacio
em direitos humanos na infancia, a qual deve potenciar a participacao
e capacitacdo das criangas, proporcionando-lhes oportunidades praticas
para exercerem os seus direitos e responsabilidades de forma adaptada
aos seus interesses, preocupagdes e competéncias. O segundo, relativo
ao direito da crianca ser ouvida, defende a existéncia de obriga¢des para
os Estados Parte, nomeadamente o que vem referido no ponto 48:

o direito de a crianca ser ouvida impée obrigacoes aos Estados-parte
para reverem a sua legislacdo no sentido de introduzir mecanismos
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que permitam a crianga o acesso a informacdo apropriada, apoio,
feedback relativamente as suas opinides e procedimentos de queixa,
compensagdo ou reparagdo.

O mesmo comentdrio geral recomenda que, no sentido de asse-
gurar estas obrigagdes, os Estados Parte devem providenciar formacao
a um conjunto vasto de profissionais que trabalham com criancas, in-
cluindo nesse grupo, obviamente, os professores e educadores, no sen-
tido de atribuir significado e aplicabilidade ao artigo 12 da CDC.

Consideramos que sendo fundamental a existéncia destes docu-
mentos, como marco e referéncia que sustenta a inclusdo das crian-
cas na sociedade democrética, a consciéncia e realizacdo dos mesmos
pelas criancas fica muito comprometida, entre outros aspectos, pela
sua posicdo socio-geracional na sociedade, que as impede de serem
interlocutores e reivindicadores directos dos seus direitos. Este € um
processo sempre mediado por adultos, nas diferentes estruturas sociais
onde estdo as criancas, mediacdo essa que assume neste processo um
papel determinante, na medida em que as suas representacdes acerca
do conceito de participacdo, da sua intencionalidade e intensidade, bem
como ainda das competéncias das criangas, tém implicacdes profundas
na forma como se constroem com as criangas dindmicas participativas.

Devido a esta constatacio consideramos que ¢ importante discu-
tir neste processo a forma como o conceito de participacio tem vindo
a ser sistematizado teoricamente mobilizando para tal uma reflexdo a
volta de trés pressupostos, que devem ser convocados para pensar o
conceito de participacao infantil.

OS PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS E SOCIOPOLITICOS
DA PARTICIPACAO DAS CRIANCAS

Esta sistematizacdo fundamenta-se a partir de dois pressupostos:
um epistemoldgico e um sociopolitico.

O pressuposto epistemoldgico defende o desenvolvimento de
uma renovada visdo sobre a infancia e sobre as criancas, que vai para
além dos determinismos bioldgicos e psicolizantes, que partiram do
pressuposto de que a crianca tinha um estatuto social diferente do adul-
to, baseado num deficit de racionalidade e competéncia. As investiga-
¢Oes baseadas neste conjunto de pressupostos apresentavam, invaria-
velmente, o critério idade como principal varidvel de estudo, ndo con-
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siderando outras varidveis, como por exemplo, a classe social, a etnia e
o género, e utilizavam os métodos quantitativos na procura da ideia de
“crianga universal”.

O que propomos € que se considere a andlise do grupo social
das criancas a partir de enfoques interdisciplinares que, de acordo com
Prout (2005), permitam ultrapassar uma geometria do saber relativa-
mente a infincia e as dicotomias que tém caracterizado esta andlise,
nomeadamente a dicotomia bioldgico versus social, natureza versus
cultura e adulto versus crianca.

Pretendemos, assim, combater as fidelidades a uma légica de
pensamento dominada por valores adultocéntricos e paternalistas, que
é a légica que opde adultos a criancgas, a partir da Sociologia da Infan-
cia, enquanto 4drea cientifica de referéncia, que nos permite estabelecer
um didlogo critico com outras dreas do saber, nomeadamente com a
Pedagogia, fundamentalmente através da consideracdo de afinidades
electivas que é fundamental mobilizar entre as duas para compreender
e dotar de significado as conceptualizagdes e dinadmicas participativas
(WEBER,1996).

Defendemos uma 16gica inclusiva dos saberes e praticas de adul-
tos e criangas, na qual ambos sejam considerados como seres em forma-
¢d0, sem tal comprometer a necessidade de respeitar o seu estatuto de
seres ou pessoas (LEE, 1999 cit in PROUT, 2005, p. 9). Concordamos
com Prout (2005) quando este defende a necessidade de ultrapassar
esta forma dicotomica de encarar a crianca enquanto sujeito activo de
direitos por oposi¢c@o ao adulto, uma vez que desta forma nos arrisca-
mos “a apoiar o mito da pessoa auténoma e independente, como se
fosse possivel ser-se humano e ndo pertencer a uma complexa teia de
interdependéncias” (idem). Propomos, entdo, uma légica renovada, que
inclua adultos e criangas em processos e ac¢des comuns, rentabilizan-
do as linguagens e competéncias de ambos, assumindo a participacio
como um pressuposto basico do processo. Tal significa que a definicao
de estratégias de intervencdo deverd ser um processo partilhado, nao
isento de conflitos e negociado com cada um dos seus interessados,
implicando as criangas nestes processos, de forma a promover praticas
sociais significativas, implicadas e vividas por todos os actores sociais,
adultos e criancas.

O pressuposto de natureza sociopolitica reivindica uma imagem
de crianca enquanto sujeito activo de direitos. Os desafios que sdo colo-
cados a participacdo das criangas sio diversos e inserem-se em debates

206 educativaoiania, v. 16, n. 2, p. 201-216, jul./dez. 2013.



mais amplos, nomeadamente sobre a democratiza¢cdo da democracia
(SANTOS, 2003) e a ampliagdo da cidadania. A este propdsito, no es-
for¢o de alargar o exercicio da cidadania a grupos sociais que tradi-
cionalmente se encontravam a margem, reivindica-se, a semelhanca de
outros grupos, a construcdo de uma cidadania que considere o grupo
geracional das criancas, reafirmando a sua condi¢c@o de actores sociais.
Defende-se a emancipacdo, neste caso geracional, através da constru-
¢a0 de uma cidadania que inclua as criancas no exercicio de uma de-
mocracia participativa. Trata-se, pois, de um processo de reafirmacio
da condi¢do das criancas como actores, contribuindo, desta forma, para
combater a situacao de exclusdo a que estao sujeitas.

Para o efeito é necessdrio que aconteca uma diminuicdo das de-
sigualdades sociais entre Estados e entre grupos sociais uma vez que as
desigualdades e a exclusdo sdo um inibidor da liberdade democrética
dos cidaddos, pelo menos no contexto das democracias europeias. Tal-
vez ndo possamos afirmar que a diminui¢do das desigualdades promova
o aumento de participacdo e a densificacdo democrdtica, mas, certa-
mente, defendemos que a melhoria dos indices sociais, permitird uma
promocdo de espacos de participacdo aos actores sociais privados da
mesma e que a longo prazo diminuird formas de violéncia, sejam elas
politicas, sociais ou mesmo simbdlicas.

Consideramos ainda que os interesses politico-econémicos e o
poder ndo podem ser determinantes, ndo podem confiscar nem sobre-
por-se a todas as ac¢des democraticas e participativas. E necessario de-
senvolver relagdes mais horizontais e democréticas e mecanismos que
permitam a participacdo politica dos cidaddos e a emancipacdo face a
préticas, dominadoras e excludentes.

CONTRIBUTOS DE UMA SOCIOLOGIA DA INFANCIA
CRITICA PARA UMA ACCAO PEDAGOGICA PARTICIPATIVA
SUSTENTADA NA IMAGEM DAS CRIANCAS ENQUANTO
SUJEITOS DE DIREITOS

Os pressupostos anteriores ajudam-nos a sustentar uma ac¢ao pe-
dagdgica participativa sustentada na imagem da crianca como sujeito
activo de direitos. A partir do dos contributos da Sociologia da Infancia,
no sentido de tornar evidente a necessidade de considerar as criancas
como actores sociais, de lhes reconhecer um potencial cognitivo para
a ac¢do e promover, em contexto escolar, relacdes horizontais, demo-
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criticas e criticas entre adultos e criangas, densificam-se as possibili-
dades de promover uma pedagogia mais reflexiva (SCOTT et al, 2004;
HALASZ, KAUFMAN, 2007). Para Freire (1992b), o caminho para
superar as praticas incoerentes encontra-se na superacdo de uma ideo-
logia autoritdria e elitista, o que pressupde uma sintonia entre o fazer e
o falar da educacg@o. Ao envolvermos as criancas na gestao do trabalho,
podemos exercitar a superacio da autoridade na procura de uma prética
democriética.

O reconhecimento dos saberes e culturas das criancas e da infan-
cia enquanto grupo social heterogéneo e com especificidades é essen-
cial para promover um didlogo entre conhecimentos diferentes, o dos
adultos e das criangas, bem como os existentes no interior de cada um
desses grupos. Tratar-se-d4 de um processo dialégico, uma dindmica de
didlogo, partilha e confronto de saberes, diferentes mas complementa-
res. Este reconhecimento confronta-se com alguns obstdculos, nomea-
damente a ideia de que os adultos sabem exactamente, ou pelo menos
sabem melhor, o que € certo e bom para as criancas, sem nunca lhes per-
guntarem. Ultrapassar estas concepcdes € um passo fundamental para
o reconhecimento da legitimidade das imagens, concepcdes e saberes
das criancas sobre os seus direitos, ou, como Beck (2000) sustenta, da
indispensabilidade de desenvolver um processo de desmonopolizacio
da pericialidade.

A construgdo de espagos pedagdgicos participativos implica que
se considere, antes de mais, a garantia dos direitos de proteccio e pro-
vis@o (ndo sendo determinantes sdo importantes); implica também que
ndo haja manipulacio nem coacdo da parte dos adultos nas dindmicas
que sdo desenvolvidas; implica, ainda, que sejam consideradas ques-
tdes como a idade, género, etnia, classe social; e, finalmente, que as
criangas compreendam e dominem, antes de mais, o processo em que
estdo inseridas, sendo fundamental, para tal, a promog¢ado de espacos de
discussio e negociacdo e a formulacdo de reportdrios de acc¢do para a
concretizacio desses principios (TOMAS, 2011).

A mobilizacio destes aspectos é essencial para atribuir a ac-
¢do pedagdgica uma dimensdo mais substantiva em termos de par-
ticipagdo, para enfrentar um conjunto de requisitos que enformam
as criancas em padrdes de desenvolvimento homogéneos, os quais
sdo depois replicados para a ac¢do pedagdgica inibindo manifestacoes
de singularidades e autoria, concordando com Fernandes (2009, p.
466) refere que:
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a idade, tal como o tempo, é um conceito ao mesmo tempo ar-
bitrdrio e negocidvel, sendo indispensdvel ter sempre presente
que a idade cronolégica permite um aparente enquadramento
racional e cientifico para o julgamento apoiado pelas teorias
bio-psicologicas, mas ndo possui suficiente informagdo acerca
da maturidade ou de aspectos culturais e sociais que lhe atri-
buem muiltiplas configuracoes.

Gostariamos de rematar este aspecto com a chamada de atencdo
que consideramos indispensdvel para esta discussdo: a necessidade de
mobilizar um pensamento pedagdgico mais divergente, que olhe para as
criancgas nas suas singularidades e nao somente a partir dos padrdes ho-
mogéneos e desenvolvimentistas, valorizando a sua ac¢do e autonomia
e ndo somente a sua submissao ao conhecimento adulto.

Promover légicas de ac¢do nas escolas que mobilizem os con-
tributos de criancas e adultos na apropriacdo do direito a construcio
democrdtica das suas vidas implica que se mobilizem os interesses e
competéncias dos actores-criancas, mas também, que se respeitem as
suas necessidades e dificuldades; implica, ainda, que da parte dos acto-
res-adultos, se enfrentem as suas imagens e concepcoes acerca do papel
que a(s) crianca(s) desempenha(m) na sociedade, das suas competén-
cias (ou ndo) e mobilizem relacdes eticamente informadas que nido as-
sumam como tdcitas as relacdes de poder entre adulto-crianca, manten-
do cautelas epistemoldgicas e éticas respeitadoras desta dimensao.

Esta exigéncia implica que na andlise da ac¢do educativa com
criangas tentemos perceber quais sdo os significados atribuidos a crian-
ca. Significados ausentes e incompletos, pela ndo consideracdo de en-
foques centrados na crianca, na valorizacdo da sua ac¢do social, das
suas competéncias? Ou pelo contrdrio, significados que tornam visiveis
imagens de criancas activas no processo de construcio de conhecimen-
to em dialogias permanentes com o educador/professor?

Este olhar que procura encontrar a crianca, focaliza-se numa
imagem especifica de crianca enquanto actor social, o que implica que
tentemos destacar a ac¢io, as dindmicas, os tempos, os modos em que a
accdo social desta (ndo) acontece.

Sabemos que a educagdo das criancas em instituicdes educati-
vas tem uma histdria profundamente marcada pela imagem da crianca
enquanto objecto de conhecimento. A exigéncia de considerar que a
crianca ndo € um mero objecto de conhecimento, nem um mero aluno,
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mas principalmente um sujeito activo, exige repensar “‘a crianca, em
seu proprio tempo, uma vez que se ocupa fundamentalmente de pro-
jectar a educagdo destes “novos” sujeitos sociais” (ROCHA, 1997) e
implicard também uma renovada ac¢@o pedagdgica concertada a partir
dos pressupostos para uma teoria da participacdo das criangas acima
enunciados.

Neste processo é fundamental discutir a forma como se entende
o processo de socializacdo e desenvolvimento das competéncias cogni-
tivas, sociais e emocionais das criancas. A discussio que subjaz a forma
como as teorias socioldgicas, mas também as correntes pedagdgicas
tém entendido o lugar das criancas, nas diferentes arenas sociais, tem
sido marcado por enfoques adultocentrados, dos quais sdo exemplo, no
campo socioldgico, as teorias funcionalistas, no campo pedagdgico as
correntes associadas a Escola Tradicional. Um dos primeiros passos
serd, entdo, discutir o conceito de socializacdo que, desde as teorias
funcionalistas, foi considerado como um processo unilateral, na medida
em que valoriza fundamentalmente o papel do adulto. A accdo e a voz
da crianca sdo desvalorizadas e ela € encarada como um mero “projecto
a ser”’, consumidora das perspectivas das grandes institui¢des socializa-
doras, nomeadamente a familia e a escola.

Nesta andlise o contributo de um enfoque a partir da Sociologia
da Infancia permite-nos reflectir acerca dos posicionamentos quer de
professores/educadores, quer das criancas, no sentido de tentar ressig-
nificar os espacos e papéis do professor/educador e do préprio contexto
educativo enquanto principais agentes na institucionalizacio das crian-
cas para considerar enfoques que privilegiem a ideia de que as criangas
também podem ser agentes nos processos educativos.

Para dar conta deste desiderato, quando em Sociologia da Infan-
cia discutimos e analisamos as dimensdes da infancia e da educacio,
a primeira preocupacdo reside em considerar que antes de ser aluno
a crian¢a € um individuo, um sujeito, que deve ser entendido a partir
de uma complexidade de indicadores que nio se esgotam no oficio de
aluno. Para além de aluno, a crianca assume na sociedade outros papéis
também importantes, que decorrem das heterogéneas relagdes que ela
estabelece no tecido social onde se movimenta: com a familia; com os
amigos; com uma heterogeneidade de outros actores sociais que com
maior ou menor expressdo vao influenciar e (serem influenciados) o seu
posicionamento nas diversas estruturas sociais que habita. Nesse senti-
do a Sociologia da Infincia propde considerar a crianca antes de mais
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como um actor social, com competéncias que devem ser interpretadas
a partir de frameworks interdisciplinares que considerem dreas como a
Biologia, a Psicologia, a Antropologia, a Sociologia, na interpretacao
dessas mesmas competéncias. Mas serd deste modo que a escola consi-
dera a crianca? A histéria da educacdo tem deixado relatos que tornam
visiveis outras imagens, nos quais a crianca surge como receptor pas-
sivo em vez de actor, analisada a partir de enfoques bio-psicoldgicos,
sem considerar a influéncia que dimensdes culturais e sociais t€m no
posicionamento desta mesma crianca na escola. Estas abordagens le-
varam a organizagdo de contextos educativos nos quais as escolas “sdo
os mundos dos professores nas quais as criancas sao hdspedes tempord-
rios” (CULLINGFORD, 1991 cit in WYNESS, 1999, p. 356).

Continuario as criangas a aparecer como hdspedes temporarios
na forma como se pensa e desenvolve o seu processo educativo? Ou
pelo contririo, neste processo projecta-se uma outra imagem de infan-
cia, onde a crianca assume também um papel activo neste processo? Sao
valorizadas as heterogéneas formas de as criancas agirem no mundo
social mais alargado e na escola em particular, ou mais concretamente,
sdo valorizadas as culturas da infancia enquanto legitimas ferramentas
para desenvolver os processos educativos?

A segunda preocupacdo que emerge a partir do quadro tedrico
da Sociologia da Infancia reafirma a ideia de que a escola e a infancia
ndo devem ser incompativeis, ou seja, a ideia de que a escola se deve
organizar enquanto espaco propiciador de experiéncias que nio ocul-
tem nem desvalorizem o significado de ser crianga (oficio de crianca).
Nesse sentido é importante questionar o tipo de estratégias adoptadas
para promover as experiéncias de aprendizagem e desenvolvimento da
crianga. Serd que elas valorizam as heterogéneas formas de as criancas
agirem no mundo social mais largado e na escola em particular? Serd
que sdo valorizadas as culturas da infincia (SARMENTO, 2004) en-
quanto legitimas ferramentas para a promog¢ao dos processos de desen-
volvimento de competéncias mais académicas?

Este enfoque implica ainda que se reflicta acerca da forma como
a escola se organiza, a forma como a formacao e intervencao dos pro-
fessores/educadores se processa. Concordamos com Montandon (1997)
quando refere que a escola que aposte neste desafio, que aposte na pro-
mocdo de um projecto que valorize as criancas enquanto sujeitos activos
de direitos era que necessariamente ter em conta que “sendo as escolas
construidas para as criangas — nos niveis politico e organizacional e nos

educativa, Goiania, v. 16, n. 2, p. 201-216, jul./dez. 2013. 211



planos histérico e das politicas educativas — elas também sdo — no plano
da accdo concreta — construidas (sobretudo) pelas criancas.”

A participacdo das criangas apresenta-se, assim, como um instru-

mento emancipatdrio e radical o para a reconstrucdo de uma cidadania
compdsita, que entenda a crianga como um actor social, activo no exer-
cicio concreto da acc¢do social e, por isso mesmo, também na constru-
¢ao da sua identidade pessoal, social e politica.

A erosdo de processos verticalizados, periféricos e excludentes

para as criancas implica a consideracdo de alguns pressupostos (FER-
NANDES, 2009) que apresentamos se seguida:

212

(i) A participagcdo ndo se esgota na intitulacdo de direitos de par-
ticipacdo. Os direitos contidos na CDC sdo uma ferramenta, um
recurso para a cidadania, que tém de ser considerados na com-
plexidade de indicadores que conferem diversidade a categoria
social da infancia. Mais ainda, a CDC pode ser considerada
como um guia de orienta¢do, uma ferramenta de emporwerment
para criangas e adultos na promocdo dos seus direitos. Nao obs-
tante, cabe aqui uma andlise critica da CDC, ndo sé porque foi
feita exclusivamente por adultos mas também porque permane-
cem os desequilibrios de poder na construcdo da realidade dos
direitos da crianca (TOMAS, 2011);

(ii) A participagdo exige a organiza¢do de mecanismos e a pro-
mocgdo de processos de transmissdo de informacdo as e com as
criancgas relativamente a sua situagdo social;

(iii) A participacdo ndo pode ser entendida como um principio
compulsivo, mas como uma dindmica cujo exercicio depende
Sfundamentalmente da vontade dos seus detentores;

(iv) A participacdo social das criancas implica que as suas miilti-
plas linguagens sejam consideradas como ferramentas legitimas
em qualquer processo participativo, o que requer um esfor¢o de
tradugdo da parte dos adultos no sentido de valorizar as varia-
das formas das criangas fazerem, falarem, serem e sentirem;

(v) A participag¢do implica contextualizagdo uma vez que tém de
considerar dimensées estruturais, de natureza social e economi-
ca, bem como dimensées culturais, politicas, género e geracio-
nais;

(vi) A participacdo das criancas serd tdo mais potenciada quan-
to maior for o seu controlo relativamente aos processos em que
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estdo envolvidas, o que implica reconsiderar as questoes de po-
der, presentes nas interaccoes sociais entre adultos e criancas;
(vii) A participagdo das criangas deve ser considerada em dife-
rentes esferas (privadas e piiblicas) uma vez que a participagcdo
das criangas na esfera ptiblica estd dependente da sua aceitagcdo
e do reconhecimento de uma maior pertenca destas enquanto
membros da comunidade (Lister, 2007) e ainda em diferentes
momentos (presente e futuro).

REFLEXOES EMERGENTES

Neste texto assume-se que as criangas sao actores sociais, consi-
derando os seus pontos de vista e as suas accdes como dotadas de sen-
tido, o que implica romper com concepcdes socioldgicas e pedagdgicas
tradicionais que as concebem como seres incompetentes e incapazes.

Defende-se o pressuposto que teremos que investir mais no sen-
tido de construir dindmicas sociais activas, criticas e emancipatodrias,
promover os valores e atitudes subjacentes a uma sociedade livre, paci-
fica, equitativa e democratica.

Nesse sentido defendemos a exigéncia de criar contextos peda-
gbgicos reveladores de uma participacio civica activa, o que implica a
criacdo de espagos onde seja possivel reflectir, discutir e pdr em prética
os direitos das criancas, através de dimensdes tdo importantes como a
responsabilidade, a solidariedade, a justica, a inclusao e a intercultura-
lidade. O que pressupde uma renovada accao pedagdgica que considere
os direitos da crianga ndo apenas como um dia comemorativo, constitu-
ido como um conjunto de actividades lddicas mas algo que deve ser um
guia orientador de praticas educativas que sejam capazes de responder
as necessidades e particularidades dos participantes e promova compe-
téncias politico-pedagdgicas para a autonomia e cidadania activa das
criangas.

Sao vdrios os aspectos a considerar na criacdo de contextos pe-
dagdgicos reveladores de uma participagdo civica activa das criangas:

e O desenvolvimento de processos de informacio e reflexdo que per-
mitam as criancas apropriarem-se de ferramentas tedricas, empiricas
e éticas para a (re)construcao dos seus proprios juizos, significados e
atribuicdo de sentidos a realidade social.

e A informacdo e a compreensdo das criangas acerca do significado
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de ser um sujeito de direitos e a compreensao e implicacdo do seu
direito a participagao.

e O estimulo de um estilo de lideranca ndo competitivo, no qual seja
mais relevante valorizar nfo as criancas que mais falam, mas sim as
que participam sem pretensdes de protagonismo e competéncia in-
dividual e que tém a capacidade para representar 0s seus pares para
além das suas necessidades individuais.

e O reconhecimento dos adultos acerca das competéncias das criangas
para se expressarem, do seu direito a serem ouvidas e do reconheci-
mento de formas de comunica¢do para além das escritas e das orais.

e O desenvolvimento de processos politico-pedagdgicos que conside-
rem, para além das caracterfsticas individuais das criangas, também
as suas experiéncias de vida e dimensdes culturais e sociais, uma vez
que os mundos sociais e culturais influenciam de forma significativa
o (nfo) envolvimento das criancas em dindmicas participativas.

Qualquer aproximacdo a criacdo de contextos pedagdgicos re-
veladores de uma participacdo civica activa das criangas deverd con-
siderar uma transformag@o nas estruturas de poder, na forma como se
apresentam as relacdes e os papéis dos adultos na relacdo com a infan-
cia, os quais ndo poderdo estar isolados de outros processos publicos e
privados dos sujeitos participantes, dos seus proprios preconceitos e dos
aspectos anteriormente analisados.

Finalmente, gostariamos de reforcar a ideia de que a participagdo
das criancas ndo obedece a logicas de demonstragdo mas sim a légicas
de descoberta, de discussio, de confronto e negocia¢do, nos processos de
constru¢do do conhecimento.

Trata-se, afinal, de imaginar um futuro como um movimento em
que todas as racionalidades possam contribuir, inclusive a das criancgas.

PARTICIPATION AND PEDAGOGICAL ACTION: THE INCREASE
IN VALUE OF COMPETENCES AND CHILDREN"S SOCIAL
ACTION

Abstract: this paper defends a participative pedagogical action based
on children’s rights, mainly, regarding their rights to participation. It
also questions the assumptions and exclusionary practices which the
social group faces. It is believed that these are the ways to build more
critique and emancipatory active social dynamics, and to promote
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basic social practices in a free, peaceful, equitable and democratic
society.

Keywords: Childhood. Children’s rights. Pedagogy of participation.
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