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Antonio Berni
(Rosario, Prov. de Santa Fe, 1905 - Buenos Aires, 1981)

Comienza sus estudios en Rosario y en 1925 obtiene una beca que le
permite viajar a Europa y concurrir a los talleres de André Lhote y
Othon Friesz. En Paris se pone en contacto con la pintura metafisica y
con el surrealismo, y se adhiere a la accién artistica comprometida con
larealidad politica y social. La crisis internacional, y particularmente la
nacional, influyen en su poética, que vira hacia un realismo critico que
le permite manifestar sus preocupaciones sociales.

En los afios 50 comienza una serie dedicada a los pobladores mas
humildes de Argentina. En 1959 retoma el collage, técnica que empleara
en dos ciclos de obras cuyos protagonistas serdn Juanito Laguna, el chi-
co delavilla miseria y Ramona Montiel, la prostituta. Diversos materia-
les de deshecho como chapas, cartones, maderas y rezagos industriales
ambientaran las andanzas de Juanito.

En los afios 70 recurre a elementos provenientes del realismo foto-
grafico, sin abandonar por ello su inclinacién al expresionismo. Estos
recursos nutren tanto a los ensamblajes de Juanito como a los de Ra-
mona, que adquieren cada vez mayor relieve para casi transformarse
en retablos modernos. Fallece en Buenos Aires el 13 de octubre de 1981.

Texto tomado de: http://www.buenosaires.gob.ar/areas/cultura/
arteargentino/04biografias/berni.php

SABERES PARA LA ACCION EN EDUCACION DE ADULTOS

"Mas alla de las letras"

Procesos de lectura y escritura en personas jovenes y adultas | Editora invitada: Marcela Kurlat

3 Procesos de lectura y escritura
en personas jovenes y adultas
Caminos hacia otros mundos posibles
Marcela Kurlat | Argentina

11 La experiencia del Programa de Alfabetizacion,
Educacion Bésica y Trabajo (PAEBYT) en la Ciudad
de Buenos Aires
Fdtima Cabrera de Rice | Argentina

17 Laescritura al servicio de los procesos de reflexion
subjetiva

O escribir para pensar(se)
Mariela Helman, Guillermo Micd y Alicia del Valle Vera | Argentina

24 Las practicas del lenguaje en el disefio curricular de

jovenes y adultos de la Provincia de Buenos Aires
Alejandra Defago y Viviana Da Re | Argentina

30 Jovenes, adultosy literatura
La construccion de un puente posible
Ana Siro y Javier Maidana | Argentina

36 Intercambio entre lectores
Un proyecto con mujeres y niflos en contexto de encierro
Maria Claudia Molinari | Argentina

42 “Quisiera escribir mejor...”
Experiencia con la escritura de una trabajadora rural de un
asentamiento de Reforma Agraria
Inez Helena Muniz Garcia | Brasil

46 Historias de literacidad
La lecturay la escritura en la vida de personas adultas con
poca escolaridad
Maria de Lourdes Dionisio | Portugal

55 La construccion de saberes letrados con la familia
El caso de mujeres con poca escolaridad en ambientes rurales
Maria Leticia Galvan Silva | México

61 "Aqui te ensefas”
La generacién de espacios para escribir y leer con personas
jovenes y adultas
Irdn G. Guerrero Tejero | México

66 Testimonios

El'sentido de la alfabetizacion
Didlogo con Amanda Toubes y Marta Marucco

Primarias Populares del Movimiento La Dignidad
Buenos Aires, Argentina

Relatos con olor a yerba y a pre-textos
Margarita Mendieta

La historia de Gabriel, entre el mundo de la escuela y el mundo
de los diarios
Marcela Kurlat

89 Abstracts

93 Acerca de los autores

96 ;Ahora qué?

La version digital se puede consultar en: http://decisio.crefal.edu.mx



Decisio

ENERO-ABRIL 2014 NUMERO 37

Directora General del CREFAL
MERCEDES CALDERON GARCIA

Editor fundador
JM GUTIERREZ-VAZQUEZt
Editora general
CECILIA FERNANDEZ ZAYAS
Editora invitada
MARCELA KURLAT

Diseiio original
ERNESTO LOPEZ RUIZ

Diseiio de portada e interiores
EUGENIA NAYELLI VALENCIA HERREJON

Diseiio de la version digital
ARIADNA IVON CHAVEZ CALDERON
ARIEL DA SILVA PARREIRA

Fotografia
IVAN HOLGUIN, JOSE ALONZO LEYVA, LETICIA
CERVANTES Y NANCY ARELI HILARIO
AUTORES DE LOS ARTICULOS

Consejo editorial
Rosana Martinelli
ORGANIZACION DE LOS ESTADOS AMERICANOS
Sylvia Schmelkes
InsTITUTO NACIONAL PARA LA EVALUACION
DE LA EpUcACION, MExiCO
Ana Deltoro
CONSULTORA INDEPENDIENTE, MEXICO
Nélida Céspedes
Consgjo bE EDUCACION DE ADULTOS
DE AMERICA LATINA
Jorge Osorio
CONSULTOR INDEPENDIENTE
Ivan Barreto Gelles
AsocIACION DE PEDAGOGOS DE CuBA

Oficinas editoriales
AV. LAZARO CARDENAS 525,
COL.REVOLUCION C.P. 61609,

TeL: (52) 434 34 2 81 39
PATZCUARO, MICHOACAN, MEXICO
VERSION DIGITAL: http://decisio.crefal.edu.mx
cfernandez@crefal.edu.mx

Ventas

LIBRERIA LA ESTACION
(52) 434 342 8167
mtapia@crefal.edu.mx

CREFAL

www.crefal.edu.mx

Decisio. Saberes para la Accion en Educacion de Adultos. nimero 37,
enero-abril 2014. Publicacion cuatrimestral del Centro de Coope-
racion Regional para la wcion de Adultos en Améric
y el Caribe, CREFAL, Lazaro Cérdenas 525, Quinta Er
Revolucion, Patzcuaro. Michoacdn, México. CP 61609. Reserva de
derechos al uso exclusivo No. 04-2009-083113580900-102. ISSN
1665-7446. Licitud de titulo No. 12153; licitud de contenido No. 8806.
ambos otorgados por la Comision Calificadora de Publicaciones y Re-
vistas llustradas de la Secretarfa de Gobernacion. Tiraje: 750 ejemplares.

Las opiniones expresadas por los autores no
necesariamente reflejan la postura del editor.
Impreso en México

Carta de la Direccidn
General del CREFAL

Este ntimero de la revista Decisio lo dedicamos a un tema especial-
mente relevante en el logro de una mayor inclusion social en la edu-
cacion: los procesos de adquisicion y uso de lalectura y la escritura, y
laimportancia de considerar los contextos en los que estos procesos
se llevan a cabo. Este tema es un eje central en el fortalecimiento de
la calidad educativa, ya que el desarrollo de los saberes letrados es
muy importante para la consolidacion de otras capacidades y cono-
cimientos esenciales.

EI CREFAL cuenta con una larga tradicién de impulsar procesos
de ensenanza-aprendizaje cercanos a las necesidades reales de las co-
munidades. Esto requiere de una vision creativa reflejada en propues-
tas y modelos educativos flexibles y adaptables, para fortalecer las
posibilidades de aprendizaje de las personas en las comunidades. Los
articulos incluidos en este niimero hacen referencia a experiencias
educativas diversas —desde Argentina, Brasil. México y Portugal—en
materia de saberes letrados, que son representativas de una clara vo-
cacion al servicio de las comunidades.

Ast, en este niimero se hace referencia a la importancia de los pro-
cesos de lecturay escritura para cada persona, y a la relevancia de los
procesos de alfabetizacion de adultos que se llevan a cabo en contex-
tos particulares y desde los intereses y experiencias de vida de los par-
ticipantes; asimismo, damos a conocer experiencias exitosas en cuan-
to a la relevancia de abordar las practicas de lectura y escritura de
manera integral, mediante acciones comunicativas que vinculen los
aprendizajes adquiridos con la realidad de los alumnos, y con la par-
ticipacién en redes de aprendizaje, por medio de las cuales el entorno
escolar se expande mediante su vinculacion con los dmbitos familiar
y comunitario. Por supuesto, en el desarrollo de los saberes letrados,
es importante destacar también la relevancia de los procesos de al-
fabetizacion digital. pues el uso de las tecnologias de la informacion
y la comunicacion es hoy dia de gran importancia no sélo en materia
educativa, sino también en el entorno cotidiano.

Con este ndmero de Decisio hacemos patente una vez méds el im-
pulso que el CREFAL da alavinculacion entre el quehacer educativoy
las necesidades sociales en las que éste ocurre. Recuperar los saberes
que las personas tienen en torno a lalecturay la escritura, y contribuir
aampliar estos saberes, es parte esencial de la educacion, orientada a
mejorar la calidad de vida de ninos, jovenes y adultos en las comuni-

dades de nuestra region latinoamericana.

MERCEDES CALDERON (GARCIA



Fotografia: José Alonzo Leyva Lopez.

Historias de literacidad

La lectura y la escritura en la vida de personas

adultas con poca escolaridad

Maria de Lourdes Dionisio

Centro de Investigacdo em Educacao, Universidade do Minho | Braga, Portugal

Multiples historias de literacidad

En los tiempos actuales de gran preocupacion por
el acceso de las poblaciones a la palabra escrita, son
muchas las historias de literacidad que se pueden
contar: una de ellas es, desde luego, que la palabra
“literacidad” se ha convertido en una cuestién clave
respecto de los temas de empleo y movilidad labo-
ral, es decir, constituye un indicador de progreso.
También estdn las historias de como se posicionan
los adultos sin escolarizacién en el paisaje social
contemporaneo; las historias de la relacion de los

midionisio@ie.uminho.pt

adultos con lo escrito; la riqueza de los recursos de
cada personay cada grupo paralidiar con los textos:
y la historicidad de las identidades y las practicas.
Son historias producidas dentro de 6rdenes de
discurso mas vastos y en formaciones sociales que
estan moldeando formas de vidaenlas que. por ejem-
plo. la educacién a lo largo de la vida se ha converti-
do en un deber; historias que producen realidades
globales y locales, recontextualizadas en politicas y
estrategias nacionales, y que estandarizan politicas
de lengua. literacidad y evaluacion; estadisticas que
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producen y reproducen visiones de los sujetos casi
como marginales, socialmente excluidos, urgidos
de que se les administren dosis de competencias bd-
sicas de literacidad que curen el mal, la dolencia, el
handicap de la baja escolaridad y el uso restringido
de lalengua escrita, origen y razon de ser de todas las
infelicidadles de los individuos.

Historias de nuevas oportunidades de
acceso a lo escrito

En el marco de los discursos y politicas, sobre todo
europeas,acercadelanecesidad de certificacion dela
poblacién con vistas al desarrollo econémico y para
que los adultos puedan enfrentar la realidad global.
competitiva y cambiante, de la economia del cono-
cimiento, asistimos también en Portugal. entre 2005
y 2011, a la implementacién de la Iniciativa Nuevas
Oportunidades, un programa del Estado portugués
para el aprendizaje a lo largo de la vida que inclufa,
como un componente importante, el reconocimien-
to y acreditacion de los aprendizajes adquiridos en
las diversas experiencias de vida de las personas.

Este proceso de certificacion, que se conoce como
RVCC (Reconocimiento, Validacion y Certificacion
de Competencias). se basa en un cuadro de com-
petencias-clave (cf. Gomes, 2006) con el objetivo de
equiparar formalmente las competencias adquiri-
das por los individuos en sus esferas personales, pro-
fesionales y sociales a las calificaciones académicas
que otorga el sistema formal de ensenanza en los ni-
veles basico (6°y 9° ano de escolaridad) y secundario
(12° ano de escolaridad).

A pesar de que en los documentos rectores no
siempre se enuncia explicitamente que uno de los
objetivos del programa es la “literacidad”, podemos
decir que, en el proceso de RVCC, asume un estatuto
particular: el de medio y fin de los aprendizajes. En
efecto, todo el proceso de certificacion es mediado
por practicas de lenguaje vinculadas a la reflexion
sobre la experiencia personal (historias de vida, en-
trevistas, portafolios, entre otros). que sirven como
evidencias de quelos adultos efectivamente cuentan

con las competencias que les permiten certificarse.

Al'mismo tiempo, en tltima instancia. el objetivo de
la formacion que ocurre durante el proceso de certi-
ficacion es

[..] garantizar a todos los adultos residentes en
Portugal [..] un acceso facil a vias y modalidades es-
pecificas de aprendizaje que les permitan aprender
aleer y escribir, alcanzar un nivel de literacidad bé-
sica y obtener un grado equivalente al de la actual
escolaridad obligatoria (Melo et al., 1998, p. 16).

La literacidad, como finalidad tacita del progra-
ma, encuentra sus raices en la suposicion de que exis-
te una causalidad unidireccional entre las habilida-
des de lectura y escritura y el desarrollo individual,
social y econdmico, a pesar de la gran cantidad de
evidencias empiricas que contradicen esta ecuacion.
Muchos estudios han mostrado que la natureza de
las précticas personales y sociales de literacidad estd
mas ligada, de manera compleja, a ciclos de desarro-
llo. y que por lo tanto pueden ser tanto causa como
resultado del crecimiento. Esta idea de la relacion
causa efecto entre literacidad y desarrollo esta liga-
da también a la creencia de que la participacion en
el mundo de la escritura depende del dominio (en el
sentido cognitivo) de habilidades especificas de com-
prension (principalmente) y de produccion de textos.
Es por esta creencia que los procesos de educacion y
formacion de adultos no-escolarizados, o cuyas cali-
ficaciones no se ajustan a las actuales exigencias im-
puestas por la sociedad. cada vez mas grafocéntrica,
se centran actualmente en desarrollar "mejores com-
petencias. y simultaneamente, un mayor desarrollo
y cohesiodn social, a la par de una mayor competitivi-
dad econémica” (Gomes, 2002, p. 7).

Independientemente de una invisible, pero pre-
sente, concepcion de los usos de la escritura que
subyace a estas iniciativas orientadas a los adultos,
el hecho de insertarlos en un determinado dominio
de practica puede dotarlos de una especie de “‘cédula
de identidad”. no sélo con relacion al dominio de la
palabra escrita, sino también respecto de los com-
portamientos, valores, crencias y saberes, a veces ta-

citos, de lo que puede ser dicho y hecho, como y con
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qué herramientas, en ese dominio particular. O sea.
adquirir, aprender y exhibir los rasgos identitarios
del sujeto letrado es resultado de una gama de pro-
cesos sociales que responden a las normas e ideolo-
gias de las instituciones o grupos que conforman los
contextos donde los sujetos actiian.

Las identidades letradas de los sujetos (sus len-
guajes, sus modos de acceder, usar y valorizar los
textos), por lo tanto, se van (re)construyendo desde
su involucramiento en los eventos de literacidad que
ocurren en las diferentes esferas, es decir, tanto en
las prdcticas de literacidad dominante (que son las
que estan muy proximas a las instituciones formales
como la escuela), como en las prdcticas verndculas,
generalmente poco valoradas por estar enraizadas
en la experiencia cotidiana.

Por todo esto, procesos como el RVCC constitu-
yen un escenario ideal para contar historias de las
relaciones entre la literacidad y la educacion de jo-
venes y adultos, es decir, para dar cuenta de los efec-
tos de los procesos educativos formales en la vida de
las personas. Para contar tales historias se perfilan
preguntas como: ;qué bienes cognitivosy culturales,
particularmente con respecto a practicas textuales,
poseen va los adultos? ;De qué forma las practicas
culturales y textuales en que los adultos se involu-
cran durante procesos como el RVCC, son posterior-
mente incorporadas en sus vidas? ;Cudles son los
indicadores de "cambio” para el sujeto “letrado™

Historias de vida
Historias situadas

En la medida en que “examinar las relaciones entre
la vida y el aprendizaje no implica tinicamente ver
lo que esta por acontecer en la vida de las personas,
en un momento dado, sino también desarrollar una
comprension del lugar de donde vienen™ (Barton et
al., 2007, p. 19), algunas de las respuestas a las pre-
guntas que mencionamos antes han de mirar hacia
lo que hace de las personas aquello que son en un
momento particular dado. es decir, a sus practicas,

identidades y capitales.

A partir de esa premisa estudiamos 113 adultos
involucrados en procesos de certificacion en 16 cen-
tros de formaciéon (llamados muy atinadamente
de Nuevas Oportunidades), del distrito de Braga.
Portugal.

El acompanamiento de estos adultos, desde su
entrada al Centro hasta seis meses después de la ob-
tencion de la certificacion, se llevé a cabo mediante
recursos como cuestionarios, entrevistas, observa-
cion de las actividades y andlisis de documentos del
proceso formativo. En un primer momento se identi-
fico el lugar que lalecturay la escritura ocupaban en
sus vidas, es decir, desde lo que escribian y lefan en
su cotidiano hasta las finalidades con que lo hacfan,
asi como sus actitudes, valores y concepciones sobre
estas practicas socioculturales que constituyen y
definen las identidades de cada sujeto.

Al rescatar estas historias se pretendfa no sélo
reunir elementos para contrastar los modos de en-
trada al mundo letrado, reconocido como necesario
parael aprendizaje alo largo de la vida; sino también,
y sobre todo, contribuir a desarticular la idea de que
las précticas de uso de textos se reducen a técnicas
y capacidades adquiridas de una vez y para siempre
en un momento dado de la vida (idea que atin esta
fuertemente enraizada en el discurso oficial), para
presentarlas como actividades sociales variables y
complejas que ocurren en relaciones sociales tam-
bién complejas.

En principio, las vidas letradas de estas personas
no constituyen ningtin misterio; se pueden “adivi-
nar” facilmente cuando tenemos frente a nosotros
a personas sin empleo o que, estando empleadas,
ocupan puestos de trabajo poco calificados y mal
remunerados: carpinteros, ayudantes de albanil,
costureras, cerrajeros, empleadas de limpieza y ope-
radores textiles no especializados. Naturalmente,
estas realidades profesionales se explican por las
bajas calificaciones escolares de dichas personas, las
cuales, ademas, justifican su presencia en el Centro
Nuevas Oportunidades, para iniciar, algunas veces
por imposicion del Estado, el proceso de reconoci-
miento y validacion de las competencias adquiridas
alolargo de lavida:
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Fotografia: José Alonzo Leyva Lopez.

Y al principio, digo. hasta lloré con mi hija, queria
renunciar. Pero no renuncié, tenfa miedo que me
cortaran el fondo de desempleo. Sélo que fui para la

casa, no dormia... Anduve dos o tres dias asi (Rosa).*

La trayectoria escolar de estas personas general-
mente estd marcada por el “fracaso’ la mayorfa no
pasdé del 4° ano de escolaridad: muy pocos rebasaron
el 2° Ciclo de la Ensenanza Basica (6 anos), pero no
llegaron a completar el 7° o el 8° ano. A pesar de eso
dicen haber estado entre 8 y 12 anos en la escuela: de
hecho, pocas veces coincide el niimero de anos en la
escuelay el tltimo ano escolar al que asistieron.

Las razones para salir de la escuela, es decir, las
causas del “fracaso” se originan en las dificultades
economicas de las familias, que se relacionan estre-
chamente con la voluntad de ser financieramente
independientes. A estas razones se anade "no haber
sido hecho para los estudios”. Es claro que “querer

trabajar’, "dificultades econdémicas”y “falta de modo

para los estudios” son caras de la misma construc-
cion social que lleva a los individuos a creer que su
destino escolar, y también el social. se debe a la falta
de donesy capacidades:

Yo tenfa que trabajar para ayudar a mi madre...
Mira, no habia dinero y dicen que quien no tiene

dinero no tiene vicio (Marta).

Yo andaba en la escuela, yo trabajaba. yo estudiaba,
andaba tenso. Querfa dinero para jugar, para beber
unos tragos con mis colegas el fin de semana, que
la gente... ;Sabe como es? Nosotros éramos nuevos,
por eso, daibamos nuestra vueltita. Metfa la mano
al bolso y sdlo habia pelusa. Trabajar por trabajar,

ijpumbal, voy a trabajar para mi (Albano).

La “falta de literacidad™ de la que se acusa fre-
cuentemente a los adultos con ese perfil, inclusive
considerandolos como una traba al desarrollo y
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progreso de la sociedad (como se puede leer en in-
formes como el del High Level Group of Experts on
Literacy. de la Comision Europea de 2012), se ve en
estos testimonios mds como una consecuencia que
como una causa. Pero pese a la falta de “certificacion
escolar” de la relacion con lo escrito que las historias
de vida de estos adultos tenidos como “iletrados” de-
jan ver, tales historias muestran un cotidiano mar-
cado por la presencia de la palabra escrita y por mul-
tiplicidad de précticas de lecturay escritura.

Ciertamente, entre estos adultos la lectura y la
escritura constituyen actividades regulares en los
contextos sociales en los que han participado. La
lectura es una préctica mds generalizada que la es-
critura, pero, aun asi, es frecuente la redaccion de
recados, calculos, notas personales, cartas, posta-
les, mensajes en el teléfono celular, generalmente
como forma de estabelecer comunicaciones a dis-
tancia y de tratar situaciones del dia a dia. Alguna
escritura es, paraddjicamente, generada por la pér-
dida de empleo:

Respondia anuncios de empleo para el area comer-

cial... Escribf cartas de presentacion (Jorge).

La lectura bastante frecuente de facturas, reci-
bos, formularios, recetas de cocina, recados, car-
tas, folletos de publicidad. cajas de medicamentos,
rétulos de productos, diarios, revistas, leyendas de
television y, cada vez mds, mensajes de teléfono ce-
lular, presentan varias motivaciones: informacion,
organizacion personal, ocio, pero también y en gran
ntiimero, el aprendizaje de cosas nuevas. Si entre es-
tos adultos predominan practicas motivadas por
‘necesidades pragmaticas’, marcadas por su ‘cardc-
ter de instrumentalidad”, encontramos también,
con alguna frecuencia. la lectura de libros especia-
lizados relacionados con situaciones sociales parti-
culares: una mujer es catequista y lee diariamente
la Biblia; otra, en su lucha contra la depresion, lee
libros de autoayuda: uno de los hombres, que dice
tener como /0bby la arqueologia. lee regularmente
libros de historia y de geografia universales.

De lo anterior se puede ver que la relacion con
la palabra escrita no ha sido la misma a lo largo
del tiempo: el sujeto letrado no es una categoria
adquirida en un momento dado de la vida. y fija
para siempre:; ademds, su no adquisicion en un
tiempo y contexto escolar no es un impedimiento
para su participacion social. En efecto, de los testi-
monios de los adultos sobre el momento en el que
abandonaron la escuela, hasta el dia de hoy. lo que
queda es que, a medida que estos hombres y mu-
jeres van desempenando mas papeles sociales en
los diversos dominios de su vida (madres, padres,
empleados, desempleados. usuarios de cada vez
mas servicios publicos..), va aumentando progre-
sivamente su participacion en eventos de litera-
cidad, asi como su familiaridad (y facilidad) para
interactuar con textos, sobre textos y por medio
de textos.

No obstante lo anterior, aunque las practicas de
literacidad que estas personas traen en su bagaje al
Centro de Nuevas Oportunidades sean multiples
y variadas, no las identifican y/o reconocen como
précticas de lectura y escritura vélidas o, por lo
menos, comparables a las otras, las dominantes,
propias de dominios como el escolar. Tal vez esto se
deba a que, en gran parte, son de naturaleza priva-

da, doméstica y familiar.

En respuesta a la interrogante de si, a pesar de no
saber escribir textos de indole literaria, escribfa
otros textos: "Ah si, jeso es otra historia! Eso es otra
historia [...] Si quisiera aqui una informacion escrita

lahago yaaqui[...]” (Jorge).

A la interrogante de si realmente no escribfa nada:
iAh, si! Mensajes hago muchos mensajes, escribo

muchos mensajes y tiro las notas” (Margarida).

Ala par del no reconocimiento y valorizacion de
sus practicas de lectura y escritura, estos adultos
asumen —aprendieron a asumir— una posicion de
exclusion de cara a practicas que consideran per-
tenecientes a comunidades de los “legitimamente’

letrados: "Sabe que yo no soy como ustedes [...] Leer
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una facturano es como leer unlibro” (Albano). Dado
que “aceptan” que sus practicas de uso de textos no
son legitimas para la institucion en que quieren ser
bien vistos, llegan a afirmar que, de hecho, no leen
nada. Al ser confrontados con la cantidad de textos
que “al final” leen a lo largo de un dfa, afirman sor-
prendidos: "Para mf leer son aquellas personas que
leen libros voluminosos™ (notas de campo).

Estarepresentacion, forjada en el tiempo de la es-
cuelay en los discursos dominantes que la reprodu-
cen, no deja de aproximarse a la concepcion vigente
en el contexto educativo que ahora frecuentan. En
los centros de formacion, la lectura de libros es la
marca de identidad letrada valorizada:

[...] durante muchos anos nunca leyeron nada, a no
ser aquellas revistas bésicas que se encuentran con
facilidad. principalmente en muchos centros co-

merciales (coordinador CNO 3).

[...] en el proceso de RVCC hay una cosa que intro-
dujimos yahace algtin tiempo [...] que esla obligato-
riedad, y repito, obligatoriedad de la lectura de una

obra literaria (coordinadora CNO 2].

Hay una situacion que estamos en este momento
por desarrollar [...] estamos por incrementar la di-
ndmica del adulto durante el proceso de tener que
leer un libro [...] Después, reportarnos una sintesis
de eso, para obligarlos a razonar [...] (coordinador
CNO 1).

Esta asociacion entre la lectura de libros y el ra-
ciocinio es muy frecuente entre los formadores y
formadoras de estos centros, y revela el peso que los
abordajes académicoy cognitivo tienen en el discur-
so dominante y en la construccion de la situacion de

déficit en que estas personas se sienten:

Notamos que las personas no relacionan [..] no
estan habituadas a racionalizar [...| No tienen per-
cepcidn de lo que pasa en el mundo, no acompaian
(coordinador CNO 7).

Historias transformadas

Me gusta mucho leer. Es una cosa que me gusta.
Disfruto mucho leer [...] Lef siempre [...] A veces me

quedaba dormida con el libro (Margarida).

Leer, leer es mi pasion, es leer [...] Tengo ese vicio

(Jorge).

Hoy en dfa es que no sé [por qué las personas no
leen, especialmente los jévenes]. Tampoco tienen
tiempo para eso [...] son tantas cosas: es el teléfono
celular, es no sé qué, es la computadora, es [...] es

todo el tipo de oferta de [...] no leen (Mario).

Y ahora me dediqué un poco mas ala computadora
porque la necesidad lo exige. Actualmente, quien
no esta en Internet [para buscar empleo| no tiene
posibilidades; consulta aqui, consulta ahf, consulta
aculld y la gente tiene que consultar siempre por-
que [...] tenemos siempre mails que han llegado |[...]
(Albano).

Muchas veces no leo mas libros por falta de tiempo
(Marta).

A pesar de todo lo que se dice sobre la ineficacia
del RVCC en los aprendizajes de los adultos, definiti-
vamente estos sujetos ‘cambiaron” como resultado
de tal proceso formativo. Si comparamos el uso que
hacfan de los textos antes y después, encontramos
que la lectura y la escritura estdn mucho mas pre-
sentes. Sabemos, naturalmente, que la vida adulta
trae consigo responsabilidades que exigen précticas
especializadas en los dominios de ocupacion de los
sujetos: pero, a la par de estas practicas especializa-
das en la actividad profesional, es la participacion en
un contexto de educacion como el RVCC lo que acaba
por ampliar los mundos textuales de estos adultos.

Por otro lado, cambia también la conciencia de la
posicion social de las préacticas vernaculas del uso de
textos, y cambia de dos modos: en primer lugar, por-
que reconocen que s lefan y escribfan, y en segundo,
porque valoran estas prdcticas. En este sentido, uno

de los lugares de transformacion de la identidad de
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estos adultos es su posicionamiento frente a quien
“merece” el titulo de “sujeto letrado”.

Uno de los aprendizajes resultantes de este paso
por el centro de formacion es, pues, la necesidad de
ajustarse a las caracteristicas que consideran iden-
titarias de los que estan incluidos en comunidades
educativas: quien sigue el processo de RVCC debe
leer libros, quien quiere ser “certificado” tiene que
valorar la lectura, pero al mismo tiempo, quien acu-
de al centro a un proceso RVCC no comprende lo que
lee: si comprendiera no estaria ahi.

Dicen Aliagas, Castella y Cassany (2009) que “las
précticas letradas dominantes de cada comunidad
cultural [..] controlan las representaciones sociales
sobre qué se debe leer, como y por qué” y que “las
crencias y valores que forjamos sobre la lectura [y
por extension sobre el aprendizaje, son] marcados
por las representaciones dominantes de la mismay
los usos sociales que les atribuimos” (p. 100). Es desde
este entendido que podemos leer las transcripciones

anteriores, las cuales dejan ver una situacion de ten-
sion entre su situacion en cuanto sujetos de literaci-
dad —y por tanto. de aprendizaje— y aquello que re-
presentan como deber ser, naturalmente con vistas
ala "autorizacion” plena de sus biografias. Para mu-
chosde ellosy ellas esta autorizacion es vital para no
poner en riesgo la obtencion del certificado.

Los testimonios de los adultos, ademas, dejan ver
también otros ajustes y transformaciones que aca-
rrea la participacion en procesos formativos como
los que se viven en el RVCC. Son ajustes que van
desde la afirmacion de que, como ya vimos atras,
“leen libros”, hasta la consideracion (;aceptacion del
discurso dominante?) de que si tuvieran méds habi-
lidades comprenderian mejor los textos que tienen
que leer, a pesar de haber afirmado —y mostrado
con evidencias— que no tenfan grandes dificulta-
des de comprension. Un ajuste més radical es lo que
declara la mayorfa. en el sentido de que “leer es un
acto que les gusta hacer y adoran hacer en cualquier
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circunstancia’, a pesar de las afirmaciones sobre
la falta de tiempo, el cansancio o la poca presencia
de la lectura en las actividades con que dicen ocu-
par sus tiempos libres. Se trata, obviamente, de una
identificacion con el contexto en que se encuentran
—el Centro de Novas Oportunidades, decorado
profusamente con carteles sobre la importancia de
la lectura para el aprendizaje— y con los discursos
delos formadores sobre laimportancia de la instruc-
cion escolar.

En todo caso. se reconocen cambios como la
ampliacion de los repertorios de practicas de lite-
racidad y una mayor “fluidez” en el uso de textos.
Por ejemplo, Rosa y Marta, que ya antes de asistir
al RVCC escribfan, respectivamente, comentarios
a textos religiosos y reflexiones en un diario, como
forma de dar sentido a sus opciones y experiencias
de vida, dicen que después del RVCC lo hacen "me-
jor”. Otro adulto que asumié como propia la afir-
macion de que solo quien “persevera con los libros”
logra leer y escribir sin dificultades, dijo también
que ahora, después de la certificacion, escribe con
frecuencia emails a su esposa y se siente mas con-
fiado para escribir textos largos, algo con lo que no
estaba familiarizado. Otro dijo que ahora entiende
mejor las noticias de la television y que ya le gusta
leer el diario y las revistas en el café.

Ademas de lo anterior, si en las practicas de lectu-
ra y escritura se hacen evidentes los diversos domi-
nios en los que las personas participan, y la manera
como se incluyen en el dominio escolar al que entran
por via del RVCC. no es osado decir que los cambios se
dan también en el plano lingtiistico y comunicativo.
En efecto, entre el inicio del proceso y después de la
certificacion, es notoria la ampliacion del léxico en
los participantes, asociado al placer de decir palabras
nuevas y “dificiles”, y de relacionarlas con noticias de
la television, asi como la fluidez sintactica y el uso de
lenguaje especializado y hasta de metalenguaje.

Pero los mayores cambios se verifican al nivel del
discurso sobre si mismos y sobre lo que es legitimo
en términos de précticas de literacidad. Si bien el
estudio llegd apenas al punto del reconocimiento

de las competencias de los adultos participantes en

el proceso de RVCC, el hecho de que ellos y ellas fue-
ran alumnos, que asistieran a aulas, con profesores,
trajo consigo la adquisicion de trazos identitarios
con aquellos que los certificaron: al demarcar quién
“tiene derecho” a ser letrado, se hace visible la apro-
piacion de valores, creencias, actitudes y compor-
tamientos compartidos por la comunidad letrada

legitima.

Historias sin fin

Cada individuo es una particular combinacion de
précticas e identidades que resulta de los diversos
procesos de socializacion a lo largo de la vida. Es a
partir del involucramiento en las diversas practicas
sociales y en los distintos aspectos de la vida. que los
sujetos adquieren habilidades para usar la palabra
escrita, pero también valores, crencias, saberesy ac-
titudes sobre lo que puede ser dicho y hecho.comoy
con qué herramientas, en un determinado contexto.
Aunreconociendo que la participacion de los sujetos
en comunidades de practicas desencadena nuevos
modos de acceder, usar y valorizar los textos, se tien-
de a considerar solamente como vdlidas y legitimas
las practicas de literacidad que resultan, sobre todo.
del dominio escolar. Por esta via son frecuentemente
desacreditadas las experiencias textuales que se ori-
ginan en las prdcticas cotidianas de los sujetos, asi
como los aprendizajes que no exhiben lamarca de la
escuelay, hasta cierto punto, no son susceptibles de
ser sometidos a “tests de evaluacion”.

Apesar de todo, desde el punto de vista del impac-
to del proceso de RVCC en la vida de las personas, se
hacen evidentes varios aprendizajes; uno de ellos es
que la practica de lectura y escritura tiene significa-
dos distintos dependiendo del grupo en que ésta tiene
lugar: para unos ocio. para otros esfuerzo y trabajo.

Es en esta tension entre lo que se es y lo que se
tiene que ser que se pueden entender las estrategias
usadas para “parecer” lector como los otros, princi-
palmente indicando los titulos de libros que van “a
leer”, o la reiterada referencia a la lectura de diarios
y revistas. Y sobre esta prdctica reiterada podemos
identificar, como refieren Aliagas et al. (2009, p. 109),
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“formulas de mitigacion de su poca lectura orienta-
das a cambiar las percepciones de los otros en rela-
cion con su identidad lectora’.

En efecto, lo que los adultos que participaron en
nuestro estudio parecen querer decirnos es que no
es por no tener diploma que dejan de tener acceso
a la cultura y al conocimiento. Pero esto parece for-
mar parte de un juego sutil con las contradicciones
de la cultura hegemonica: por un lado. tener "habito
de lectura” (que frecuentemente los formadores de
los centros dicen que estos adultos no certificados
no tienen) presupone leer diarios y revistas, pero, por
otrolado, tal précticano sirve para acceder al conoci-
miento legitimo, y por lo tanto no confiere prestigio.

Las historias que se viven en los procesos de edu-
cacion y formacion de adultos, como los que se confi-
guran en el RVCC, son historias sin fin. Sin fin, porque
el aprendizaje alo largo de la vida se produce en las re-
laciones cotidianas entre las personas y su ambiente,
yasea una aula formal, un lugar de trabajo o un grupo
de autoayuda, y aunque en cada lugar se traduzca en
saberes y competencias diferentes, no termina nunca
y continuard mds alld de todas las certificaciones.

En el contexto de certificacion de competencias
estudiado, la adquisicion mds importante, pero no
necesariamente definitiva, fue sin duda la del capi-
tal simbdlico que, todo parece indicar, pasé a formar
parte del kit de identidad de estos hombres y mujeres,
y les ha servido. de hecho, como medio para ser reco-

nocidos y para tener acceso al discurso dominante.
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