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Del aula a la vida real -
A interacéo oral orientada para a acdo no processo de ensino-aprendizagem
do Espanhol Lingua Estrangeira

RESUMO

O presente relatério, inscrito no ambito do Estagio Profissional do Mestrado em Ensino
do Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario,
pretende documentar o trabalho realizado no Projeto de investigacdo-acéo, subordinado ao tema
da interacao oral.

Ciente do papel prioritario da oralidade e, mais especificamente, da interacao oral, foi
meu intento implementar um plano de acdo que se adequasse aos desafios atuais do Ensino do
Espanhol Lingua Estrangeira e que correspondesse aos interesses do meu publico-alvo, a saber,
discentes do 10° ano de escolaridade, do curso de Linguas e Humanidades, que se situavam no
nivel umbral A1 de Espanhol.

Estruturado em trés capitulos, o presente relatério pretende testemunhar a caminhada
reflexiva e acional, percorrida ao longo do estagio pedagdgico. Em primeiro lugar, defino linhas
tedricas e metodologicas orientadoras da pratica didatico-pedagbgica relacionadas com o tema
do meu Projeto. Em seguida, procedo a contextualizacdo da minha intervencao, expondo todos
os elementos que fundamentaram o meu Projeto de intervencéo, a saber, a caracterizacdo da
escola e da turma, assim como a apresentacao do plano geral de intervencao, realcando os
objetivos e as estratégias inicialmente definidos que pretendiam promover a competéncia da
interacao oral, encarando-a como uma ferramenta essencial a operacionalizacdo do ato
comunicativo.

Em segundo lugar, apresento sequéncias didaticas ilustrativas das estratégias de
interacao oral implementadas e uma avaliacdo das mesmas. Procurei ndo tratar a interacéo oral
como um conteudo estanque e segregado, integrando-a de uma forma transversal, fluida e
natural nas diferentes competéncias trabalhadas em sala de aula. Preocupei-me com o aspeto
atrativo e ludico das atividades comunicativas, com o intuito de aumentar a motivacdo e
participacao ativa dos discentes, nas tarefas propostas.

Nas consideracdes finais, lanco um olhar critico sobre todo o processo, apresentando
nao so as conclusdes do meu projeto, mas também refletindo sobre as limitacdes e dificuldades

sentidas ao longo deste Estagio Profissional.
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Del aula a la vida real -
A interacéo oral orientada para a acdo no processo de ensino-aprendizagem
do Espanhol Lingua Estrangeira

RESUME

Ce rapport de stage, inscrit dans la formation professionnelle du Master en
Enseignement du Portugais et de I'Espagnol au niveau du Collége et du Lycée, a pour but de
décrire le Projet d’'investigation-action, subordonné au theme de l'interaction orale.

Ayant pleine conscience du role prioritaire de I'oralité, plus spécifiquement, de
I'interaction orale, j'ai prétendu mettre en ceuvre un plan d'action, qui s’adaptasse aux défis
primaires d’un Enseignement de Langue Etrangére actuel et qui correspondisse aux centres
d'intérét de mon public cible, a savoir, des étudiants de Deuxiéme, de la filiere Littéraire, qui se
situaient au niveau umbral Al d’Espagnol.

Structuré sur trois chapitres, le compte-rendu cijoint prétend témoigner la marche
réflexive et actionnelle, parcourue au long du stage pédagogique. En premier lieu, je définis les
lignes théoriques et méthodologiques orientatrices de mon projet d'intervention. Ensuite
j'encadre le rapport ci-joint dans mon champ d’action, en exposant tous les éléments qui fondent
son implémentation: la caractérisation de I'école te de la classe et les orientations officielles
relatives a I'enseignement de l'interaction orale. Je termine ce chapitre avec la présentation du
Plan Général d’Intervention, en accentuant les objectifs et les stratégies définis au départ.

En deuxieme lieu, je présente des séquences didactiques illustratives des stratégies
d’interaction orale mise en ceuvre, en les complémentant avec I'analyse critique et constructive
de leur potentialité communicative et interactive, ainsi que de la performance des éléves au
procés d’enseignement-apprentissage. J'ai cherché a ne pas traiter I'interaction orale comme
étant un contenu étanche et ségrégué, en l'intégrant d’'une maniére transversale, fluide et
naturelle dans les différentes dimensions de la langue abordées. Finalement, j'ai veillé a I'aspect
attrayant et ludique des activitts communicatives en vue d'augmenter leur motivation et
conséquence participation active aux taches proposées.

En guise de considérations finales, je réalise le bilan global de la formation, en exposant
non seulement les conclusions de mon projet par rapport aux résultats espérés, mais aussi en

réfléchissant aux limitations et aux difficultés senties au long de ce stage professionnel.
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“Todo o conhecimento genuino tem origem na experiéncia directa”

Mao Tse-Tung
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INTRODUGAO

O presente relatorio de estagio, realizado no ambito do Mestrado em Ensino do
Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario,
subordinado ao tema “Del aula a la vida real” - A interacdao oral orientada para a acdo no
processo de ensino-aprendizagem do Espanhol Lingua Estrangeira, pretende descrever de forma
fiel o Projeto de investigacdo-acdo, a que me propus, subordinado ao tema da interacdo oral
como competéncia potenciadora da aquisicdo de aptiddes comunicativas e interativas eficazes
em Espanhol Lingua Estrangeira (ELE), no quadro de uma Europa plurilingue e multicultural.
Além disso, pretende dar a conhecer um conjunto de atividades promovidas durante o Estagio
Profissional e ¢ um reflexo do percurso, crescimento e desenvolvimento, a nivel da pratica
pedagogica efetuada, ao longo do projeto. De facto, a sua realizacao ajudou-me a refletir mais
aprofundadamente sobre a minha acao e, estimulou em mim, uma capacidade de autocritica e
de autorreflexdao que considero importante para o questionamento futuro da minha pratica
docente enquanto professora de Lingua Estrangeira (LE).

Uma nova visao da lingua como instrumento de comunicacdo, sustentada pela
abordagem comunicativa, influenciou as ciéncias da linguagem a partir de meados do século XX.
E também o conceito que estd na base da configuracdo do Quadro Comum Europeu de
Referéncias para as Linguas (QECR), que designa como um dos seus principais objetivos:
“descrever exaustivamente aquilo que os aprendentes de uma lingua tém de aprender para
serem capazes de comunicar nessa lingua e quais 0os conhecimentos e capacidades que tém de
desenvolver para serem eficazes na sua atuacao” (CONSELHO DA EUROPA, 2001:19). Com
efeito, as diretrizes europeias vao no sentido de fornecer ao aluno ferramentas que lhe
possibilitem comunicar oralmente e por escrito, transformando a gramatica numa competéncia
transversal de cariz funcional. O aprendente devera aprender a utilizar conhecimentos nao sé
linguisticos, mas também sociolinguisticos e pragmaticos, seguindo uma abordagem orientada
para a acao na medida em que “o uso de uma lingua abrangendo a sua aprendizagem inclui as
acoes realizadas pelas pessoas que, como individuos e como atores sociais, desenvolvem um
conjunto de competéncias gerais e, particularmente, competéncias comunicativas em lingua”
(CONSELHO DA EUROPA, 2001:29). Por outro lado, também nele se consagra a necessidade de
promover competéncias de aprender a aprender que apoiem o desenvolvimento da autonomia
dos alunos. Por isso, “a escola devera proporcionar aos alunos oportunidades para aprender a

aprender” (VIEIRA, 1998:23), neste caso, aprender a falar uma Lingua Estrangeira, o que
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implica que o professor invista na compreensao e promocdo de estratégias de aprendizagem da
oralidade.

A escolha do tema prendeu-se, sobretudo com o facto de considerar que um dos
principais objetivos na aprendizagem de uma lingua estrangeira ser, claramente, saber
comunicar oralmente. Nas nossas escolas, nas disciplinas de Lingua Estrangeira I, podemos
afirmar que a compreensao e expressdo oral ndo estdo tdo presentes na avaliacdo dos alunos
como a escrita, 0 que leva a que estes a negligenciem, nao lhes dando a devida importancia.
Hoje, a comunicacdo oral deve ocupar um papel de destaque no processo de ensino-
aprendizagem de um aluno de Lingua Estrangeira. Devemos, entao, procurar desenvolver esta
competéncia nos nossos aprendentes, de forma a torna-los mais auténomos, seguros e
participativos, durante as nossas aulas de LE. Ora, alguns professores, embora reconhecam as
vantagens de trabalhar a competéncia oral dos alunos, recorrem essencialmente ao método
expositivo. As principais razdes? Resumem-se a trés: medo da indisciplina, valorizacdo excessiva
do programa e dificuldades na avaliacdo. Os docentes inseguros ndo ddo a palavra aos alunos,
com receio de perderem o controlo da turma. Evitam perguntas abertas e debates. Agarram-se
ao seu plano de aula e nao arriscam sair do caminho tracado, temendo que as ondas da
participacdo desorganizada comprometam a tranquilidade da viagem. Contudo, como qualquer
outro conteudo curricular, deve ser ensinado na escola de forma planejada e sistematizada e nao
pode ser visto como um simples produto aleatorio e improvisado, nao sujeito a quaisquer regras
e socialmente menos prestigiado do que as producdes escritas.

Passou o tempo em que ensinar se reduzia a transmissao de conhecimentos do
professor para o aluno. Hoje em dia, o papel do docente é ajudar o discente a selecionar as suas
informacdes e refletir criticamente sobre a realidade que o circunde, promovendo a sua

autonomia no processo de aprendizagem. Paulo Freire acredita também que:

Através da partilha de saberes e experiéncias, o aluno alarga as suas perspetivas e
constréi ativamente o seu conhecimento. Nesta interacdo, o professor também
aprende. (1996:48)

Estruturado em trés capitulos, o presente relatorio pretende testemunhar a caminhada
reflexiva e acional, percorrida ao longo do estagio pedagogico. No primeiro Capitulo, defino
linhas tedricas e metodologicas orientadoras da pratica didatico-pedagogica relacionadas com o
tema do meu Projeto. Em seguida, procedo a contextualizacao da minha intervencao, expondo
todos os elementos que fundamentaram o meu Projeto de intervencéo, a saber, a caracterizacéo

da escola e da turma, assim como a apresentacao do plano geral de intervencéao, realcando os
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objetivos e as estratégias inicialmente definidos que pretendiam promover a competéncia da
interacdo oral, encarando-a como uma ferramenta essencial a operacionalizacdo do ato
comunicativo.

No Capitulo II, apresento sequéncias didaticas, ilustrativas das estratégias de interacao
oral implementadas e uma avaliacdo das mesmas. Procurei nado tratar a interacdo oral como um
contetido estanque e segregado, integrando-a de uma forma transversal, fluida e natural nas
diferentes competéncias trabalhadas em sala de aula. Finalmente, preocupei-me com o aspeto
atrativo e ludico das atividades comunicativas, com o intuito de aumentar a motivacao e
participacdo ativa dos discentes, nas tarefas propostas.

Nas consideracdes finais, lanco um olhar critico sobre todo o processo, apresentando
ndo so as conclusdées do meu projeto, mas também refletindo sobre as limitacdes e dificuldades

sentidas ao longo deste Estagio Profissional.
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CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO E CONTEXTUAL
1.1 Enquadramento Teoérico
1.1.1 A nteracao Oral na aula de LE

Nos nossos dias, a interacdo oral constitui a maneira mais eficaz de desenvolver a
expressao oral, tratando-se também de uma metodologia extremamente importante, que coloca
o discente no centro do processo de aprendizagem. /nteracdo significa pratica comunicativa em
pares ou grupos, pelo que os alunos dialogam uns com os outros, trocam opinides e todos
participam nas atividades, mesmo os mais reservados. Se consultarmos um dicionario,
poderemos encontrar como definicdo de /inferacdo “Atividade ou trabalho compartilhado, em que
existem trocas e influéncias reciprocas” ou “Comunicacéo entre pessoas que convivem; dialogo,
trato, contacto” (Larousse, 2002, s.v. interacdo). Destaca-se, portanto, este elemento de
reciprocidade, onde os contributos dos diversos participantes contribuem de igual forma para o
desenvolvimento do ato comunicativo.

Logo, para que haja interacao oral, ¢ imprescindivel a presenca de participantes que
criem um ambiente de intercambio social que consiste em partilhar o conhecimento comum. O
Quadro Europeu Comum de Referéncias, afirma que na “Interacdo participam oralmente pelo
menos dois individuos, cuja producao e rececao alternam, podendo até, na comunicacéo oral,
sobrepor-se. Os dois interlocutores podem falar ao mesmo tempo e, simultaneamente, ouvir-se
um ao outro” (CONSELHO DA EUROPA, 2001:36). Tendo em conta que o presente relatério visa
analisar a interacao oral nas aulas de ELE do nivel Al.2, é imprescindivel considerar o que se
pode esperar dos alunos nos eventos interativos nas aulas. Assim, segundo o QECR, um

aprendente do nivel Al é capaz de:

Comunicar de forma simples, desde que o meu interlocutor se disponha a repetir ou
dizer por outras palavras, num ritmo mais lento, e me ajude a formular aquilo que eu
gostaria de dizer. Sou capaz de perguntar e de responder a perguntas simples sobre
assuntos conhecidos ou relativos a areas de necessidade imediata. (CONSELHO DE
EUROPA, 2001:54)

Além disso, em contextos de aprendizagem de lingua estrangeira, a preocupacdo com
oportunidades de interacao oral é ainda maior, pois o contacto que o discente tem com a lingua
fica praticamente restrito a sala da aula. Por isso, para manter em vigor o processo interativo,
em sala de aula, o docente deve adaptar o seu discurso conforme as necessidades dos alunos,

sendo ele o principal produtor de /nput em lingua-alvo. O professor ¢, assim, o promotor da
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interacao oral, cujo objetivo ¢ de desenvolver a competéncia oral dos discentes. Compete-lhe
assumir o papel de regulador da interacao verbal: “devera a aula de lingua criar espacos de
interacao verbal, através de dialogos, discussdes e debates, imperativos para a formacao de
cidadaos livres, emancipados, responsaveis e autodeterminados” (FERNANDEZ, 2001:3). Na

perspectiva de Gonzalez e Leon, a sala de aula corresponde a:

Una estructura psicosocial especialmente disefiada con propdsitos formales de
educacion, en el que tienen lugar eventos sociales y psicoldgicos variados, producto
de la interaccion entre personas, contenidos, espacios y materiales de ensefianza y
aprendizaje; el mediador en estos eventos es el lenguaje, que sirve de vehiculo
interactivo entre los sujetos capaces de comunicacion. (2009:31)

Segundo Leo Van Lier (1996:180) existe quatro tipos de interacdo dentro da sala de
aula, entre o professor e aluno, a saber:

a. Transmissdo: passagem de informacdo ou diretivas de um individuo para outro ou
outros, num formato monolégico e unilateral.

b. IRF (Iniciacdo; Resposta; Feedbach): as perguntas sao feitas por uma pessoa (professor)
e as respostas dadas por outras (alunos). O inquiridor determina a direcdo do discurso e
avalia-o.

¢. Transacao: troca de informacao através de um processo dual, onde a direcao do
discurso e o #iming dos acontecimentos sao determinados em conjunto por todos os
participantes.

d. Transformacao: conversa gerida em conjunto com potencial para mudar as situacdes de
aprendizagem, na qual, o plano ¢ moldado por todos os participantes e a realidade

educacional pode ser mudada.

Os diferentes tipos de interacdo distinguem-se, essencialmente, no papel que
manifestam tanto para o aprendente como para o docente. De forma gradual, e comecando na
transmissdo, o discente desempenhara um papel cada vez mais ativo na interacdo com o
professor, sendo a fransformacao representada pelo equilibrio e simetria entre os dois papéis,
pois, defende-se que, numa conversa, ambos os intervenientes devem contribuir de forma
equilibrada. No entanto, os aprendentes, principalmente em niveis iniciais, ttm uma bagagem
bastante restrita de funcdes verbais que conseguem realizar. Estes raramente iniciam ou
prosseguem uma conversa, visto que, a maior parte da sua atividade verbal resulta de respostas
gue estdao normalmente restritas as formas de iniciacdo do docente. Por esse motivo, no nivel

de iniciacao, a interacao do tipo IRF predomina nas aulas de LE.
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Ainda segundo Leo Van Lier (1996), de modo a analisar o seu lugar na educacao, é
importante explorar a potencial diversidade do IRF. Assim, o docente pode recorrer a duas
diferentes formas de questionamento IRF, a saber, a conduta da iniciacdo ou a funcdo da
resposta. O autor distingue duas formas diferentes de conduta da iniciacao:

a. Geral: o docente dirige a pergunta a turma, esperando que alguém se voluntarie. Este tipo de
conduta tem como vantagem o facto de que todos pensam na resposta, mas ninguém é forcado
a responder. Contudo, todos os discentes podem tentar responder ao mesmo tempo, causando
alguma confusdo, e fazendo, por vezes, com que a resposta seja inteligivel. Também pode
acontecer que um aprendente mais entusiasmado possa participar um desproporcional nimero
de vezes.

b. Especifica: o professor seleciona um aluno para responder a sua questdo. O ideal seria que o
docente pudesse dar a vez a cada um dos presentes, tornando a participacdo ordeira e clara.
Porém, apenas um discente faz o esforco para pensar na resposta, € um aluno que nao esteja
preparado nem capaz de responder a pergunta podera ser forcado a fazé-lo.

No entanto, o professor podera alternar entre os dois tipos para obter a participacéo
pretendida.

No que concerne a funcao da resposta, o formato de IRF pode ser utilizado de quatro
formas:

o Repeticao: fazer o aluno reproduzir algo de forma literal.

o Recitacao: fazer o aluno produzir material previamente aprendido de memoria.

o Cognicao: pedir aos alunos para pensar e depois expressar 0s seus pensamentos.
o Expressao: pedir-lhe que se expressem mais claramente ou de forma mais precisa.

O ciclo de ensino IRF &, de facto, eficiente na regulacdo da participacado, na manutencao
da ordem, e em guiar os aprendentes numa direcdo predefinida. O seu uso pode ser bastante
benéfico em assegurar o empenhamento dos alunos e alguma seguranca da sua parte,
procurando impulsionar a orientacao da participacao, pensamento claro e expressao precisa.

Quando se toma a lingua no seu aspeto real e interacional de producao, percebe-se que
0 espaco da sala de aula se torna o cenario de interacao entre professor e aluno ou entre aluno
e aluno. Este espaco serve, entdo, de pano de fundo para um novo universo de conhecimento,
que abre as oportunidades aos discentes frente aos inumeros questionamentos que sao
construidos ao longo da sua formac&o. O recurso a oralidade € inevitavel na interacdo dentro da

sala de aula, tanto no discurso do docente que o aluno deve compreender, COMo na expressao
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oral do aprendente. Nesse sentido, a comunicacédo oral ocupa, por isso, um papel de destaque
no processo de ensino-aprendizagem de um aluno de Lingua Estrangeira visto que, na sala de
aula, a interacdo entre professor e alunos entre si se concretiza de forma oral. Devemos, entao,
procurar desenvolver esta competéncia nos nossos discentes, de forma a torna-los mais

autonomos, seguros e participativos, durante as nossas aulas de Lingua Estrangeira.

1.1.2 O enfoque comunicativo e a interacédo oral orientada para a acao

Ciente do papel decisivo da comunicacdo na construcdo das relacdes interpessoais, bem
como no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, foi meu propdsito
concretizar um plano de intervencdo que demonstrasse que uma lingua estrangeira se adquire
da forma mais espontanea possivel, utilizando a prépria linguagem e o seu potencial interativo,
na sua dupla vertente verbal e ndo verbal. Ao longo de varias décadas, a concecao dinamica e
interativa da aula de Lingua Estrangeira careceu de atividades concretas de interacao oral,
dominada por regras gramaticais e exercicios infindaveis de memorizacao lexical, ditado pelo
docente, na sua qualidade de representante maximo do saber. Nesse sentido, decidi desenvolver
este projeto de investigacdo-acdo com o propdsito de implementar estratégias de forma a
entender as dificuldades inerentes a esta competéncia, no sentido de melhorar a
expressao/interacao oral dos discentes que foram “objeto” de estudo.

Por isso, a abordagem adotada no desenvolvimento do meu projeto assenta em
pressupostos de um ensino comunicativo da lingua, associado a producao de tarefas centradas
na preparacao dos discentes para o uso auténtico das mesmas em situacOes realistas. O
enfoque comunicativo procura capacitar o aprendiz da lingua para atividades de interacédo oral
com outros falantes, sejam eles nativos ou nao. Pretende preparar convenientemente o
aprendente de linguas para que possa comunicar de uma forma satisfatéria quando visita o pais
ou paises onde se fala essa lingua. De facto, o ensino comunicativo foi adotado por inimeros
docentes, relativamente ao ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, por oposicdo a uma
visdo mecanicista e estruturalista que caracterizava as aulas de linguas do passado, onde néo se
valorizava a necessidade de desenvolver a comunicacao oral dos aprendentes.

De uma forma geral, os avancos cientificos nos diferentes campos do estudo da lingua
apontavam todos numa nova direcao para o estudo das linguas estrangeiras: encarar o sistema
linguistico como instrumento de comunicacao. Por outras palavras, se com o método tradicional

a questao central assentava ao nivel do “como se deve dizer” e com o método estruturalista “o
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que se diz realmente”, com o método comunicativo a tdnica recai sobre o “para que se diz?”
(com que intencdo). A lingua ja ndo é vista apenas como um sistema cujos fendmenos mais
recorrentes podem ser interiorizados através da memorizacdo, mas como um conjunto de
funcdes que permitem ao aluno exprimir intencdes e realizar acdes. Como refere Melero Abadia,

a competéncia comunicativa:

Implica el conocimiento no solo del codigo lingtistico, sino también saber qué decir a
quién y cémo decirlo de forma apropiada en una situacién determinada; es decir,
percibir los enunciados no sélo como realidades linglisticas, sino también como
realidades sociales apropiadas. (2000:81)

A abordagem comunicativa defende a contextualizacdo da aprendizagem das linguas
estrangeiras em situacées comunicativas auténticas da vida quotidiana, tornando, dessa forma,
a aprendizagem mais real e eficaz. Toma em consideracdo as expetativas dos estudantes que
sdo considerados o eixo central de todo o processo de ensino-aprendizagem. Procura-se
trabalhar e desenvolver de forma equilibrada as diferentes skills desenvolvendo capacidades
interpretativas e expressivas escritas e orais.

Essa wragem educativa baseia-se nos principios da participacao construtiva, da
responsabilidade negociada, bem como da voz ativa e critica dos alunos. Pois profetiza, um
ensino mais democratico, cimentado no prazer da descoberta € na voz ativa dos seus
protagonistas — os proprios discentes. Desse modo, o meu principal objetivo, enquanto
professora, é criar na sala de aula oportunidades para que os estudantes possam ter um papel
de destaque e desenvolvam de uma forma efetiva as suas competéncias comunicativas, através
de tarefas nas quais possam envolver-se ativamente, que lhes possam ser uteis, interessantes e
passiveis de serem transferidas para contextos reais de interacédo fora da sala de aula. De facto,
acredito que ensinamos uma LE de uma melhor forma quando a usamos para aquilo que ela é
necessaria: para comunicar. Segundo Ernesto Martin Peris (2004), “no sera necesario salir del
aula para ir en busca de la lengua auténtica”.

Assim, ao longo do Projeto de Intervencdo, as diferentes atividades delineadas
privilegiaram uma perspetiva comunicativa da lingua como meio de producao/expressao
(direcional) e de interacao (bidirecional), a partir de estimulos interiores e exteriores, de acordo
com a rigqueza semiotica da propria lingua (verbal e ndo verbal). A interacao, sob a forma de
didlogos interativos abertos, a exposicao e debate de ideias, jogos de mimica e de imitacao
gestual (predominio da linguagem nao verbal), juegos de rol ou dramaticos, representou a forca

centripeta de toda a acao e esteve bem patente em varios momentos da aula, em pequenos
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grupos ou em pares, a fim de solidificar as relacdes humanas e de promover um didlogo de
abertura, de partilha e de respeito mutuo. Assim sendo, a interacdo oral desempenha um papel
fundamental e central na aprendizagem, que nao encerra em si um fim, mas é uma ferramenta
para que um falante possa alcancar outros patamares e objetivos ao longo da sua vida.

Para concluir, a abordagem comunicativa nao considera a comunicacao na sala de aula
como um mero produto, mas como um processo que se leva a cabo, com um propdsito
concreto, entre uns interlocutores concretos, numa situacdo concreta. Nao basta que os alunos
saibam um conjunto de dados - regras gramaticais, funcdes sintaticas, vocabulario - €
imprescindivel que aprendam a usar estes conhecimentos para negociar sentidos. Essa
negociacdo pode ser favorecida, através da elaboracdo de tarefas, em pares ou grupos, nas
quais os aprendentes possam utilizar a lingua estrangeira, para atingir determinados objetivos
propostos para essa mesma tarefa ou, apenas, para expressar um ponto de vista. Assim, a
gramatica aparece como um instrumento integrado que permitira operacionalizar a funcao
pretendida. No ensino comunicativo, esta deve ser didatica, concreta, seletiva, clara e dirigida ao
uso da lingua. O seu estudo ndo ¢ ignorado, pelo contrario, procura-se o equilibrio entre a
precisao gramatical e a eficacia comunicativa. A gramatica esta ao servico da comunicacao e

nao o inverso.

1.1.3 O enfoque por tareas como metodologia orientadora da pratica da interacédo oral

De seguida apresento, alguns aspetos relativos a uma das metodologias de ensino que
adotei nas minhas planificacbes/atividades e que surgiu através do enfoque comunicativo no
ensino e aprendizagem das linguas: o £Enfoque por tareas. Trata-se da realizacao de tarefas
efetuadas pelos discentes na sala de aula com o intuito de os preparar para atividades reais que
poderdo executar num determinado momento da sua vida. Com efeito, o ensino de linguas por
tarefas tem por objetivo levar a comunicacao real para o interior da sala de aula. Sheila Estaire,

especialista em £nsenanza Mediante Tareas, considera que:

El enfoque por tareas constituye un movimiento de evolucién, yo diria que natural,
dentro del enfoque comunicativo de la ensefianza de lenguas extranjeras, ya que es
légico que un enfoque que comenzo en la década de los 70 evolucione y tome
nuevas formas a medida que se continta reflexionando sobre la lengua, la
competencia comunicativa, el aprendizaje y la adquisicion de lenguas extranjeras, asi
como sobre aspectos didacticos que faciliten este proceso (2000:6).

Deste modo, pretende-se que a comunicacdo, em sala de aula, se estabeleca por

interesse dos interlocutores, garantindo, assim, o seu constante interesse e motivacdo. Para tal,
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sao0 propostas tarefas que os alunos deverdo realizar recorrendo a todas as nocdes, funcdes,
elementos gramaticais e lexicais que necessitem para atingir o seu fim. Edelvives propde a

seguinte definicdo de tarefa:

Una tarea para la ensefianza de idiomas consiste en un conjunto de actividades
debidamente organizadas y enlazadas entre si para conseguir un fin o una meta
determinada usando para ello la lengua objeto del aprendizaje (1993:46).

De acordo com esta metodologia, o discente realiza atividades prévias - 7areas
posibilitadoras - que o ajudardo a preparar-se para uma 7area final. Apesar de se pensar que o
objetivo principal desta metodologia é o desenvolvimento da capacidade do aprendiz em se
centrar no significado e ndo na forma, os aspetos formais da lingua sdo, também, importantes
para a realizacdo de uma tarefa final, no sentido em que orientam e ajudam o aprendente a
concretizar essa mesma tarefa. Assim, as tarefas possibilitadoras constituem uma oportunidade
para proporcionar aos estudantes um aumento da sua consciéncia gramatical. Para o efeito, sao-
Ihes facultadas ferramentas que lhes permitem tomar consciéncia de fendomenos linguisticos que
tenham uma relacao ou que sejam pertinentes para a realizacao da tarefa comunicativa prevista.

Além disso, o Enfoque por tareas advoga a promocao do trabalho colaborativo, no
sentido de conceder ao aluno um papel central no seu proprio processo de ensino e
aprendizagem, relacionando-se diretamente com o conceito de autonomia na educacdo em
linguas e, implica uma postura positiva face ao erro. De facto, o que realmente importa, numa
atividade de desenvolvimento da comunicacdo oral efetuada numa aula de lingua, é a
transmissao da informacdo e a interacao por parte dos aprendentes, com maior ou menor
dificuldade. Por isso, ao dotar progressivamente os aprendentes dos instrumentos necessarios
para realizar uma tarefa final com sucesso, atenua-se substancialmente a possibilidade de
frustracao, ampliando a sua autoestima e, consequentemente, a sua motivacao para aprender
mais. Por outro lado, tornam-se estudantes mais auténomos e independentes, uma vez que o
papel do aluno no processo de aprendizagem tornou-se claramente mais decisivo e participativo.

Eis o grande desafio, segundo Sanchez (1992:335), que nasce com esta nova
metodologia: “crear y disefiar un conjunto adecuado de actividades y ejercicios que faciliten la

consecucion de objetivos comunicativos”.
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1.1.4 Ainteracdo e a improvisacdo dramatica -Los juegos de ro/

Tendo em conta o que foi exposto até ao momento, eis que surge uma questio
pertinente: o que é aprender uma lingua? Segundo Grande, “aprender una lengua es aprender a
utilizarla en sociedad, lo que supone mucho mas que comprender y producir expresiones
habladas” (2008:928). De facto, aprender a falar uma lingua envolve muito mais do que proferir
palavras, envolve comunicar e comunicar envolve também expressao corporal. Como informa
Dorrego, cerca de 70% da comunicacdo ¢ composta por linguagem corporal e apenas 30% por
linguagem verbal. Neste sentido, torna-se evidente que comunicar eficazmente ndo envolve
apenas o recurso a linguagem verbal, mas também a linguagem corporal, podendo-se afirmar
gue “corpo e palavra, palavra e corpo sdo realidades indissociaveis” (COUTO, 2008:209).

Qual o melhor método de ensino para atingir a eficacia comunicativa, sobretudo numa
lingua estrangeira? Grande explica que é o enfoque por tareas, dado que este se baseia,
sobretudo em atividades de interacdao oral e social, isto €, que permitem a criacdo de uma
situacao real de comunicacao. Tais atividades requerem que os alunos utilizem a lingua meta ao
seu alcance para atingir objetivos estipulados. Para a sua concretizacao, recorri ao jogo na
qualidade de veiculo que sustenta o desenvolvimento social, emocional e intelectual dos
aprendentes, assumindo um papel crucial de mediacdo e de atracao, dado que potencia o
prazer pela aprendizagem. Além disso, aliando jogo e interacao, através da dramatizacao e da
improvisacao, as intervencées espontaneas fluem naturalmente e dao lugar a interacdes
veridicas, auténticas e imbuidas de vida, orientando-o para um contexto comunicativo real.

De facto, os jogos dramaticos ou juegos de rol possibilitam um espaco propicio para a
comunicacao real entre sujeitos. Ao recriarem diversas situacdes reais e auténticas da vida
quotidiana, os alunos relacionam-se com o mundo social, desenvolvendo as suas competéncias
orais no ambito de fungdes comunicativas contextualizadas e aprendem a experienciar, de forma
colaborativa, problemas comunicacionais. Ao estimular a reproducdo de cenarios comunicativos
reias /n /oco e ao privilegiar um uso da lingua em contexto, os juegos de ro/ concedem aos
alunos um papel de destaque na consolidacdo da sua competéncia linguistica comunicativa,
bem como na gestdo e na conducdo de todo o processo. Apela-se, dessa forma, a
responsabilidade criadora dos aprendentes, que, em conjunto, projetam as suas visdes
particulares para recriar inimeros espacos contextuais representativos da vida social.

Atendendo as suas infinitas possibilidades, os jogos dramaticos permitem o

desenvolvimento da personalidade individual, emocional e social dos alunos; a construcdo de
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uma relacdo ludica e fluida entre aprendentes, lingua e cultura; o desenvolvimento da

criatividade, assim como, a construcdo de uma relacao pedagogica mais préxima e atenta.

1.1.5 A autonomia no processo de ensino e aprendizagem do Espanhol como Lingua

Estrangeira

Redefinir o conceito de autonomia surge como uma prioridade no quadro de um ensino
mais democratico, justo e descentralizado da figura docente como “inquisidor” do saber. De
facto, aprimorar a interatividade e o didlogo entre os diferentes intervenientes do processo
educativo impde-se como desafio central em que a identidade pessoal se constréi na interacao
com outros individuos. Isto é, a colaboracao entre os membros de um determinado grupo, na
construcdo de conhecimentos, potencia uma aprendizagem construtiva e significativa, baseada
em principios de solidariedade, entreajuda, interacao frutifera e autonomia. Nesse sentido, a
escola devera criar condicdes para que o discente se sinta integrado no seu proprio processo de
aprendizagem, e onde possa desenvolver a sua motivacao através da relacao estabelecida com

os restantes colegas e professores. Segundo Jiménez:

As aulas que promovem a autonomia estardo a criar as condicdes para o
desenvolvimento da motivacao intrinseca, do envolvimento ativo na aprendizagem,
do poder discursivo, da iniciativa e da tomada de decisdes, do autocontrolo e da
persisténcia na aprendizagem da lingua estrangeira. (2007:28)

No entanto, existe ainda alguma resisténcia por parte do corpo docente em atribuir ao
aprendente, um papel central no seu préprio processo de aprendizagem, no qual as suas
opinides, necessidades e interesses sao relevantes e tidos em conta nas estratégias a
desenvolver em sala de aula. Jiménez sugere ainda a seguinte definicdo para o conceito de

autonomia:

Definimos o conceito como a competéncia para se desenvolver como participante
autodeterminado, socialmente responsavel e criticamente consciente em (e para
além de) ambientes educativos, por referéncia a uma visdo da educacdo como
espaco de emancipacéo (inter)pessoal e transformacéo social. (2007:27)

De acordo com esta visdao, o discente ¢ o agente da sua propria aprendizagem,
alargando a sua capacidade de criticar, avaliar e refletir acerca do seu proprio desempenho,
juntamente com os restantes companheiros e o professor, tornando-se um agente social que
podera transferir as competéncias adquiridas na escola para o seu quotidiano e ao longo da sua
vida. E o professor servira de mero ajudante e facilitador de aprendizagem, contribuindo para a

autonomia e reflexao do aluno. Segundo Alonso, o professor deve ouvir o discente, no sentido de
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descobrir as atividades e temas preferidos. Trata-se de uma forma de conhecé-lo melhor e
procurar envolvé-lo nas tarefas. De facto, “nosotros creemos, no obstante, que la motivacion en
el aula es tarea de todos. Si somos un grupo de trabajo, debemos repartir responsabilidades. Los
alumnos deben hacer sugerencias, proponer también temas y actividades vy, si las cosas van
mal, intentar solucionarlas entre todos” (ALONSO, 2004:11).

De facto, as exigéncias inerentes a uma sociedade cada vez mais transformadora e
inovadora, sugeriram o fim da era ditatorial e soberana dos métodos autoritarios e dirigidos, para
a implementacdo de uma pedagogia para a autonomia. De acordo com Giovannini, “el fomento
de la autonomia en el aprendizaje encuentra su justificaciéon en los cambios sociales de los
Ultimos decenios, en las nuevas necesidades formuladas por el mundo del trabajo y de la
economia” (1996:23). Os novos desafios da sociedade atual impulsionaram efetivamente uma
reforma educacional no sentido da libertacao do saber e da liberalizacdo da voz critica do corpo
discente, para que possa desenvolver a sua responsabilidade propria e a sua capacidade de gerir
a prépria aprendizagem. Desta forma, a autonomia confere inegavelmente ao sujeito aprendente
uma dimensao dinamica, construtora, participativa e critica no ambito das suas inumeras
esferas de acao.

Além disso, a autonomia do aluno também possui uma vertente social que implica a
capacidade de interagir e de aprender com os outros, visto que a aprendizagem advém da
interacao com outros individuos. Desse modo, a aula de lingua deve ser mais participativa e
menos expositiva da parte do professor. A aula tradicional, em que o professor expunha somente
conhecimentos, nao deve ocorrer, porque coloca o aluno num papel passivo, transformando a
aprendizagem em algo monotono, quando a aquisicao de uma lingua depende do papel ativo do
aluno. Por isso, o trabalho cooperativo e colaborativo, em pares ou em grupos, é fortemente
preconizado e faz com que mesmo 0 sujeito aprendente mais introvertido se sinta mais a
vontade para a realizacao das tarefas propostas em sala de aula. O trabalho de grupo/pares é
muito recomendado como processo de aprendizagem, na medida em que promove a
cooperacao dos alunos, explora a sua capacidade de iniciativa, estimula o interesse e
responsabiliza o estudante pelas suas tarefas. Nesse sentido, o corpo docente devera adotar
novos meétodos, no sentido de envolver os alunos no processo de gestdo da sua formacao, bem
como na avaliacdo da aprendizagem.

Eis que surge outro aspeto inerente as metodologias menos diretivas e mais interativas:

a autorregulacdo do aluno. Este aspeto esta implicito no conceito de autonomia e deve ser
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encorajado e promovido dentro da sala de aula, com o objetivo de o corpo discente refletir, sobre
as suas dificuldades/facilidades existentes na execucao de determinadas tarefas, e avaliar a sua
propria prestacdo. Assim, fomenta-se o desenvolvimento da sua propria autonomia, pois ao
avaliar a experiéncia e refletir sobre as suas dificuldades, irdo recorrer a novas estratégias que
tornardo a experiéncia seguinte mais facil e compensatoria. Nesse sentido, decidi elaborar e
entregar algumas fichas de autorregulacao e reflexdo sobre o desempenho aos alunos. Tal como
afirmam Vieira e Moreira (1993) em relacdo a questdo da autonomia do aluno no processo de

ensino e aprendizagem:

S6 uma avaliacdo de carater eminentemente prospectivo, realizada com a funcéo de
Interpretar e regular o processo de ensino/aprendizagem, permite um reajuste
constante na (inter)accdo pedagogica e o desenvolvimento da capacidade do aluno
gerir a sua aprendizagem: identificar as suas dificuldades e necessidades, reflectir
sobre elas e encontrar estratégias eficazes para a resolucdo dos seus problemas.
(1993:36)

Dessa forma, a escola democratizara a educacao e formara agentes sociais capazes de:

Hacerse independiente y encontrar su propia via de aprendizaje; asumir la
responsabilidad de su propio proceso de aprendizaje; intercambiar y contrastar sus
experiencias de aprendizaje con los demas; participar en las actividades de clase de
forma activa y dinamica y desarrollar la toma de conciencia idiomatica indispensable
para comprender y utilizar el espafiol adecuadamente. (GIOVANNINI, 1996:30)

1.2 Enquadramento Contextual

1.2.1 AEscola

A escola Secundaria de Alberto Sampaio, na qual se implementou este plano, remonta
as suas origens ao ano de 1884. Situada em Braga, na freguesia de S. Lazaro, acolhe uma
totalidade de 1622 alunos (dados referentes ao ano letivo 2011-12), provenientes da zona centro
e sul da cidade. Nao obstante, e segundo informacao disponibilizada no Projeto Educativo, a
escola acolhe, cada vez mais, estudantes que sdo provenientes de outras zonas da cidade e
suas freguesias. Na sua maioria, os discentes pertencem a familias de nivel socioeconémico
meédio-alto e alto havendo, no entanto, um grupo que, embora mais reduzido, provém de um
nivel médio-baixo e baixo.

Esta heterogeneidade da populacdo estudantil ndo ¢é vista como um entrave, mas sim
como uma mais valia, permitindo que alunos de diferentes meios sociais, econémicos e culturais
possam partilhar essas experiéncias de vida e enriquecer, ainda mais, a vida escolar. Face a

este contexto tdo diverso, a escola responde com uma grande pandplia de projetos e oficinas
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gue consideram serem adequados as aprendizagens e formacao dos discentes. No que respeita
a média de idades destes alunos, verifica-se que se situa um pouco abaixo da média nacional, o
que reflete uma reduzida taxa de retencao no seu percurso escolar.

No que concerne as instalacées, em 2010, no seguimento de um projeto de
requalificacao fisica e funcional, no ambito da intervencédo de Pargue Escolar, sdo inauguradas
as novas instalacdes das quais é possivel verificar a preocupacdo na criacdo de espacos, quer
interiores como exteriores, que propiciem o convivio e convidem ao trabalho prazenteiro. No que
concerne aos meios materiais, a escola é dotada de diversos aparelhos, ao servico de discentes
e docentes. A possibilidade de recorrer a este tipo de instrumentos permite habilitar o estudo de
uma maior dindmica, assumindo-se o espaco escola como um espaco dinamico e experimental,
aberto as ciéncias e as artes em geral.

Procurando responder a heterogeneidade ja referida, a escola apresenta uma oferta
formativa muito diversificada, com cursos cientifico-humanisticos; cursos profissionais;
formacdes modulares; cursos de educacao e formacao de adultos; € o ensino de portugués

orientado para estrangeiros.
1.2.2 ATurma

A turma escolhida é da area de Linguas e Humanidades, e neste ano letivo, de
2012/2013, encontra-se no 10° ano de escolaridade (10°M). E uma turma composta de 25
alunos, 8 rapazes e 17 raparigas, com uma média de idades compreendidas entre os 16 anos e
18 anos. Aquando da primeira aula de observacdo, a turma pareceu-me, entdo e na sua
globalidade, bastante conversadora. Os alunos mais perturbadores eram rapidamente
identificados e controlados pela professora cooperante, embora o seu comportamento nao
pudesse ser caracterizado de provocador. Tratavam-se essencialmente de perturbacdes
relacionadas com conversas paralelas e distracdes constantes. Alguns alunos revelavam pouco
interesse e empenho pela aprendizagem da Lingua Espanhola evidenciando uma atitude de
alheamento em relacdo a mesma. De acordo, com as informacdes cedidas pela Diretora de
Turma, este comportamento irrequieto era comum a todas as disciplinas sem excecao e “proprio
da idade”.

Foi possivel também verificar que os aprendentes revelavam dificuldades na expressao
oral e que recorriam a lingua materna para participar na aula. Além disso, de acordo com as

observacdes feitas, a turma mostrava alguma resisténcia em participar nas tarefas propostas, e
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evidenciava alguma relutancia em participar voluntariamente. No entanto, o grau de participacao
era muito mais significativo sempre que as atividades revestissem um cariz ltdico ou interativo.
Nestas situacdes, os mais desinteressados eram, por vezes, 0S que mais entusiasmo
demonstravam. Quando os contetdos programaticos eram abordados de forma mais séria,
notava-se claramente uma atitude mais apatica e desinteressada por parte dos discentes com
mais dificuldades e menos empenhados.

Posteriormente, no sentido de obter mais informacdées sobre a forma como os
aprendentes gostavam de trabalhar na aula, o tipo de recursos e atividades que os motivava, e
mais precisamente, as percecdes que tinham em relacdo a interacao oral, o nosso Nucleo de
Estagio elaborou um questionario inicial (Anexo 1). Procuramos criar um questionario que nos
ajudasse a conhecer as motivacdes dos alunos para a aprendizagem da lingua, a forma com
encaram a expressao/interacao oral na sala de aula e 0s seus constrangimentos e dificuldades
na participacao. Este foi dividido em duas partes distintas: a primeira estava relacionada com a
Aula de Lingua, através da qual, pretendiamos saber a forma como gostavam de trabalhar na
aula de Espanhol; as competéncias que consideravam mais dificeis de desenvolver, assim como,

o tipo de atividades e recursos que 0s motivava.

1. Nas aulas de Lingua gosto de...

Aulas com material audio/video ﬁ: |
B Concordo Fortemente

Aulas com interagdo...

Pesquisas na internet | | | | O Concordo
Aulas expositivas | | | | @ Discordo
Trabalho de grupo/pares T 1T 111 @ Discordo Fortemente

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Grafico 1: Resultados do questionario diagndstico — Preferéncias
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2. Sinto dificuldades nos seguintes dominios.

Gramatica
Leitura # Concordo Fortemente
Compreensao Oral O Concordo
Expressao Escrita @ Discordo

Expressao Oral (falar) @ Discordo Fortemente

0 2 4 6 8 10 12 14

Grafico 2: Resultados do questionario diagnostico - Dificuldades

3. Gosto dos seguintes recursos/atividades, nas aulas de Lingua:

Apresentacdes de Trabalhos

Debates B Concordo Fortemente
Juegos de Rol O Concordo
Videos .
@ Discordo

Cangodes
| | | @ Discordo Fortemente

Audicao de Gravagoes | | |

0 2 4 6 8 10 12 14

Gréfico 3: Resultados do questionario diagnostico - Atividades preferidas

Apods a analise desta parte dos resultados do questionario diagnostico, pude constatar
qgue a maioria dos discentes referia gostar de trabalhar em pares/grupos, das aulas com
interacao entre professor/alunos e, curiosamente, de aulas expositivas. Relativamente as suas
dificuldades, das cinco competéncias apresentadas, a Expressao Oral seria aquela na qual
sentiriam menos obstaculos, quando na realidade, na sua maioria, todos eles recorriam a Lingua
Materna para participar nas aulas. Quanto a ultima questdo, os discentes demonstraram o seu
interesse pelos seguintes recursos/atividades, a saber, o uso dos videos, a audicdao de gravacoes
e 0S jJuegos de rol. Essas informacdes foram certamente um ponto de partida para a planificacao
das atividades das minhas aulas porque um professor deve ouvir o aluno, no sentido de
descobrir as atividades e temas preferidos.

A segunda parte do questionario estava orientada mais especificamente para a

competéncia da Expressdo Oral. Pretendia saber de que forma os discentes participavam nas
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aulas ou por que razdes ndo o faziam; em que sentiam mais dificuldades na expresséo oral e

que estratégias utilizavam para superar essas mesmas dificuldades.

4. Participo na aula de Espanhol:

Em atividades de Grupo
B Concordo Fortemente

Em atividades conduzida pela...
O Concordo

n Professora Solici ;
Quando a Professora Solicita @ Discordo
Por Iniciativa Prépria @ Discordo Fortemente

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Grafico 4: Resultados do questionario diagnostico - Participacdo

5. Por vezes, nao participo na aula de Espanhol por:

Por Falta de Vocabulario

Por ndo Perceber as Atividades B Concordo Fortemente
Vergonha
g O Concordo
Inseguranga .
@ Discordo

Timidez

@ Discordo Fortemente
Medo de Errar

0 2 4 6 8 10 12 14

Grafico 5: Resultados do questionario diagnostico - A ndo participagao

Relativamente a participacao, os alunos evidenciaram claramente que nao participam de
uma forma espontanea, mas sim, quando solicitados pelo professor. E também demonstraram a
sua preferéncia em participar em atividades de grupo ou em atividades conduzidas pelo docente.
Além disso, a maioria dos alunos admitiu ndo participar nas aulas por ter falta de vocabulario.
Assim, percebi que seria muito importante, seguir o método do Enfoque por tareas, para dotar
0s alunos dos conteudos sociolinguisticos e Iéxicos necessarios, para a preparacao e elaboracao
da T7area final, que consistiria, quase sempre, numa atividade de interacdo oral. As restantes
respostas distribuiram-se de forma equivalente pela vergonha, inseguranca, timidez e medo de

errar.
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6. Na oralidade sinfo mais dificuldade:

1 1 1 1
Na Argumentagao
Na Dicgdo @ Concordo Fortemente
Na Interagdo Oral (manter uma... ] O Concordo
Na Compreensao Oral... @ Discordo
Na Expressao Oral... @ Discordo Fortemente

0O 2 4 6 8 10 12 14

Grafico 6: Resultados do questionario diagnéstico - Dificuldades na oralidade

Por fim, os resultados revelaram, claramente, que a maioria dos discentes sentia mais
dificuldades na Interacdo Oral. Nessa altura, percebi que teria pela frente um grande desafio.

Para colmatar essa dificuldade, a maioria do grupo recorre as seguintes estratégias:
pede a um colega para esclarecer a sua duvida e s6 depois pergunta ao professor para repetir as

instrucdes dadas. Ou entao, simplifica o que quer dizer ou recorre a Lingua Materna.

7. Quando sinto dificuldades na compreensao/expresséo oral:

Adapto uma Palavra do...

Uso a Lingua Materna @ Concordo Fortemente

) O Concordo

Simplifico o que Quero Dizer

@ Discordo

Peco a um Colega para me...

Peco a Professora para Repetir... @ Discordo Fortemente

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Grafico 7: Resultados do questionario diagnéstico - Estratégias utilizadas

Fazendo uma analise as tipologias de atividades e modos de trabalho que os
aprendentes preferiam, pude concluir que a maioria gosta de fazer trabalhos em grupo e de
aulas com materiais audio e video. Além disso, depois de analisar os dados obtidos sobre as
percecdes dos alunos, acerca da oralidade nas aulas de Espanhol, também pude concluir que os
alunos consideram importante trabalhar a oralidade na aula de lingua e ndo demonstram muito
receio em falar em espanhol. Nesse sentido, os questionarios foram importantes, na medida em
gue me ajudaram a conhecer melhor o grupo, ao nivel do tema que pretendia desenvolver, na

minha intervencao, assim como, na definicao de estratégias de acao.
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1.2.3 Documentos orientadores da pratica didatico-pedagégica

Para a contextualizacdo do projeto torna-se necessario consultar alguns documentos
norteadores do processo de ensino-aprendizagem no que as linguas diz respeito,
nomeadamente, trés documentos reguladores oficiais: 0 Quadro Europeu Comum de Referéncias
para as Linguas, o Plan Curricular del Institufo de Cervantes (PCIC) e o Programa Nacional de
Espanhol do Ensino Secundario 10° ano - iniciacdo (PN).

A relevancia do tema escolhido, a interacao oral orientada para a acédo, esta presente
nas orientacdes vindas do Ministério da Educacao, pois o Programa de Espanhol, Nivel de
Iniciacdo, define como paradigma metodolégico na aula de Espanhol Lingua Estrangeira “uma
metodologia orientada para a acdo, estimulando professores e alunos para a realizacdo de
tarefas significativas que levem & utilizacdo da lingua em situacdes auténticas.” (FERNANDEZ,
2001:3). Além disso, define como objetivos gerais “interagir de forma compreensivel em
situacdes de comunicacédo conhecidas, utilizando frases simples e usuais” e “produzir oralmente
mensagens relacionadas com os seus interesses de comunicacdo e com temas socioculturais
familiares.” (FERNANDEZ, 2001:8). Nesse sentido, se pretendemos que a comunicacao oral seja
a nossa meta final, deveremos levar os discentes a participar oralmente na lingua estrangeira,
realizando tarefas e proporcionando-lhes situacdes de comunicacao tao auténticas quanto
possivel. Nesse seguimento, o Programa de Espanhol refere que “nao se pode dedicar a aula a
tratar aspectos descritivos sobre a lingua ou a apresentar actividades pseudo-comunicativas e
negligenciar a comunicacdo real imposta pelo mundo exterior. (...) E, portanto, importante
propiciar aos alunos actividades de comunicacao real (...) e oferecer muitas oportunidades para
manter uma interacao oral que se pareca 0 mais possivel com a que ocorre na vida real e entre
os falantes de espanhol.” (FERNANDEZ, 2001:21).

Esta énfase do desenvolvimento da competéncia comunicativa oral estd inscrita no
QECR, precisamente numa abordagem orientada para contextos da vida real, que defende que
os aprendentes de “uma lingua como actores sociais, que tém que cumprir tarefas em
circunstancias e ambientes determinados num dominio de actuacao especifico” (CONSELHO DA
EUROPA, 2001:29). O Quadro ressalta, igualmente, a importancia da interacdo oral na
aprendizagem de uma Lingua Estrangeira, abordando os diversos fatores que esta implica,
dizendo que “Aprender a interagir assim inclui mais do que aprender a receber e a produzir

enunciados. De um modo geral, atribui-se, portanto, grande importancia a interacdo no uso e na
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aprendizagem da lingua, considerando o seu papel central na comunicacado.” (CONSELHO DA
EUROPA, 2001:36).

O Quadro também prevé o desenvolvimento de tarefas comunicativas que preparem o0s
discentes para interagir em diversos dominios, sejam eles privado, publico, profissional ou
educativo. Alguns exemplos de atividades que estimulam a interacao oral e que estdo presentes
no QECR sdo “as transacdes, discussdo informal/formal, conversa informal, o debate e a
cooperacdo pratica com vista a um fim especifico.” (CONSELHO DA EUROPA, 2001:112).
Pretende-se que estas atividades potenciem a compreensao e expressao orais do discente e, ao
mesmo tempo, potenciem a reflexdo sobre o seu proprio processo de aprendizagem, através de
uma avaliacdo do seu préprio desempenho e um levantamento das suas principais dificuldades
na execucdo das tarefas propostas pelo professor. Isto preconiza um papel ativo do discente no
seu proprio processo de aprendizagem, de forma a desenvolver e promover eficazmente a sua
competéncia comunicativa.

Também o Instituto de Cervantes, através do Plan Curricular del Instituto de Cervantes,
enaltece este aspeto, visto que nos seus objetivos gerais, preconiza o discente “como agente
social, (...) capaz de desenvolverse en las situaciones habituales de comunicacion que se dan en
la interaccion oral”, “como hablante intercultural, que ha de ser capaz de (...) establecer puentes
entre la cultura de origen y la de los paises hispanohablantes” e, por ultimo, “como aprendiente
autonomo, que ha de hacerse gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje”
(PCIC, 2006:74).

Nesse sentido esta intervencao pedagogica procurou desenvolver a fluéncia dos alunos,
visto que falar € muito mais do que formular frases gramaticalmente corretas e pronuncia-as.
Aprender a falar uma lingua é um verdadeiro desafio e um processo que necessita de ser
pensado e desenvolvido. Contudo, como referi anteriormente, a oralidade é uma destreza pouco
promovida e até negligenciada na sala de aula. Como afirma Giovannini, “La expresion oral es
una destreza poco valorada, quiza porque se da por supuesto el que todos hablamos, y que, con
la practica y desarrollo de otras destrezas o competencias, ésta ya esta adquirida; sin embargo,
conocer la morfologia de los pasados no implica poder relatar a unos companeros lo que sucedio
el domingo pasado” (GIOVANNINI, 1996:49). Assim, foi necessario definir estratégias de

intervencao explicitamente dirigidas a interacdo oral, sendo este o principal motivo do

desenvolvimento deste projeto de intervencao — dotar os aprendentes da lingua de ferramentas
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linguisticas funcionais que os preparem para a vida rea/ como seres que trocam informacao,

interagem e, sobretudo, comunicam.

1.2.4 Plano Geral de Intervencao: objetivos e estratégias de investigagao

A interacao oral envolve diversos processos, nao so ao nivel de competéncias de rececao
e producao, mas também no que concerne a eficacia da transmissdo de mensagens orais. Saber
comunicar oralmente é um aspeto crucial na aprendizagem de uma lingua estrangeira, e, por
sua vez, saber interagir ¢ muito importante para haver uma comunicacdo eficaz. Logo, é
essencial dotar os alunos de competéncias ao nivel da compreensao e da expressao oral, para
gue possam usa-las corretamente em diferentes contextos sociais. Nesse sentido, as questdes
de investigacao que se colocam neste projeto de intervencao sao as seguintes:
o Que competéncias revelam os alunos no ambito da interacéo oral?
o Que consciéncia tém os alunos das suas competéncias e dificuldades no ambito da
oralidade?
o Que estratégias usam os discentes na sala de aula para desenvolver a competéncia da
comunicacao oral e resolver as suas dificuldades?
o« Que estratégias podem ser implementadas para desenvolver a competéncia de
comunicacao oral dos estudantes?
«  Que propostas metodologicas podem ser adotadas para potenciar a oralidade dentro da
sala de aula de Espanhol Lingua Estrangeira?
Assim, seguindo as questdes propostas para a realizacdo deste projeto de intervencao
pedagogica, enumero 0s seguintes objetivos:
1. Observar as competéncias de comunicacdo oral evidenciadas pelos discentes, incluindo a
percecado das suas proprias capacidades e dificuldades.
2. Promover atividades de interacdo oral dentro da sala de aula de forma significativa e
funcional, passiveis de serem transferidas para contextos reais.
3. Fomentar atividades que promovam a autonomia do aluno e a reflexdo sobre o seu proprio
processo de aprendizagem, bem como a sua consciencializacao para a utilizacao de estratégias
de comunicacao.
4. Avaliar os resultados das atividades refletindo sobre o impacto das estratégias propostas no
desenvolvimento de competéncias de comunicacdo oral dos discentes e no desenvolvimento

profissional reflexivo do professor.
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Foi importante dotar os alunos de competéncias comunicativas, mais precisamente ao
nivel da oralidade, de forma a capacita-los para atuar em vivéncias e situacoes diversificadas do
seu quotidiano. E este foi o principal foco de intervencdo — propor aos discentes atividades que
potenciassem uma aprendizagem da lingua virada para a acao, desenvolvendo a sua
comunicacao oral e a sua autonomia na aprendizagem.

A seguir, sdo especificadas as estratégias pedagdgicas e investigativas implementadas,
para responder aos objetivos do presente projeto de intervencao, que assentaram num conjunto
de principios orientadores do desenvolvimento da comunicacao oral. Num primeiro momento,
sendo necessario delinear estratégias de investigacao e criar instrumentos de recolha de
informacdo para posterior analise, foram objeto de analise o Plano de Atividades da turma, o
Projeto Educativo da Escola, a Planificacdo Anual da disciplina de Espanhol Iniciacdo e o
guestionario inicial, elaborado pelo nucleo de estagio, fornecido aos alunos no inicio do ano
letivo.

Posteriormente, foram desenvolvidas atividades de cariz comunicativo que
impulsionassem uma aprendizagem significativa para o discente e que favorecessem a
utilizacdo da lingua em contextos reais. Pretendeu-se que a aprendizagem da lingua tivesse
como objetivo a utilizacdo da mesma em contextos do quotidiano, e por isso, a interacao em
contexto de sala de aula devia ser tao aproximada quanto possivel da vida real. Procurou-se o
desenvolvimento de atividades centradas no aluno e orientadas para a acao, na medida em que
se considera que “trabajar la destreza de interaccion oral supone preparar a un estudiante para
que sea capaz de interactuar oralmente fuera de clase, en situaciones en las que es
impredecible el contenido exacto del mensaje de cualquier hablante, donde existira una razon
social y personal para hacerlo.” (GARCIA, 2000:176).

As atividades promovidas tiveram como principal objetivo plasmar o uso da lingua
através de, nomeadamente, a visualizacao de videos; a audicao de ficheiros audio; a utilizacao
de materiais auténticos e a exploracdo e interpretacdo de imagens. Foram privilegiadas
atividades de natureza colaborativa como trabalho de pares; de grupo; debates; juegos de roles,
a participacao direta em interacdo comunicativa auténtica; a dramatizacao e jogos, de forma a
estimular o didlogo, a troca de opinides e a participacdo de todos os alunos. O trabalho de
grupos e pares € muito recomendado como processo de aprendizagem interacional, na medida
em que explora a capacidade de iniciativa, promove a cooperacdo dos discentes, estimula o

interesse e responsabiliza o aprendente pelas suas tarefas.
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Além disso, de forma a envolver os discentes em atividades motivadoras, o docente teve
em conta “as referéncias, expectativas, interesses diferentes dos alunos, ja que se trata de um
publico com uma existéncia cultural e sociolégica, diferente e que tem de ser tida em conta”
(ANDRADE & SA, 1992:61). Nesse sentido, também o Quadro faz mencéo a necessidade de se
contemplarem fatores afetivos, como a motivacédo e o proprio envolvimento na aprendizagem de
uma lingua estrangeira, referindo que “é provavel que a execucdo de uma tarefa tenha mais
sucesso se 0 aprendente estiver muito empenhado. Um nivel elevado de motivacao intrinseca
para realizar uma tarefa — em virtude do interesse pela mesma, pela sua pertinéncia, por
exemplo, para as necessidades reais- promovera um maior envolvimento por parte do
aprendente” (CONSELHO DA EUROPA, 2001:222).

Este projeto de intervencdo pretendeu também promover a autonomia do aluno, tal
como defende o QECR que sublinha a importancia de “promover métodos de ensino das linguas
vivas que reforcem a autonomia, a independéncia de pensamento, de juizos criticos e de accao,
associada a capacidades sociais e a responsabilidade.”(CONSELHO DA EUROPA, 2001:22).
Assim, a exploracao didatica das tarefas de interacao oral teve como objetivo potenciar uma
postura ativa por parte do aprendente, uma vez que este teve de formular hipoteses; levantar
duvidas/questdes; participar em contextos de comunicacdo oral e ativar os seus prdprios
mecanismos de aprendizagem.

Ao longo da intervencao pedagogica foi aplicado um questionario de autorregulacao em
alguns momentos da mesma para que os alunos refletissem sobre a sua aprendizagem e sobre
a eficacia do seu desempenho, e para que o docente pudesse reavaliar e desenhar novas
atividades e promover novas estratégias de aprendizagem, se necessario. Com esta estratégia
de recolha de informacao pretendia-se observar a evolucao dos discentes ao longo do projeto
assim como identificar as principais dificuldades que enfrentam na interacdo/expressao oral. No
final da intervencao foi elaborado um ultimo questionario para que os aprendentes refletissem
sobre a contribuicdo deste projeto assim como das estratégias/atividades aplicadas na sua
aprendizagem do Espanhol Lingua Estrangeira.

De seguida, apresenta-se no quadro 1, uma sintese das estratégias deste Projeto de
Intervencao, indicando-se a sua relacdo com os objetivos e o tipo de informacéao recolhida para a

avaliacdo da respetiva experiéncia.
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Quadro sintese dos Objetivos e das Estratégias de Investigacdo

Objetivos

Estratégias

Informacao a recolher

1. Observar as competéncias de
comunicacao oral evidenciadas pelos
discentes, incluindo a percecéo das suas

proprias capacidades e dificuldades.

o Observacao de aulas prévias a
intervencao.
o Questionario inicial aos

alunos.

o Percecdes dos alunos sobre a
oralidade.
« Capacidades e dificuldades

evidenciadas pelos aprendentes.

2. Promover atividades de interagéo oral
dentro da sala de aula de forma significativa
e funcional, passiveis de serem transferidas

para contextos reais.

« Atividades didaticas de
promocao da interacao oral.
o Grelhas de observacao e

registos reflexivos do professor.

« Desempenho dos discentes
nas atividades didaticas

propostas.

3. Fomentar atividades que promovam a
autonomia do aluno e a reflexdo sobre o seu
préprio processo de aprendizagem, bem
COMo a sua consciencializacdo para a

utilizacao de estratégias de comunicacao.

o Questionarios de
autorregulacao das atividades

didaticas implementadas.

o Percecdes dos alunos sobre
as tarefas concretizadas e a sua

prestacao.

4. Avaliar os resultados das atividades
refletindo sobre o impacto das estratégias
propostas no desenvolvimento de
competéncias de comunicacao oral dos
discentes e no desenvolvimento profissional

reflexivo do professor.

o Questionario final aos
discentes para aferir o impacto

do plano de intervencéao.

« Desempenho dos alunos nas
atividades realizadas ao longo do
plano de intervencdo e reflexdo

sobre 0s resultados.

Quadro 1: Sintese dos objetivos e das estratégias de investigagao
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CAPITULO Il - DESENVOLVIMENTO E AVALIAGAO DO PROJETO DE INTERVENGAO
2.1 Implementacdo do projeto.

No presente capitulo, apresento sumariamente os passos que segui na implementacao
do meu projeto, relacionando-o com os objetivos inicialmente apresentados. E minha intencéo
descrever os procedimentos que adotei ao longo do ano letivo, procurando dar mais énfase aos
momentos que estiveram diretamente relacionados com a implementacdo do meu projeto.
Seguidamente, saliento o que julgo ter sido mais significativo de acordo com o tema do meu
projeto, no entanto, parece-me imprescindivel, realcar, que o processo de aprendizagem
decorreu, de todas as atividades que promovi e que explorei, para que os alunos pudessem
mobilizar, transferir e aplicar os conhecimentos adquiridos, no produto final, a interacéo oral.
Com efeito, o desenvolvimento do meu projeto pautou-se pela preocupacdo constante em
abordar as diversas competéncias (compreensdo auditiva, compreensao leitora, expressdo
escrita e expressao/interacdo oral) de uma forma abrangente, interligada e equilibrada.

De acordo com o Enfoque por tareas, o aluno desempenha atividades prévias - FPre
tarea/Tareas posibilitadoras — que o conduzirao a realizacao de uma tarefa final em que utilizara
0s elementos trabalhados e explorados nas etapas anteriores. Assim, de forma a desenvolver a
competéncia comunicativa oral dos alunos, desenhei, para cada aula, uma ficha de trabalho que
seguisse esta metodologia com esses passos: as pretarefas e as tarefas possibilitadoras que
propus aos aprendentes tinham como objetivo facilitar a concretizacao da tarefa final e, desta
forma, desenvolver ndo sé as suas competéncias linguisticas e culturais, como também, as
competéncias orais e sociais. Por isso, as atividades desenhadas deverao ser analisadas, como
um conjunto, para chegar a um fim - a tarefa final - € ndo, como atos isolados.

Para isso, foi necessario desenhar atividades ludicas com enfoque na interacao oral e
na regulacao da mesma, uma vez que o manual escolar adotado me pareceu insuficiente no que
diz respeito a esta tipologia de atividades, centrando-se prioritariamente na analise de texto e na
resolucao de exercicios gramaticais, o que nao favorece a aprendizagem da lingua numa
perspetiva comunicativa atual, nem concede ao aluno um papel central na reflexao sobre a sua

aprendizagem. Deste modo, torna-se necessario:

Tracar alguns planos de intervencéo para além do manual, incluindo a selecdo ou
elaboracéo de outros materiais que expandam, complementem ou, se necessario,
contrariem as orientacdes nele propostas. E sobretudo nesse sentido que o professor
podera apropriar (tornar proprio) o manual que utiliza e ndo apensa ser dele
proprietario ou, pior ainda, ser por ele apropriado. (VIEIRA, 1999:539)
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Além disso, em cada sequéncia didatica, apresento uma breve apreciacéo feita, por um
lado, a partir dos registos da minha reflexdo/autorregulacdo, elaborada apds cada aula
lecionada. Para isso, elaborei, com a colaboracdo da professora estagiaria, Mariana Pereira, uma
grelha que me orientasse no processo de reflexdo e autorregulacdo da minha pratica-docente.
Essas grelhas foram elaboradas de acordo com os exemplos presentes na obra de REIS, 2011,
tendo as mesmas sido adaptadas a nossa pratica pedagogica (Anexo 2). Embora apresente os
pontos fortes, concentro, também, a minha atencdo nas debilidades da minha intervencéo, com
o0 intuito de melhorar e encontrar propostas alternativas para desenvolver nas aulas seguintes.
Estas analises reflexivas permitiram-me reformular, sempre que o considerei necessario, as
estratégias inicialmente previstas no sentido de as adequar as necessidades dos aprendentes e
contribuir para a melhoria do meu desempenho profissional.

Por outro lado, esta avaliacao da implementacao do plano fundamenta-se nos resultados
dos inquéritos de autorregulacao aplicados apos algumas sequéncias didaticas lecionadas. Além
de poder retirar algumas conclusdes sobre o meu desempenho ao longo da intervencao
pedagogica, procurei dar aos discentes a oportunidade de refletirem sobre as atividades
realizadas e experienciadas, sobre o seu desempenho e grau de envolvimento nas tarefas
propostas e sobre as dificuldades encontradas. Para construir as grelhas de autorregulacao,
baseei-me no material didatico - Aprender para 7alar... Falar para aprender - desenvolvido por
Manuel da Costa e Maria Barreiro para os Cadernos 5 do Grupo de trabalho — Pedagogia para a
Autonomia (Vieira, 2008:8), adaptando as grelhas para uma turma de Espanhol Iniciacéo.

Para ilustrar o trabalho realizado, em cada unidade, anexo a este relatdrio, alguns

materiais didaticos, construidos por mim, para cada sequéncia.
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2.2 Sequéncias didaticas e respetivas avaliacbes

2.2.1 Sequéncia didatica: jCuando sea grande!

Pré-tarefa: ;Donde trabajan estas personas?

A sequéncia didatica, subordinada ao tema “Las profesiones”, teve como principal
objetivo, fornecer aos alunos conhecimentos lexicais e funcionais necessarios a concretizacao
das futuras tarefas. Como atividade introdutéria, procedi a explicacdo de um jogo que se
intitulava ;Ddnde trabajan estas personas? . O objetivo inicial desta atividade era ativar o léxico
relacionado com as profissdes, tema abordado, na sessdo anterior, pela professora estagiaria,
Mariana Pereira. Assim, procedi a distribuicdo de uma ficha de trabalho chamada ;Cuando sea
grande! (Anexo 3), na qual, num primeiro momento, os aprendentes realizaram o primeiro
exercicio em pares. Pretendia-se com esta primeira atividade, que os discentes associassem as
profissdes indicadas na ficha, ao nome do seu respetivo local de trabalho (£/ mecanico trabaja
en el taller; La secrelaria trabaja en la oficina...). Para proceder a correcdo do exercicio, dividiu-
se a turma em dois grandes grupos e cada um elegeu um representante. O aluno nomeado, pela
sua equipa, recebeu uns cartbes com as cores alusivas ao grupo que representava, nos quais
estavam registados os nomes dos locais de trabalho. Em seguida, com o apoio visual da
projecao da atividade no quadro, cada representante teria de colocar, por cima da imagem de
cada profissdo, o cartdao do seu respetivo local de trabalho. No final, ganhava a equipa que
acertasse 0 maior numero de respostas. Nesta primeira atividade, os alunos foram muito
participativos e aderiram com entusiasmo ao jogo.

Tendo em conta o perfi/ pouco empenhado da turma, para tornar a aula mais dinamica
e despertar o interesse do grupo pelo tema, propus aos alunos, uma atividade ludica para
consolidar o léxico visto, que consistia em adivinhar uma profissao, ou um local de trabalho,
através da mimica. Procedeu-se da seguinte maneira: dividiu-se a turma em dois e, de forma
alternativa, um membro de cada grupo iria representa-os. Para iniciar o jogo, um aluno retirou
um cartdo, de um pequeno saco, no qual estava escrito uma profissao ou um local de trabalho.
Ambos os jogadores tinham de fazer, ao mesmo tempo, a mimica dessa mesma profissao
sorteada e, ganhava a equipa, que adivinhasse primeiro e que tivesse 0 maximo de respostas

certas no final.
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O carater competitivo do exercicio propiciou uma interacdo bastante participativa e
animada. No final da atividade, sublinhei a importancia da linguagem nao-verbal, na interacao
oral, principalmente na aprendizagem de uma lingua estrangeira. Disse-lhes que quando
sentissemos dificuldades em comunicar, nessa mesma lingua, poderiamos recorrer a linguagem
nao-verbal como estratégia comunicativa. Além disso, o carater ludico das atividades propostas
conduziu a quebrar o siléncio e a fomentar a interacdo em contexto de sala de aula. Despertar
sentimentos nos alunos é, sem sombra de duvida, uma estratégia proficua que os envolve
integralmente na aula. Silenciando-se a fala, realcou-se a funcionalidade comunicativa da
linguagem corporal e proporcionou-se um momento Unico de diversdo com o aprender e o

socializar.

Tarefa 1: Cualidades y actitudes

Deu-se seguimento a segunda atividade que consistia em identificar as qualidades e
atitudes necessarias para exercer determinadas profissdes. Dando o exemplo, conversei com 0s
alunos acerca da minha profissao: “ Yo soy profesora de espariol. Para ser un buen profesor de
esparniol, hay que ser organizado y comunicativo, hay que saber escuchar, hay que tener mucha
paciencia y ser muy creativo”. No ato da producéo oral, o discente deveria utilizar, de forma
indutiva, a expressao de necessidade “fay que”, assim como o uso das estruturas gramaticais
“muy/adjetivo” e " muho/substantivo”.

Num primeiro momento, os estudantes trabalharam individualmente, e, em seguida,
expuseram as suas opinides a turma acerca da caracterizacdo das diversas profissoes. Esta
interacao oral, em grupo, permitiu, também, a introducdo dos conetores “V ademds; Si/No,
pero...” utilizados pelos alunos para exporem e debaterem os seus pontos de vista. Para
concluir, entre pares, os aprendentes deduziram e escreveram as suas proprias regras para o
uso da expressao da necessidade “/ay que’ e o uso distinto de “muy/mucho’. Assim, estes
foram encorajados a tomarem um papel ativo na sua propria aprendizagem e, deste modo,
desenvolverem competéncias sociais e de comunicacdo. Nesta fase, o meu papel consistiu
apenas em orientar e moderar, pois pretendia que os aprendentes desenvolvessem estratégias
de aprendizagem autdnoma que os levassem a refletir sobre as novas estruturas necessarias ao

seu objetivo comunicativo imediato.
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TAREA 1: CUALIDADES Y ACTITUDES

1. ¢Qué cualidades crees necesarias para dos de estos trabajos? Coméntalo con tus companeros y con

tu profesora. Fijate en el ejemplo. m

e Fara ser un buen abogado hay que
;I',:;@LE; tener mucha experiencia.
3= 251 Y, ademéas, hay que saber escuchar.
a 5i, pero sobre todo hay que tener mucha
paciencia.

In Gente (2011), Difusién, Barcelona (adaptado).

Seruna persona {muy)...

amable / organizada / dinamica / creativa / fuerte / comunicativa [ justa / .

creativa/ comprensiva...

Estar...

dispuesto a viajar facostumbrado a trabajar en equipo/ en buena forma...

Saber...
escuchar / mandar / convencer / comunicar...
informatica / idiomas / matematicas...

Tener...

mucha experiencia/un titulo universitario / buena presencia/ mucha mucha +

paciencia,/ carné de conducir/ mucha fuerza f espiritu aventurero...

Figura 1: Atividade de Interacéo Oral - “Cualidades y actitudes”

Tarefa 2: Profesiones interesantes, aburridas, seguras, peligrosas...

Dando continuidade a atividade anterior, pretendia-se com o presente exercicio de
interacao oral, que 0 grupo expressasse a sua opiniao sobre os aspetos positivos e negativos de
algumas profissdes. Para isso, na propria ficha de trabalho, os alunos dispunham do vocabulario
necessario para referir-se aos aspetos positivos/negativos, de quatro profissoes, a sua escolha.
Para facilitar a compreensao do exercicio, combinei parte do Iéxico presente no quadro da ficha,
dizendo: - “/Quiénes tienen un trabajo muy creativo? — Los musicos. ; ;Y quiénes tienen una
profesion peligrosa? — Los policias”. Inicialmente, os alunos trabalharam de forma individual,
completando o seu quadro de acordo com a sua opinido. Depois, entre todos, solicitou-se que
interagissem e partilhassem as suas respostas, concordando ou ndo, com a opiniao dos seus

colegas.
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TAREA 2: PROFESIONES INTERESANTES, ABURRIDAS, SEGURAS, PELIGROSAS...

1. Escribe, al lado de tres profesiones, un aspecto positivo y otro negativo. Fijate en la lista de ideas

que tienes abajo. Puedes anadir otras.
Q In Gente (2011), Difusion, Barcelona (adaptado).
- -
ey ? :
ol e ES UN TRABAJO MUY... ES UN TRABAJO MUY...

—
- .
3% ‘ g creativo / variado / interesante / mondtono / duro / aburrido /
~m seguro / facil / independiente / peligroso / dificil / estresante.
e auténomo.

LOS TAXISTAS / LOS MEDICOS... 10S TAXISTAS / LOS MEDICOS...

- conocen a mucha gente. - pueden tener accidentes.

- conocen muchos paises. estdn fuera de casa mucho tiempo.
- ganan mucho dinero. - ganan poco dinero.

- viajan mucho. tratan con personas desagradables.
ayudan a la gente. tienen mucha responsabilidad.

Figura 2: Atividade de Interacao Oral - “Profesiones interesantes, aburridas, seguras, peligrosas...”

Nesta atividade era meu principal objetivo, proporcionar breves momentos de debate,
através da interacao oral, na qual, os aprendentes eram solicitados a exprimir 0 seu acordo ou
desacordo da opinido contraria, recorrendo para o efeito a varias estruturas tais como “ £stoy de
acuerdo/No estoy de acuerdo/Para mi/ Yo creo que/ Yo también creo que...”. Este contetdo
funcional nao foi alvo de nenhuma explicacdo adicional. Através da pratica e com a ajuda da
gramatica implicita que possuiam, pretendia-se, deste modo, que o aluno fosse capaz de levar a
cabo esta funcéo comunicativa. Desta forma, procurei garantir que a interacéo oral que se queria
0 mais espontaneo possivel, ndo fosse interrompida por explicacbes gramaticais,
manifestamente desnecessarias. Por este motivo, escolhi apenas as estruturas simples ou

oracdes que exigissem apenas o uso do indicativo.

2. Ahora, oralmente, compara tus respuestas con las de
tus companieros. ¢Cual es la profesion con mas - tienen
aspectos positivos y negativos? o LO® cam‘one'roﬁ ligrosa.
g{f una profesion pe 2
| ademas no ganan
mucho dinero: A
« 5i, pero es un trabajo

muy mdependlcnte.
In Gente (2011), Difusién, Barcelona (adaptado).

Figura 3: Atividade de Interagao Oral - “Las profesiones com aspectos positivos y negativos”
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Tarefa 3: Las profesiones preferidas de los mds pequerfios

Em seguida, procedeu-se a visualizacdo de um video intitulado “Las profesiones
preferidas de los mas pequerios” (disponivel em

http://www.youtube.com/watch?v=Fg2lipbs_P4). O objetivo desta atividade de compreensao

audiovisual era ativar o léxico das profissdes e as suas respetivas carateristicas. Durante a
atividade, os alunos tinham de preencher um quadro a partir das seguintes informacdes: “/as
profesiones preferidas de los chicos y de las chicas y por qué motivo eligen esas profesiones’
(Anexo 3). Apos o visionamento do documentario, perguntei-lhes qual era o tema da reportagem;
guem eram os intervenientes; se identificavam-se, de alguma maneira, com os desejos das
criancas e se na sua infancia tinham tido os mesmos sonhos, relativamente, as suas futuras
profissdes. Apos esta pequena interacdo, francamente positiva, entre professor e alunos,
procedeu-se oralmente a correcao do questionario.

Todas as atividades anteriores serviram de {fareas intermediarias para a realizacdo da
tarea final. Estas foram imprescindiveis para que o aluno recebesse o /iput necessario para a
proxima atividade, e para que fossem ativados alguns conhecimentos prévios e outros

relacionados com a sua experiéncia.

Tarefa Final: Cuando sea grande...

Finalmente, para concluir a sequéncia didatica, procedeu-se a leitura de duas tiras de
banda desenhada. A primeira, retratava a histdria de um jovem com planos para o futuro, tais
como, concluir o Ensino Secundario, ingressar no Ensino Superior e, por fim, ganhar muito
dinheiro. A segunda, apresentava os desejos da famosa personagem espanhola, Gafurro, que
aspirava a uma orfentacion vacacional em vez de uma orientacion vocacional. Apos a leitura,
perguntei-lhes: “/Y t?, ;Qué te gustaria ser de mayor?, ;Por qué razon?, ;lienes /las
caracteristicas necesarias para efercer esa protfesion?, ;Tienes planes para el futuro?, ;Os parece
la vocacion mas indicada para vuestro comparniero?‘. Para responder, os alunos utilizaram
algumas das formas, presentes na ficha, para expressar os seus desejos sobre o seu futuro: “De
mayor, quiero ser; Yo quiero ser; A mi me gustaria ser...porque...; Creo que Maria no tiene las
caracteristicas necesarias para ser abogada’ e aplicaram o léxico das caracteristicas das

profissdes adquirido nas atividades anteriores.
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http://www.youtube.com/watch?v=Fq2Ijp5s_P4

2.2.1.1 Avaliacdo da sequéncia didatica

De uma forma geral, considero que as atividades introdutorias de motivacdo, assim
como 0s exercicios relacionados com a aquisicdo do léxico e dos conteudos funcionais
abordados, ao longo desta unidade, decorreram bastante bem. Creio que os aprendentes
fizeram intervencdes relevantes e dinamicas, conforme era pretendido e desejavel, nas
atividades de interacdo oral. Quando os estudantes tém a percecédo de que as atividades em que
se encontram envolvidos sdo importantes para os seus interesses e objetivos de vida, e quando
se sentem valorizados e aceites, estes percebem que podem contribuir para o seu proprio
processo de aprendizagem. Um outro aspeto positivo que quero salientar ¢, o facto, do debate
de ideias sobre ;Qué te gustaria ser de mayor?, ter promovido momentos de reflexdo e atitudes
de colaboracao entre os alunos e de ter criado um espaco para que pudessem expressar a sua
opinido. Estes dialogos proporcionaram uma interacao bastante proficua entre os aprendentes,
uma vez que tiveram a oportunidade de discutir e partilhar as suas visdes sobre um tema atual e
do seu interesse futuro.

Utilizei sempre estratégias de reforco positivo e de correcao construtiva de modo que o

discente tomasse consciéncia que, como afirma Bianchini:

A correcdo, tal como o cometimento de erros, faz parte do processo de aprendizagem,
portanto nao priva o aluno de sua criatividade e confianca, pois a observacéo dos erros
cometidos pelos aprendizes apresenta ao professor o tipo de input compreensivel ao
qual os alunos necessitam ser expostos. (2006:22)

No entanto, pude verificar, que um pequeno grupo demonstrou uma apatia
desconcertante, no final da aula. Foi necessario chamar varias vezes a atencao desses alunos
para estarem atentos as minhas explicacdes, de modo a conseguirem realizar todas as tarefas
com sucesso. No entanto, apesar de, no inicio da sessao, terem sido definidas as regras de
cumprimento de normas, nomeadamente aquando das atividades entre pares/grupos, alguns
alunos tentaram desrespeitar o que foi estabelecido, sendo necessario partir para uma
repreensao oral. Ocorréncias que, infelizmente, sdo bastante frequentes no ensino secundario.

Com a distancia, apercebo-me agora que, talvez, a atividade em si nao fosse
suficientemente motivadora, para os alunos mais “rebeldes”, pois proporcionar uma interacao
oral nao ¢ suficiente para provocar muito entusiasmo em alunos jovens e desmotivados, pelo
que deveria ter pensado em algo mais ludico. E verdadeiramente dificil conseguir despertar o

interesse, de uma forma abrangente, numa turma tao heterogénea e, creio poder dizer, que esta
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dificuldade é inerente a pratica do ensino. Nesse sentido, no futuro, teria de adotar novas
estratégias para que o interesse desses alunos, em particular, crescesse.

Os dados recolhidos no final desta sessao foram escassos devido a maioria dos alunos
ndo me terem entregue os questionarios de autorregulacdo preenchidos. Tal facto deveu-se a ter
pedido que respondessem ao questionario em casa e me entregassem na aula seguinte. Os
discentes alegaram terem-se esquecido, pelo que s6 me pude guiar pela observacdo direta da

aula.

2.2.1.2 Atividade Extra - Estratégias de Comunicacao na Interagao Oral

As estratégias de comunicacdo desempenham um papel muito importante nos
processos de interacao oral. No contexto educativo, estas estratégias possibilitam o
desenvolvimento da competéncia estratégica dos discentes e as suas producdes ao nivel da
compreensao e producdo de mensagens adequadas a diferentes situacdes comunicativas. Ao
promover estratégias de comunicacao, estamos a desenvolver a competéncia de aprendizagem
do estudante, sendo que, “El foco de interés de las estratégias de aprendizaje esta en el
aprendizaje de la lengua, y el de las estratégias de comunicacion estd en su uso” (PINILLA,
2000:55).

Essas estratégias sao usadas aquando do aparecimento de problemas na comunicacao,
ao nivel lexical, pragmatico, gramatico, fonoldgico e sociolinguistico e sao mais visiveis nos niveis
iniciais de aprendizagem de uma lingua estrangeira, sendo vistas como estratégias de
compensacado. Além disso, recorremos as estratégias de comunicacdao quando procuramos
utilizar a lingua da forma mais clara, eficiente € com o0 minimo de esforco. Foi com este objetivo
gue apresentei aos alunos este tipo de estratégias, procurando desenvolver, ao mesmo tempo, a
sua autonomia de aprendizagem das linguas e procurei com eles desenvolver este tipo de
competéncia estratégica através da propria consciencializacao do seu uso.

Tendo como ponto de partida, um material didatico - Aprender para falar...Falar para
aprender - desenvolvido por Manuela da Costa e Maria Barreiro para os Cadernos 5 do Grupo
de trabalho — Pedagogia para a Autonomia (Vieira, 2008), baseei-me nas seguintes estratégias
de comunicacao:

« Usar gestos para se exprimir;
« Hesitar (hum) para ter tempo para pensar no que se vai dizer;

« Utilizar a lingua materna;

49



« Inventar novas palavras;

« Tentar exprimir uma ideia de varias maneiras, com palavras conhecidas;
o Pedir ajuda ao interlocutor;

« Pedir ao interlocutor para repetir ou explicar melhor;

« Repetir o que se disse para o interlocutor perceber melhor.

Na fase inicial de aprendizagem de uma lingua estrangeira, a competéncia comunicativa
dos alunos é obviamente insuficiente. No campo da interacdo oral, o aluno de LE pode sentir
dificuldades como: nao ser capaz de expressar o que deseja e ndo entender o que ouve. Dai que
o docente deva apresentar aos estudantes formas de ultrapassar os diferentes tipos de
problemas comunicativos.

Nesse sentido, desenhei a seguinte atividade de forma a introduzir as diversas
estratégias de comunicacao existentes. Através de um video, os aprendentes viram um falante,
nao nativo, a utilizar a lingua espanhola e, a partir dai, teriam de identificar certos aspetos da
lingua que ocorrem quando a utilizamos em interacdo com alguém. Dando seguimento a Tarefa
final, Cuando sea grande, na qual a maioria dos rapazes demonstrou o desejo de tornar-se num
grande jogador de futebol, 0 video (disponivel em

http://www.youtube.com/watch?v=m7Pgy 0z2Vo) mostrava a entrevista de um canal espanhol

a um jogador de futebol portugués, do Real Madrid, Fabio Coentrdo. O jogador nortenho
demonstrava claras dificuldades em falar espanhol, mas compreendia o que o jornalista lhe
perguntava e assim como a mensagem geral que este pretendia transmitir.

Antes de visualizarem o video, pedi aos discentes que identificassem algumas
estratégias utilizadas pelo entrevistado para comunicar e ultrapassar as suas dificuldades. O
grupo conseguiu identificar algumas estratégias, mesmo nunca tendo ouvido falar sobre elas
anteriormente, tais como o recurso a palavras ou parte de palavras da lingua materna; a
invencao de novos vocabulos e alguma hesitacao por parte do locutor. A reacédo dos discentes ao
video foi bastante positiva, ndo sé porque o consideraram motivador, mas também porque se
puderam dar conta que todos utilizamos estratégias de comunicacdo enquanto interagimos
oralmente, mesmo uma grande estrela do futebol. De seguida, apresenteilhes uma lista de
estratégias as quais deveriam prestar atencdo pois iriam preencher uma grelha com as

estratégias utilizadas por Fabio Coentrdo, ap6s um novo visionamento da entrevista.

50


http://www.youtube.com/watch?v=m7Pgy_oz2Vo

ENTREVISTA A FABIO COENTRAO

1. Ahora, mira de nuevo la entrevista de Fabio Coentr§o|y apunta las estrategias comunicativas que
utiliza.

Buenas noites!

Caxinas es una terra que es Si, es una cancion Hummm, yo no hablo

minha y doy tudo por ella. mucho gira. muy bien espaniol

Estrategias de Comunicacion Si No

Usar gestos.

Usar la lengua materna.

Utilizar el portufiol.

Vacilar para tener tiempo para pensar (Hum).

Decir las cosas de modo diferente para tener tiempo para pensar.
Pedir ayuda.

Pedir para repetir o explicar alguna cosa.

Reformular para que elinterlocutor entienda lo que fue dicho.

Figura 4: Exercicio - “Estrategias de comunicacion”

No final da atividade, que os alunos realizaram sem dificuldade, propus ao grupo um
pequeno momento de reflexao, ainda de acordo com o tema das profissdes, no entanto, mais
orientado para o mercado de trabalho. Tendo em conta a crise, que se vive em toda a Europa, e
nomeadamente em Espanha, ap6s o ensino secundario, ainda que muitos espanhois queiram
seguir a sua area vocacional, hoje em dia, a maioria preocupa-se com as reais saidas
profissionais dos cursos superiores. Mais do que nunca, analisar as possibilidades reais, de
encontrar um emprego, é fundamental antes de escolher qualquer licenciatura. Antes de
procedermos a troca de opinides, sobre o tema, os alunos visualizaram o seguinte video,
intitulado La sorpresa, alusivo aos jovens espanhois emigrantes espalhados pelo mundo

(disponivel em http://www.youtube.com/watch?vaxubW4bi4I8).

Apds a visualizacao do video, que emocionou grande parte dos estudantes, lancei a

seguinte pergunta: ;Una vocacion o el paro? Cual la mejor opcion para los jovenes portugueses.
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Durante a troca de opinibes, pedi-hes que prestassem atencao as estratégias de comunicacao

que utilizavam com mais frequéncia e que recorressem as expressoes de acuerdo/desacuerdo

adquiridas nas aulas anteriores.

2. Para dar una opinidn y para mostrar acuerdo o desacuerdo.
& Creoque/pienso que

« Para mi,

+ Opinis
& Amime parece que
£30
¢ Yo(no) estoy de acuerdo con idea , porque...
£30
Luis

& Si,claro
& Tienes razon . PErD...
& Bueno

& MNotienes razon. / Ni hablar, eso no es asi.

Figura 5: Esquema/Resumo - “Dar una opinion y mostrar acuerdo o desacuerdo”

No final da aula, através do registo das estratégias de comunicacao que os discentes

assinalaram e afirmaram usar durante a discussao, analisei as tabelas preenchidas por 20

alunos e pude concluir que o grupo, em geral, recorre a muitas estratégias, muito provavelmente

devido ao baixo nivel de lingua que ainda possuem, visto que se encontram num nivel Al. Pude,

ainda, verificar, que as estratégias mais utlizadas sao: usar gestos; recorrer a lingua materna;

hesitar para ter tempo para pensar e adaptar o portugués ao espanhol, inventando novas

palavras.
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De acordo com os comentarios proferidos pelos alunos, no final da aula, creio que esta
atividade lhes permitiu estar mais conscientes destas estratégias comunicativas e, portanto,
posso concluir que a minha intervencao lhes possibilitou desenvolver este conhecimento
metacognitivo da lingua que desconheciam. Um outro aspeto positivo que quero salientar é o
facto do debate de ideias sobre ;Una vocacion o el paro? ter promovido, mais uma vez,
momentos de reflexao entre o grupo e de ter criado um espaco para que pudessem expressar a
sua opinido. Estes didlogos proporcionaram uma interacdo bastante proficua entre os
aprendentes, uma vez que tiveram a oportunidade de discutir e partilhar as suas visées sobre

temas atuais e do seu interesse, utilizando a Lingua Espanhola.
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2.2.2 Sequéncia didatica: £/ pueblo y la ciudad

Pré-tarefa: ;Qué representan el pueblo y la ciudad para tu profe Bettly?

Esta segunda sequéncia didatica, cujo tema era “ £/ pueblo y la ciudad’, foi introduzida
com uma atividade ludica e bastante motivadora. Informei os alunos, que tinha realizado um
pequeno video (disponivel em

http://www.youtube.com/watch?v=cMI4C9bnaPs&feature=youtu.be) com varias fotos e palavras

soltas, sobre 0os meus gostos pessoais, acerca da cidade e do campo. O seu principal objetivo
era despertar o interesse e a curiosidade do grupo, assim como criar um clima harmonioso,
descontraido e agradavel, propicio a partilha e a negociacdo do saber. O segundo objetivo
consistia em introduzir um contetido funcional, o de expressar os seus gostos com os verbos
“gustar/interessar/fascinar”. Procedi a distribuicao da ficha de trabalho e indiquei aos alunos o
primeiro exercicio, no qual, teriam de recolher informacdes precisas sobre os gostos da sua
professora, utilizando as formas indicadas: “Le gusta/an; le encanta/an...; le fascina/na’.

Antes de proceder a correcao do exercicio, por escrito, no quadro, perguntei ao grupo se
tinha apreciado o video e se teriamos pontos em comum. Ai, todos demonstraram imensa
vontade de partilhar as suas impressdes sobre o video. Os comentérios foram positivos e
efusivos, e de alguma maneira, conseguiram identificar-se comigo, nalguns aspetos, da minha
vida pessoal. E de facto, este foi um dos pontos fortes da aula, denotando-se claramente um

crescendo ao longo da sesséao.

PRE TAREA: ¢QUE REPRESENTAN EL PUEBLO Y LA CIUDAD PARA TU PROFE BEITY?I

1. Mira con mucha atencién el video sobre tu profesora y apunta tres cosas que le gustan en el pueblo

y en la ciudad.

Pueblo Ciudad

Figura 6: Atividade de Compreensao Audiovisual - “£/ puebblo y la ciudad”
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Tarefa 1: ;Qué es una ciudad?

Num segundo momento, pedi aos alunos que lessem um texto intitulado “;Qué es una
ciudad?”. Este representa uma extensa resposta a pergunta do titulo. Com esta atividade de
compreensao leitora, pretendi ativar de novo o Iéxico da cidade e criar um pequeno momento de
reflexdo sobre o tema. Antes da leitura, coloquei algumas questdes ao grupo, tais como: “;Qué
veis en la foto? ;Qué estan haciendo las personas? ;Donde estan? ;Cudl es la palabra que resalta
del texto?”. Apos a leitura, perguntei aos alunos o que lhes sugeria essa definicdo e pedi-lhes
para eleger oito palavras, que na sua opiniao, seriam as mais representativas do que &, na
realidade, uma cidade. O momento de partilha e de interacdo entre os alunos foi bastante

proveitoso.

TAREA 1: {QUE ES UNA CIUDAD?

4 N

Calles, plazas, avenidos, paseos y callsjones. (¥ personas). Luces, I
onuncios, semdfaros, sirenas. (V personas). Mercodos, supermercodos,
hipermercodos. (¥ personas). Coches, camiones, motos, outobuses,
metros. (¥ personas). Musica, cldxones, y voces. (De personas). Perras,
gatos y canarios. (¥ personas). Policias, maestros, enfermeras,
funcionarios, empresarios, vendedores, mecdnicos, curgs y obreros. (Y
personas). Teléfonas, antenas, mensajeras. (¥ personas). Teatros, cines,

cobarets, restourantes, bares, discotecas, tobernas y chiringuitos. (v

personas).Ventanas, puertas, portales. Entrodos y salidas. (v
personas). Ruidas, humas, olores. Hospitales, monumentos, iglesias,
tiendaos. Mendigos, gjecutivos, prostitutas, yonkis ¥ bomberos. Trovestis,

politicos y bangqueros. Prisa, alegrigs, esirés y sorpresas. llusiones, In GFente (2011), Difusién, Barcelona (adaptada).

esperanzas y problemas. Aticos y sctanos. Amores y desamores. (De

\ personas).Razas, culturas, idiomas...Y PERSONAS.

Figura 7: Texto “;Qué es una ciudad?”

Tarefa 2: Al cine o a fomar algo?

Passamos entao para a atividade seguinte: a projecdo de um documentario intitulado
ZAl cine o0 a tomar algo? e o preenchimento de um questionario sobre 0 mesmo. O objetivo inicial
desta tarefa de compreensao audiovisual era ativar o léxico das lojas, dos estabelecimentos e

dos passatempos da cidade e, principalmente, introduzir de novo, e de forma indireta, o uso dos
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verbos “gustar/interessar/fascinar”, que os discentes tinham utilizado na perfeicdo, na atividade
inicial da sessao.

Apds o visionamento do documentario, que retrata os tempos livres na cidade dos jovens
madrilenses, coloquei algumas perguntas ao grupo, tais como: “Cdmo se intitula, donde ocurre,
S ya estuvieron en la respectiva ciudad espafiola y de qué habla”. Em caso de dificuldade,
animei os alunos a responder ou a explicar por outras palavras, que nao as do video, sendo o
principal objetivo, transmitir a ideia geral do documentario. Este pequeno exercicio interativo
permitiu que, numa situacdo comunicativa, o aluno consiga reformular o seu discurso passando
a ideia principal do que pretende transmitir. Apos este pequeno didlogo, procedeu-se a correcao
do questionario que os alunos preencheram sem nenhuma dificuldade.

Em seguida, de acordo com o tema da atividade anterior, perguntei aos discentes o que
oferece a cidade de Braga aos adolescentes da sua idade, o que gostam de fazer, se a Noite
Branca seria um evento que pudesse marcar a cidade no mapa e se tém gostos semelhantes
aos jovens madrilenses. Pretendia-se com esta atividade, na qual participaram com muito
entusiasmo e empenho, que 0s alunos expressassem a sua opinido sobre os seus
gostos/preferéncias e que fossem capazes de estabelecer uma comparacao com a realidade dos
jovens espanhois. Por outro lado, os alunos aplicaram de forma intuitiva os verbos utilizados
para expressar gostos. Com esta atividade, procurei essencialmente desenvolver o aspeto
indutivo da minha abordagem. Com efeito, pretendia que o discente mobilizasse,
inconscientemente, conhecimentos gerados pela sua gramatica interna e, para a realizacao do
exercicio, nao lhe foi fornecida nenhuma regra normativa, nem explicacdo prévia. De facto, no
final da tarefa, os aprendentes deduziram facilmente quais as regras de funcionamento do uso

dos verbos gustar, encantar e inferessar, assim como 0 uso dos pronomes de objeto indireto.

Em conjunto, preencheu-se, com éxito, o quadro gramatical da ficha de trabalho.

3.De acuerdo con las actividades anteriores cudndo usamos gusta o gustan.
-

/

Usamos gusta con

en

Usamos gustan con

en

o (1
L4

e gusta

Es obligatorio el uso de los

Losverbos

determinados antes de los sustantivos.

¥ también se conjugan

como el verbo gustar. I

Pronombre opcional

Pronombre obligatorio

Verbo

Ami

Ati
AélfAella/Austed
Anosotros
Avosotros

Acellos / Aellas

austa elcine.
gugta jugar al fitbol.

gustan los conciertos al aire libre.

gustan el cinev el teatro.

M bublar sapasott
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Tarefa 3: Los jovenes y la ciudad

Posteriormente, realizaram-se atividades de compreensao leitora e de interacao oral.
Pretendia-se que o aluno expressasse a sua opiniao sobre os aspetos positivos e negativos da
cidade ou do campo. Nesse sentido, expliquei ao grupo que iria ler uma entrevista, na qual,
quatro jovens falam da sua relacdo com a cidade e o campo, focando-se nos seguintes pontos: a
vida cultural, a vida noturna, as infraestruturas e a natureza (Anexo 4).

Antes da leitura, pedi aos alunos que, a partir das fotos dos adolescentes da revista,
tentassem deduzir quais as suas possiveis afinidades, com os pontos referidos anteriormente. A
capacidade imaginativa dos aprendentes foi surpreendente e muito mais interessante que as
respostas dadas pelos proprios entrevistadores. Apds a leitura das entrevistas, procedeu-se a
comparacao das suas hipoteses, com as respostas dadas pelos jovens espanhois e perguntei-
lhes ;Com quién coincidis mas?. De forma a ajuda-los na sua resposta, os alunos poderao
recorrer aos recursos presentes no quadro da ficha de trabalho fambién/tampoco/a mi

tambien...

« A lLaurg le encanta el cine.

« Aluanjo nole intereso la naturaleza.
® Bueno, ami tampoco.

’
:
:
:
3
1
® Pues, g mi también. 1
1
1
1
1
1
1
]

-
By

Mismos gustos custos diferentes

55 6 5

In Via Rdpida(2011), Difusién, Barcelona (adaptado).

Figura 9: Atividade de Interacéo Oral - “ Expresar sus gustos”

Apds a atividade de interacao oral, propus aos alunos que preenchessem uma tabela,
gue consistia em descrever, em cada coluna, as suas afinidades de acordo com os temas
propostos. No final, teriam de trocar as suas fichas, com as do companheiro, e teriam de
apresentar os gostos do colega e compara-los com os seus, utilizando todas as formas de
expressao vistas até ao momento. De uma forma geral, os alunos participaram todos de forma

ativa e corretamente.
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Tarefa 4: Ventajas e inconvenientes de vivir en una gran ciudad

De acordd com as afirmacdes presentes na ficha, chegara o momento de responder a
seguinte questao: ;Cudles son las ventajas o inconvenientes de vivir en una gran ciudad como
Madrid?. O grupo interagiu oralmente com os colegas de forma improvisada e espontanea.

Para concluir esta tarefa, prosseguiu-se com uma atividade de compreensdo auditiva,
que tinha como objetivo, ativar algumas das dicotomias existentes entre a cidade e o campo,
ouvindo uma conversa entre dois jovens espanhois, Lo/a e Fernando, sobre o tema seguinte:
/Oué es mefor para una persona joven. Vivir en una gran ciudad o vivir en un pueblo?. Apos a
audicao, convidei os alunos a expressarem a sua opinido, acerca das afirmacdes dadas, pelos
intervenientes, e se concordavam ou ndo com a sua opinido. Para tal, utilizaram as formas: A m/
me parece que /Yo creo que/Desde mi punto de vista/ Yo (no) estoy de acuerdo con. Mais uma

vez, a interacao improvisada e espontanea dos alunos foi bastante positiva e produtiva.

Tarefa Final: Debate - ;Para un joven, se vive mejor en la ciudad o en el pueblo?

Finalmente, propus aos alunos que trabalhassem em grupos de quatro. O principal
objetivo, desta tarefa final, era que os aprendentes aplicassem, espontaneamente, as expressoes
utilizadas para presentar una opinion, afadir argumentos e presentar conclusiones. Para fal,
potencializei um pequeno debate acerca do tema ;Para un joven, se vive mejor en la ciudad o en
el pueblo?.

Procedeu-se da seguinte forma: cada grupo redigiu uma lista com quatro
vantagens/inconvenientes de viver na cidade/aldeia. A seguir, de forma alternada, os grupos
foram circulando na sala e compararam as suas respostas com as dos companheiros. Por fim,
cada grupo exp0s a sua lista apresentando os seus argumentos e as suas respetivas conclusoes.
No final da apresentacdo, os restantes grupos foram convidados a expressar a sua opiniao
acerca dos argumentos expostos pelos colegas, concordando ou nao com eles. O objetivo final
desta tarefa foi atingido, pois, 0s alunos souberam aplicar o léxico e os conteuidos funcionais
abordados, ao longo da sequéncia didatica, interagindo oralmente com os colegas e o professor,

de forma quase improvisada e espontanea.
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TAREA FINLA: DEBATE — #5E VIVE MEIOR EN LACIUDAD O EN EL PUEBLO?

1. Ahora, en pareja, ha llegado el momento de redactar una lista con 4 ventajas e inconvenientes de

vivir en un pueblo y en una ciudad para los jovenes.

Ventajas

Inconvenientes

Figura 10: Trabalho de grupo -“Las ventajas y los convenientes de vivir en la ciudad/pueblo”

Presentar una opinion
- Desde mi/nuestro punto de vista,
- Para mi/nosotros...

- Personalmente...

Anadir otros argumentos
-Ademds...
- Porotro lado...

- Por otro oarte...

Llegar a conclusiones
- En condlusidn, ..

- En pocos palabras,...
-¥ poresa, .

- Para resumiry En resumen,...

5. Ahora, debatid vuestras opiniones y conclusiones:
é5e vive mejor en lo ciudod o en el pueblo?

Figura 11: Atividade de Interagao Oral - Debate de opinidn
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2.2.2.1 Avaliacdo da sequéncia didatica

Ao longo da sequéncia didatica, denotou-se uma clara interligacdo entre os diferentes
momentos da sessdo, que surgiram de forma légica e articulada. Além disso, nesta segunda
sequéncia didatica e tal como nas restantes, foram elaboradas atividades de /nput e de
desenvolvimento do tema, no sentido de preparar os discentes para a realizacdo da tarefa final.
Desde o inicio da aula, considero que os alunos se mostraram interessados no tema e
participaram nas atividades de uma forma bastante satisfatoria, envolvendo-se e trabalhando
com empenho em todas as atividades propostas. Progressivamente, os alunos amadureceram
as suas ideias, relativamente, ao tema central destacado, através do contacto com suportes
visuais e audiovisuais distintos. O recurso a diferentes meios (imagens, fotografias, videos,
recortes de revistas...) despertou a atencdo do grupo e favoreceu uma real conexdo a realidade
em estudo.

No que concerne a motivacdo dos discentes, penso que as aulas foram bastante
apelativas. No final da sessdo, pedi que escrevessem, anonimamente, num pequeno papel, o
gue mais tinham gostado de fazer e a atividade que menos prazer lhes tinha dado a realizar.
Pretendia receber o seu feedback através de uma estratégia mais informal, de forma a nao
condicionar as suas respostas. Em relacao a reflexdo que os discentes fizeram sobre esta aula,
pude verificar que todos eles consideraram que as atividades a partir dos videos foram
apelativas, motivadoras e que estimularam a sua participacdo e ajudaram-nos a compreender
melhor o tema que estava a ser abordado, facilitando desse modo, a sua interacdo oral. Além
disso, os proprios alunos admitiram que se foram libertando da apatia, do receio de se exporem
face aos outros, bem como de cometerem erros, por se sentirem mais a vontade. De facto, pela
primeira vez, 0s alunos participaram de forma livre e espontanea, tendo a dindmica de
grupo/pares prevalecido em quase todas as atividades. Esta tarefa realca a pertinéncia da
dimensao ludica, para um aumento significativo da participacdo entusiasta e ativa dos
adolescentes, que podera levar a uma consolidacdo mais eficaz das aprendizagens. Aliando
seriedade e humor, trocando experiéncias singulares e coletivas, os alunos interagiram no
sentido pleno da palavra, a saber, partilharam as suas opinides, as suas vivéncias, 0S seus
sentimentos, recorrendo a lingua estrangeira como meio de socializacdo. Relativamente a
dindmica de trabalho, mais uma vez os discentes valorizaram o trabalho colaborativo,
justificando-o sempre como uma mais-valia para o desenvolvimento da interacdo oral.

Surpreendentemente, nao apontaram nenhum ponto negativo.
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No decorrer da sequéncia didatica, diferentes aspetos foram sendo revistos, de forma a
maximizar o seu impacto. Entre essas revisées, encontra-se, a estipulacdo de um limite de
tempo prévio a cada atividade, tendo-se verificado que trabalhar com a indicacdo de um tempo
limite, ajuda os alunos a concentrarem-se e a otimizar a ativacdo da sua memoria, a sua
capacidade de associacao e concentracdo. Além disso, comprovou-se que, instrucbes mais

precisas potenciam a capacidade de expressao.

2.2.3 Sequéncia didatica: Gente que lo passa bien

Pré-tarefa: £/ tiempo libre de tu profe Betty

Esta sequéncia didatica esteve subordinada ao tema “£/ dcio/tiempo libre”. Nesse
sentido, foram realizadas atividades que fossem do interesse do grupo, significativas € o mais
aproximadas do real quanto possivel. Assim sendo, no inicio da sessao, distribui a ficha de
trabalho intitulada “Gente que se lo passa bien” (Anexo 5) e indiquei aos aprendentes o primeiro
exercicio. Para introduzir o tema, a primeira atividade consistia na visualizacao de um video

(disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=EJ2JVHelmqc&feature=youtu.be), realizado

por mim, com diversas fotos e palavras soltas, acerca dos meus passatempos preferidos. Este
consistiu em introduzir o Iéxico relacionado com as atividades de écio e rever as expressoes de
gosto. Durante a visualizacédo, os alunos teriam de recolher pelo menos cinco atividades que
costumo realizar no meu tempo livre. Em seguida, procedeu-se a correcdo do exercicio no
quadro e, desse modo, os discentes elaboraram a sua propria lista de vocabulario, através da

recolha de informacdes, feita por eles.

TAREA MOTIVADORA: EL TIEMPO LIBRE DE TU PROFE BETTY

1. Mira con mucha atencién el video sobre las actividades de ocio de tu profesora y apunta 5 cosas

que suele hacer en su tiempo libre. (http://www youtube com/watch?v=FII0 c-K-Q4&feature=youtu.be).

Figura 12: Atividade de Compreensao Audiovisual -“£/ tiempo libre de tu profe”
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http://www.youtube.com/watch?v=EJ2JVHe1mqc&feature=youtu.be

Mais uma vez, os discentes demonstraram muito entusiasmo pelo video e fizeram
comentarios efusivos acerca do mesmo. Aproveitei para perguntar se tinhamos passatempos em
comum e para responder teriam de usar as seguintes expressoes: “Si, yo también suelo.../A mi
también me gusta...”. A turma, de uma forma unanime, reagiu com muito entusiamo ao video e

demonstrou muita curiosidade pelas futuras atividades.

2. ¢Sueles hacer las mismas actividades que tu profe? ¢Cuales?

Si, yo también suelo...

A mi también me gusta...

Figura 13: Atividade de Interagao Oral -“Nuestros puntos en comin”

Tarefa 1: Para pasario bien...

Apos a atividade de motivacao, os alunos realizaram, em pares, um exercicio de
vocabulario, que consistia em identificar algumas atividades dos tempos livres, a partir de um
conjunto de imagens que deviam relacionar com as devidas expressdes: “escuchar musica,
hacer deporte, focar la guitarra...”. Em seguida, os discentes efetuaram um exercicio de
compreensao auditiva. Antes da audicdo, apresentei a situacao: quatro jovens espanhdis
estariam a falar do que fazem habitualmente ao fim de semana. Num primeiro momento, teriam
de recolher as informacbes sobre o que costumam fazer e, num segundo momento, dizer a
turma com quem se identificam mais e por que razdo. Sempre de acordo com a audicao,
perguntei se os espanhois teriam habitos diferentes dos nossos ou ndo. Sendo o tema bastante
motivador, os discentes realizaram todas as tarefas sem dificuldades, expressaram-se em
espanhol e trabalharam de uma forma que considero bastante proveitosa.

Com o intuito de manter e até aumentar a motivacdao e consequente interesse dos
alunos, relativamente a esta tematica, em tom de conversa, cologuei a seguinte pergunta:
“;Como imaginais que sean mis fines de semana? ;Qué creéis que hago? ;Qué creéis que hace
un professor el fin de semana?”. Apos a partilha efusiva de opinides, feita entre todos, disse que

iriam assistir a uma pequena reportagem (disponivel em
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http://www.youtube.com/watch?v=cPUhfXf3hOw), da qual eu seria a protagonista, sobre um fim

de semana passado em Espanha, mais precisamente, em Vigo. Durante a visualizacao, tinham
de realizar o terceiro exercicio da ficha de trabalho, que consistia em descobrir quais eram as
afirmacdes verdadeiras ou falsas, acerca da minha estadia em Vigo. No final da ativiadade, a
partir do video e com o apoio visual das frases, os alunos descreveram na perfeicdo, e de uma

forma muito entusiasta, o meu fim de semana, sendo assim alcancado o objetivo da atividade.

3. iComo imaginas que sea un fin de semana de tu profesora Betty? {Qué crees que hace? ,

3.1. Acontinuacion vas a mirar un video sobre un finde de tu profe pasado en Espana. Observa las -
informaciones abajo y descubre lo que hace y lo que no hace en Vigo.
{hittp:/ fwww youtube. com Swatch?v=3RDOAIBU Cs & feature=youtu.be)

a. 5e queda en Zenit Hotel Vigo. | [ b. Va al teatro. ‘ c. Firma una peticion de Amnistio Internocional.

d. Va a una degustacion de tapas. I | e. Ohserva a la gente. | | f. Visita el Museo Verbum.
g. Va ala discoteca. ] ‘ h. Va de compras a la Coso del Libra. ] L i. Monta a caballo
j» Bebe unas cafas. | l k. Pasea en |a Rua Prngine. | l l. Va la playa de Sgmil. J

m. Ve un partido de futbol. ] [ n. Va al centro comercial. ] [ 0. Presta atencion a la lengua gallega. 1

b

XUNTHA
DE GALICIA

Figura 14: Atividade de Interagao Oral/Compreenséo Audiovisual - “Un fin de semana en Vigo”

Para finalizar, chegara o momento dos aprendentes falarem sobre os seus tempos livres
e 0 que fazem ao fim de semana: Ahora que sabéis lo qué hago los fines de semana también
quiero saber qué hacéis. Nesta atividade de interacao oral, realizada em trés tempos distintos, a
partir do exercicio numero 4 da ficha de trabalho, os estudantes aplicaram os contetidos lexicais
e funcionais vistos anteriormente. Num primeiro momento, os alunos preencheram
individualmente uma tabela sobre os seus tempos livres; pretendia-se, também, que aplicassem

corretamente o Iéxico utilizado com os seguintes verbos: “/ir + a; quedarse + en,; salir + a/con;
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soler + verbo infinitivo”. Além disso, introduzi subtiimente as expressdes da “frecuencia”:
normalmente, a veces, nunca/casi nunca. Num segundo momento, em pares, apoiando-se no
exemplo funcional da ficha (Yo salgo con mis amigos a tomar algo, o voy al cine, Yo,
normalmente, los sabados por la noche me quedo en casa y veo la tele...), 0s aprendentes
interagiram oralmente e partilharam os seus habitos e rotinas de fim de semana e, por fim,
fizeram-no oralmente, entre todos. Depois de terem posto em pratica as hipétese formuladas por
inducdo, as suposicoes eram alvo de comprovacao ou reajustamento através de uma correcao

construtiva, se necessario.

4, ¢ tid, qué sueles hacer? éAlguna de estas cosas? Pon una cruz en cada caso que te corresponde y

coméntalo con tus companeros.

normalmente a VeCes cosi (nunca)

Voya algun concierto.

Suelo ir al cine.

Voya tomar algo.

Solgo a cenar.

Me guedo en cosa viendo la tele.

Voya casa de algun amigo.

Voya bailar.
Otros cosas:

2

! . . . 1

\ o ¥Yosolgo con mis amigos o tomar alga, o voy al cine. !

1 1

1 - 1

\ @ Yo, normalmente, los sdbados por la noche me quedo en casa y veo la tele. |

1 1

1 . . ' 1

m 1 ®  Casinunca/ Nunca salgo a cenar, !

i/ o) ! 1

M s | """"""""""""""""""""""""""""""" |

Figura 15: Atividade de Interacao Oral - “Qué sueles hacer los fines de semana.”

Tarefa 2: Me encantaria pero...

Com a proxima atividade, de compreensdo auditiva, pretendia-se que os alunos
aprendessem a expressar-se para combinar/marcar algo com alguém para sair. Passei a
explicar o exercicio: iam ler quatro fragmentos de umas conversacdes telefonicas e, a seguir,
tinham de completa-las com as respostas correspondentes através da audicdo das mesmas.

Além disso, deviam anotar os planos de cada pessoa. Nesta tarefa, introduzi, de forma indutiva,
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a expressao “quedar com alguien” para referir-se a uma saida. Os alunos tinham de distinguir o
seu uso das formas reflexivas vistas anteriormente “guedarse en casa, quedarse en un hotel”...

O objetivo do segundo exercicio era introduzir mais expressodes utilizadas para fazer uma
“propuesta, rechazaria o, aceptaria y, ponerse de acuerdo en el lugar y la hora para quedar com
alguien”. O aluno devia simplesmente relacionar cada frase/situacdo com o verbo
correspondente: /nvitar, aceptar, rechazarou quedar.

Para finalizar a Tarefa 2, realizou-se um jogo para que o grupo aprendesse a desculpar-
se quando recusa um convite. Com efeito, apercebi-me em sessdes anteriores que a dimensao
competitiva de uma atividade ludico-pratica estava proporcionalmente relacionada com o grau de
motivacao e participacdo desses alunos. Passei a explicar as regras do jogo: pedi ao grupo que
observasse a tabela do exercicio que continha, numa primeira coluna, cinco propostas para sair,
enguanto que na outra, faltavam as respetivas desculpas para recusar o convite. Dividi, entao, a
turma em trés grupos, dos quais cada membro sorteou um papel com uma desculpa. Todos os
grupos tinham as mesmas desculpas. Para exemplificar dei o seguinte exemplo: - “/7e apetece ir
al cine esta tarde? A mi me gustaria ver la ultima pelicula de Almoddvar. - Esta tarde no me va
bien. Tengo que ir al médico”. A medida que os convites eram sorteados, os alunos de cada
grupo, detentores da respetiva desculpa, deviam reagir imediatamente. Ganhava o grupo mais

rapido e com mais respostas assertivas.

4, En la vida, muchas veces hay que dar excusas. Para practicar como excusarnos cuando nos invitan,

jugaremos un poco. Lee las propuestas del cuadro. Enseguida el profesor distribuye a algunos de
EDI@;AS
vosotros unos papelitos con las respectivas excusas. Un alumno lee una propuesta, y los que tengan la

excusa adecuada, reaccionan.

1 {Te apetece ir ol cine esta tarde? A mi me gustara ver la ultima peliculo de Almodavar.

Py
4

@ Fsta tarde no me va bien. Es que tengo que iral médico.

8]

a. { Por gqué no vamos al teatro mofiona?

b. Me opetece ir @ tomar algo. é Vamas?

c. Me gustana ir de compros esto torde. ¢Te opuntos?

d. Oye, dqué te parece si salimos a cenar el sabado?

e. Podemos ir o bailar. A & te encanto bailar...

Figura 16: Juego - “Excusarse y rechazar una propuesta”
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Tarefa Final: Juego de rof - ;Quedamos?

Para concluir a sequéncia didatica, promovi um juego de rol, em pares, para que 0S
alunos pudessem sentir-se mais motivados. O objetivo da tarefa final era preparar uma
simulacdo de uma conversacdo telefénica entre dois amigos para marcarem uma saida. A
situacao era a seguinte: tinham de imaginar que era sexta feira a tarde no final das aulas. Nos
seus telemoveis tinham trés mensagens, de trés diferentes colegas, com convites para sair a
noite. Logo, tinham de imaginar um dialogo, com um dos companheiros, aplicando as
expressdes adquiridas, respeitando os seguintes topicos: “rechazar la invitacion y poner la
correspondiente excusa, proponer otra alternativa; aceptar, concertar la cita: cuando, a qué hora

Y donde quedais”.

TAREA FINAL: {QUEDAMOS?

1. Es viernes por la tarde, has terminado tus clases. En tu movil tienes varias invitaciones de tus

compaiieros para salir por la noche. Léelas y llama a uno de ellos.

jHola! | Hola, ;qué tal? jHola!

Hoy estoy fatal pero no me

Soy Paola. He ganado
dos entradas para un
concierto de Coldplay,
para hoy a las 22:00.
iVa a ser fenomenai!
¢Te apuntas?

Contesta pronto.

¢Qué te parece una sesion
de cine? Tengo ganas de
ver la Glitima pelicula de
Spielberg y sé que
también te encanta. Hay
una sesion a fas 21:00.
Espero tu llamada.

Besos,

Pepe

Rechazar lo invitacion y poner la correspondiente excusa.

Proponer otra alterativa.

Aceptor.

Concertar la cita: cudndo, a qué hora y donde quedadis.

® jHola!Soy yo.

s jHola Helena! Dime.

Figura 17: Juego de rol -“;Quedamos?”
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apetece quedarme sola en
casa. (Qué tal alquilar una
pelicula de terror, comprar
palomitas y pasar un rato
charlando?

Besos,

Merche

s

1.1. Antes de representar ante la clase, en parejas preparad un didlogo en el cual tendréis que:




Antes de iniciarem a simulacdo, os alunos prepararam o cenario: colocaram duas
cadeiras de costas, no centro da encenacao, e projetaram uma imagem representando o local
de onde estariam a telefonar (a escola, um café, o quarto...). Além disso, os discentes foram
autorizados a utilizar os seus préprios telemdveis, sendo o objetivo final, tornar a cena o mais

verossimil possivel.

Figura 18: Fotos do cenario

Como se deu primazia a fluéncia da comunicacdo interativa, de forma espontanea, o
tempo de preparacao foi encurtado, para garantir a autenticidade do ato comunicativo e
promover 0s principios da autoconfianca e da autonomia. Por isso, os discentes lancaram-se
imediatamente no contexto real de comunicacao. De facto, a interacdo oral afirma-se como

competéncia essencial, que surge de forma imediata e livre, em atos interativos.

2.2.3.1 Avaliacdo da sequéncia didatica

A principal atividade que destaco, correspondendo ao desenvolvimento do tema do meu
projeto de intervencdo, prendeu-se, essencialmente, com a dramatizacao final. A motivacao
intrinseca dos discentes, despertada previamente por diversos estimulos, traduziu-se numa
participacao efetiva de todo o grupo e numa melhoria significativa, comparativamente com aulas
anteriores, da capacidade de interagir com pares e de utilizar expressdes adequadas a situacao
de comunicacao em analise. A escolha do tema foi pertinente, tendo em conta, a faixa etaria do
grupo e o0 gosto demonstrado pelas saidas com os amigos. Ao tentar recriar essas diversas

situacoes reais e auténticas da vida real, na sala de aula, os aprendentes relacionaram-se com o
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mundo social, desenvolveram as suas competéncias orais no ambito de funcdes
contextualizadas e aprenderam a experienciar problemas comunicacionais.

Ao longo da sequéncia didatica, foi sendo implementada uma maior variacdo do tipo de
atividades propostas, umas individualmente, outras em pares/grupos, para ir de encontro as
diferentes necessidades e forma de trabalho de cada um. Também se verificou que a prioridade
por tarefas de partilha e didlogo em pequenos grupos/pares favoreceu uma maior consolidacao
dos conhecimentos, tendo sido possivel observar-se que os estudantes mais inibidos tinham
uma maior participacdo nas tarefas quando realizadas entre colegas. Por outro lado, e ainda de
acordo com o enfoque comunicativo, registou-se o uso da lingua estrangeira como veiculo de
comunicacdo e nao apenas como objeto de estudo. O uso da LE verificou-se ndo s6 na
realizacdo das tarefas, mas também nas explicacdes dadas sobre elas. De facto, observou-se
como a interacao oral ocupava um lugar de destaque nas aulas, funcionando de forma muito
positiva e motivadora com o grupo.

Ao longo da sequéncia, a exploracdo dos videos serviu a formular hipoteses sobre o
tema que iria ser abordado, para deduzirem a mensagem e para discutirem as ideias veiculadas
por esses mesmos videos. Além de funcionarem como um grande estimulo, este cariz mais
pessoal da professora estagiaria, retratado nos videos, tinha como principal objetivo desenvolver
uma maior proximidade e ligacdo com o grupo e fomentar uma maior relacdo de confianca.
Surpreendentemente, confesso que nessas aulas, os alunos perceberam que um professor
também é um ser humano, também tem vida propria, também tem familia, também tem
amigos, também tem tempo livre e que também faz as mesmas coisas que os seus discentes. O
resultado dessas sessbes foi consideravelmente positivo em termos de comportamento e de
colaboracdao. Penso que as atividades propostas a partir dos documentos audiovisuais
favoreceram bastante a participacao dos alunos e estimularam o seu interesse.

De acordo com a analise da ficha de autorregulacao, feita por 23 alunos, no final da
aula, a turma em geral afirmou que as atividades foram interessantes e apelativas; que
compreenderam as instrucdes fornecidas para a realizacao das tarefas e que adquiriram léxico
suficiente para efetua-las. As perguntas “Consegui participar como me gustaria’ e “Intenté
hablar en espariol, por iniciativa propia’, os alunos que responderam “No” sdo de facto alguns
dos mais inibidos do grupo, ou dos mais desinteressados, contudo, 0s mesmos afirmaram que
nao tiveram dificuldades em interagir com os seus companheiros, valorizando, desse modo, os

trabalhos em pares. De facto, devo admitir ter encontrado discentes mais inibidos nas tarefas
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onde predominavam as atividades da lingua de producao e interacao oral. Nesses momentos, a
estratégia que me pareceu a mais correta foi a de solicitar diretamente a participacdo desses
alunos ou entdo, como ja referi anteriormente, promovendo trabalhos de pares que lhes
possibilitou a interacdo com o colega. Esta dinamica revelou sempre resultados positivos ao

longo do Projeto, possibilitando o trabalho cooperativo e a construcdo do conhecimento.
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Grafico 9: Ficha de Autorregulagao
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2.2.4 Sequéncia didatica: Keep calm & vamos a comer

Pré-tarefa: Bocadlillos

Iniciei a aula com a distribuicdo da ficha de trabalho intitulada “Aeep calm & vamos a
comer” (Anexo 6). O objetivo da primeira atividade foi ativar o vocabulario relacionado com a
comida, tema que fora abordado, na aula anterior, com o professor estagiario Valter Anes, e
introduzir o novo léxico relacionado com ingredientes e produtos alimentares. Para comecar, a
partir da carta de um restaurante de comida rapida, pretendia que os alunos se familiarizassem
com uma série de alimentos e com os habitos gastrondmicos em Espanha. Num primeiro
momento, pedi aos alunos que, em pares, tentassem deduzir o nome de um maior numero de
ingredientes sem recorrer ao dicionario ou a minha ajuda. Num segundo momento, apresentei a
carta de “£/ Bocata’, um restaurante espanhol de comida rapida especializado em sandes. Apos
a descricao da carta, os alunos procederam a elaboracao do segundo exercicio que consistia em
ordenar, no quadro abaixo do menu, os diversos ingredientes/produtos, na coluna

correspondente ao tipo de alimento.

TAREA MOTIVADORA: BOCADILLOS

1. Aqui tienes i carts de “El Socata”, un establecmiento de comids rapids especisizads en
bocadilios. iConoces todos §os ingreds ¥ o que apar en is carts? En parejes,
intentad clasificarios en e cusdro absjo.

-
-
-
-
.

saichicha de
frankfurt

secaniLLoS

0. ¥

Figura 19: Exercicio - “Carta Del Bocata"
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Tarefa 1: Mi Bocadiillo

Apds a correcdo do exercicio, feita em conjunto, vimos um documentario que se
chamava “Un dia en Ia vida de un  bocadiflo”  (disponivel em

http://www.youtube.com/watch?v=V2AcyMHNnKTg), durante a qual os alunos responderam as

seguintes questdes: ; Qué tipo de personas comen bocadillos? ;Donde, cuando y por qué? ;Qué
ingredientes tienen los bocadillos del video?. Apds a partilha das diversas respostas, perguntei-
lhes: ;Y wvosotros, donde coméis normalmente? ;Y cuando tenéis poco tiempo? ;Comérs
bocadillos con frecuencia? ;Conoces en Braga restaurantes de comida rapida especializados en
bocadillos? ;Conoces algun restaurante de comida rapida en Espafia’. Com esta pequena
interacao oral, entre professor e alunos, além da ativacdo do Iéxico dos ingredientes, pretendia-
se comparar os habitos alimentares entre os espanhdis e 0s portugueses no seu quotidiano.

Em seguida, propus wun juego de rol um discente representou o papel de empregado de
mesa do “£/ Bocata” e os restantes alunos desempenharam o papel de clientes do restaurante.
Antes da simulacao, procedemos a leitura da amostra de lingua presente na ficha de trabalho e
esclareci as duvidas dos alunos. Depois, o empregado de mesa, munido de um avental e um
bloco de notas, circulou pela sala anotando os pedidos dos diversos clientes. Mais uma vez, a
interacao oral surtiu efeito, dada a adesdo dos aprendentes a atividade e dado o esforco

realizado para falarem sempre em espanhol.

3. Imaginad que estais en “El Bocata”. Uno de vosotros es el camarero y los demas son clientes. ¢Qué
bocadillo quieres probar?

Figura 20: Juego de rol — “;Qué bocadillo quieres probar?”

Para finalizar, propus aos estudantes que inventassem o seu proprio bocadillo, dando-he
um nome e novos ingredientes (poderiam seguir o exemplo da ficha de trabalho). Depois, alguns
alunos apresentaram a sua sandes e, no final, votaram todos para saber ;De/ nuevo bocadillo

presentado, cudl es el preferido de /a clase?.
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Tarefa 2: De primero, ;qué desean?

Seguidamente, expliquei aos alunos que as atividades seguintes estariam divididas em
duas partes, a primeira seria de compreensao oral € a segunda de compreensao leitora. Através
dessas tarefas o grupo identificou alguns conceitos relacionados com os habitos gastrondmicos
dos espanhois, a saber, “e/ concepfo de menu del dia, la division de los platos en primeros,
segundos y postres, el acomparnamiento, el considerar un yogur como un postre y platos tipicos
esparioles”.

Num primeiro momento, através da audicao de um dialogo entre um casal que estava
num restaurante, os estudantes foram capazes de identificar os seus pedidos. E num segundo

momento, também identificaram as expressdes utilizadas para exercer esse pedido.

A

g ) 1. Es la hora de la comida en “Casa Paco”, un restaurante tipico espafiol. El camarero toma nota a dos

clientes. Marca en la carta lo que piden.

Z @ o
- (s T ace
Lient del dia
PATLEROS
Sopa del dia

Znsalada RIS

1.acarroncs gras inados

825.uD0s
Pollo asadd con pu..a'.u:i .
Salumares & s romany °on c;.a:s‘m’
‘ Zomo & 18 piancha Con pimienios

Mis apuntes:

PO0STRES
Fiao
TogLT
Leldn

Pan, agva O vino

9,65 cuTos sin IVA

sieries)

(Loat d¢ lrnes 8

In Gente Joven 3 (2011), Difusion, Barcelona (adaptado).

Figura 21: Atividade de Compreensao Auditiva - “Casa Paco”
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No segundo exercicio, pretendia-se que os discentes classificassem os pratos de acordo
com a sua categoria: “primer/segundo plato o postre”. Pedi que fizessem o exercicio, em pares,
para, como sempre foi meu intento, além de promover a interacdo oral, fomentar uma
aprendizagem colaborativa que permitisse a troca de conhecimentos e o enriquecimento da

aprendizagem.

2. Aqui tienes otros platos de “Casa Paco”. ¢En qué parte del meni puedes encontrarlos: como
primeros, como segundos o como postres? Algunos pueden ser primeros o segundos. Coméntalo con
tu companero.

= Arroz con leche Merluza a la romana
Paella Gambas a la plancha

Gazpacho Revueltos de setas

Lentejos Helado de vainilla

Tortillo de patatas Pulpo a la gallega

Figura 22: Atividade de Interacao Oral - “ Platos tipicos de la gastronomia Espafiola”

Para finalizar esta tarefa, questionei o grupo acerca dos pratos tipicos da Galiza e, mais
precisamente, de Santiago de Compostela, visto ser uma cidade préxima da sua realidade e que
quase todos conheciam pessoalmente. Depois desta pequena interacao, os alunos viram uma
peguena reportagem sobre a gastronomia de Santiago durante a qual tiveram de apontar qual a
diferenca entre alguns termos muito utilizados nesse meio, como por exemplo, fapas/pinchos,

comer en la barra/terraza, beber una cerveza/cana...

Tarefa 3: La cuenta, por favor.

Nesta atividade, pretendia-se que os discentes distinguissem as intervencées dos
clientes, das dos empregados de mesa e que preenchessem corretamente o quadro. A
semelhanca do exercicio anterior, os estudantes atuaram em pares para reforcar o trabalho

cooperativo e a interacdo oral.
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Ao longo destas fareas mediadoras e dos diversos momentos de interacado oral entre
professor/alunos ou alunos/alunos, os aprendentes foram adquirindo todo o vocabulario
necessario para realizar a tarefa final. Os discentes necessitaram de adquirir, previamente, o
dominio do Iéxico utilizado nos restaurantes, das nocdes e funcdes préprias dessa troca
comunicativa, da correta (ou pelo menos inteligivel) pronlncia das expressdes necessarias para

manter a comunicacao ativa e para resolver mal-entendidos.

1. Lee estos fragmentos de dislogos. i Quien creesque dice cads frase: o] camarero (4] o ol cient= (8]

Marcaio.
Bares y restourantes
CAMAREROS CUENTES
¢ Para pregumar que @ Para padir aigoenun
quiere el clante: restaurante:
- - Camarara, ‘o cortafe!
meny, por fovor!
-.aua nos sugiere”
cha. bo-l-t
1 Hole. mn“nm
onhmmd.um
4 s Para sugenr/ofrecer: @ Para pregumar por ios
; ﬂm - Lo sugiere nuastra piatos de un meml:
3 o con trelata. esneciaiond - iGQué hay/tienen de
- éAlguna coso o postre?” primero/segunaa/postre”
= - éAlgdn cofe/lcor?
» (Qud detes?
1 D9 primero, ensslada
oY desegunde?
D& segends, markaa
.anu:o 3 Para pedi 2iZ0 mas:
_.’ s a1y - Pordons, ima pong otra
] ohﬁmwiwumbm ogua?”
..an.m - Pordons, me troe un poco
» Oracias. mas de pan?

u Para pagar &nun bar:

 Pargune, e a0 8 cusnta, por taver?

Perdcne, uuuid S
:um muuyuu

o Porsene, (tacen gazpacna? # Para pegerenun
+No, 1o slento, 3040 00 versno, restaurante:
|mT s 9 Q-

RCeme/ovend (20L1] Dtdaids Saceloms (adagada)

Figura 23: Esquema - “Pediir algo en un restaurante/bar”
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Tarefa Final: Juego de rol - El menu de hoy

Chegara o momento da tarefa final, un juego de rol, de uma simulacdo num restaurante,
em grupos de trés. Entre eles, teriam de distribuir os papéis, o de un camarero y dos clientes.
Depois, teriam de inventar um nome para o restaurante e elaborar um menu de acordo com a
gastronomia espanhola e respeitando a ordem da carta do dia — Primer/Segundo Flato y Postre.
Antes de iniciar a sua simulacdo, cada grupo preparou 0 Seu cenario para tornar 0 espaco mais
real. Alguns alunos colocaram uma musica ambiente espanhola; outros optaram por projetar
fotografias de salas de restaurantes cheias de pessoas ou muniram-se de acessoérios alusivos ao

tema.

MENU DEL DIA

L £
|

Primeros

Calcle de. polo

Calamares

1A
NOLESTRA

Toptlla de patatos .

Segundos

Taela

Salmen a \a plancha con
\xn‘\(\\(?\\ Y roumofes
oo con  patetas Lriveas v

opasarves
Postres
Fresas con navas.

¥ \an =
Crept cen rRilacd cg Voam
v nuiha.

VCEDE )y ' KISC
s

Figura 25: Fotos do cenario dos restaurantes
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Os alunos tiveram tempo suficiente para estruturar a sua simulacdo e o meu papel
resumiu-se, principalmente, ao esclarecimento sobre dividas de vocabulario. Escolheram com
guem queriam trabalhar e o tipo de simulacdo que queriam apresentar. De facto, alguns
discentes enveredaram por simulacées mais comicas salientando os aspetos ndo-verbais, o
tratamento e a postura. O trabalho colaborativo, mais uma vez revelou-se proficuo, pois os
estudantes envolveram-se na preparacdo das atividades demonstrando interesse e empenho: o
gue viria a evidenciar-se nas apresentacdes, sendo que considero que o resultado final foi muito

bom na maioria das simulacoes.

2.2.4.1 Avaliacao da sequéncia didatica

Por minha opcado, e de acordo com o tema do meu projeto, a sequéncia didatica foi
sempre idealizada pensando na lingua como um instrumento de comunicacado, que deve ser
desenvolvida mediante o recurso a contextos reais, privilegiando-se a lingua em uso, ou seja, 0s
seus fatores pragmaticos e discursivos. Neste caso, a utilizacao de menus e de documentarios
auténticos, permitiu ao aprendente contatar com materiais reais, o que acabou por se revelar
uma mais valia. Tal como nas sequéncias anteriores, a estrutura da aula foi sempre pensada
segundo um enfoque por tareas, na qual todas as tarefas propostas se revelaram significativas
para a realizacdo da tarefa final. Deste modo, o foco de interesse da aula recaiu sobre a
importancia da interacéo oral, da atuacao na lingua e nunca na reflexdo sobre a mesma, sendo a
gramatica estudada sempre em contexto e tendo sempre em vista a comunicacdo na lingua
estrangeira. Nesse sentido, tornou-se imprescindivel a compreensado da aula como um espaco
social e de aprendizagem e, principalmente, como um acontecimento comunicativo, no qual o
discente utiliza a lingua e adquire-a, usando-a.

As atividades desta sequéncia didatica, tal como as anteriores, foram delineadas pelo
critério de controlo, ou seja, do mais controlado, ao semi controlado e, finalmente, ao mais livre.
Nenhuma das tarefas propostas foi encarada como isolada em relacdo as restantes e aos
diversos conteudos, quer sejam gramaticais ou socioculturais. Pelo contrario, foram tarefas
encadeadas e contextualizadas, na medida em que cada uma surgiu do seguimento da que lhe
antecedeu e preparou o estudante para a resolucdo da que se lhe seguiu, criando interesse e
mantendo o mesmo fio condutor em toda a sessdo até o momento da tarefa final, o juego de rol.

Durante as apresentacoes todos os aprendentes tinham uma grelha de coavaliacéo

(Anexo 7), anteriormente distribuida e explicada, para que cada um observasse e avaliasse 0s
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pontos fortes e débeis das diversas situacées de comunicacao apresentadas. Cada aluno anotou
a sua avaliacao relativamente a prestacdo dos grupos. O principal objetivo da observacao
prendeu-se, por um lado, com uma analise critica, de cada aluno, sobre os aspetos positivos e
0s aspetos a melhorar em cada apresentacao e, por outro lado, manter a atencdo durante as
simulacdes, pois tinha de avaliar os colegas. Apods analisar as fichas de coavaliacdo pude
depreender que muitos discentes tiveram o cuidado de fazer recomendacdes sobre a postura, a
atitude, as estratégias utilizadas e, essencialmente, sobre a competéncia oral dos companheiros.
Creio que a atividade contribuiu para uma aprendizagem construtiva e autonoma, na medida em
gue promoveu a reflexdo e o pensamento critico sobre o tema em estudo.

Das diferentes conclusdes que desta observacdo se puderam retirar, realcam-se as
seguintes: preferéncia por atividades orais, em detrimento das escritas; resposta entusiasta a
estimulos visuais e auditivos; recetividade perante as tarefas propostas; interesse por temas da
sua realidade mais proxima; preferéncia por atividades de pares, ou grupo, funcionando a

interacao oral como um impulso a aproximacao de conhecimento novo.
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2.3 Sintese Avaliativa do Projeto

Ao longo do periodo de intervencdo, foi sempre minha intencdo, apresentar a lingua
espanhola num contexto real e facultar aos aprendentes um contacto com a lingua e cultura
espanhola, de uma forma mais interessante e, principalmente, motivadora. Além disso, embora
o tema do meu Projeto estivesse diretamente relacionado com a interacao oral, ndo me limitei a
propor tarefas exclusivamente dedicadas a essa competéncia, sendo a todas. Propus aos meus
alunos uma grande variedade de atividades que possibilitassem um desenvolvimento de todas as
suas competéncias. Ao longo da implementacao do meu Projeto, procurei sempre proporcionar
aos aprendentes um ambiente favoravel, encorajando-os a exprimirem-se na lingua estrangeira
para que percebam que podem ultrapassar as dificuldades iniciais e que essa é de facto uma
pratica que lhes podera trazer bons resultados no futuro. Procurei, também, envolver todos os
aprendentes nas tarefas propostas e ndo apenas os mais ativos e faladores. Muitas vezes os que
mais necessitam de falar sao os que tém menos oportunidades para tal. Isto nao se verificou nas
minhas aulas, pois procurei sempre fazer com que todos os discentes da turma participassem
oralmente nas atividades propostas, prestando especial atencao aos alunos mais introvertidos e
passivos.

De forma geral, creio que as aulas foram dindmicas e bastante interativas. As tarefas
propostas aos estudantes exigiam que estes, para além de terem de se expressar oralmente,
tivessem de interagir uns com os outros, colocando-0s assim, no centro da aprendizagem. Para
estimular a participacdo destes alunos, que se revelavam pouco participativos e pouco
interessados, nalgumas tarefas que envolviam mais empenho e atencao, desenhei atividades
gue promovessem a intervencao dos mesmos de forma ativa e em que todos se sentissem
integrados nas tarefas. No entanto, ao longo das aulas observadas, percebi que a maioria dos
alunos nao gostava de participar voluntariamente na aula, pois sentiam-se retraidos. Para isso,
tentei resolver esta situacdo usando a estratégia de dirigir as perguntas e tentei incentivar a
participacao, através da criacdo de um ambiente que ndo constrangesse ou inibisse os alunos.
Em todas as aulas tentei promover a participacao de todos os alunos e estimular o seu interesse
e motivacao, visto que, por um lado, as atividades e os materiais desenhados eram apelativos e
atuais, por outro, explorei diferentes modalidades de trabalho em aula (de pares, de grupo e
individual), o que conferiu uma maior dindmica as aulas, e permitiu uma grande interacao entre

os alunos, interessados e motivados, para a aprendizagem da Lingua Espanhola.

78



Penso também que algumas das tarefas propostas desenvolveram a autonomia dos
discentes porque através delas, tiveram de chegar aos contetidos funcionais, gramaticais ou
socioculturais, sem que lhes fossem dados explicitamente, ou seja, os alunos foram sempre
incentivados a deduzir informacdo, a formular hipoteses e a inferir sentidos e contetidos. Além
disso, nas tarefas finais, tiveram de autonomamente mobilizar conhecimentos adquiridos nestas
aulas e relaciona-los com outros que ja tinham para realizar as tarefas propostas. Por exemplo,
numa das aulas que lecionei, a tarefa final consistia na simulacdo de compras numa loja de
vestuario. Neste caso, os principais contetidos funcionais e lexicais tinham sido transmitidos nas
aulas anteriores, pela Professora Cooperante Helena Real, contudo, os discentes souberam
aplicar os conhecimentos adquiridos na hora de apresentar o juego de rol, Vamos de compras
(Anexo 8). No entanto, registaram-se algumas limitacdes, relacionadas principalmente com o
reduzido tempo de intervencao, para aprofundar e consolidar os mecanismos que o processo de
interacao oral envolve. A curta extensao do periodo de intervencao inibiu a rotinizacao da
oralidade, tendo, por este motivo, inibido um maior impacto do projeto de intervencao.

Ao longo do ano letivo, fui refletindo sobre as minhas praticas pedagogicas e procurei
mobilizar o conhecimento adquirido, na melhoria do meu desempenho, fazendo uma analise do
trabalho efetuado, reformulando e procurando diversificar materiais e estratégias em contexto de
sala de aula, de forma a estimular uma constante motivacao e participacdo dos aprendentes. A
reflexao sobre a intervencao pedagodgica adquiriu, portanto, um papel importante neste estudo,
mostrando-se essencial para o desenvolvimento da minha competéncia profissional.

Penso que a diversidade de atividades que ofereci a Turma, ao longo da minha viagem,
as diferentes dindmicas de trabalho, o uso de materiais auténticos e as fichas de trabalho
contribuiram para o desenvolvimento da sua competéncia oral, para a pratica da lingua de forma
espontanea e para a interacdo entre pares. Surpreendentemente, 0 grupo, na sua maioria,
confirma, precisamente nas suas respostas dadas a ultima grelha de autorregulacdo (Anexo 9),
que as atividades propostas em sala de aula eram motivadoras, apelativas, interessantes e que
promoviam o desenvolvimento da interacdo oral. Grande parte dos alunos justificaram que o que
aprenderam Ihes permite comunicar melhor na lingua espanhola. E de referir, igualmente, que
alguns alunos admitiram ter tido dificuldades na realizacao das atividades, sendo estes alguns
dos discentes que apresentavam mais dificuldades ou os que prestavam menos atencao a aula.
O feedback sobre as atividades propostas refletem a consciencializacdo, dos alunos, sobre o

desenvolvimento da sua competéncia comunicativa. No entanto, reconheco que toda esta acao €

79



um “grano de arena” no desenvolvimento da competéncia comunicativa, sendo o tempo

disponivel, para a realizacao da intervencao, limitativo.
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Grafico 10: Resultados da Ficha de Autorregulagéo Final

A pergunta, “;Qué actividades de las clases te motivaron mas?”, de forma geral, os

alunos responderam:

« Das atividades relacionadas com o0s videos feifos pela professora;

« A mi me motivaron las actividades de interaccion oral, las musicas y los videos de la profe;
« As atividades orais que permitem-nos participar mais e falar em espanhol:

« Los debates sobre los temas actuales/problematicos de nuestra juventuad:

« Las actividades practicas de las tareas finales,

« As atividades entre pares,

« Los juegos de rol con materiales y objetos auténticos de la profesora.

Quadro 2: Comentarios da Ficha de Autorregulagao Final - Principais atividades motivadoras
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De acordo com as respostas dadas pelo grupo, creio poder afirmar que ao longo da
intervencao pedagogica aprendi que o principal motor para uma aula participativa é a criacao de
materiais motivadores que despertem a curiosidade, que provogquem reacdes e, desse modo,

gue promovam a participacao ativa dos alunos.

A questao, “;Con qué actividades hablaste mas espariol?”, o grupo respondeu, de forma

geral:

« Nenhuma em especial porque em todas as aulas a professora incentivava a falar e a participar;

« Com todas porque a professora animava muito o grupo e era muito dinémica,

« As que visionamos o0s videos, em especial, os que falavam da professora,

« As fichas de trabalho ajudaram-nos muito e tinham imenso material que nos permitia participar com
seguranga e estudar para os testes;

« As atividades entre pares nas quais tinhamos de falar em espanhol;

« As atividades dos debates de ideias e as aulas das profisses, do tempo livre e do interrail.

Interagimos imenso e sempre em espanhol, pelo menos, tentamos.

Quadro 3: Comentarios da Ficha de Autorregulacdo Final - Atividades que facilitaram a participacdo

Com base nas respostas dadas pelos alunos, relativamente as questdes relacionadas
com o desenvolvimento da competéncia comunicativa, 0s proprios assumiram que os contetdos
abordados através das atividades implementadas contribuiram para desenvolver a sua interacéao
oral. Grande parte dos alunos respondeu que o que aprendeu nas aulas lhe permitiu
interagir/comunicar melhor na Lingua espanhola. De facto, relativamente a tipologia de
atividades que usei, ao longo do presente projeto, e ressalvando o curto tempo de lecionacao,
considero que, através da perspetiva comunicativa, na qual me revejo, as atividades de interacao
em pequeno grupo sao de facto as que desenvolveram mais as competéncias de oralidade. Pude
constatar que os discentes se sentiam mais confiantes e participavam mais nas tarefas
realizadas em pares ou pequenos grupos, ajudando-os a ultrapassar limitacdes e contrariedades.
Na verdade, aprende-se a falar Espanhol, falando essa mesma lingua e agindo relacionalmente
com 0s pares, porque é na relacdo com os outros, que se desenvolve a lingua e que se fomenta
a interacdo. E em funcdo dessa concecdio da interacdo oral que elaborei os meus planos de
acao, dando realce a um processo em que métodos, objetivos e estratégias se fundissem num

so interagir.
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Finalmente, a ultima pergunta, “Un comentario para tu profe Befty”, as respostas foram

surpreendentes:

« Las clases eran muy interesantes, motivadoras y habldbamos siempre en Espariol;

« A professora é muito metddica, organizada, explicita e profissional;

« Dado que ja tinha experiéncia como professora, o seu forte cardter foi uma mais valia para
conseguir Impor a ordem necesséria na sala de aula,

« Apesar de, por vezes, ser severa connosco, por causa do nosso “mau comportamento”, a
professora também soube mostrar o seu lado carinhoso, divertido e simpatico e, mostrou-nos
algumas paginas da sua vida,

« Gostei das suas aulas dinamicas e da sua abordagem relativamente a turma. Nunca desistiu de
nos apesar de sermos pouco empenhados e ajudou-nos sempre a esclarecer as nossas duvidas.
Foi incansavel!,

« Jd me sinto capaz de interagir/falar em espanhol gracas as suas aulas;

« Nunca esquecerei a sua frase que ja anotei no meu didrio. “A ignoréncia tem um preco que nao

estou disposta a pagar! E vocés?”,

Quadro 4: Comentarios da Ficha de Autorregulacao Final - Para a Professora Estagiaria

Confesso que fiquei muito surpresa com as respostas dadas pelos alunos e, com base
nos comentarios da ultima questao, comecei a refletir sobre o papel do professor numa escola
do século XXI... Tradicionalmente limitado a transmissao de conhecimentos, teve de evoluir e 0
professor tem hoje de ser um gestor da sala de aula, um organizador da aprendizagem, detentor
de um conjunto de competéncias relacionais, a par da matéria que leciona e das competéncias
didaticas. Compete-lhe manter a motivacdo e manutencao do interesse da turma que, ao evitar a
saturacao e aborrecimento dos alunos, evita correr riscos de os aprendentes desmotivados se
tornarem desviantes.

Por isso, afim de despertar a motivacdo e manutencao do interesse do grupo, ao longo
das aulas, tentei adotar uma multiplicidade de estratégias, como por exemplo, estimular o
interesse e participacao dos alunos, mandando-os ao quadro; colocar questdes de forma
aleatoria e ndo pré-determinada, ou redirecionar a pergunta para outros elementos da turma,
sempre com a preocupacao de nao centrar a comunicacao apenas em alguns alunos, mas de
repartiHlas por todos, evitando que alguns pudessem sentir-se “marginalizados”. Trata-los pelo
nome é considerado importante por denotar maior familiaridade com o aprendente ou pode ser

interpretado por este, como nao tendo passado despercebido ao professor. Procurei, igualmente,
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impor um ritmo de trabalho dindmico a todas as sessbes, minimizando os tempos mortos e
monitorizando o trabalho, pela observacdo da forma como executavam as tarefas propostas.
Pedir tarefas, que os discentes tenham de apresentar, realizadas, é simultaneamente uma forma
de os responsabilizar e de os manter empenhados e ocupados. Além disso, procurei dar
vivacidade as aulas e evitar discursos mondétonos; tentei utilizar uma linguagem clara e acessivel
e pretendi variar e adequar as atividades aos conteudos, mas principalmente, aos
conhecimentos, interesses e nivel etario dos aprendentes.

Uma boa relacdo professor-aluno, também é um importante trunfo na gestao da sala de
aula. Assim como estabelecer relacdes interpessoais positivas, o que implica por parte do
docente, disponibilidade para ouvir os estudantes, para se aproximar deles, ser afetuoso, inspirar
confianca, mas também ter humor, ser calmo na abordagem dos problemas e respeitar o aluno,
tudo isto, com a dose de firmeza necessaria para fazer cumprir as decisdes tomadas. Estas
estratégias contribuem para personalizar a relacdo docente-discente e para proporcionar um
ambiente propicio a aprendizagem.

Por isso, ao longo de todas as componentes letivas, também procurei afastar-me da
comunicacdo centrada apenas no discurso do docente. Sabemos, que em certas aulas, os
professores parecem o0s assistentes de bordo, nos avides, a fornecer as instrucbes de
salvamento aos passageiros. Debitam informacdes sem entusiasmo, enquanto os destinatarios,
presos nas cadeiras, em filas, falam uns com os outros, espreitam pelas janelas ou prestam
atencao a outras coisas. A aula nao é um espetaculo, onde o professor tem o papel de ator e os
alunos se limitam a ser uma plateia de espetadores passivos. A transmissao de conhecimentos
por parte do docente & necessaria para ajudar o discente, mas nao ¢é o suficiente para a sua
aprendizagem. Os alunos tém de participar ativamente nas atividade da aula. Isso ajuda a formar
cidadaos participativos e criticos.

Para concluir, ressalvo a importancia do trabalho cooperativo e colaborativo que houve
entre o Supervisor/Orientadora e os professores estagiarios, que facilitou o estabelecimento de
um clima de confianca mutua, sinceridade e respeito, clima esse, decisivo para a concretizacao
das potencialidades formativas das nossas componentes letivas observadas. Ao longo do ano
letivo, 0 nucleo de estagio trabalhou conjuntamente para conhecer melhor a populacao escolar;
diagnosticar pontos fortes, problemas e dificuldades; acordar nas respostas mais apropriadas,
experimentarem-nas e monitorizarem-nas; acompanhar os estudantes, apoiando-os e apoiando-

se entre si, e para partilhar novos conhecimentos e novas praticas. Este trabalho colaborativo
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requereu um ambiente securizante, no qual todos estavam disponiveis para se ajudarem uns aos

outros na missao essencial de assegurar aos alunos o cumprimento do seu direito de aprender.
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CAPITULO Il - CONSIDERAGOES FINAIS

No que respeita ao meu percurso pessoal e profissional, procurei ao longo desta viagem,
refletir sobre a singularidade da minha profissdo e o seu poder enquanto alicerce da nossa
sociedade, numa época em que a docéncia parece estar tdo desvalorizada. Enquanto professora,
sinto que devemos melhorar a muitos niveis para garantir a formacdo integral das novas
geracdes. Seguindo as palavras do pensador humanista Erasmo, «a maior esperanca de uma
nacdo estd em educar bem a sua juventude». A medida que nos desenvolvemos pessoal e
profissionalmente, e tendo em conta a experiéncia que vamos adquirindo e o percurso que
vamos tracando, aquilo em que acreditamos na area do ensino, os valores que pretendemos
transmitir aos nossos discentes e, os métodos e as estratégias que utilizamos, vao-se alterando,
no sentido de melhorar a nossa pratica docente. Nesse sentido, acredito que um agente de
educacao ja nao & um mero transmissor de conhecimentos, e a sua pratica pedagogica ja nao
deve limitar-se ao uso do manual escolar e aos contetdos declarativos que sdo preconizados
nalguns programas curriculares. Acredito num professor orientador da aprendizagem, um
facilitador da aquisicdo de competéncias que faculta aos discentes momentos de aprendizagem
significativa e que cria um contexto real no qual estes possam expandir as suas competéncias,
dando-lhes as ferramentas essenciais para que possam transferir e aplicar esses conhecimentos
em situacdes do quotidiano. Por isso, creio que o docente tem a funcao de preparar e formar os
seus alunos para atuarem numa sociedade cada vez mais exigente e competitiva. Educar nao
pode ser mais um processo de simples transmissao de informacao e conhecimento, ndo se trata
apenas de ensinar e aprender, mas sim, de criar condices para que 0s proprios estudantes se
tornem capazes e procurem crescer em todas as dimensoes. Este € sem duvida um grande
desafio.

Vivemos numa sociedade global cada vez mais complexa, em que as mudancas sociais
sao aceleradas, e as caracteristicas constantes, que a definem, sdo a imprevisibilidade e a
mutabilidade permanente, e a necessidade premente de conhecimentos, que transmita as
pessoas, a necessaria adaptabilidade, criatividade, capacidade critica, capacidade de inovacao e
reacao positiva face ao inesperado. O desenvolvimento de uma sociedade de conhecimentos
impde-se, deste modo, no mundo globalizado em que vivemos. Dai a importancia da qualidade
do ensino que constitui, sem sombra de duvida, a mais importante vertente propulsora do
desenvolvimento social, cultural e econémico de um pais, assumindo assim uma grande

importancia a nivel pessoal e social. Mas para que o desenvolvimento educacional seja
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impulsionado, o ambiente precisa ser apropriado a aquisicao, producdo e divulgacdo de
conhecimentos.

E consensual, nos dias de hoje, que o ensino tem um papel primordial no
desenvolvimento da nossa sociedade. A familia é o espaco por exceléncia para os primeiros atos
educativos de um ser humano e, mais tarde, a escola ajudara nesta tarefa. Ao professor, como
agente dessa mesma escola, cabe uma parte muito importante, a de tornar a educacao melhor
e, através dela, o Pais, visto que, exerce uma das influéncias mais importantes na vida e no
desenvolvimento de muitas criancas e, desempenha um papel-chave na formacédo das geracdes
futuras. Se consideramos que é na fase de formacéo e crescimento dos alunos que os docentes
exercem as suas funcoes profissionais, podemos compreender ainda melhor a sua importancia e
responsabilidade.

Em pleno século XXI, Ser professor tem tanto de maravilhoso e extraordinario como de
dificil e perturbador. Na minha opinido, anteriormente a ser professor é-se pessoa. Se
considerarmos o professor como uma peca fundamental do sistema de ensino, como um criador
educativo, temos que o considerar, também, como uma pessoa com as suas necessidades,
angustias, incertezas, sensibilidades e alegrias. Hoje, a carreira na area do ensino nao se
resume unicamente a uma opc¢do profissional, porque ser professor no ensino basico e
secundario é estar diariamente marcado por diversos sentimentos em conflito. Mas a profissao
docente nao traz so6 dificuldades, dissabores e angustias, é também portadora de
autorrealizacao, alegria, prazer e paixao. E um espaco de realizacio gerador de felicidade. Talvez
seja esta perspetiva que mantenha ainda milhares de docentes na profisséo, o “gostar
efetivamente de ser professor”.

Nos dias de hoje, a escola que enfrenta varios desafios e obstaculos, e que pretende
formar alunos, para uma sociedade e um mercado cada vez mais exigentes, nas quais as
dindmicas pessoais e profissionais estdo em constante evolucdo, tornando-se assim mais
complexas, nao se pode inscrever num modelo de ensino uniformizante em que docentes e
discentes se limitam a cumprir aquilo que outros definiram para eles, ainda que esteja
completamente descontextualizado e desadequado. Professores e alunos constroem em
conjunto, o saber através de atividades e contribuicdes funcionais em contraponto com a
uniformizacado, na transmissao e acumulacdo de conhecimentos perspetivada nas visdes
tradicionais do processo ensino aprendizagem. Por isso, este projeto implicou cooperacao,

movimento e reflexdo, construcdo e acdo refletida. E neste sentido que nas palavras de
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Cortesado, Leite e Pacheco (2003) se afirma que, em educacdo, «ndo ha receitas», mas sim
sugestdes, ideias em estado “aberto”, que serao trabalhadas e adaptadas ao contexto que
temos.

A interacdo oral surge, por isso, com a necessidade de apresentar a lingua espanhola
num contexto real, sabendo que esta deve ocupar um papel de destaque no processo de ensino-
aprendizagem de um aluno de Lingua Estrangeira. Por isso, procurei desenvolver esta
competéncia nos aprendentes, de forma a torna-los mais auténomos e seguros, dota-los de uma
ferramenta que os pudesse distinguir, posteriormente, num mercado de trabalho cada vez mais
competitivo. Nesse sentido, o projeto de investigacéo e acdo, a que me propus, baseou-se numa
metodologia processual, que originou uma revitalizacao da prépria aula de Lingua Estrangeira,
encarando-a como espaco comunicativo prioritario, como entrecruzamentos de culturas,
identidades, personalidades e, principalmente, como palco de vida. Segundo Pilar Melero

Abadia:

Una caracteristica que debe tener toda tarea es que muestre procesos comunicativos
de la vida real, que sea cooperativa y realizada en parejas o grupos. Las tareas han
de ser interesantes para las/os estudiantes, motivadoras y proximas a su realidad.
Su objetivo es el de presentar y fomentar el uso del espafiol para hacer cosas reales
y vivas con la lengua. (2000:107).

Assim, procurei desenvolver atividades que representassem e “imitassem” situacoes
realistas e funcionais, relacionadas com a cultura das linguas em questao, nas quais os alunos
participaram ativamente. Considero que essas tarefas de interacdo oral propostas ajudaram a
preparar os discentes para interagir noutros contextos sociais, onde seja necessario recorrer a
Lingua Estrangeira. Posso afirmar, igualmente, que o trabalho e partilha entre pares se revelou
uma ferramenta motivadora e essencial para os estudantes. Além disso, ao longo das sessoes,
os alunos tiveram um papel de destague muito ativo na realizacdo das tarefas e na aquisicao de
conhecimentos prévios, porque foram incentivados a pensar, a deduzir, a discutir e a debater.
Considero que as atividades eram diversificadas, estavam bem delineadas e interligadas, tinham
um fio condutor légico e a maior parte promoveu a acao centrada nos discentes que tiveram de
mobilizar e pér em pratica os conhecimentos prévios e os que foram adquirindo ao longo das
aulas para realizar as tarefas finais que lhes foram propostas.

Além disso, o amplo trabalho promovido neste processo de formacao, desde o desenho
do projeto e a sua implementacdo a reflexdao e avaliacdo do mesmo, ajudou a desenvolver a
minha capacidade de reflexdo sobre a minha acdo enquanto docente, mas despertou

principalmente a minha capacidade investigativa, visto que fui constantemente estimulada a
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definir e explicar os objetivos das atividades que queria inculcar e descobrir novas estratégias
para as implementar. Sinto que a forma como conduzi as aulas, interagindo com os aprendentes
de forma aberta, democratica e horizontal, orientando-os em busca do conhecimento, me
permitiu vivenciar uma rica experiéncia educativa. A forma como delineei e arquitetei as
componentes letivas, geri o perimetro da sala de aula, apelando e incentivando a intervencao de
todos, bem como a avaliacdo continua de todo o processo, demonstra a seriedade e a
responsabilidade, assim como o profissionalismo, com que assumi 0S meus Compromissos
perante o grupo, a minha Coordenadora e 0 meu Supervisor. Por isso, a partir da informacdo
gue pude recolher durante a minha intervencao posso concluir que os objetivos a que me propus
no Projeto foram alcancados. Delineei objetivos assentes em questdes de investigacdo-acdo, que
pretendiam promover atividades de interacao oral, dentro da sala de aula, de forma significativa
e funcional.

A elaboracao deste Relatdrio Final, para além de registar alguns dos diferentes
processos pelos quais passou a minha intervencao, permitiu-me, também, refletir sobre 0 meu
desempenho, sobre os sucessos e problemas encontrados. As dificuldades que senti estiveram
essencialmente relacionadas com a falta de tempo para me dedicar mais ao meu projeto e ao
meu estagio profissional. Ao longo do ano letivo, tive de conciliar todos os papéis que tinha que
desempenhar, a saber, o de professora contratada, professora estagiaria, estudante e esposa.
Embora a culpa nao possa ser atribuida ao desenho curricular do Mestrado que, naturalmente,
nao pode ter em conta o facto de muitos dos mestrandos serem estudantes-trabalhadores, a
verdade é que a minha situacao profissional condicionou, em certa medida, a minha prestacao
académica. Nesse mesmo ano letivo, estive a lecionar duas linguas estrangeiras, a saber,
Francés e Espanhol, a cinco niveis de ensino. A carga de trabalho era ainda maior, sabendo que
fui professora de 10 turmas, tendo uma média de 260 alunos e um horario de 28 horas, num
Colégio de extrema exigéncia. Nas palavras do meu estimado colega de estagio, Valter Anes, fui
uma Super Mulher.

Relativamente as sugestdes de melhoria da formacéo, e independentemente da minha
situacao particular, penso que seria vantajoso para todos, se os modulos que integram a UC
Estagio pudessem ser lecionados integralmente no 1° semestre. Com efeito, algumas, das
aprendizagens valiosas que neles realizamos revelaram-se muito pertinentes mas teriam sido
mais benéficas se as tivéssemos adquirido antes da intervencdo pedagogica propriamente dita.

Além disso, no que concerne a avaliacdo de algumas disciplinas, essa nao estava previamente
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definida, desde o inicio das aulas e, nalguns casos, a forma como iria ser posta em pratica
estava constantemente a ser alterada e as orientacdes dadas nao eram muito claras. Tudo isto
acabou por condicionar inevitavelmente o nosso desempenho e, como tal, a nota final da
disciplina.

Outa dificuldade sentida, ao longo da intervencdo, foi o facto de ter de conciliar a
implementacao do Projeto, com os conteudos programaticos estipulados pelo Ministério da
Educacao, com o numero reduzido de aulas a lecionar e com o facto de ter de partilhar a
mesma turma com dois colegas de estagio. Para que se conseguisse organizar tudo da melhor
forma possivel, uma vez que éramos todos trabalhadores/estudantes, fizemos a distribuicdo das
aulas de acordo com a nossa disponibilidade de horario. Desta forma, os temas e contetdos a
serem tratados nado foram minimamente pensados em funcao do tema de cada um de nos, mas
sim, de acordo com as imposicoes do programa e a sequéncia das aulas de cada um.

Além disso, na minha opinido, creio que num Mestrado de Formacao Inicial de
Professores, a componente pratica do Estagio deveria ser tao valiosa do que a componente
reflexiva e de investigacdo de um professor, essa sim, esperada num Mestrado Académico.
Focando-me no meu caso em particular, considero ser, na pratica, de acordo com a minha
experiéncia profissional, uma professora exigente, dinamica, dedicada, atenta as necessidades
dos seus alunos, e consciente de que é preciso aprender sempre mais para ensinar melhor e,
por isso, estar sempre atenta as novas metodologias de ensino. Infelizmente, sendo francéfona
e, sendo a minha lingua materna, a lingua francesa, o meu calcanhar de Aquiles ¢, de facto, a
escrita na lingua portuguesa. No entanto, no ano passado, em Metodologia do Ensino do
Portugués, gracas ao Professor Titular da disciplina, pela primeira vez, senti prazer em escrever
em portugués, e com a sua orientacdo, consegui ultrapassar alguns obstaculos que sentia na
escrita, causados pela interferéncia da minha lingua materna. Gracas a sua ajuda, percebi que,
de facto, nao tinha uma escrita erudita, como alguns colegas mestrandos, mas tinha uma escrita
objetiva e sintética. Por isso, para que os mestrandos que nao tenham o dom da escrita, mas
gue possuam a arte de ensinar, nao sejam tao prejudicados, creio que a componente pratica do
Estagio deveria ter tanta importancia quanto a elaboracao do Relatorio Final, neste Mestrado em
particular. Contudo, apesar das dificuldades sentidas, procurei sempre dar o meu melhor.

Apesar dos problemas sentidos, creio poder dizer que a finalidade de promover a
interacao oral foi atingida e que foram criadas condicdes para que os discentes vivenciassem

situagcdes de comunicacao, trocando entre si opinides e ideias. Considero que o desenvolvimento
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da interacao oral contribuiu para um aspeto importante da aprendizagem de uma Lingua
Estrangeira, que é comunicar. Além disso, defendi, prioritariamente, uma perspetiva da
linguagem como forma de interacdo a plasmar no palco da vida. De facto, o principal foco de
intervencdo foi dotar os alunos de competéncias comunicativas, mais precisamente ao nivel da
oralidade, de forma a capacita-los para atuar em vivéncias e situacdes diversificadas do seu
quotidiano. Para isso, propus aos discentes atividades que potenciassem uma aprendizagem da
lingua virada para a acado, desenvolvendo a sua comunicacdo oral e a sua autonomia na
aprendizagem. Desenvolvi também, atividades de cariz comunicativo que impulsionaram uma
aprendizagem significativa para o discente e que favoreceram a utilizacdo da lingua em contextos
reais. Pretendia-se que a aprendizagem da lingua tivesse como objetivo a utilizacdo da mesma
em contextos do quotidiano, e por isso, a interacao em contexto de sala de aula devia ser tao
aproximada quanto possivel da vida real. Considerei importante que as atividades estivessem
centradas no aluno e orientadas para a acao, por isso, desenvolvi tarefas comunicativas que os
preparasse para interagir em diversos dominios, sejam eles o privado, publico ou educativo.

Como afirma Pilar Melero Abadia:

Una caracteristica que debe tener toda tarea es que muestre procesos comunicativos
de la vida real, que sea cooperativa y realizada en parejas o grupos. Las tareas han
de ser interesantes para las/os estudiantes, motivadoras y proximas a su realidad.
Su objetivo es el de presentar y fomentar el uso del espafiol para hacer cosas reales
y vivas con la lengua. (2000:107).

Assim sendo, tenho consciéncia que aprendi imenso neste ano letivo e tenho a certeza
gue ainda vou aprender muito mais. Os conhecimentos que adquiri durante a minha intervencao
convenceram-me que para ser uma boa professora, o meu percurso profissional sera sempre
um processo continuo de formacao e aprendizagem. Por isso, tem razdo o pedagogo Rubem
Alves, ao dizer que os bons professores deixam marcas positivas na vida dos seus estudantes e

que:

«Ensinar ¢ um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuamos a viver
naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra. O
professor assim nao morre jamais.» (1994:4)

Um bom professor de Lingua Estrangeira investe na formacao continua, reflete de forma
critica e sistematica sobre as suas praticas e mostra a abertura a inovacdo e a mudanca,
adequando-se as novas necessidades da educacdo e da sociedade em geral. Dando o seu
melhor ao ensino, o professor dignifica o seu trabalho e influencia positivamente a motivacao
dos aprendentes, desse modo, alimentando também a sua propria motivacdo. A aula ndo é uma

representacdo teatral, onde o entusiamo possa ser fingido. SO o entusiasmo auténtico é
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contagiante. Os bons professores dedicam-se ao ensino com entusiasmo, acreditando na
importancia da profissao docente para a construcdo de uma sociedade melhor, sentindo orgulho
na sua missdo de formar pessoas, despertar vocacdes e construir futuros. E fundamental
acreditar naquilo que se faz. E eu quero continuar a acreditar porque o professor € um ser de
relacdo numa profissao de relacdo, ou seja, indo um pouco mais além, compreende-se a riqueza
destas relacbes se pensarmos que o docente trabalha, relaciona-se com a matéria prima mais
preciosa do mundo, isto porque de tdo valiosa ndo tem preco, o ser humano. E, portanto, uma

profissdo Unica numa auténtica viagem homérica.
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ANEXO 1: Questionario Inicial

A AULA DE LINGUA

- Este questiondrio tem como objetivo conhecer-te melhor.
- Responde com atengdo a todas as questdes que se seguem.
- As tuas respostas sao confidenciais.

- Numa escala de 1 a 5, em que 1 representa “Discordo fortemente” e 5 “Concordo fortemente”,

manifesta a tua opinido sobre os itens apresentados.

Obrigado!
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1. Nas aulas de lingua, gosto de:
- trabalhos de grupo / pares.
- aulas expositivas.
- pesquisa na internet.
- aulas com interagdo professor/aluno.
- aulas com material dudio/video.
2. Sinto dificuldades nos seguintes dominios: 1 2 3 4 5

- expressao oral (falar).

- expressao escrita.

- compreensdo oral.

- leitura.

- gramatica.
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Discordo
fortemente

Discordo

Concordo

Concordo
fortemente

-

N

w' Sem opinido

B

(9]

3. Gosto dos seguintes recursos/atividades nas aulas de

Lingua:

- audigdo de gravagdes.

- cangoes.

- videos.

- juegos de rol.

- debates.

- apresentagdes de trabalhos.

ORALIDADE

1. Participo na aula de Espanhol:

- por iniciativa prépria.

- quando a professora solicita.

- em atividades conduzidas pela professora.

- em atividades de grupo.

2. Por vezes, nao participo na aula de Espanhol por:

- medo de errar.

- timidez.

- inseguranga.

- vergonha.

- por ndo perceber as atividades.

- por falta de vocabulario.

3. Na oralidade sinto mais dificuldade:

- na expressdo oral (falar/responder).

- na compreens3o oral (ouvir/entender).

- na interagdo oral (manter uma conversa).

- na dicgdo.

- na argumentagao.
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4. Quando sinto dificuldade na compreensdo/expressdo
oral:
- peco a professora para repetir a instrugdo/pergunta.
- pego a um colega para me explicar ou para me ajudar.
- simplifico o que quero dizer.
- uso a lingua materna.
- adoto uma palavra do portugués.
5. De momento, na aula de Espanhol, sou capaz de: 1 2 3 4 5

- compreender a linguagem falada na aula (instrugdes,

perguntas, etc.).

- compreender as ideias principais de uma sequéncia

falada (video, cangédo, dudio, TV).

- interagir com outras pessoas sobre assuntos conhecidos.

- utilizar expressodes e frases simples para falar de

assuntos conhecidos.

- exprimir opiniGes pessoais sobre temas conhecidos.

E porque a tua opinido conta,

da-nos sugestdes para que possamos
& paraquebp Valter
melhorar as tuas aulas de Espanhol!

Betty

Mariana

iGracias!
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ANEXO 2: Reflexdes pessoais

Data: 31/01/2013

Hora: 12h50 — 13h20 Tema: /Cuando sea grande!
Duragao: 90 minutos

Indicadores e exemplos de evidéncias Nada evidente | Algo evidente Bem evidente
1. Evidenciei confianga como facilitador de v
aprendizagem.

- Apesar do nervosismo inicial, habitual, falei acerca dos diversos conteidos com seguranga;

- Forneci informacdo correta e precisa;

- Demonstrei capacidade de adaptar as diversas tarefas propostas a aprendizagem dos alunos;

- Os objetivos de cada atividade foram explicitados de forma clara e repetidos quando necessario;

- Permiti que os alunos colocassem perguntas, podendo aprofundar o tema proposto sobre Las
profesiones;

- Falei em Espanhol durante toda a aula.

2. As opgoes de ensino e as atividades sao
eficazes no envolvimento dos alunos numa v
aprendizagem ativa.

- Os alunos estiveram envolvidos na tentativa de obterem respostas para as perguntas colocadas;

- Ndo dominei as discussdes e tive o papel de orientadora/mediadora durante as atividades praticas;

- As tarefas propostas e a ficha de trabalho permitiram aos alunos alcangar os objetivos iniciais;

- Os métodos dedutivo e comunicativo permitiram que os alunos gerissem as suas proprias
descobertas e explicagoes;

- Os momentos de maior envolvimento e atenc¢do dos alunos foram: o jogo inicial das profissdes, a
visualizacdo do video, o debate acerca do seu futuro profissional e a mimica laboral;

- Serd sempre conveniente guardar para o final da aula a realizagdo das atividades mais praticas e
dinamicas.

3. Os alunos tém oportunidade de construir v
0 seu proéprio conhecimento.

- De forma indutiva, os discentes deduziram e construiram as suas proéprias regras acerca do uso de
muy/mucho e hay que + verbo infinitivo para expressar a necessidade. Dessa forma, estiveram mais
ativos no seu processo de aprendizagem;

- Na tarefa final, permiti que o aluno percebesse e sentisse a lingua de modo mais comunicativo, sem
ser soterrado por explicacdes;

- Realizaram de forma muito dinamica as tarefas relacionadas com a descricdo das qualidades
exigidas para cada profissdo e com os aspetos positivos/negativos das mesmas, de acordo com o seu
préprio conhecimento.

4. O ritmo da aula é adequado ao nivel de v
desenvolvimento dos alunos.

- Os aprendentes dispuseram de tempo suficiente para se envolverem nas tarefas propostas e realizar
0s exercicios;

- ApOs cada explicacdo ou cada questdo colocada, atribui tempo suficiente para que pudessem pensar
nas respostas;

- Tentei impor um ritmo dinamico, sem tempos mortos, para manter o grupo ocupado e atento.

5. Os periodos de interagdao aluno-aluno sido
produtivos e contribuem para a v
compreensao individual da ligdo.

- Os alunos tiveram oportunidades de colaborar, em pares e em pequenos grupos de trés, ao longo da
aula;
- Durante as atividades de pares, nas quais os alunos deviam interagir em Espanhol, uma minoria
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preferiu recorrer a Lingua Materna, mesmo apds as minhas chamadas de atengao;

- Infelizmente, tendo em conta o perfil “agitado e falador” da turma, este tipo de atividades é
propicio para o aumento da conversa; contudo, tendo a maioria participado/interagido em Espanhol,
o balango final foi positivo.

6. Cumprimento dos objetivos da v
planificagdo.

- Os objetivos da planificagdo foram cumpridos na sua totalidade.

7. Ambiente de trabalho propicio a v
aprendizagem.

- Um grupo de alunos ndo segue as regras de forma consistente: conversam de forma sistemdtica
mesmo apds as minhas chamadas de atencao;

- Tentei controlar os comportamentos incorretos de forma respeitosa e com um minimo de
perturbagao.

8. Aspetos a melhorar. v

- Minimizar o uso da Lingua Materna durante as tarefas de interagdo oral entre pares;
- O grau de conversa e desatengdo de um grupo de alunos (Jodo, Anténio, Fabio, Pedro, Elias, Filipa,
Solange, Mdrcia e Francisca). Estes discentes ndo deveriam ficar juntos na proxima aula.

Comentarios gerais:

- O jogo inicial e a mimica criaram no grupo um ambiente de estimulo, colaboragdo e
competitividade;

- A ficha de trabalho, desenhada de acordo com o enfoque comunicativo, ou seja, dividida por tarefas
possibilitadoras, permitiu ao aluno a facil realizagdo da tarefa final.

- A tarefa final estimulou o interesse da turma e motivou-a a participar, interagir e a partilhar a sua
opinido, sobre os seus futuros projetos profissionais, com os seus companheiros e professores.

- Durante a discussao, alguns alunos falaram da importancia da Lingua Espanhola no mercado de
trabalho.
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Data: 07/03/2013

Hora: 12h50 — 13h20 Tema: El campo y la ciudad
Duragao: 90 minutos

Indicadores e exemplos de evidéncias Nada evidente | Algo evidente Bem evidente
1. Evidenciei confianga como facilitador de v
aprendizagem.

- Apresentei um plano de aula adequado aos objetivos definidos;

- Evidenciei um bom nivel de conhecimento dos contelidos que transmiti;

- Forneci informagdo correta e precisa;

- Demonstrei capacidade de adaptar as diversas tarefas propostas aos gostos dos discentes;
- Falei em Espanhol durante toda a aula.

2. As opcoes de ensino e as atividades sao
eficazes no envolvimento dos alunos numa v
aprendizagem ativa.

- O video inicial estimulou o entusiasmo, o interesse e a participacdo de todos os alunos, sem
exceg¢ao;

- Recorri ao sentido de humor, de forma apropriada, apds a visualizagao do video inicial;

- Encorajei os alunos a colocarem questdes e a aprofundarem o tema proposto;

- Realizei atividades e discussGes que levassem os alunos a estabelecer as ligagdes entre os diferentes
conteudos;

- Ndo dominei as discussdes e tive o papel de orientadora/mediadora durante as atividades praticas;

- Os métodos dedutivo e comunicativo permitiram que os alunos gerissem as suas proprias
descobertas e explicagoes;

- Os momentos de maior envolvimento e interesse dos alunos foram: a visualizagdo dos videos; a
leitura do texto ¢Qué es una ciudad?; a pequena discussdo sobre o que oferece, a cidade de Braga,
aos jovens, e os pequenos debates acerca das suas preferéncias sobre a cidade e o campo.

3. Os alunos tém oportunidade de construir v
0 seu proéprio conhecimento.

- Os alunos estiveram envolvidos em conversas, comigo e com os seus colegas, sobre os temas
abordados na aula;

- Os discentes tiveram oportunidade de associarem as novas aprendizagens, ao mundo real, falando
da sua propria experiéncia e dando a sua opinido sobre a dicotomia apresentada do campo e da
cidade;

- De forma indutiva, os estudantes deduziram e construiram as suas proprias regras, acerca do uso
dos verbos gustar/encantar e de a mi, también/a mi, tampoco para expressar os gostos e
preferéncias; assim, estiveram mais ativos no seu processo de aprendizagem.

- Realizaram, de forma espontdnea, a tarefa final, relacionada com a apresentacdo de
vantagens/desvantagens de viver no campo ou na cidade.

4. O ritmo da aula é adequado ao nivel de

. v
desenvolvimento dos alunos.

- ApOs cada explicacdo ou cada questdo colocada, atribui tempo suficiente para que pudessem pensar
nas respostas;
- Tentei impor um ritmo dinamico e sem tempos mortos para manter o grupo ocupado e atento;

5. Os periodos de intera¢ao aluno-aluno sdo
produtivos e contribuem para a v
compreensao individual da ligdo.

- Os alunos tiveram oportunidades de colaborar, em pares e em pequenos grupos, ao longo da aula;

- Durante as atividades de pares, os alunos tentaram todos interagir em Espanhol, até os que sentem
mais dificuldades;

- Os alunos interagiram de forma mais segura recorrendo ao espanhol ou portufiol deixando de lado a
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lingua materna;
- Na tarefa final aplicaram corretamente e de forma intuitiva as férmulas para: presentar una opinion;
afiadir otros argumentos e llegar a conclusiones.

6. Cumprimento dos objetivos da v
planificagdo.

- Os objetivos da planificagdo foram cumpridos na sua totalidade.

7. Ambiente de trabalho propicio a v
aprendizagem.

- Os momentos de interrupgdes inapropriadas foram quase inexistentes. No entanto, a turma
mostrou-se mais agitada no final da aula.

8. Aspetos a melhorar. v

- Veremos na préxima aula...esta surpreendeu-me pela positiva.

Comentarios gerais:

- Através do video inicial consegui estimular a curiosidade e o entusiamo dos alunos pela
aprendizagem ao longo da aula;

- Os alunos realizaram com facilidade as atividades de compreensao oral;

- A ficha de trabalho, desenhada de acordo com o enfoque comunicativo, ou seja, dividida por tarefas
possibilitadoras, permitiu, mais uma vez, a facil realiza¢do da tarefa final;

- As tarefas possibilitadoras estimularam o interesse do grupo e, por consequente, a sua participagao,
interacdo e a partilha de ideias.
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ANEXO 3: Cuando sea grande (Partes da Ficha de Trabalho)
PRE TAREA: ¢ DONDE TRABAJAN ESTAS PERSONAS?

1. Con tu compainiero, elige para cada profesion el lugar de trabajo correcto.

=
SESEY

idl
P

et o
)
i

a. El camarero b. El peluguero c. El mecdnico

e. El jubilado

i

< 2

i. El policia j. El abogado k. El cura l. El carnicero
peluqueria iglesia panaderia bufete
taller oficina casa o de vacaciones ayuntamiento
cafeteria busca empleo comisaria carniceria

éFalsos
Ej. : El médico trabaja en el hospital. | El profesor se dedica a la ensefianza. amigos?
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TAREA 2: PROFESIONES INTERESANTES, ABURRIDAS, SEGURAS, PELIGROSAS...

1. Escribe, al lado de tres profesiones, un aspecto positivo y otro negativo. Fijate en la lista de ideas

==

que tienes abajo. Puedes aiiadir otras.

LY
Sy’
"'_,' - ES UN TRABAJO MUY... ES UN TRABAJO MUY...
e . . : : :
= creativo / variado / interesante / | monétono / duro / aburrido /
~m sequro / facil / independiente / peligroso / dificil / estresante.
- auténomo.
LOS TAXISTAS / LOS MEDICOS... 1OS TAXISTAS / LOS MEDICOS...
- conocen a mucha gente. - pueden tener accidentes.

- conocen muchos paises. estdn fuera de casa mucho tiempo.
- ganan mucho dinero. - ganan poco dinero.

viajan mucho. tratan con personas desagradables.
ayudan a la gente. tienen mucha responsabilidad.

Profesion Aspecto positivo Aspecto negativo

albaiiil

musico/a

médico/a

profesor/a

policia
la mujer policia

cura

abogado/a

mecdnico
la mujer mecanica

piloto
la mujer piloto

In Gente (2011), Difusion, Barcelona (adaptado).

2. Ahora, oralmente, compara tus respuestas con las de
tus compaiieros. ¢ Cual es la profesidon con mas tienen
aspectos positivos y negativos? o LOS cam'\one’ros : e
?{fﬁ una profesion peligr
LY ademéas no ganar
mucho dinero: :
« Si, pero s U trabalo

muy independiente.

‘{__-"
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TAREA 3: LAS PROFESIONES PREFERIDAS DE LOS MAS PEQUENOS

1. Mira y escucha con atencion este pequefio reportaje que se intitula Las profesiones preferidas

de los mds pequeiios y apunta las siguientes informaciones:

Las profesiones preferidas de
los chicos y por qué.

Las profesiones preferidas de
las chicas y por qué.

¢En qué coinciden todos?

TAREA FINAL: CUANDO SEA GRANDE...

1.1. ¢Cual es tu vocacion? ¢Qué te gustaria ser de mayor? ¢Tienes planes para el futuro?

ilA ESCUHA

TERMINA EN 00S ¢Y DESPUES DF LA
MESES! ¢ QUE UNIVERSIDAD?

PIENSAS HAGR 4
DESPUES '

= De mayor, quiero ser...
= Yo quiero ser...

= A mi me gustaria ser...

ifS UN BUEN ) o
PLAN! IS|! 1MAE DAN
LASTIMA LOS QUE
NO TIENEN PLANES!

A VER, CHICOS... &, GUE VAN
A SER CUANTO SEAN GRANDES?

porque...

108

Yo Yoy A SER
INGENIERA

MAS GUE ©
"ORJENTACION VIOCACION
Yo TeNGO

WWW,ORTIO.COM




ANEXO 4: £/ Pueblo y la ciudad (Partes da Ficha de Trabalho)

TAREA 2: (AL CINE O ATOMAR ALGO?

1. ¢éQué suelen hacer los jovenes espaiioles en la ciudad? Algunas personas hablan de su propia
experiencia en una de las mas maravillosas capitales europeas. Mira con atencion el documentario y

elige la opcidn correcta de cada pregunta. (http://www.youtube.com/watch?v=A-L-EEy3aH4)

1.1. ¢Cual es la maravillosa capital europea?
a. Paris.

b. Lisboa.

¢. Madrid.

1.2. ¢Donde van el viernes?
a. Ala Gran Via.
b. Ala Plaza Mayor.

c. A las Ventas.

1.3. ¢Qué les gusta ahi?
a. Les gustan los bares.
b. Les gustan el cine y el teatro.

c. Les gusta la discoteca.

1.4. ¢Qué hacen por la noche?
a. Se van de tapas.
b. Van a ver un partido de futbol.

c. Salen de copas.

1.5. ¢éQué le interesa al chico de gafas?
a. Leinteresa el arte. ‘
b. Le interesan los conciertos.

c. Le interesa el deporte.

\n

1

mw
d _ﬂo ndo los firges de semana‘

1.6. Y a este joven, équé le encanta? Qogiin poco de tiempo, I

a. A él le encanta caminar.

b. A él le encanta el deporte.
c. A él le encanta la musica.

1.7. éQué se puede hacer en el Parque del Retiro?
a. Se puede oir musica, jugar baloncesto y correr.
b. Se puede comer, beber y dormir.

c. Se puede correr, jugar al futbol o al tenis y descansar un poco. 3 en en verano, cuando haga
| )©, a descansar un pocos
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1.8. ¢éQué dice la chica?
a. <A mi'lo que me gusta es ir de compras.»
b. <A mi no me gusta ir de compras.»

c. «A mi'lo que me gusta es hacer compras.»

1.9. Los domingos es muy tipico:
a. Ir a tomar un bocadillo de jamén serrano.

b. Ir a tomar un bocadillo de calamares.

c. Ir a tomar un bocadillo de chorizo y queso.

1.10. En el Barrio de la Latina:

a. Le gusta ir con amigos al cine.

b. Le gusta ir con amigos a tomar unas cafas.

c. Le gusta ir con sus padres a tomar unas cafias.

2. ¢Qué ofrece la ciudad de Braga a los jovenes de tu edad? ¢{Qué les gusta hacer?

2012

TAREA 3: LOS JOVENES Y LA CIUDAD

1. Una revista nos habla de los gustos de tres jovenes con respecto a las ciudades. ¢ Coincides con

alguno de ellos? ¢En qué? Comparte tu opinion con tu compaiero.

) Me gusta

vida cultural iMe encanta el cine!
Sobre todo en version

: original.

vida nocturna No me interesa mucho la
vida nocturna. Me gusta
estar en casa con amigos,
charlar y cenar juntos

@ Laura laintelectual [ Carlos, el tranquilo

Me aburren mucho
los museos. No voy

nunca.

i Me gustan los conciertos

de musica cldsica, pero
son caros.

Verbos para
expresar gustos o
preferencias:

Juanjo, el marchoso

iiMe fascinan los concier-
tos de rock!!

Me gusta ir de bares... jsi
la misica es buena!

infraestructuras Me gusta caminar por
una ciudad antigua y
prefiero ir en coche
a hacer la compra.
naturaleza iNecesito el mar! En

verano, en invierno... s

mi medicina.

Prefiero una ciudad

: moderna y prictica.

Me encanta la montaiia.

: No puedo vivir sin ella.

Yo quiero tener todo muy
cerca, en el barrio, y poder
ira pie.

No me interesa la natura-
leza. jSoy urbanita 100%!
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2. Ahora rellena esta tabla con tus preferencias y piensa en un adjetivo para ti.

Vida cultural Vida nocturna Infraestructuras Naturaleza

3. Dale la tabla a un compafiero. El va a hablar de tus gustos al resto de la clase.

« A Marie le encantan las ciudades grandes...

TAREA 4: VENTAIJAS E INCONVENIENTES DE VIVIR EN UNA GRAN CIUDAD

1. Lee las siguientes afirmaciones. ¢ Cuales son las ventajas o inconvenientes de vivir en una gran

ciudad como Madrid? Coméntalo con tus compaiieros.

@ Hay mas servicios que en los pueblos: colegios, centros de salud,
hospitales, bibliotecas...

@ Hay mas contaminacion.

@ Hay mucha oferta cultural: museos, teatros. Cines...

@ Lavida es menos tranquila.

@ Hay mucho tréfico.

@ La vivienda es mas cara que en los pueblos.

a1 Estd mejor comunicada que en las ciudades pequefias o los pueblos.

2. ¢Qué es mejor para una persona joven: vivir en una gran ciudad o vivir

en un pueblo? Escucha la conversacion entre dos amigos sobre ese tema.

¢éA quién corresponden estas frases: a Lola o a Fernando?

a. Vivir en el pueblo tiene muchas ventajas.
b. En el pueblo hay mucha mads calidad de vida que en la ciudad.
¢. Lavida es mds aburrida.

d. Yo creo que para una persona joven es mejor vivir en una ciudad.

In Via Rdpida(2011), Difusién, Barcelona (adaptado).
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ANEXO 5: Gente que lo pasa bien (Partes da Ficha de Trabalho)

TAREA 1: PARA PASARLO BIEN

1. En parejas, relacionad estas expresiones de la lista con las actividades de tiempo libre de las fotos.

a. | escuchar musica f. | irdecopas
. ONRI,
b. | hacer deporte g. | charlar con los amigos 3 ‘9
c. irdecompras h.  jugaral baloncesto %
d.  quedarse en casa i. | jugaravideojuegos
e. | chatear en Facebook. j. tocar la guitarra
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& ) 2. Ahora, escucha a estas personas. ¢Qué les gusta hacer los fines de semana? Apunta las

[]

informaciones necesarias.

1. Pablo:

2.Juan Enrique:

3. Loreto:

4. Carmina:

In Gente 2 (2011), Difusién, Barcelona (adaptado).

TAREA 2: ME ENCANTARIA PERO...

con su respuesta correspondiente y anota los planes de cada uno.

& ' ) 1. Lee estos fragmentos de unas conversaciones telefénicas, escucha la grabacion, relaciona cada uno

c. ¢Vamos a

a. Este fin de semana

estoy libre. tomar un café

esta tarde?

¢Cenamos fuera
sdbado? ¢Qué

Quiero contarte
algo.

restaurante sugieres?

d. ¢Quedamos el

b. ¢ Te apetece quedar

en el bar de la esquina domingo? Te

alas 14.30 y comer invito al

algo? aperitivo.

In Gente 2 (2011), Difusién, Barcelona (adaptado).
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ANEXO 6: Aeep Calm & vamos a comer (Partes da Ficha de Trabalho)

TAREA 1: MI BOCADILLO

1. En "Un dia en la vida del bocadillo", encontramos a personas comiendo bocadillos a todas horas. La
comida mas practica, rica y comun entre los espafioles. Ahora, mira con atencién el documentario y
responde a las preguntas (http://www.youtube.com/watch?v=V2AcyMHnKTg).

1.1. ¢{Qué tipo de personas comen bocadillos? ¢Ddnde, cuando y por qué? ¢Qué ingredientes tienen
los bocadillos del video?

1.2. Y vosotros, ¢édonde coméis normalmente? ¢Y cuando tenéis poco tiempo? ¢ Coméis bocadillos con
frecuencia? ¢Conoces en Braga restaurantes de comida rapida especializados en bocadillos?

2. Imaginad que estais en “El Bocata”. Uno de vosotros es el camarero y los demas son clientes. ¢Qué
bocadillo quieres probar?

o Hola, $qué desea?

> Un boeadillo de lomo, por favor.
o &Af@uma salsa?

) No, 6mc10,§.

© CY ugjred?

uYo...

3. Los espafioles hacen bocadillos de todo. Tu MIBBDCADILLD
también puedes hacer tu propio bocadillo. Ponle
un nombre. {Qué ingredientes lleva? Explicaselo a
tus compaiieros. ingredientes

nombre

In Gente Joven 3 (2011), Difusion, Barcelona (adaptado).

o Mi bocadillo [leva atan, cebolla Y mayonesa.
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http://www.youtube.com/watch?v=V2AcyMHnKTg

ANEXO 7: Ficha de Coavaliacdo

FICHA DE COEVALUACION
TAREA FINAL - Juego de rol: El menti de hoy

Evalua la exposicion de tus compafieros de clase de 1 a 5 con respecto a los siguientes criterios:

Grupo |

Grupo Il

GRUPO Il

GRUPO IV

Claridad en la presentacion

Léxico apropiado

Estrategias

Lenguaje no verbal: gestos,
posturas y actitudes

Tono de voz claro

Naturalidad

Un consejo para mejorar

Un aspecto positivo de la
exposicion

Y de segundo ¥ Pero ojo:
meponesun hoquierover §
golomillo ala unasolagota §

A\, Plancha.. A desangre. J




ANEXO 8: Juego de rol: jVamos de compras!

SIMULACION ;VAMOS DE COMPRAS!

1. Imaginate que entras en una tienda a comprarte una prenda de vestir, un calzado o unos

accesorios. En grupos de 3 vas a simular e improvisar un didlogo entre dependiente y clientas. Estas

seran las posibles situaciones:

Soy chico y soy dependiente Soy chica y soy clienta Soy chica y soy amiga de la clienta
a. Estas muy cansado y solo a. Estas enfadada y de muy mal a. Eres una persona sin opinién.
quieres dormir. humor. b. Eres muy mandona y ostentas
b. Tienes muchas ganas de ir al b. Eres muy timida y hablas muy en demasiado tu opinion.
bafio. bajo. c. Estas con ganas de ir al bafio
c. Eres muy sordo y hablas muy c. Eres presumida y crees que los porque te duele la barriga.
alto. demads son inferiores.

2. Ahora, preparo mi parte del didlogo. ¢Qué puedo decir?

Puede hablar mds alto,
épor favor?

Perdona, épuede
repetir por favor?

jBuenas tardes! ¢En

qué puedo ayudarle?

¢Me los puedo probar?

¢Qué te parece esta?
¢Qué tal me queda?

Hombre, no estd mal...

—~
iMira esta blanca

qué preciosa!

iVenga!
iNo tengo todo el dia!

¢Como lo va a pagar, con
tarjeta o en efectivo?

Aqui tiene su vuelta y el iNo soy sorda! Puede

tique. Muchas gracias. hablar mds bajo...

iTengo mucha prisa!

iYo qué sé!
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ANEXO 9: Ficha de Autorregulacao Final

Sefiala la respuesta que consideras mas adecuada. Si No Justificacion
1. Considero que las actividades fueron inter y apelativas. | X
2. Comprendi las instrucciones para hacer las tareas. g
3. Las fichas de trabajo me ayudaron a comprender mejor los ¥ o
temas estudiados.
4. Aprendi vocabulario suficiente para realizar las tareas X
propuestas.
5. Consegui participar como me gustaria. X
6. Intenté hablar en espafiol. X
7. Creo que las tareas permitieron el debate de ideas. A
5 ‘ évm n(ﬁ'.o"\ﬂ/) toojas five
8. Tuve dificultades en las tareas. PV auma dilicadade, -
9. Utilicé alguna estrategia para superar mis dificultades. X
10. Trabajar en pareja fue provechoso para mi aprendizaje. A

QERULLO?  oxai- CEMmi
11. ¢Qué actividades de las clases te motivaron ol R s ‘ﬁm
mas? Mo - e Rtast felox v 2spembof .
Lorn  towas as  odivded) /»{.ACS(*O') 2 Videy)

fabarvas 2 odidpomes van oudos.

12. ¢Con qué actividades hablaste mas espafiol?

boste o~ aulo, & proférom Tety o
13. Un comentario para tu profe Betty.

& e abordgumn sehvamgrke o forimg

Sefiala la respuesta que consideras més adecuada. Si  No Justificacion
1. Considero que las actividades fueron interesantes y apelativas. *
——p ) edyaveam KMPR mule
2. Comprendi las instrucciones para hacer las tareas. *
ik
3. Las fichas de trabajo me ayudaron a comprender mejor los
temas estudiados. X
4. Aprendi vocabulario suficiente para realizar las tareas
propuestas. *
. ) s, > m < ‘
5. Consegui participar como me gustaria. w WA, o LI
poacridgar  moad
6. Intenté hablar en espafiol. oy
7. Creo que las tareas permitieron el debate de ideas. X
8. Tuve dificultades en las tareas. x
9. Utilicé alguna estrategia para superar mis dificultades. >
10. Trabajar en pareja fue provechoso para mi aprendizaje. I s

11. ¢Qué actividades de las clases te motivaron A osla SObge o ol B

? ;
B albmanteqalS

Pese qur eukki Jo¥as © mSxIms
en~ xoday

12. ¢Con qué actividades hablaste més espaiiol?

Dade gua 1 Hinke exgeri€nus como
13. Un comentario para tu profe Betty. professoa , foi ome Mmals Jol G gac

QQY\UGLJ( N0 Ocason  ARCNIATC |
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Sefala la respuesta que consideras mas adecuada. Si No Justificacién

1. Considero que las actividades fueron interesantes y apelativas. *x

2. Comprendi las instrucciones para hacer las tareas. ¥

3. Las fichas de trabajo me ayudaron a comprender mejor los
temas estudiados. B
4. Aprendi vocabulario suficiente para realizar las tareas
propuestas.

5. Consegui participar como me gustaria. %

6. Intenté hablar en espafiol.

X
7. Creo que las tareas permitieron el debate de ideas. 2
8. Tuve dificultades en las tareas. i X
9. Utilicé alguna estrategia para superar mis dificultades. %
10. Trabajar en pareja fue provechoso para mi aprendizaje. %

!A o e moRuanon \as  ackudedes aroles,

11. {Qué actividades de las clas i 3 ;
éQ es te motivaron S ‘5 R i e

mas?

'baja;,cx & NGsico. P Todos les dlas sale A
12. ¢Con qué actividades hablaste més espafiol? o\t 1M Goeats l. Y,

Tiene beends Mmanmad < ensefan $ e
13. Un comentario para tu profe Betty. ‘g’vﬁ Munj buers pane. aosotos.

Sefiala la respuesta que consideras mas adecuada. Si | No | Justificacién

1. Considero que las actividades fueron interesantes y apelativas. X

| 2. Comprendi las instrucciones para hacer las tareas. : %

3. Las fichas de trabajo me ayudaron a comprender mejor los
temas estudiados.
4. Aprendi vocabulario suficiente para realizar las tareas

propuestas. R
5. Consegui participar como me gustaria. ' X
6. Intenté hablar en espafiol. ; ‘gi
7. Creo que las tareas permitieron el debate de ideas. —);
8. Tuve dificultades en las tareas. ) * Hoas .GKB“MOS akvidade,

g waram o Duwildades.

t 3 ~ oG
9. Utilicé alguna estrategia para superar mis dificultades. % ?Qd“ G“X*A“ G pRC ?‘Q' Qi
, oy Go e emgnhede,

| 10. Trabajar en pareja fue provechoso para mi aprendizaje. 3.
11. ¢{Qué actividades de las clases te motivaron V& & videen da caxtaifa d QKQ?WDOROL
mas? {
12. ¢Con qué actividades hablaste mas espafiol? ! CO X *00\05 3
Gos ki muto das sues aqulas. foi
13. Un comentario para tu profe Betty. Tuo x de‘ < €CRNOSG.
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