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RESUMO

O presente Relatério de Estagio funcionou como ferramenta de observacdo e
andlise das atividades propostas durante a realizacdo do Plano de Intervencdo. A
implementacdo deste projeto ocorreu na disciplina de Portugués e na Oficina de Latim,
na Escola Secundaria Alberto Sampaio.

A escolha da tematica do projeto de intervencdo surgiu durante o periodo de
observacdo de aulas como forma de apelar e desenvolver as capacidades textuais e
argumentativas dos alunos.

Na area da docéncia de Portugués as atividades focalizaram-se sobretudo na
leitura e analise dos textos argumentativos nomeadamente o discurso do Barack Obama
dirigido aos estudantes e sermdes do Padre Antonio Vieira (sermédo de Santo Antonio
aos Peixes e 0 sermdo da Sexagésima).Na Ultima aula de Portugués realizou-se uma
Oficina de Escrita como atividade de producdo de um texto argumentativo a partir dos
temas fornecidos aos alunos. Relativamente a Oficina de Latim, o projeto de
intervencdo tinha como finalidade demonstrar aos alunos a importancia da religido na
antiguidade, apontando como exemplos alguns deuses da mitologia classica. Na parte
final da aula foi pedido aos alunos que elaborassem um texto argumentativo como
forma de desenvolver as suas opinifes acerca da matéria dada na aula.

Em suma, a intervencao pedagogica revelou-se positiva e enriquecedora durante o
ano letivo. Os alunos demonstraram empenho e dedicacdo 0 que se tornou bastante
produtivo para 0 nosso desempenho enquanto professores estagidrios e futuros

profissionais.
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ABSTRACT

The present internship report served as a registration tool of observation and
analysis of the proposed academic school activities for the execution of the intervention
plan. The implementation of this project occurred during the Portuguese class and the
Latin workshop on Escola Secundéria de Alberto Sampaio.

The project theme came up during the observation period of the classes has a way
of incentive for developing writing habits, textual capacities and argumentative skills of
the students.

On the Portuguese class the activities were focused on reading and the analysis of
argumentative texts, namely Barack Obama’s speech addressed to American students
and the lectures of Padre Anténio Vieira (Sermdo de Santo Antonio aos Peixes e
Sermao da Sexagésima). In the last Portuguese class there was an activity centered on a
writing workshop, the students were asked to write an argumentative text based on
themes supplied by them.

Regarding Latin Workshop, the intervention project aimed to demonstrate to
students the importance of religion in antiquity, citing as examples some gods of
classical mythology. At the end of class, students were also asked to write an
argumentative text as a way to develop their opinions about the material discussed in
class.

In short, the Pedagogical intervention was positive and enriching for our
professional development throughout the school year.

Finally, the students, demonstrating commitment and dedication managed to
develop a positive way to improve our performance as an intern teacher and as future

professionals of Teaching.
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INTRODUCAO

O presente Relatério surge no &mbito do Mestrado em Ensino de Portugués e de
Linguas Classicas no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundério e servird como
reflexdo sobre o trabalho realizado ao longo do periodo de observacdo e de lecionagdo
de aulas, durante o estagio profissional que se realizou na Escola Secundaria de Alberto
Sampaio (ESAS), numa turma de Portugués [(do 11°ano) e numa oficina de Latim
(10°,11° e 12° @nos)].

Neste contexto, e como o titulo deixa antever, propus-me a trabalhar as
capacidades expressdo escrita, mais especificamente ao nivel do texto argumentativo
tendo por base a leitura critica do Serméo da Sexagésima do Padre Antonio Vieira.

Trabalhar a expressdo escrita na escola torna-se pertinente pelo papel que esta
assume na aula de lingua materna enquanto objeto e meio de transmissdo de
conhecimentos. Alias a escola é atribuida a fungdo de “incrementar a capacidade de
compreensio e expressao oral e escrita do aluno” (ME-DES, 2002: 3).

A pertinéncia de trabalhar o texto argumentativo resulta também da necessidade
de instituir na aula de Portugués uma oficina de escrita, em que sejam trabalhadas as
tipologias textuais e revistas as dificuldades dos alunos, que foram verificadas no
contexto de sala de aula aquando da observacao, perante as praticas de argumentacao e
contra-argumentacao textual. A escolha do Sermao da Sexagésima surge pelo facto de a
obra se enquadrar no programa do 11° ano e, sobretudo, por se tratar de um dos textos
de indole argumentativa mais conceituado.

Neste sentido, para que os alunos desenvolvessem capacidades argumentativas e
competéncias de escrita, para que compreendessem que 0 texto argumentativo escrito
deve ser convincente e persuasivo para o leitor a que se destina; para que fosse possivel
desenvolver os conhecimentos e as competéncias dos alunos ao nivel da expressao
escrita, tendo em vista, igualmente, a sua progressdao como cidaddos participantes na
sociedade e como futuros profissionais; para que os alunos conseguissem produzir um
texto tendo em conta os processos de planificacdo, textualizacdo e revisdo foi realizado
um projeto de intervencdo (ver em Anexo 1) que teve como base 0s seguintes objetivos

gerais:
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e Descrever as motivacgdes e dificuldades dos alunos ao nivel da escrita;

e Promover atividades de escrita associadas a textos argumentativos;

e Praticar a estrutura argumentativa dos textos (tese, antitese, sintese);

e Avaliar, ao nivel da escrita, a expressdo de ideias, de opiniGes e de factos de
forma pertinente e fundamentada;

e Verificar a influéncia dos processos do texto argumentativo sobre o recetor.

e Fomentar os conhecimentos dos alunos acerca da religido na Antiguidade e da

mitologia classica.

Estrutura e organizacao do relatorio

Depois desta apresentacdo, o primeiro capitulo deste relatorio ostenta um breve
enquadramento tedrico sobre a escrita e 0s seus subprocessos (planificacdo,
textualizacdo e revisdo), uma reflexdo sobre a aprendizagem da escrita na escola, mais
especificamente na aula de Portugués, com o objetivo de fundamentar as opcdes que se
tomam no ambito do ensino da escrita. Ainda no enquadramento teorico far-se-4 uma
breve contextualizacdo sobre o Barroco e o escritor dessa época 0 Padre Antonio Vieira,
uma vez que este foi o autor escolhido para trabalhar com os alunos as capacidades de
escrita.

O segundo capitulo centra-se na reflexdo sobre a observacdo de aulas e,
sobretudo, na andlise das aulas de Portugués lecionadas de acordo com o Plano de
Intervencdo. Assim, primeiramente, sera identificado o contexto que contribuiu para a
construcdo do Plano de Intervencdo e que o permitiu colocar em pratica. Neste ponto
serdo identificados os instrumentos e materiais utilizados aquando da intervencéo.

A Ultima parte do relatorio de estagio serd dedicada as conclusdes do plano de
intervencdo colocado em préatica. Nos anexos, que surgem na parte final do relatorio,
sera disponibilizado o Plano de Intervengdo na integra, bem como o material que foi

disponibilizado aos alunos e os textos realizados por estes aquando da oficina de escrita.
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CAPITULO |

Enquadramento teorico: o ensino da escrita

Este capitulo surge enquanto fundamentacdo tedrica sobre a escrita, objecto da
intervencdo pedagdgica. Assim, importa reflectir sobre a escrita enquanto processo e
sobre a importéncia dos seus subprocessos (planificacdo, textualizacdo e revisao), 0s
quais foram trabalhados com os alunos durante a intervengdo nas aulas no sentido de
melhorar a sua competéncia de producéo textual.

Num segundo ponto, serd apresentada uma breve analise da expressao escrita de
acordo com o programa de Portugués em vigor. Ainda no enquadramento tedrico
apresentar-se-4 uma reflexdo sobre a aprendizagem da escrita na escola e na aula de
Portugués e sobre a importancia do texto literario na mesma. Por fim, e uma vez que o
texto argumentativo foi o tipo de texto escolhido para trabalhar com a turma de
Portugués, far-se-a um enquadramento da argumentacgéo e seguir-se-4 uma apresentacao

do entendimento do texto enquanto discurso argumentativo.

1.1 O processo de escrita

Desde sempre a escrita representou uma fungdo fundamental de registo da cultura
e da civilizagdo humanas, dai a conhecida expressdo latina “verba volant, scripta
manent”, ou seja, “as palavras voam, 0s escritos permanecem”.

Hodiernamente, a escrita desempenha um papel fundamental no registo das
memorias humanas, sobretudo na era das tecnologias da comunicacdo e da informacao
(TIC):

“A escrita é uma forca determinante na resisténcia aos efeitos delapidadores do Tempo.
Contra todas as evidéncias da perenidade da vida, sempre o0 Homem teimosamente se
projectou em marcas que pudessem atestar de forma definitiva a sua breve passagem pelo
mundo. Também a escolha cada vez mais exigente dos materiais de suporte da escrita
visa uma opcdo de resisténcia que demarque definitivamente a memoria (individual ou
colectiva) da perecibilidade da mente humana.” (Reis, 2003: 15)

Podemos, entretanto, referir que a escrita e a propria actividade de escrever se

englobam no conjunto de actividades comunicativas praticadas pelo ser humano. Deste
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modo, o0 contexto, a sociedade, a cultura e 0s recetores sdo essenciais para que este tipo
de comunicacdo seja desenvolvido de forma plena e satisfatoria.

Em simultaneo, é importante ter nocdo da mudanca de perspetiva no ensino da
escrita, passando-se de uma atitude mais “prescritiva” ou avaliativa dos textos para uma
postura mais “descritiva”, em que os alunos trabalham os textos nas suas diferentes
fases (“pré-escrita, escrita e poOs-escrita”), como se pode concluir das afirmagdes de
Humes (1983: 201)

“Ao mesmo tempo, abandona-se uma atitude predominantemente prescritiva,
baseada na abordagem de textos considerados exemplares, sobretudo de natureza literaria,
e passa-se a adoptar uma atitude mais descritiva, fundada na observacdo da actividade de
sujeitos concretos a escreverem 0s seus textos. A partir desta observagdo de individuos
gue escrevem comeca a ser posta em causa uma concepgao linear do acto de escrita, visto
como uma sucessao de fases (pré-escrita, escrita e pods-escrita), que descreve o
desenvolvimento dos textos/produtos, mas nada nos diz acerca dos processos interiores
das pessoas que os constroem.”

A atitude interior e critica de cada sujeito deve ser desenvolvida e analisada, de
modo a perceber todo o processo de construcgdo realizado, tendo como produto final o
proprio texto. O importante ndo é somente construir, mas sobretudo a forma como se

constrai o texto escrita, tal como refere Carvalho a partir de Castro (1995: 80):

“Antes de mais, importa considerar que, normalmente, se ensina ¢ se aprende a escrever
no ambito de uma disciplina, a de lingua materna, que apresenta como caracteristica
especifica o facto de o seu objecto (de ensino/aprendizagem), a lingua, ser,
simultaneamente, o meio da sua propria transmissao.”

Deste modo, podemos dizer que a expressao escrita funciona como um método de
intervencdo pedagdgica através do qual os alunos tém uma maior ligacdo a outros
dominios além da prépria escrita. Assim, para que os alunos aprendam a escrever é

necessario realizar uma construcdo e um desenvolvimento dos seus conhecimentos de

Lingua Portuguesa, sendo este considerado um novo paradigma a nivel da educacéo.

“A interven¢do educativa durante o processo de construgdo discursiva permite, por um
lado, oferecer ajudas para melhorar o texto antes de o terminar; por um lado, permite
mostrar aos estudantes que escrever é um processo complexo de construgdo e
reconstrucdo textual, isto é, permite modelizar a conduta dos estudantes para que
concebam que escrever é planificar, escrever e reescrever, que nenhum escritor redige o
texto de uma sé vez. Torna possivel, assim, que os aprendizes se iniciem em operacdes de
planificacdo, que aprendam a escrever reconsiderando os seus planos e que aprendam a
rever em todos os niveis.” (Lomas, 2003: 209).
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Pretende-se, por conseguinte, a partir da intervengdo educativa, que os alunos
desenvolvam competéncias ao nivel da planificacdo, da textualizacdo e da revisdo do
texto argumentativo. Sendo que o ensino da escrita € constituido por trés dimensdes
fundamentais: a planificacdo, na qual sdo estabelecidos objetivos de comunicagéo, o
tipo de texto e discurso; a textualizacdo, na qual se valoriza toda a organizagdo
linguistica do texto; e a revisdo que trata sobretudo da verificacdo dos resultados
textuais obtidos; entdo teremos de realizar estratégias de intervencdo pedagogica que

permitam trabalhar essas dimensdes.

1.2 Os subprocessos da escrita

Nas ultimas décadas do século XX, foram desenvolvidos modelos descritivos e
analiticos no sentido de explicar os processos mentais que ocorrem durante o ato de a

escrita. Neste sentido, os autores Flower & Hayes recorreram ao seguinte fluxograma:

CONTEXTO DE PRODUCAO

Contexto extra-textual: Contexto intra-textual:
assunto / destinatério /
situagiio motivadora

l f

COMPONENTES DO PROCESSO

texto em produgio

- PLANIFICACAO T REVISAQ
Memoria de E
rp i Organizar X
Longo Prazo do T Avaliar
Escrevente: - ;
a9
3 2 L
O 5 I Reformular
) . o Definir
Conhecimento do: Objectivos %
assunto; | g— g
destinatirio;
. 8 g ¢
tipo de texto.
| MECANISMO DE CONTROLO - MONITOR |

Figura 1 - Modelo de Escrita de Flower e Hayes (1981)
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De acordo com este modelo processual 0 “contexto de producdo” subdivide-se
em contexto extra-textual (assunto, destinatéario e situacdo motivadora) e intra-textual
(texto em producdo). O segundo dominio apresenta os subprocessos da planificacdo, da
redacdo e revisdo e o mecanismo de controlo, que confirma a passagem de um
subprocesso para outro, tendo em conta 0s objetivos pretendidos para o processo de
escrita. Neste modelo constata-se ainda o dominio da meméria a longo prazo no qual é
contemplado o assunto, o alocutario e o tipo de texto a produzir, concluindo-se assim o
papel fundamental dos processos cognitivos no ato de escrita — 0 que 0 torna um
trabalho particularmente exigente para os alunos.

1.2.1 Planificacdo

Entretanto a planificagdo diz respeito a0 momento em que 0 escrevente recorre a
memoria e ao contexto para procurar e selecionar a informacdo que sera envolvida na
construcdo do texto. A planificacdo permite igualmente descobrir o proposito de cada
texto, o tipo de publico a que se destina e por fim as regras que devemos respeitar na
producéo do texto.

No contexto de sala de aula, o problema maior surge porque a maioria dos alunos
ndo tem o habito de realizar a planificacdo do texto ou a sua estruturacdo previa,
passando de imediato a realizacdo textual. Segundo Carvalho (1999: 74), as grandes

dificuldades prendem-se

“com o conseguir conteudo suficiente, quer porque os sujeitos sabem pouco sobre os
assuntos sobre 0s quais tém que escrever, guer porque, nao possuindo estratégias de busca
e seleccdo de informacdo na memoria, tém dificuldade em ter acesso a conhecimentos
que de facto possuem, na auséncia das pistas fornecidas do exterior”.

Durante a planificacdo os alunos devem ser motivados para a composicdo de
programas de trabalho como forma de expor as suas reflexdes relativas ao tema
apresentado, devem também fazer uma selecdo de percecdes elementares para a
construcdo do texto tendo em atencdo a sua estrutura e finalmente devem ter em conta
0s conhecimentos do recetor acerca do tema. Deste modo, podemos referir que a

planificacdo é fundamental para que o aluno desenvolva o tema proposto e adeque as
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suas ideias ao contexto e aos destinatarios. Até se poderia dizer que saber planificar é
“meio caminho andado” para saber escrever um texto.

Segundo Calkins (1989: 127) ¢ fundamental que os alunos “planejem suas
estratégias de escrita, € que a escrita seja feita durante o tempo em que 0s estudantes
podem receber feedback acerca do trabalho que esta sendo realizado”. Fundamental, a
nosso Ver, este acompanhamento do professor no processo de escrita.

Por sua vez os autores Flower & Hayes, apresentam a planificacdo como “o
processo através do qual quem escreve forma a representacdo interna do saber,
representacdo essa que tem um caracter mais abstracto do que a sua representacdo
linguistica” (Flower & Hayes, 1981: 372). Em suma, escrever ¢, desde logo, uma
complexa combinagao entre um processo cognitivo e outro linguistico, que da sequéncia

ao anterior.

1.2.2 Textualizagdo

A textualizagdo diz respeito ao momento em que as ideias seleccionadas e
organizadas durante a planificacdo passam para a linguagem escrita. A elaboragdo do
primeiro rascunho deve realizar-se em seguimento do plano de texto. Alids, Amor
(1994: 112) refere que depois da planificacdo segue-se a “conversdo, em linguagem e
em texto, do material seleccionado e organizado”.

Elaborado o primeiro rascunho, que pode ser alterado a medida que o escrevente
o relé, o aluno para escrever com clareza e coeréncia deve ter em conta, para além de
executar as varias revisoes, as regras da coesdo e da coeréncia textuais. A escolha do
registo que o escrevente adota dependera do tema, da finalidade e do publico a quem o
texto se dirigira.

Como foi referido no ponto precedente, a realizacdo dos textos € para muitos o
anico processo no qual se concentram, ou seja, a escrita é entendida, nesse tipo de
praticas, apenas como produto, limitando-se a dimensdo da textualizacdo. Acerca deste
ponto Carvalho (2001:75) aponta a textualizacdo como sendo “a componente que mais
absorve o escrevente em desenvolvimento, a ponto de ele praticamente ndo ter
condigdes, em termos cognitivos, para considerar as outras dimensdes do processo.”
Assim se compreende como € necessario, em termos das praticas de lingua, apostar no

treino de capacidades de composicédo textual.
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1.2.3 Revisao

Por sua vez, a revisao corresponde a0 momento em que 0 escrevente revé as ideias
que foram traduzidas em linguagem escrita. Ainda que este seja o Gltimo momento
considerado, a revisdo do texto pode ocorrer, também, durante a producdo do mesmo.
Tal ndo significando, no entanto, que uma reviséo final e mais aprofundada do texto néo
deva ser considerada, até porque a revisao realizada durante a producdo textual centra-
se por vezes apenas na correc¢gdo de aspectos mais formais (erros ortogréficos ou de
pontuacéo).

A revisdo é também vista como um elemento complicado porque é o “motor do
proprio processo de escrita” (Carvalho, 2003: 49), sobretudo na medida em que exige a
“colocagdo de quem escreve no papel de alocutario” (Idem: 50).

Sendo esta a ultima fase do processo de escrita, ele requer que se faca uma nova
apreciacdo do texto elaborado para executar, caso necessario, alteracdes e corregdes.

De acordo com Flower & Hayes (1981: 374), a revisdo é “um processo no decurso do
qual o sujeito que escreve decide ler o que foi escrito previamente, quer como ponto de
partida para uma nova fase da redaccdo, quer com o objectivo de avaliar e,

eventualmente, alterar”.

1.3 A escrita nos programas de Portugués

Os programas atribuem um grande valor a linguagem escrita e simultaneamente
ao trabalho que a escola desempenha sobre esta no que respeita ao seu progresso e
aplicacao. Como refere Barbeiro (1999: 12), “os programas de ensino nao constituem
uma mera enumeracao de conteddos ou subdivisdes relativas ao objecto de estudo, mas
relacionam, de uma forma que se pretende articulada, esses conteddos com objectivos a
atingir com a escolarizagao”.

O programa de Portugués considera importante na aula de lingua materna “o
exercicio do pensamento reflexivo pela importancia de que e reveste no
desenvolvimento de valores, capacidades e competéncias decorrentes do processo de
ensino formal, atribuindo a escola a funcdo de incrementar a capacidade de

compreensio e expressao oral e escrita do aluno”( ME-DES, 2002: 2).
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De acordo com os “Principios Orientadores da Revisdo Curricular”, o programa
do 10° ano dos cursos Cientifico — Humanisticos e Cursos Tecnoldgicos do décimo ano

pretende

“assegurar que todos os alunos, independentemente do percurso escolhido,
desenvolvam e aprofundem o seu dominio da lingua portuguesa através do conhecimento
explicito das suas estruturas e funcionamento. Deve fazer-se a andlise e estudo de textos
literarios, assim como de outros de diversa natureza com valor educativo e formativo.
Conhecidas as dificuldades de muitos alunos na expressdo escrita, serdo produzidos

varios tipos de textos que incentivem a interactividade entre a oralidade e a escrita”. (ME-
DES, 2002: 3).

O processo de escrita deve passar por varias etapas, nomeadamente a
compreensdo do conteldo, a sele¢cdo de dados e a estruturagdo tendo como intuito

persuadir o destinatario da mensagem.

“Foi ao distanciar-se da fala, pela natureza diferenciada do seu processamento e
pela distincdo complementar das suas funcBes sociais, que a escrita se foi
complexificando e intelectualizando.

Esta sofisticada estruturagdo torna dificilmente natural ou espontanea a sua
aprendizagem. Acentua-se entdo a necessidade de um processo explicito de mediacdo dos
adultos e dos pares na producdo compartilhada da escrita, quer na apropriacao inicial dos
primeiros registos de coisas contadas, quer no desenvolvimento da comunicacdo escrita
diferenciada, para produzir tipos de textos adaptados as distintas actividades sociais que a
escrita serve” (Niza, 2007: 15).

Este € um processo em constante evolugcdo, pelo que os professores devem
necessariamente incluir na sala de aula atividades que permitam fomentar a préatica de
escrita nos alunos, como forma de os auxiliar para o desenvolvimento das suas
capacidades.

No sentido de se perceber melhor o alcance do dominio na escola na formagéo das
competéncias em lingua, considerem-se objetivos da disciplina de Portugués (ME-DES,
2002: 7):
 Desenvolver os processos linguisticos, cognitivos e metacognitivos necessarios a
operacionalizacdo de cada uma das competéncias de compreensdo e producdo nas
modalidades oral e escrita;

* Interpretar textos/discursos orais e escritos, reconhecendo as suas diferentes
finalidades e as situacdes de comunicacdo em que se produzem;
* Desenvolver capacidades de compreensdo e de interpretagcdo de textos/discursos com

forte dimensdo simbodlica, onde predominam efeitos estéticos e retoricos,
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nomeadamente os textos literarios, mas também os do dominio da publicidade e da
informagdo mediatica;

» Desenvolver o gosto pela leitura dos textos de literatura em lingua portuguesa e da
literatura universal, como forma de descobrir a relevancia da linguagem literaria na
exploragdo das potencialidades da lingua e de ampliar o conhecimento do mundo;
 Expressar-se oralmente e por escrito com coeréncia, de acordo com as finalidades e
situacOes de comunicacéo.

* Proceder a uma reflexdo linguistica e a uma sistematiza¢do de conheciment0os sobre o
funcionamento da lingua, a sua gramatica, 0 modo de estruturacdo de textos/discursos,
com vista a uma utilizacdo correcta e adequada dos modos de expressao linguistica;

» Utilizar métodos e técnicas de pesquisa, registo e tratamento de informacao,
nomeadamente com o recurso as novas tecnologias de informacdo e comunicagdo
(TIC);

* Desenvolver praticas de relacionamento interpessoal favordveis ao exercicio da

autonomia, da cidadania, do sentido de responsabilidade, cooperacéo e solidariedade.

1.4 A aprendizagem da escrita na escola e na aula de Portugués

A aprendizagem da linguagem escrita, contrariamente a aprendizagem da
linguagem oral, ndo é um processo inato e natural, ou ndo fosse a escrita, como vimos,
uma actividade realmente complexa. A elaboracdo de um texto implica a participacdo
ativa do escrevente na elaboracdo e organizacdo de pensamentos e de ideias, pelo que
ndo é uma tarefa mecanica de registo de informacéo.

Um escritor-escritor considerado competente no momento da textualizacao
elabora esquemas e planifica a estrutura do texto; revé o que escreve varias vezes para
que o produto final seja um texto com sentido e coeréncia.

Para tal, o aluno durante todo o seu percurso escolar deve ter acesso ao ensino de
técnicas e procedimentos que lhes permitam tomar consciéncia das suas aprendizagens e
dificuldades, bem como dominar e gerir adequadamente os processos de planificacdo,
de textualizacdo e de revisdo textual.

No entanto, e ainda que a escrita seja considerada um instrumento fulcral nas
aulas de lingua materna, até porque é “através da linguagem escrita se ensina, se

aprende e se avalia quase todo o saber que a escola proporciona” (Niza, 1997: 24), a
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verdade é que esta é realizada, sobretudo, na concretizacdo de apontamentos e na
realizacdo de tarefas de avaliacdo escrita. Alids, como refere Amor (1993:114) “a
reproducdo de conhecimentos, sobretudo em momentos de avaliagéo, parece mesmo ser
a principal funcéo atribuida a escrita na escola actual”.

Entretanto, a avaliagio formativa representa um papel fundamental na
aprendizagem dos elementos que permitem a elaboragéo textual. Contudo, a avaliagdo
ndo deve centrar-se simplesmente no produto final, mas igualmente no processo. A
avaliacdo formativa permitird ao aluno a tomada de consciéncia dos procedimentos
adotados, dos seus resultados e das concep¢Oes utilizadas. Nesse sentido e de acordo
com Barbeiro (1999:55) a consciéncia metalinguistica

“possibilita, enquanto conhecimento explicito das formas e funcgdes, a construgdo de um
discurso sobre os tracos formais da linguagem que é objeto de analise. A partir do
conhecimento do sistema, este discurso desempenha um papel fundamentador das formas
da linguagem que, na perspectiva do sujeito, devem estar presentes na comunicagao”.

1.5 O texto literario na aula de Portugués

De acordo com Lomas (2006: 89) “at¢ bem ao fim dos anos sessenta, o texto
literario era praticamente o Unico texto que se apresentava na escola na sua dupla funcao
privilegiada de modelo do “ bem escrever ” e de experiéncia estética e, a0 mesmo
tempo, ética”. O mesmo autor refere, tendo em conta os programas de 1963 do Ciclo
Inicial de Ensino, que os textos literarios eram praticamente o Unico tipo de texto
possivel de se ler na sala de aula.

SO a partir dos anos setenta é que comecaram a ser introduzidos, também, autores
contemporaneos de textos nao literarios. Assim, “o texto literario perdia toda a sua
especificidade e era utilizado como pretexto para um discurso tematico ou, ja em poucos
casos, ainda como exemplo de « bem escrever » > (Lomas, 2006: 90).

Hodiernamente, os programas ja enquadram o texto literario dentro de uma
tipologia de textos mais diversificados. No que diz respeito a leitura do texto literario,
esta deve

“ser estimulada pois contribui decisivamente para o desenvolvimento de uma cultura

geral mais ampla, integrando as dimensdes humanista, social e artistica, e permite
acentuar a relevancia da linguagem literaria na exploracdo das potencialidades da lingua.
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Nesse sentido, sdo seleccionados para leitura obrigatoria autores/textos de reconhecido
mérito literario que garantam o acesso a um capital cultural comum.” (ME-DES, 2002:5)

“Os novos programas do Ensino Secundario contemplam, inclusivamente, a
leitura de textos literarios faceis com o objectivo de cativar nos «alunos interpretativos
elementares» ” (Lomas, 2006: 90). Ainda relativamente a este ponto, Lomas (2006:90)
refere o facto de o termo ‘“interpretagdo” ndo ser mais do que a compreensdo do
contetdo e do texto e de o aluno ser orientado segundo a intencionalidade do autor,
colocando-se de parte quase sempre a participacdo ativa do aluno-leitor na construgéo
do sentido do texto.

Quando os alunos principiam o Ensino Secundério, ou até o Ensino Basico,
possuem j& alguns conhecimentos dos denominados “modelos” literarios. Estes
conhecimentos devem-se a leituras anteriores, a vivéncias com a linguagem e ao
contacto com histdrias contadas por adultos.

O uso de textos literarios na sala de aula, enquanto meio de aprendizagem, e a
utilizagdo de estratégias significativas podem refletir o texto como atividade cultural,

para além da contribuicdo desta atividade para a escrita.

1.5.1 Padre Antonio Vieira e o Barroco

A questdo que se coloca, neste momento, € tentar saber, em tragos gerais, quem
foi o Padre Antonio Vieira e quais saos 0s aspectos centrais da sua obra, que foram tidos
em conta na implementacédo das actividades relacionadas com o projeto.

Anténio Vieira, personagem carismatica, homem de luta, de objetivos e
principios que o acompanharam até ao fim dos seus dias. Foi um grande diplomata,
politico, missionario, catequista, profeta, orador e escritor. Um ser humano incansavel
na luta pelos mais desfavorecidos, tendo como objetivos a dignidade humana, a
igualdade de direitos e o respeito entre 0s povos.

Nasceu no dia 6 de fevereiro de 1608 na cidade de Lisboa, e logo cedo se
revelou uma identidade preponderante na politica e na oratdria, evidenciando-se como
um grande missionario no Brasil. Em terras brasileiras, Antonio Vieira lutou pelos

direitos humanos dos indios e procurou levar até eles a palavra de Cristo, como forma
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de os evangelizar e de Ihes transmitir paz, fé e seguranca. E, deste modo, ficou
conhecido como o “Grande Pai” entre os indigenas.

Simultaneamente, Antonio Vieira defendeu os judeus, pugnou pela supresséo da
escravatura e pela anulacdo da distingdo entre os chamados cristdos-velhos e cristéos-
novos. Contudo, teve que se defrontar com a Inquisicdo, da qual foi uma vitima em
1665, sendo acusado de heresia, condenado a reclusdo e proibido de pregar a sua
palavra. Segundo o professor Anténio Soares Amora, Anténio Vieira foi:

“o primeiro escritor moderno a sentir e a expressar em superior obra de arte o drama do
sofrimento do homem escravo. (...) Ninguém antes dele, com tanta agudeza, penetrou no
sentido tragico da vida do homem escravizado e ninguém em todo o seculo XVII e XVIII
disse mais ousadas verdades contra a desumanidade do sistema escravocrata (Niskier,
2004:81).”

Homem de causas e de lutas, Antonio Vieira, apesar de muitas vezes ser
maltratado pela sociedade da época, que o considerava um louco e cuja palavra ndo
fazia qualquer sentido, nunca desistiu e foi obtendo frutos positivos nas suas
intervencdes. Anténio Vieira transmitia a sua palavra através de sermdes por ele
elaborados, tendo como intuito persuadir e convencer 0s seus ouvintes de que a palavra
de Cristo seria a salvacdo para todos os males. O seu primeiro sermao ocorreu em 1633,
aos 25 anos de idade, no qual passou a seguinte mensagem:

“Que coisa ha na confusdo deste mundo mais semelhante ao inferno que qualquer destes
v0ssos engenhos e, tanto mais, quanto de maior fabrica? Por isso foi tdo bem recebida
aquela breve e discreta defini¢cdo de quem chamou a um engenho de aglcar doce inferno.
E verdadeiramente quem vir na escuridade da noite aquelas fornalhas tremendas
perpetuamente ardentes: as labaredas que estdo saindo a borbotBes de cada uma pelas
bocas ou ventas por onde respiram (...).Mas, se entre todo esse ruido as vozes que se
ouvirem forem as do Rosario, orando e meditando os mistérios Dolorosos, todo esse

inferno de convertera em Paraiso: o ruido em harmonia celestial; é os homens, posto que
pretos, em Anjos” (Niskier, 2004: 34)

Os seus sermdes serviram de mote para a sua imortalizacdo, evidenciando as
suas capacidades argumentativas e seguranca durante as suas exposicoes. E sem ddvida
um marco na histéria da humanidade, um exemplo de coeréncia e bom senso perante 0s
dilemas da sociedade da sua época.

Como ser humano, Antonio Vieira dedicou-se, plenamente, a servir a sua patria
e a defender as causas da Companhia de Jesus, da qual fazia parte, protegendo,
defendendo e acolhendo os povos padecedores de injusticas. Através das suas pregacdes

tornou-se um veiculo de interacdo e ligacao entre 0s povos e as diversas culturas.
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A vida de Anténio Vieira coincidiu com a época barroca (seculo XVI e século
XVII), durante a qual o mundo se encontrava em plena transformacdo e construgao,
provocando instabilidade no pensamento do ser humano. A época barroca significava
um movimento e mudancga, em que nada era totalmente definitivo.

A arte barroca adequa-se perfeitamente ao discurso Vieirense, tendo em conta os
seus objetivos de persuadir, demover, convencer e seduzir os seus ouvintes. E uma
afirmacéo da vida, que apesar da sua multiplicidade e da sua antinomia contesta o ideal
do pensamento classico, numa tentativa de interacdo com o povo e com a propria vida.

O seguinte excerto do Sermdo do Mandato (1655: 55) de Padre Ant6nio Vieira
demonstra bem a (sua) concecdo do discurso literario barroco:

" Com duas comparacdes ou metaforas, declara S. Paulo este fazer-se e desfazer-se: com
metéafora da roupa que se veste e se despe, e com metafora do vaso que se enche e se
vaza. Com metafora da roupa que se veste e se despe: Habitu inventus ut homo; com
metafora do vaso que se enche e vaza: Exinanivit semetipsum e ambas as metéaforas
parece gque as tomou S. Paulo do mesmo ato do lavatério em que estamos. [...]. E, sendo
isto 0 que se fez no dia da Encarnacdo, tudo isto - quanto a vista dos olhos humanos - se
desfez no dia e no ato de hoje. Porque, langando-se Cristo aos pés dos homens, e tais
homens, e fazendo-se servo seu, e servo em ministério tdo vil e tdo abatido, parece que
Deus se despira outra vez da humanidade de que estava vestido, desunindo-se dela, e que
a mesma humanidade, que estava cheia de Deus, perdida a unido com a divindade, ficara
totalmente vazia: Exinanivit semetipsum, formam servi accipiens. E foi isto assim como
parece? Ndo. Mas, posto que a humanidade de Cristo por este ato ndo perdeu a unido com
a divindade, nem deixou de estar tdo cheia de Deus como dantes estava, abaixar-se,
porém, e pOr-se em estado tdo abatido, que o parecesse ou pudesse parecer aos homens,
foi uma diferenca tdo notavel e tdo estupenda, que s6 0 mesmo S. Paulo a pode ponderar e
encarecer".

O discurso literario barroco distingue-se, normalmente, pelo exagerado culto da
forma, tendo como objetivo persuadir e apelar aos sentidos dos seus ouvintes, atraves do
uso de metaforas, antiteses, paradoxos hipérboles e alegorias. Estas sdo tambem as
figuras de estilo mais caracteristicas de todos os sermdes do Padre Antdnio Vieira.

O barroco surgiu em Italia, entre os séculos XVI e XVIII como uma espécie de
reflexo da instabilidade religiosa que se fazia sentir e pela necessidade de mudanca.
Deste modo, os discursos proferidos nesta época possuiam tematicas sobre o desengano
da vida e dos homens, a ilusdo do mundo, a relagdo com o divino, a moral religiosa, a
morte e sobretudo 0s sentimentos.

No barroco podemos igualmente verificar uma grande preocupacéo e dedicacdo
ao culto das formas e das palavras, tal como se verifica no seguinte excerto do Sermao

da Sexagésima (p.39) do Padre Anténio Vieira:
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“este desventurado estilo de pregar, ndo é de pregar culto. Mas fosse! Este desventurado
estilo que hoje se usa, os que o querem honrar chama-lhe culto, os que o condenam
chamam-lhe escuro, mas ainda lhe fazem muita honra. O estilo culto ndo é escuro, é
negro, e negro bocal e muito cerrado. (...) E possivel que somos portugueses, ¢ havemos
de ouvir um pregador em portugués (...) assim € necessario haver um vocabulario de
pulpito. (...) Assim o disse o Ceptro penitente, assim o disse 0 Evangelista Apeles, assim
o disse a Aguia de Africa (...) Ha tal modo de alegar! O Ceptro Penitente dizem que ¢é
David (...) o Evangelista Apeles, que é Sdo Lucas; (...) a Aguia de Africa, Santo
Agostinho;”

Neste excerto, podemos verificar que Antonio Vieira utiliza o seu discurso para
criticar os cultistas, que consideravam o pulpito um verdadeiro mistério. Por outro lado,
0 barroco emergia num fendmeno de concetismo, sendo este uma espécie de jogo de
ideias e conceitos, de alegorias sublimes, na tentativa de exaltar o sentimento de
mudanca e de vincar a ideia de eternidade.

Para Anténio Vieira, 0 concetismo estava presente no poder de argumentagéo
dos chamados “conceitos predicaveis, como era o0 caso de Vos estis sal terrae, no
Sermé&o de Santo Antonio aos Peixes.

Deste modo, podemos dizer que o barroco foi um processo que procurou alterar
a sintaxe e a morfologia através do culto da forma e de jogos de conceitos para
persuadir e convencer as chamadas minorias.

A valorizacdo da arte de dizer e a arte da palavra apenas se tornou possivel
durante este processo, e este foi um dos aspetos mais marcantes para 0 Homem barroco,
que sentia necessidade de mudar a natureza das coisas e tinha consciéncia da fragilidade
do mundo e das contradi¢cdes do infinito. O Homem necessitava de acreditar em algo
concreto para vencer as suas dificuldades espirituais e renovar 0s seus sentimentos e,
deste modo, a palavra do Evangelho proferida por Anténio Vieira foi sem divida uma
fonte de inspiracdo para aqueles que acreditavam neste processo de mudanca. Acreditar
em algo para agarrar a vida e pensar que a eternidade seria possivel era muito
importante para 0 Homem barroco, servindo como uma “tabua de salvac¢do”.

Em suma, o Padre Antonio Vieira foi um homem de luta, de persisténcia e
dedicacdo as causas nobres. Homem capaz de mover céu e terra para atingir 0s seus
objetivos e defender os mais desfavorecidos e incompreendidos pela sociedade da
época. Os seus sermBes sdo: “Obras que merecem ser eternizadas com caracteres de

ouro.” Santo Oficio
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1.6 A questdo da argumentacao

Desde sempre ou, pelo menos, desde que o homem comegou a conviver com
outros seres humanos que sente a necessidade de argumentar, de dar a conhecer aos
outros as suas opinides, de convencer 0s outros das suas visdes das coisas.

Autores como Sdcrates (470-400 a.C.), Aristételes (384-322 a.C.), Cicero (106-43
a.C.) e Isocrates (436-338 a.C. ou 336 a.C.) fundaram escolas de argumentacéo e sao
hoje associados a arte de bem falar e argumentar. Aristételes definiu mesmo a
argumentacao como a “arte de falar de modo a convencer”.

Como qualquer arte, também a argumentacdo segue determinadas normas. Alias,
desde cedo os oradores comegaram a aperceber-se de que para persuadir um audit6rio é
necessario estruturar adequadamente as suas intengfes. Primeiramente, no processo de
argumentar, € necessario identificar o problema e, depois, 0s argumentos e contra-
argumentos; por fim, h ordena-los adequadamente e usar as figuras de estilo mais
adequadas.

Segundo Moreira & Pimenta (2010: 298), a argumentagdo “constitui uma pratica
discursiva que visa a persuasao e que apresenta e desenvolve, encadeando por afinidade
ou contraste, premissas, provas (factos, exemplos, dados estatisticos, testemunhos...),
raciocinios e os elementos aprobativos e refutativos”. Por sua vez, Veiga et alii (2004:
29) definem a argumentacao “como um conjunto de procedimentos oratdrios que sao
utilizados de modo a poder admitir uma tese”.

A oratdria foi uma atividade bastante valorizada na Grécia Antiga, onde era
denominada como a “arte de discursar em publico”.

No Sermao da Sexagesima, € possivel constatar o método da oratéria seguido pelo
Padre Antdnio Vieira: em primeiro lugar, definir a matéria, reparti-la, confirma-la com a
Sagrada Escritura, confirma-la com a razdo, amplifica-la, através de exemplos e tirar
uma conclus&o.

Neste sentido, “as partes constitutivas do método de pregar do Padre Antdnio
Vieira sdo: o tema (em latim), a proposicao, a divisdo, a prova ou confirmacdo com
textos da Sagrada Escritura [...], a amplificacdo com recursos aos lugares-comuns, a
confutacdo e a peroracdo, momento onde se deveria colocar a conclusdo e a insisténcia
na persuasdao” (Guerra & Vieira, 2000: 33).

Existem, em geral, diferentes tipos de oratoria: forense ou juridica, quando a

palavra é usada para defender os direitos civis; politica, se trata de deliberar sobre o bem
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comum dos cidaddos; académica, se expde temas culturais e sagrada, se o orador surge
como portador da voz de Deus para transmitir uma mensagem divina. Por outro lado, de
uma forma mais simplista, a oratoria pode ser classificada enquanto profana, na qual se
empenharam autores como Demostenes na Grécia e Cicero em Roma, e sacra,

destacando-se autores portugueses como Garrett e José Estevao.

1.6.1 O texto argumentativo e a escrita

Como se sabe num texto argumentativo apresenta-se a defesa de uma ideia, de
uma opinido ou de uma tese.

E um tipo de texto que se constrdi, como toda a argumentag&o, por meio de uma
estrutura logica. Assim sendo o texto argumentativo deve principiar por uma
introducdo, que ocupa normalmente um paragrafo e na qual é apresentado o tema, a tese
a defender. Segue-se o desenvolvimento, em paragrafos que contém a explicitacdo e
andlise da tese referida no ponto anterior. Neste momento sdo apresentados 0s
argumentos e contra-argumentos que provam a veracidade da tese. Por ultimo, a
conclusdo que, tal como acontece na introducéo, € constituida por apenas um paragrafo
e na qual é realizada uma sintese daquilo que foi apresentado e defendido ao longo do
desenvolvimento.

A producdo de um texto argumentativo passa pelas seguintes momentos de
construcdo, naturalmente relacionados com a retdrica e a oratoria classica:

e Ainvencdo (inventio), que diz respeito ao momento em que séo selecionados

0s argumentos que melhor se adequam ao tema a defender;

e Em segundo lugar, a disposicdo das ideias (dispositio) e estruturacdo dos
argumentos. Neste ponto € importante ter em conta o que se diz e para quem
se diz. Planificar os argumentos permitira ao orador evitar um discurso
incoerente e contraditorio;

e Em terceiro lugar a elocucdo (elocutio) que corresponde a fase em que é
determinada expressdo mais convincente para proferir o discurso;

e Por fim, 0o momento em que o discurso é proferido (pronuntio).
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O texto argumentativo engloba varios componentes expositivos e/ou explicativos
como forma de justificar um ponto de vista ou uma tese. Este tipo de texto tem como
fundamento interligar factos, acontecimentos, circunstancias e provas com a ajuda dos

conectores discursivos, utilizando sempre o tempo presente.

Perante um texto argumentativo, o aluno deve executar algumas das seguintes
acoes:

e “Compreender e interpretar os textos;

e Distinguir factos de sentimentos e de opinides;

e Reconhecer a dimensdo estética da lingua;

e Formular opinides fundamentadas sobre os temas abordados;

e Reconhecer formas de argumentacéo, de persuasao e de manipulacao;

e Desenvolver o gosto e a iniciativa de ler;

e Programar a producdo escrita e oral observando as fases de planificagéo,
execucdo, planificacao;

e Produzir textos argumentativos orais e escritos, com corre¢do e adequacédo a
situacdo comunicativa;

e Conhecer e utilizar adequadamente 0s conectores argumentativos;

e Distinguir e produzir textos de diversas tipologias;

e Reflectir sobre o funcionamento da lingua;

e Falar e escrever de modo mais adequado, mais correto e organizado.”

(Trindade, Brigida, et al.. 2011: 50)

O texto expositivo permite-nos ter conhecimento mais claro de alguns factos. Este
tipo de texto de facto realca o fator exposicdo tendo como objetivo a observacdo de
ideias, opinibes e hipOteses a partir da utilizacdo do verbo ser e do verbo ter e
salientando como tempo fulcral o presente.

Por seu lado, o texto narrativo consiste na descricdo de factos ou episédios que
acontecem no tempo e no espaco. Os episddios narrativos sdo fundamentais para que 0s
leitores e ouvintes tenham conhecimento do desenrolar da acdo. Neste tipo de texto é
fundamental descrever os acontecimentos utilizando verbos que anunciem acdes e

tempos verbais no pretérito perfeito e pretérito imperfeito com advérbios de valor
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temporal e locativo. Os elementos fulcrais do texto narrativo sdo: a descri¢do da acgéo,
das personagens, espaco e tempo.

Por fim, o texto descritivo faculta dados fundamentais do texto, designadamente
sobre os objetos, o tempo, espaco e pessoas. Nos textos descritivos é essencial advertir
para a situacdo das pessoas e/ou das coisas através do uso do verbo ser e de outros
verbos relacionados com particularidades, aspetos de seres e de objetos ou das suas
propriedades. Neste tipo de texto podemos observar o uso de tempos verbais quer no
presente quer no pretérito imperfeito e a presenca de advérbios de lugar e adjetivos
qualificativos.

Durante o treino escolar a elaboracdo do texto argumentativo é necessario ter em
atencdo que as suas diversas sequéncias devem estar interligadas por conectores
discursivos ou articuladores do discurso para estabelecer um elo de ligacdo entre os
varios momentos do texto.

Os conectores mais utilizados na construcdo do texto argumentativo Sdo 0s
seguintes, alguns dos quais trabalhados nas aulas da intervencao:

e Aditivos ou sumativos: e, além disso, além do mais, e ainda, ainda por cima,
e até, também, igualmente, do mesmo modo, ndo so... como também, ndo
S0...

e Enumerativos: em primeiro lugar, primeiramente, em seguida, finalmente,
por ultimo, depois...

e Argumentativos: - Introdutores de um argumento: de facto, na realidade, com
efeito, alias, porque...

- Introdutores de um contra-argumento: mas, todavia, no entanto,
contudo, pelo contrario, em todo o caso, sem embargo, nao obstante...

- Introdutores de uma conclusdo: portanto, por consequéncia,
assim, é por isso que...

- Introdutores de uma sintese: em suma, no fundo, finalmente...

e Concessivos/adversativos: todavia, contudo, mas, embora, ao contrario...

e Conclusivos e explicativos/causativos: pois, portanto, por conseguinte, assim,
logo, enfim, em concluséo, em sintese, em resumo, em suma...

e Explicativos: é que, noutros termos, ou seja ou antes, por outras palavras, a
saber, de outro modo...

e Resumativos: em suma, enfim...

e Temporais: Primeiro, em seguida, entdo, mais tarde, depois, a0 mesmo
tempo...

e llustrativos: por exemplo, mais concretamente, nomeadamente, em
particular, entre outros.

(Trindade et alii.. 2011: 2)
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Nos conetores do discurso podemos ainda verificar a ligacdo entre enunciados
como forma de constituir uma conexdo semantica e pragmaética entre os diferentes
factos discursivos quer a nivel de escrita quer a nivel da oralidade. Deste modo
podemos dizer que o uso destes conetores é essencial para que haja uma ligacdo

coerente entre 0s varios componentes do texto produzido.
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CAPITULO II
Descricao e desenvolvimento do projeto de intervencao

Neste capitulo, serd apresentado o contexto no qual o plano de intervengdo foi
colocado em pratica e uma reflexdo sobre a observacdo de aulas que permitiu formular
0s objectivos e 0 modo como seriam colocados em préatica. Neste momento académico
de transicdo, em que é preciso deixar o papel de aluno e vivenciar as responsabilidades
que a profissdo docente acarreta, a observacdo de aulas assume um papel fundamental,
pois permite ao professor estagiario conhecer as turmas nas quais lecionard, mas
também das responsabilidades que o aguardam.

Ainda neste capitulo serdo apresentadas as actividades propostas na turma de
Portugués e na turma de Latim e serd também apresentada uma analise dos textos que 0s
alunos realizaram, o que permitir4, em termos globais concluir se os objectivos

propostos inicialmente foram concretizados.

2.1 Enquadramento contextual

A Escola Secundaria de Alberto Sampaio (ESAS), onde se desenvolveu este
projeto, apresenta um vasto leque de ofertas de formacdo, tais como 0s cursos de
Cientifico-Humanisticos (progressdo nos estudos); Cursos Profissionais, e Centros de
Educacdo e Formacdo; Centro de Reconhecimento, Validacdo e Certificacdo de
Competéncias; Ensino Recorrente, Cursos Tecnoldgico e um Centro de Novas
Oportunidades.

A ESAS surgiu no século XIX (1884), sendo, inicialmente, denominada Escola
Industrial Bartolomeu dos Martires, que, desde logo, se colocou ao servico do ensino
técnico. Atualmente, esta Escola é frequentada por estudantes bastante heterogéneos, e
teve que se adaptar para poder corresponder a todas as necessidades destes mesmos
alunos.

O Projeto de Intervencdo Pedagdgica foi realizado na ESAS na turma B do
11%no do Curso de Ciéncias e Tecnologias, no ambito da disciplina de Portugués. Esta
turma era constituida por vinte e seis alunos, dezoito dos quais do sexo feminino e os
restantes oito do sexo masculino e cuja idade média rondava 0s quinze anos.

Pelas informacdes que nos foram fornecidas pela Escola, podemos constatar que
néo existia qualquer retencdo entre os alunos, que cerca de 50% dos encarregados de

educacdo ndo possui 0 nivel de escolaridade obrigatéria e que apenas 8% destes
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encarregados de educacgdo/pais possuia um curso superior. Estavamos, pois, perante
uma turma que apresentava, mesmo assim, bons resultados de aprendizagem, tanto em
Portugués como nas restantes disciplinas.

Durante o processo de observacdo nas aulas de Portugués e na Oficina de Latim,
mesmo ndo tendo verificado grandes dificuldades ao nivel da competéncia de escrita
dos alunos, considerei pertinente desenvolver um projeto neste dominio, trabalhando a
escrita como uma atividade complexa e nas suas dimensdes globais, mas sobretudo ao
nivel do desenvolvimento da capacidade de construcdo de textos argumentativos.

Entretanto, como a Escola ndo possuia turmas de Latim, a presente intervencao
sera implementada numa Oficina de Latim, cuja existéncia tem como objetivo evitar a
extincdo do ensino da Lingua Latina e promover o seu conhecimento por partes de
todos os alunos que em tal estejam interessados.

A turma de Oficina de Latim era composta por cerca de sessenta alunos que
frequentavam o 10°, 11° e 12° ano de varios cursos. Esta disciplina ndo dispunha de um
programa previamente definido, ndo sendo os alunos submetidos a qualquer tipo de
avaliacdo, quer formativa, quer sumativa: a sua presenca nas aulas representava o
acréscimo de um valor na nota final da disciplina de Portugués. Durante as aulas
observadas e registadas, verificou-se interesse e empenho por parte de alguns destes

alunos.

2.2 Observacao de aulas

O periodo de observacdo funcionou como uma ferramenta para a preparacdo das
minhas aulas, e para o desenvolvimento de conhecimento em torno do dominio da
Escrita, tema do meu Projeto de Intervencdo. A observacao das aulas revelou-se fulcral
para a aprendizagem de estratégias e métodos de ensino essenciais a pratica docente
como também propiciou o contacto com a realidade do contexto de sala de aula, algo
que apenas conhecia enquanto aluna.

O periodo inicial de observacdo das aulas na disciplina de Portugués ocorreu
durante a lecionacdo da obra de Eca de Queirds, Os Maias. A participacao, desempenho
e dedicacdo da turma de Portugués na realizacdo das actividades propostas, durante a

observacdo de aulas, revelou-se bastante positiva. Foi-me possivel assim conhecer as
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praticas dos alunos em termos das diferentes competéncias, mas sobretudo ao nivel da
expressao escrita.

Relativamente a disciplina de Latim importa referir que o periodo de observagédo
de aulas decorreu numa Oficina, porque a escola ndo possuia turmas de Latim. A turma
da Oficina era composta por cerca de sessenta alunos do 10°, 11° e 12° anos de varios
cursos e tinha como objetivo dar a conhecer aos alunos alguns aspetos importantes da
cultura Latina, evitando assim a extin¢do do ensino do Latim. Ao longo das aulas, a
professora cooperante procurou estimular os alunos, facultando-lhes alguns vocabulos
latinos, informacOes sobre a cultura e a religido que se distinguem da actualidade,
apesar de serem herdeiras dessa matriz classica. Durante a observacdo das aulas pude
verificar que os alunos ndo possuiam conhecimentos suficientes acerca dos contetdos
abordados, relativos ao Latim ou a Cultura Classica, para poderem intervir de modo
coerente e consistente. O nimero excessivo de alunos na turma dificultou, também, um
pouco o0 bom funcionamento das aulas e o periodo de observagéo.

O processo de avaliagdo verificado nas duas disciplinas era bastante diferente.
Na disciplina de Portugués existia uma avaliacdo dos trabalhos realizados ao longo das
intervencdes a nivel da Leitura, da Oralidade, da Escrita e da Gramatica. Para alem
desta avaliacdo continua, os alunos submetiam-se a dois testes sumativos, cujo resultado
final era adicionado aos valores obtidos nos trabalhos realizados durante as aulas. Por
sua vez, como a Oficina de Latim ndo dispunha de um programa definido, pelas razdes
anteriormente apresentadas, os alunos ndo eram submetidos a um processo de avaliacdo
sumativa. Neste contexto, verificou-se que a presenca nas aulas e a participacao oral nas
mesmas funcionava como uma espécie de avaliacdo, sendo que aos alunos assiduos e
participativos era atribuido um valor de bonificacdo na nota final da disciplina de
Portugués.

Em suma, o periodo de observacdo de aulas regidas pelos orientadores foi uma
experiéncia enriquecedora sendo que permitiu conhecer os alunos, conhecer as
responsabilidades de um professor, como também serviram de fonte de inspiracéo e
motivacao para as aulas que iria lecionar.

Assim, as reflexdes que se seguem centrar-se-a0 na apresentacdo e discussao das
actividades realizadas durante a minha intervencdo nas disciplinas de Portugués e na

Oficina de Latim.
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2.3 Atividades realizadas

2.3.1 Atividades realizadas nas aulas de Portugués

As intervengOes seguintes decorreram no ambito da disciplina de Portugués na
turma B do 11°no do Curso de Ciéncias e Tecnologias. As minhas aulas incidiram
sobre os Serm@es do Padre Antonio Vieira, nomeadamente o Serm&o de Santo Antonio
aos Peixes e 0 Sermdo da Sexagésima, e sobre um discurso de Barack Obama dirigido
aos estudantes americanos.

Na primeira sesséo intervencéo da disciplina de Portugués (3 de Maio de 2012),
abordei a vida e a obra do Padre Antonio Vieira, facultando aos alunos o visionamento
de um pequeno excerto do filme de Manoel de Oliveira intitulado Palavra e Utopia.
Realizei também uma exposicdo sobre a arte barroca do século XVII ( ver em Anexo 2)
e iniciei 0 estudo do Serméo de Santo Antdnio aos Peixes. Durante a aula, procurei
estimular a participacdo dos alunos através de algumas questdes sobre os conteudos
abordados, e de algumas atividades, tal como a promoc¢éo de um texto argumentativo no
final da aula sobre a expresséo latina Vos estis sal terrae (\V0s sois o sal da terra).

As intervencdes seguintes basearam-se na leitura e na analise dos sermdes do
Padre Anténio Vieira e do discurso de Barack Obama, a partir dos quais realizei com 0s
alunos algumas atividades para consolidar os conteddos abordados durante a aula. A
participacdo dos alunos foi bastante positiva, apesar de se notar um desconhecimento
geral das obras apresentadas.

A Ultima aula (22 de Marco de 2012) coincidiu com a Oficina de Escrita, na qual
foi pedido aos alunos a elaboracdo de textos argumentativos sobre a importancia da
internet nos dias de hoje ou sobre a tematica da dignidade humana e do respeito pelos
direitos humanos no nosso tempo.

Esta atividade pretendia que os alunos colocassem em préatica 0s conhecimentos
dos alunos relativamente ao texto argumentativo, a sua estrutura e finalidade. Assim,
aula teve inicio com a apresentacdo dos dois temas a partir de duas imagens (ver em
Anexo 3) que serviram de base para a elaboracdo do texto argumentativo. As imagens
apresentadas durante a Oficina de Escrita tinham como objetivo motivar os alunos e
dinamizar a aula como forma de apelar aos conhecimentos dos discentes para a

elaboracao do textos argumentativo.
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Durante a leitura e apresentacdo dos temas, indiquei alguns exemplos que o0s
alunos podiam utilizar como mote para a construcdo dos seus textos argumentativos.
Terminada a explicacdo e exemplificacdo foram distribuidas pelos alunos fotocdpias

com o respetivo tema e a tarefa a executar.

Texto Argumentativo 1
Atenta na seguinte citacdo:
“Norbert Bolz, pensador e filésofo alemdo, considera a
Internet um meio de aquisicdo de conhecimento superficial,
embora desvalorize a reflexao”
Elabora um texto bem estruturado com um minimo de duzentas e um maximo de
trezentas palavras. Apresenta uma reflexdo sobre a temética da internet nos dias de

hoje.

Texto Argumentativo 2

Atenta na seguinte citacéo:

Sobre o Pe. Antonio Vieira, de cujo nascimento (1608) se comemoram 0S
quatrocentos anos, escreveu Guilherme d’Oliveira Martins no Jornal de Letras, Artes e
Ideias:(13-26/Fevereiro/2008): “Foi um visionario, um diplomata, um pregador da
Capela Real, um conselheiro avisado, um humanista, um lutador pelo respeito da
dignidade humana, a frente do seu tempo, e um artifice, como houve muito poucos, da

palavra dita e escrita”.

Elabora um texto bem estruturado com um minimo de duzentas e um maximo
de trezentas palavras. Apresenta uma reflexdo sobre a tematica da dignidade humana e

do respeito pelos direitos humanos no nosso tempo.

Para a realizacdo desta tarefa, a turma foi dividida em duas partes, tendo em

conta que existiam dois temas. Aos alunos localizados no lado direito da sala foi

38




atribuido o texto argumentativo 1, referente a utilizacdo da internet, e aos do lado
esquerdo o texto argumentativo 2, que abordava a defesa da dignidade e dos direitos
humanos. Cada texto argumentativo deveria apresentar no minimo duzentas e no
maximo trezentas palavras (aproximadamente trinta linhas).

Durante a elaboracdo do texto argumentativo pretendia-se que os alunos:
fizessem um texto bem estruturado, planificassem e que evidenciem conhecimentos
sobre 0s mecanismos de coesdo textual; que utilizassem um registo de lingua adequado
ao texto e recursos da lingua expressivos, ndo esquecendo também o uso de informacéo
ampla e diversificada.

Pretendia-se com esta tarefa que os alunos dividissem o seu texto argumentativo
em trés partes distintas: a introdugdo, apresentando o tema, a tese, 0s objetivos e
intencdes do discurso; o desenvolvimento, explicitando a tese a partir de reformulagéo,
de exemplos, argumentos, contra-argumentos, reformulacdo dos argumentos e refutacédo
dos contra-argumentos; e, por ultimo, a exortacdo focando os aspetos mais importantes.

Apesar de muito curta na sua duracdo, a Oficina de escrita revelou-se importante
para 0 meu Projeto de Intervencdo, porque me permitiu recolher dados importantes,
nomeadamente ao nivel da competéncia de escrita no contexto sala de aula e do trabalho

realizado durante as intervencdes.

2.3.2 Analise dos textos

Depois de uma breve reflexdo sobre os diferentes aspetos trabalhados com os
alunos de Portugués, chegou 0 momento de analisar 0s textos argumentativos escritos
pelos alunos e verificar se o trabalho realizado corresponde ao pretendido.

Apos a apresentacdo das imagens e dos temas na Oficina de Escrita na aula de
Portugués, os alunos elaboraram uma planificacdo no caderno diario como fio condutor
para a construcao do seu proprio texto. Enquanto acompanhava o trabalho dos alunos,
pude verificar que todos os alunos realizaram a planificacdo. No entanto alguns optaram
por fazé-lo através de um esguema, colocando os aspetos principais por tdpicos, e
outros ja em forma de texto.

A partir da estrutura da planificacdo os alunos elaboraram um texto tendo em

conta os trés momentos textuais: introducéo, desenvolvimento e concluséo.
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Na introducdo, pode-se constatar que a maioria dos alunos apresenta o tema e a
tese do discurso. No que diz respeito a esta fase do texto verifica-se que de uma forma
geral o desempenho de todos os alunos foi bastante positivo quer na produgéo do texto
argumentativo 1, que consistia abordar e desenvolver a temética da internet nos dias de
hoje, quer do texto argumentativo 2, que tinha como objetivo refletir sobre a temética da
dignidade humana e do respeito pelos direitos humanos na atualidade, tendo como base
a histdria e os textos apresentados nas aulas dadas acerca do Pe. Antonio Vieira.

De forma unanime, os alunos apresentam um paréagrafo conciso e coerente para
apresentar o tema que lhes foi atribuido como atividade de escrita e desenvolver a sua
tese acerca do mesmo.

Nos textos produzidos pelos alunos verifica-se ainda que nesta fase textual alguns
deles se mostram suspensivos acerca da tematica da dignidade humana e do respeito
pelos direitos humanos nos nossos dias apontando alguns aspetos negativos pelo facto
de ainda sentirem que existe uma certa discriminagéo social, uma sociedade repleta de

preconceitos, escravidao e violagdo dos direitos humanos
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Figura 1 — Texto do aluno A

Por outro lado, a maioria dos alunos que trabalhou a tematica da internet (texto
argumentativo 1) apresentam pontos positivos na utilizacdo desta enquanto ferramenta

de trabalho e de aquisicdo de conhecimentos.
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Relativamente ao desenvolvimento, verifica-se que a maioria dos alunos
conseguiu respeitar e seguir a planificacdo elaborada e que reformularam a tese
apresentada na introducdo com argumentos plausiveis e coesos, relatando exemplos
consistentes e apelativos para a defesa da sua tese.

Nesta fase de elaboracdo do texto argumentativo os alunos recorreram ao uso de
conectores discursivos ou articuladores do discurso como por exemplo aditivos ou
sumativos (e, além disso, e ainda...), argumentativos (mas, todavia, no entanto,
contudo, portanto, em suma...), concessivos/adversativos (todavia, contudo, mas,
apesar de...), conclusivos e explicativos/causativos (portanto, assim, em conclusao, ou
seja, em suma...) € resumativos (em suma, enfim...) como forma de estabelecer uma

coesdo textual entre os paragrafos.
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Figura 3 — Texto do aluno C
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Ainda que se verifiguem alguns erros de ortografia e de pontuacdo em alguns
textos elaborados pelos alunos, sobretudo na aplicagcdo de virgulas e pontos finais, o
trabalho realizado por eles foi bastante produtivo e enriquecedor no que diz respeito a
producéo dos textos argumentativos como forma de se pronunciarem sobre os temas
propostos e defenderem a sua posigéo.

No que diz respeito a conclusdo, a maioria dos alunos retomou a tese apresentada
inicialmente na introducdo e fez uma apresentacdo sumaria dos aspetos referidos no
desenvolvimento do texto.
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2.3.3 Atividades realizadas nas aulas de Latim

A minha primeira intervengéo nas aulas de Latim ocorreu no dia 7 de Margo de
2012 na Oficina de Latim e o tema central foi a religido.

A aula teve inicio com a apresentacdo aos alunos do poema de Miguel Torga
“Livro de Horas” (ver em anexo 5), a partir do qual deveriam descobrir o contedo que
seria abordado e que estava presente ao longo do poema. Apoés a leitura, pedi aos alunos
que observassem alguns aspetos importantes do poema e que o0s fossem registando no
caderno diario.

Finda esta atividade, e consciente da importancia dos recursos audiovisuais,
apresentei aos alunos um diapositivo com os principais deuses romanos (ver em anexo
4). Ao longo desta apresentacdo, pude verificar que os alunos possuiam alguns
conhecimentos que advinham das aulas de Portugués sobre os deuses e 0 seu
significado.

De seguida, facultei aos alunos alguns aspetos relevantes acerca dos valores
morais romanos e do contributo do Cristianismo para a sociedade na era dos romanos.
Durante esta exposicéo, fui apelando a participacdo dos alunos através de questdes.

A aula terminou com o visionamento de algumas imagens (ver em anexo 6) e
com a elaboracdo de um texto argumentativo sobre os conteddos abordados durante a
aula. Os textos produzidos pelos alunos demonstraram registo de informacéo e interesse

por alguns aspetos destacados na aula.

2.3.4 Andlises dos textos

Como foi referido anteriormente, no final da aula de Latim foi proposto aos
alunos que realizassem um texto argumentativo sobre a temética da religido, abordada
na aula. Apds uma observacdo dos textos elaborados, verifica-se que alguns alunos
conseguiram ser mais expansivos e peculiares na apresentacao do tema e defesa da tese
do discurso, enquanto outros se limitaram a escrever uma opinido superficial apontando

alguns aspetos negativos e realcando as suas crencas.
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Figura 7 — Texto do aluno B

Apesar de tudo, verificou-se que a aula foi motivadora e esclarecedora para a
elaboragdo dos textos argumentativos porque a partir desta os alunos conseguiram

definir e desenvolver as suas opinides acerca do tema, quer positivas, quer negativas.
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Esta atividade tinha como finalidade verificar se os conteldos abordados foram
apreendidos pelos alunos e se conseguiam formular uma opinido pessoal e objetiva

sobre o que aprenderam.
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CAPITULO Il

Considerac0es finais

O presente Relat6rio demonstra o trabalho realizado durante o estagio profissional
realizado na Escola Secundaria de Alberto Sampaio.

Em termos pessoais, devo salientar que foi sem duvida uma experiéncia bastante
vantajosa para o meu futuro enquanto docente. Os desafios e as aprendizagens foram
constantes, algo que me proporcionou motivagao e interesse para conseguir concluir
este ciclo de formagéo profissional.

A interagcdo com os alunos e a realidade do contexto da sala de aula foram
essenciais para 0 meu desempenho como professora estagiaria, algo de que até ndo
possuia qualquer conhecimento. Durante as minhas intervencdes, os alunos revelaram
um comportamento adequado, interesse e empenho durante a realizacao das atividades.

Enquanto professora estagiaria considero o estagio como o inicio de um longo de
desafio e um conjunto de novas aprendizagens que jamais serdo esquecidas, quer a nivel
profissional, quer a nivel pessoal.

No que diz respeito a implementacdo do projeto de intervencdo, 0s objectivos
foram cumpridos. A partir de uma reflexdo sobre o momento de escrita e a partir da
leitura dos textos finais produzidos na Oficina de Escrita, na disciplina de Portugués,
pode-se concluir que os alunos tomaram consciéncia da importancia da planificacdo na
construcao de um texto, quer argumentativo ou nao.

A participacdo dos alunos nas aulas foi muito satisfatoria, possibilitando uma
maior interacdo entre professor/aluno durante a abordagem dos conteudos propostos nos
sumarios.

Além disso, este estagio fez-me ver que o aluno deve ser sempre o ator principal
de todas as intervencdes em contexto sala de aula e que a sua participacdo e
disponibilidade sdo fundamentais para o bom funcionamento das aulas.

Em suma todo o trabalho realizado foi sem divida:

“Paixdo por uma ideia irrecusavel: gente foi feita para ser feliz! E é esse o nosso trabalho
(de educadoras e educadores); ndo s6 nosso, mas também nosso. Paixdo pela
inconformidade de as coisas serem como sdo; paixdo pela derrota da desesperanga;
paixdo pela ideia de, procurando tornar as pessoas melhores, melhorar a si mesmo ou
mesma; paixao, em suma, pelo futuro”. (Cortella, 1998:157)
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Anexo 1
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INSTITUTO DE EDUCACAO

Maria Alexandra Faria Machado de Abreu

Marcas do discurso argumentativo
no sermao da Sexagésima

do Padre Antonio Vieira

Projeto de Intervencdo Pedagogica Supervisionada no ambito do Mestrado em Ensino

de Portugués e Linguas Classicas no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario

Estagio a efetuar:
Sob a orientacdo do Doutor Anténio Carvalho Silva

Na Escola Secundaria Alberto Sampaio

Tendo como Orientadores Cooperantes:

Mestre Eduardo Coelho e Dra. Alivio Ribeiro
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Dezembro de 2011

Introducéo

Este projeto de intervencgdo visa trabalhar a expressao escrita, focando o texto
argumentativo. A sua pertinéncia resulta das dificuldades dos alunos perante as praticas
de argumentacdo e contra-argumentacdo textual. As dificuldades foram verificadas no
contexto sala de aula, aquando da observagao das mesmas.

O projeto comporta 0s seguintes topicos:
1. Temas e objetivos;

2. Enquadramento contextual;

3. Enquadramento teorico;

4. Estratégias de intervengéo.

Tema e Objetivos

O presente Projeto de Intervencdo Pedagogica, a implementar no ano letivo de
2011/2012, surge no ambito da unidade curricular de Estagio Profissional do 2° ano do
ciclo de estudos conducente ao grau de mestre em ensino de Portugués e de Linguas
Classicas no 3°ciclo do ensino béasico e no ensino secundario.

Esta intervencgdo aplica-se ao dominio da escrita, mais concretamente a questédo
do texto argumentativo. Na implementacdo do projeto, pretendemos atingir alguns
objetivos direcionados para o desenvolvimento das capacidades argumentativas e, em

geral, das competéncias de expressdo escrita dos alunos.

O projeto de intervencao tera por base os seguintes objetivos gerais:
“+ Promover atividades de escrita associadas a textos argumentativos;
¢+ Praticar a estrutura argumentativa dos textos (tese, antitese, sintese);
¢+ Auvaliar, ao nivel da escrita, a expressdo de ideias, de opiniGes e de factos de
forma pertinente e bem fundamentada.

¢+ Verificar a influéncia dos processos do texto argumentativo sobre o recetor.
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Tendo em mente estes objetivos, pretende-se, sobretudo, que os alunos
compreendam que o texto argumentativo escrito deve ser convincente, de forma a
permitir uma argumentacao correta e rigorosa, devendo ser sobretudo persuasivo para o
leitor a que se destina. Deste modo, esta experiéncia pedagdgica pretende desenvolver
0s conhecimentos e as competéncias dos alunos ao nivel da expressdo escrita, tendo em
vista, igualmente, a sua progressdo como cidaddos participantes na sociedade e como

futuros profissionais.

Enquadramento Contextual

A Escola Secundéria Alberto Sampaio (ESAS), onde se desenvolvera este
projeto, apresenta um vasto leque de ofertas de formacdo, tais como 0s cursos de
Cientifico-Humanisticos (progressdo nos estudos); Cursos Profissionais, e Centros de
Educacdo e Formacdo; Centro de Reconhecimento, Validacdo e Certificacdo de
Competéncias; Ensino Recorrente, Cursos Tecnoldgicos e um Centro de Novas
Oportunidades.

A ESAS surgiu no século XIX (1884), sendo, inicialmente, denominada Escola
Industrial Bartolomeu dos Martires. Atualmente, esta Escola é frequentada por
estudantes bastante heterogéneos, e teve de se adaptar para poder corresponder a todas
as necessidades destes mesmos alunos.

O Projeto de Intervencdo Pedagogica sera realizado na Escola Secundaria
Alberto Sampaio na turma B do 11°ano do Curso de Ciéncias e Tecnologias, no ambito
da disciplina de Portugués. Esta turma é constituida por vinte e seis alunos, dezoito dos
quais do sexo feminino e os restantes oito do sexo masculino, cuja idade média ronda os
quinze anos. Pelas informacGes que nos foram fornecidas pela Escola, podemos
constatar que ndo existe qualquer retencdo entre os alunos, que cerca de 50% dos
encarregados de educacdo nao possui o nivel de escolaridade obrigatdria e que apenas
8% destes encarregados de educacao/pais possui um curso superior. Estamos, pois,
perante uma turma que apresenta bons resultados de aprendizagem, tanto em Portugués
como nas restantes disciplinas.

Durante o processo de observacdo de aulas constatou-se que o0s alunos

apresentavam algumas dificuldades ao nivel das competéncia de escrita, considerando-
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se pertinente, portanto, desenvolver um projeto neste dominio, trabalhando a escrita
como uma atividade complexa.

Uma que a Escola ndo possui turmas de Latim, a presente intervencdo sera
implementada numa Oficina de Latim, cuja existéncia tem como objetivo evitar a
extincdo do ensino da Lingua Latina e promover o seu conhecimento por partes de
todos os alunos.

A Oficina de Latim é composta por cerca de sessenta alunos que frequentam o
10°, 11° e 12° ano de varios cursos. Esta disciplina ndo dispGe de um programa
previamente definido, ndo sendo os alunos submetidos a qualquer tipo de avaliacéo,
quer formativa, quer sumativa: a sua presenca nas aulas representa o acréscimo de um
valor na nota final da disciplina de Portugués. Durante as aulas observadas e registadas,
verificou-se interesse e empenho por parte de alguns destes alunos.

Segundo o programa de Portugués de 10°,11°12° ano, pretende-se que todos 0s
alunos possuam um maior conhecimento da Lingua Portuguesa, sobretudo a nivel da
expressdo escrita, na qual serdo desenvolvidos textos de forma a verificar o seu poder de

argumentacao e refutacao.

Enquadramento Tedrico

O presente Projeto de Intervencdo Pedagogica torna-se um desafio no sentido de
mostrar aos alunos o valor que a palavra tem na nossa vida, funcionando como um
veiculo para a nossa afirmacdo enquanto seres humanos. Através da expressdo escrita e
da argumentacao pretende-se, entdo, que o aluno se torne mais autbnomo e critico.

Além disso, o registo escrito de informacdes desempenha um papel fundamental
no registo das memorias humanas:

“A escrita ¢ uma forca determinante na resisténcia aos efeitos delapidadores
do Tempo. Contra todas as evidéncias da perenidade da vida, sempre o
Homem teimosamente se projectou em marcas que pudessem atestar de
forma definitiva a sua breve passagem pelo mundo. Também a escolha cada
vez mais exigente dos materiais de suporte da escrita visa uma opcdo de
resisténcia que demarque definitivamente a memoria (individual ou
colectiva) da perecibilidade da mente humana.” (Reis, 2003: 15)

Podemos, entretanto, referir que a escrita e a propria atividade de escrever se
englobam no conjunto de atividades comunicativas praticadas pelo ser humano. Deste

modo, 0 contexto, a sociedade, a cultura e 0s recetores sdo essenciais para que este tipo
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de comunicacdo seja plena e satisfatéria. O impulso para a atividade de escrever
relaciona-se principalmente com o sentido que colocamos no texto produzido.

Em simultaneo, é importante ter no¢do da mudanca de perspetiva no ensino da
escrita, passando-se de uma atitude mais “prescritiva” ou avaliativa dos textos para uma
postura mais “descritiva”, em que os alunos trabalham os textos nas suas diferentes
fases (“pré-escrita, escrita e poOs-escrita”), como se pode concluir das afirmagdes de

Humes (1983):

“Ao mesmo tempo, abandona-se uma atitude predominantemente
prescritiva, baseada na abordagem de textos considerados exemplares,
sobretudo de natureza literaria, e passa-se a adoptar uma atitude mais
descritiva, fundada na observagdo da actividade de sujeitos concretos a
escreverem 0s seus textos. A partir desta observacdo de individuos que
escrevem comeca a ser posta em causa uma concepc¢do linear do acto de
escrita, visto como uma sucessdo de fases (pré-escrita, escrita e pos-escrita),
que descreve o desenvolvimento dos textos/produtos, mas nada nos diz
acerca dos processos interiores das pessoas que os constroem.”

A atitude interior e critica de cada sujeito deve ser desenvolvida e analisada, de
modo a perceber todo o processo de construgédo realizado, tendo como produto final o
proprio texto. O importante ndo é somente construir, mas sobretudo a forma como se

constroi.

“Antes de mais, importa considerar que, normalmente, se ensina e se
aprende a escrever no ambito de uma disciplina, a de lingua materna, que
apresenta como caracteristica especifica o facto de o seu objecto (de
ensino/aprendizagem), a lingua, ser, simultaneamente, o0 meio da sua propria
transmissao.” (Castro, 1995).

Deste modo, podemos dizer que a expressao escrita funciona como um método
de intervencdo pedagogica através do qual os alunos tém uma maior ligacdo a outros
dominios além da escrita. Para que os alunos aprendam a escrever € necessario realizar
uma construcdo e um desenvolvimento dos seus conhecimentos de Lingua Portuguesa,

sendo este considerado um novo paradigma a nivel da educacéo.

“A intervencdo educativa durante o processo de construcdo discursiva
permite, por um lado, oferecer ajudas para melhorar o texto antes de o
terminar; por um lado, permite mostrar aos estudantes que escrever é um
processo complexo de construcdo e reconstrucdo textual, isto é, permite
modelizar a conduta dos estudantes para que concebam que escrever €
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planificar, escrever e reescrever, que nenhum escritor redige o texto de uma
sO vez. Torna possivel, assim, que os aprendizes se iniciem em operagoes de
planificacdo, que aprendam a escrever reconsiderando os seus planos e que
aprendam a rever em todos os niveis.” (Lomas, 2003: 209).

Pretende-se, por conseguinte, a partir da intervengdo educativa que os alunos
desenvolvam competéncias ao nivel da planificacdo, da textualizacdo e da revisdo do
texto argumentativo. Sendo que o ensino da escrita é constituido por trés dimensdes
fundamentais: a planificacdo, na qual sdo estabelecidos objetivos de comunicagéo, o
tipo de texto e discurso; a textualizacdo, na qual se valoriza toda a organizagéo
linguistica do texto; e a revisdo que trata sobretudo da verificagdo dos resultados
textuais obtidos.

Estratégias de intervencao

Através da elaboracdo de atividades pedagdgicas, pretende-se desenvolver o
poder de argumentacdo e de critica dos nossos alunos. Com esse fim, sera trabalhado,
nas aulas de Portugués, o serméo da Sexagesima do Padre Antonio Vieira e um discurso
de Barack Obama dirigido a estudantes.

A prética da producéo escrita argumentativa serd o principal elemento de toda a
intervencdo a implementar, tanto nas aulas de Portugués como na Oficina de Latim,
sendo que nesta serdo trabalhadas com os alunos as cartas de Cicero e o tema da
Religido, fazendo assim a ponte com os sermdes do Padre Antonio Vieira.

O professor ndo assumira a postura continua de mediador, permitindo uma
construcdo compartilhada do saber com os alunos. A avaliacdo das competéncias dos
alunos adquiridas, durante as aulas, sera realizada de forma diagndstica e observadora,
tendo como base a produtividade resultante dos objetivos e das atividades realizadas
pelos alunos no ambito do dominio da escrita.

Pretende-se que o aluno, através de atividades motivadoras, exercite a sua
capacidade discursiva de argumentar por escrito, que consiga reter 0s aspetos mais
relevantes do texto, que fundamente posicdes e questione ideias contrarias.

As atividades a desenvolver com os alunos seguirdo, normalmente, um esquema
em que se parte da leitura dos textos, da discussdo de ideias para o registo escrito das

mesmas. Depois desta fase de planificacdo, seguir-se-d0 momentos de textualizagdo e
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de revisdo das producdes. Os alunos seréo orientados no sentido da producdo de textos

de base argumentativa.
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Anexo 2

LIVRO DE HORAS

Aqui, diante de mim,
Eu, pecador, me confesso
De ser assim como sou.

Tema: a religido

Me confesso 0 bom e o mau
Que vdo em leme da nau
Nesta deriva em que vou.

Me confesso

Possesso

Das virtudes teologais,

Que sao trés,

E dos pecados mortais

Que sdo sete,

Quando a terra ndo repete
Que sdo mais

Me confesso,

O dono das minhas horas.

O das facadas cegas e raivosas
E das ternuras lucidas e mansas.
E de ser de qualquer modo
Andangas

Do mesmo todo.

U

Problematica
religiosa em
Miguel Torga

Me confesso de ser charco

E luar de charco, a mistura.

De ser a corda do arco

Que atira setas acima

E abaixo da minha altura.

Me confesso de ser tudo

Que possa nascer em mim.

De ter raizes no chao

Desta minha condigdo.

Me confesso de Abel e de Caim.
Me confesso de ser Homem.

De ser anjo caido

Do tal céu que Deus governa;
De ser o monstro saido

Do buraco mais fundo da caverna.
Me confesso de ser eu.

Eu, tal e qual como vim

Para dizer que sou eu

Aqui, diante de mim!

Miguel Torga, O outro livro de Job
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LIVRO DE HORAS

Aqui, diante de mim,

Eu, pecador, me confesso
De ser assim como sou.
Me confesso o bom e o mau
Que vdo em leme da nau
Nesta deriva em que vou.
Me confesso

Possesso

Das|virtudes teologais,
Que sao tres,

E dos pecados mortais
Que sdo sete,

Quando a terra ndo repete
Que s3ao mais

Me confesso,

O dono das minhas horas.

O das facadas cegas e raivosas
E das ternuras lGcidas e mansas.

E de ser de qualquer modo
Andangas
Do mesmo todo.

Fé

latim: fides

Esperanga

latim: spes

caridade

latim: caritas

Me confesso de ser charco

E luar de charco, a mistura.

De ser a corda do arco

Que atira setas acima

E abaixo da minha altura.

Me confesso de ser tudo

Que possa nascer em mim.

De ter raizes no chao

Desta minha condigdo.

Me confesso de Abel e de Caim.
Me confesso de ser Homem.

De ser anjo caido

Do tal céu que Deus governa;
De ser o monstro saido

Do buraco mais fundo da caverna.
Me confesso de ser eu.

Eu, tal e qual como vim

Para dizer que sou eu

Aqui, diante de mim!

Miguel Torga, O outro livro de Job
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Anexo 3

0D PoeuurBi TR WARTE

PORUMBITA, Mihaita (Roménia), 2004. Sftitulo, in VIl Porto Cartoc
Porto; Museu Nacional da ImprensafA

Texto
argumentativo 1

http://www.unicamania.com/cidade/images/stories/2011/abr/28/miseria-erradicar.jpg

Texto argumentativo 2 Anexo 4
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PRINCIPAIS DEUSES ROMANOS

Carmenta — deusa das fontes;
Ceres — deusa dos cereais;
Faunus — deus dos animais;

PRINCIPAIS DEUSES ROMANOS

Minerva — deusa da sabedoria, da ciéncia, da
inteligéncia;

Liber — deus da vinha;

Mars — deus da vegetagao e, posteriormente,

Janus — deus das portas — mantinha a porta da guerra;

aberta para deixar entrar a luz; * Pales — deus dos pastos e dos pastores;

Juno — deusa da mulher; * Pomona — deusa dos frutos e das arvores;

. ’ . iri - i M
Juppiter — deus dos deuses (comparavel a Quirinus — confundido com o deus Mars;

Zeus);

PRINCIPAIS DEUSES ROMANQOS

Saturnus — deus das sementeiras;

Tellus — deusa da terra e das colheitas;

* Vertumnus — deus das estac¢des (de vertere —
mudar);

Vesta — deusa do lar;

Vulcanus — deus do fogo.

.0

% Diapositivos elaborados pela Orientadora Cooperante
Anexo 5
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LIVRO DE HORAS

Aqui, diante de mim,
Eu, pecador, me confesso
De ser assim como sou.

Tema: a religido

Me confesso o0 bom e o0 mau
Que vdo em leme da nau
Nesta deriva em que vou.

Me confesso

Possesso

Das virtudes teologais,

Que sdo trés,

E dos pecados mortais

Que sdo sete,

Quando a terra ndo repete
Que sdao mais

Me confesso,

O dono das minhas horas.

O das facadas cegas e raivosas
E das ternuras ltucidas e mansas.
E de ser de qualquer modo
Andangas

Do mesmo todo.

Problematica
religiosa em

Miguel Torga

Me confesso de ser charco

E luar de charco, a mistura.

De ser a corda do arco

Que atira setas acima

E abaixo da minha altura.

Me confesso de ser tudo

Que possa nascer em mim.

De ter raizes no chdo

Desta minha condigdo.

Me confesso de Abel e de Caim.
Me confesso de ser Homem.

De ser anjo caido

Do tal céu que Deus governa;
De ser o monstro saido

Do buraco mais fundo da caverna.

Me confesso de ser eu.
Eu, tal e qual como vim
Para dizer que sou eu
Aqui, diante de mim!

Miguel Torga, O outro livro de Job

LIVRO DE HORAS

Aqui, diante de mim,
Eu, pecador, me confesso

Fé

De ser assim como sou.

latim: fides

Me confesso o bom e 0o mau
Que vdo em leme da nau

Esperanga

Nesta deriva em que vou.
Me confesso

latim: spes

Possesso

caridade

Das|virtudes teologais,

Que sao tres,

latim: caritas

E dos pecados mortais

Que sdo sete,

Quando a terra ndo repete
Que s3ao mais

Me confesso,

O dono das minhas horas.

O das facadas cegas e raivosas
E das ternuras lGcidas e mansas.
E de ser de qualquer modo
Andangas

Do mesmo todo.

Me confesso de ser charco

E luar de charco, a mistura.

De ser a corda do arco

Que atira setas acima

E abaixo da minha altura.

Me confesso de ser tudo

Que possa nascer em mim.

De ter raizes no chao

Desta minha condigdo.

Me confesso de Abel e de Caim.
Me confesso de ser Homem.

De ser anjo caido

Do tal céu que Deus governa;
De ser o monstro saido

Do buraco mais fundo da caverna.
Me confesso de ser eu.

Eu, tal e qual como vim

Para dizer que sou eu

Aqui, diante de mim!

Miguel Torga, O outro livro de Job
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LIVRO DE HORAS

Aqui, diante de mim,
Eu, pecador, me confesso

Gula

De ser assim como sou.

latim: gula

Me confesso o bom e o mau
Que vdo em leme da nau

Avareza

Nesta deriva em que vou.
Me confesso

latim: avaritia

Possesso

Luxuria

Das virtudes teologais,
Que sdo trés,

latim: luxuria

E dos|pecados mortais
Que sao sete,

Ira

Quando a terra ndo repete
Que sdao mais

latim: ira

Me confesso,

Inveja

O dono das minhas horas.
O das facadas cegas e raivosas

latim: invidia

E das ternuras ltucidas e mansas
E de ser de qualquer modo

Preguica

Andangas
Do mesmo todo.

latim: pigritia

Me confesso de ser charc Orgulho ou

E luar de charco, a mistura vaidade

De ser.a corda do.arco latim:

Que a.tlra seta§ acima superbia/vanitas
E abaixo da minha altura.
Me confesso de ser tudo
Que possa nascer em mim.

De ter raizes no chdo

Desta minha condigdo.

Me confesso de Abel e de Caim.
Me confesso de ser Homem.

De ser anjo caido

Do tal céu que Deus governa;

De ser o monstro saido

Do buraco mais fundo da caverna.
Me confesso de ser eu.

Eu, tal e qual como vim

Para dizer que sou eu

Aqui, diante de mim!

Miguel Torga, O outro livro de Job

LIVRO DE HORAS

Aqui, diante de mim,

Eu, pecador, me confesso
De ser assim como sou.

Me confesso o bom e o mau
Que vdo em leme da nau

12 parte: o “eu”
confessa-se como é —
um misto de bondade

e de maldade

Nesta deriva em que vou.

Me confesso
Possesso
Das virtudes teologais,
Que sdo trés,
E dos pecados mortais
Que sdo sete,
Quando a terra ndo repete
Que sdo mais.

L
Me confesso,
O dono das minhas horas.
O das facadas cegas e raivosas
E das ternuras ltcidas e mansas.
E de ser de qualquer modo
Andangas
Do mesmo todo.

22 parte:
dualidade
antagonica do
poeta

Me confesso de ser charco

E luar de charco, a mistura.
De ser.a corda doharco - 22 parte
Que atira setas acima
E abaixo da minha altura.
Me confesso de ser tudo B
Que possa nascer em mim.
De ter raizes no chdo
Desta minha condigdo.
Me confesso de Abel e de Caim. 32 parte:
O poeta
Me confesso de ser Homem. exprime
De ser anjo caido simholos
Do tal céu que Deus governa;
De ser o monstro saido
Do buraco mais fundo da caverna.
R

Me confesso de ser eu. ultima
Eu, tal e qual como vim parte: o
Para dizer que sou eu poeta volta
Aqui, diante de mim! a0 inicio ao

afirmar que
Miguel Torga, O outro livro de Job se confessa
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LIVRO DE HORAS

Aqui, diante de mim,

Eu, pecador, me confesso
De ser assim como sou.

Me confesso o bom e o mau
Que vdo em leme da nau

12 parte: o “eu”
confessa-se como é —
um misto de bondade

e de maldade

Nesta deriva em que vou.

Me confesso
Possesso
Das virtudes teologais,
Que sdo trés,
E dos pecados mortais
Que s3o sete,
Quando a terra ndo repete
Que sdo mais.

-
Me confesso,
O dono das minhas horas.
O das facadas cegas e raivosas
E das ternuras ldcidas e mansas.
E de ser de qualquer modo
Andancas
Do mesmo todo.

22 parte:
dualidade
antagonica do
poeta

Me confesso de ser charco
E luar de charco, a mistura.
De ser a corda do arco
Que atira setas acima

E abaixo da minha altura.

Me confesso de ser tudo
Que possa nascer em mim.
De ter raizes no chdo
Desta minha condigdo.

Me confesso de Abel e de Caim.

Me confesso de ser Homem.
De ser anjo caido

Do tal céu que Deus governa;
De ser o monstro saido

Do buraco mais fundo da caverna.
e

Me confesso de ser eu.
Eu, tal e qual como vim
Para dizer que sou eu
Aqui, diante de mim!

Miguel Torga, O outro livro de Job

22 parte

32 parte:
O poeta
exprime
simbolos

ultima
parte: o
poeta volta
ao inicio ao
afirmar que
se confessa
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Anexo 6

Pietas

Fides: Deusa Romana da Palavra e do Destino. Também considerada Deusa da Fé e da
Lealdade.
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