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Resumo

O presente relatdrio insere-se no ambito do Estagio Profissional do Mestrado em Ensino de
Portugués e Espanhol no 3° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario, documentando o trabalho
desenvolvido, ao longo deste ano letivo, na turma de intervencédo, do décimo ano de escolaridade, na
disciplina de Espanhol (lingua estrangeira — iniciacdo).

O objetivo principal deste estudo residiu na exploracao das vantagens da utilizacdo da BD em
contexto de sala de aula, como recurso motivador e capaz de promover a compreensao leitora e a
expressao escrita nos alunos.

A BD nem sempre é encarada como um material idoneo para utilizacao em contexto de sala de
aula, sendo muitas vezes associada a uma leitura facil, com parco conteudo e prazenteira. Pretende-se
com este estudo provar exatamente o contrario, que este € um tipo de texto que pode e deve ser utilizado
na aula de lingua, desde que devidamente contextualizado nos objetivos programaticos e com atividades
bem delineadas. Pela sua riqueza de conteudo, pelo contato com expressdes coloquiais, aspetos
culturais, temas da atualidade, tratamento de gestos e posturas caracteristicos da comunicacao oral,
como também pela facilidade no acesso e facil manejo, transformam este recurso numa mais-valia para
exploracao em contexto de ensino aprendizagem. Todas estas carateristicas, aliadas a uma motivacéo
intrinseca do discente para a leitura deste tipo de material, caraterizado pelo texto curto, pelas imagens
e pela cor, resultarao numa predisposicao agradavel no desenvolvimento de um trabalho autéonomo e de
autoaprendizagem, preparando o aprendiz para as mais diversas situacdes comunicativas do seu

guotidiano.

Palavras - chave: banda desenhada; web comic, compreensao leitora; expressao escrita.
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Abstract
This report falls within the scope of the Master's degree in Spanish and Portuguese Teaching to
the 3rd Cycle of Basic Education and Secondary Education, documenting the work developed throughout
this school year, in the intervention class, the tenth grade of the Spanish discipline (foreign language -

beginners).

The main objective of this study was to explore the advantages of using comics in the classroom
context, as a motivational resource capable of promoting reading comprehension and writing skills in

students.

Comics are often seen as easy or pleasurable reading, lacking content and therefore not always
seen as a suitable material in the classroom context. This study intents to prove the opposite, that as long
as properly integrated within the program objectives, making use of well planned activities, this type of

text can and should be used in the language classes.

Not only for its rich content, its contact with colloquial expressions, cultural aspects and current
issues, its inclusive of gestures and body language along with oral communication, but also because it is
both easily accessable and manageable, comics are a valuable asset in the classroom. All these features,
combined with the student's intrinsic motivation for reading this kind of material, characterised by short
text, images and color, end up developing a pleasant predisposition in the student for autonomous work

and self-learning, preparing them for the most diverse communicative situations of their everyday life.

Keywords: comics, web comics, reading comprehension, written expression.
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Introducao

O presente relatério surge no ambito da unidade curricular Estagio Profissional, e tem como
objetivo dar a conhecer as potencialidades da banda desenhada (BD), na aula de lingua estrangeira (LE),

tendo em vista a promocéao da leitura e da escrita nos alunos.

A escolha do tema recaiu sobre a BD como recurso estratégico motivador para a leitura e a
expressao escrita, procurando comprometer o discente no processo de ensino-aprendizagem. A cor € a
imagem, assim como a presenca de textos mais curtos, carregados de humor, as tematicas atuais, a
presenca da linguagem coloquial, entre tantas outras vantagens, pareceram-me razdes suficientes para
captar a atencao do mesmo e ajuda-lo a trabalhar as referidas destrezas, antecipando uma participacao
mais ativa por parte dos discentes, movidos por uma motivacao intrinseca. Para além disso, a cultura da
imagem que hoje vivemos na sociedade de informacao e comunicacao, exige que o aluno conheca e se

familiarize com este tipo de leitura, pelo que a BD podera ser uma opcao viavel.

A diversidade de possibilidades de abordagem com este material, levou-me a sugerir o trabalho
com os web comics, trazendo para a aula de lingua a possibilidade de trabalhar com as novas
tecnologias, que fazem parte do quotidiano dos nossos jovens, procurando despertar-lhes ainda mais o
interesse para a realizacao das diversas atividades propostas, nomeadamente no que concerne a escrita.
A sugestao foi largamente aceite e do agrado de toda a turma, sendo o resultado bastante satisfatorio, a

todos os niveis. A principal vantagem que decorreu desta implementacao foi a concecao do aluno como
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sujeito ativo, autobnomo e responsavel, que é capaz de ser criativo e de imaginar, ao longo de todo o seu

processo de ensino e aprendizagem.

Para a realizacao deste relatorio foi crucial a pesquisa de informacao empreendida. A infernet
revelou-se uma importante aliada, nao sé no que concerne a dimensao teorica, como também a nivel de
propostas de atividades e de acesso a determinadas BD’s para utilizacdo em sala de aula. Para além
dessa fonte de informacao, varias obras refletem o potencial didatico deste género textual, inclusive os
documentos reguladores do ensino de espanhol lingua estrangeira (ELE). De certa forma, o estudo que
realizei pretende também mostrar que, contrariamente a opinido de muitos docentes, este material &
considerado idéneo no ensino de uma LE, desmistificando a ideia de se tratar de um tipo de texto de
facil leitura, superficial e de transmissao de contetidos banais, comumente associado a uma postura de

lazer.

No que respeita a sua pratica pedagogica, o docente deve também manter uma postura reflexiva
e de autorregulacdo. Como professora de lingua, este relatorio responde também a esse parametro da
minha vida profissional. Numa maneira pessoal de encarar os problemas e de procurar as solucoes para
0s mesmos, numa atitude de responsabilidade e espirito aberto, o presente trabalho funciona como uma
reflexdo mas também como uma possibilidade de poder aperfeicoar o trabalho que pretendo continuar

a desenvolver no meu futuro.
No que concerne a sua estrutura, optei por dividi-lo em trés capitulos:

- O Capitulo 1 ¢é dedicado ao enquadramento tedrico e contextual do plano de intervencdo. Num
primeiro momento procuro refletir sobre a compreensao leitora e a expressao escrita e sobre a presenca
e o trabalho com essas duas destrezas na aula de LE. Num segundo momento, introduzo a exploracao
da BD como recurso motivador, procurando estudar um pouco o tipo de leitura que se pode realizar com
este tipo de texto, descobrindo a leitura do texto e da prdpria imagem. Procura, ao mesmo tempo,
explorar também as suas potencialidades no trabalho das quatro destrezas. Finalizo com um pequeno
estudo sobre os web comics e a riqueza motivadora que podem trazer as aulas de lingua. A segunda
parte deste capitulo é totalmente dedicada ao enquadramento contextual do plano de intervencao.
Apresento as linhas orientadoras associadas ao mesmo, os objetivos que foram tracados e as estratégias
de acdo. Segue-se uma pequena contextualizacdo da escola e da turma onde se desenvolveu o projeto.
Faco igualmente referéncia a presenca da BD nos varios documentos reguladores do ensino de ELE,

justificando também a razao pela qual a considero um importante material comunicativo,

14



- O Capitulo 2, intitulado desenvolvimento e avaliacao da intervencdo, inicia com a apresentacao
das sequéncias didaticas mais relevantes e respetiva sintese descritiva, culminando com a avaliacao dos

resultados obtidos durante esse periodo.

- No capitulo 3, em jeito de conclusao, realizo um balanco final do trabalho que desenvolvi,
debatendo as suas limitacbes, mediante os objetivos que estabeleci inicialmente e sugiro algumas

sugestdes de trabalho futuro.

Por ultimo, é apresentada a bibliografia com as obras de referéncia consultadas para a realizacdo
e implementacao deste estudo, assim como os anexos com materiais considerados relevantes para esta

intervencao.
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Capitulo 1

CONTEXTO E PLANO GERAL DE INTERVENGAO

ENQUADRAMENTO TEORICO
1. A COMPREENSAO LEITORA

A atividade de leitura é essencial para que se possa adquirir conhecimento, aceder a cultura e,
de certa forma, acabar por contribuir para a mesma. Tal concecdo devera levar-nos a refletir sobre a

importancia da leitura no mundo educativo e do trabalho, no mundo social e cultural.

Reconhecendo a sua importancia nos nossos dias, podemos falar de uma “cultura leitora”, uma
habilidade basica que nos permite aplicar os nossos conhecimentos e estratégias leitoras em multiplos
contextos da nossa vida, de uma maneira mais ou menos eficiente. A leitura &, sem sombra de duvidas,

um «instrumento potentisimo de aprendizaje» (CASSANY, 2003: 193).

Com a descoberta de que no processo de leitura estdo implicados numerosos e complexos
processos mentais e contextuais, compreendeu-se que a leitura ja nao se identificava tanto com uma
simples descodificacado de um mero conjunto de letras e palavras e a sua compreensao literal. Ja nao se
poderia conceber o proprio ato de leitura como um processo homogéneo e Unico. Hoje em dia, ja se

compreende este complexo processo muito para além deste conceito que se centra quase
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exclusivamente na aquisicao das habilidades mais basicas, concebendo-se a leitura como um processo
que implica uma compreensao mais profunda e uma reflexdo por parte do leitor em relacdo ao que esta
a ler, permitindo que este desenvolva os seus conhecimentos sobre um determinados tema, construindo-

-se como um cidadao mais participativo na sua sociedade.

A leitura continua, por isso, a ser um dos principais meios de acesso ao conhecimento,
reconhecendo-se como pré-requisito para a propria aprendizagem e umas das atividades mais complexas
da atividade linguistica. Neste sentido, reconhece-se a sua importancia ndo s6 como ferramenta essencial
nas aulas de lingua materna, como também na aprendizagem de uma LE, ou seja, ndo so «por su valia
como actividad de la lengua especifica, sino también por ser el punto de partida de numerosas
actividades que requieren para su realizacion la comprension previa de un texto», como instrucoes para

determinados exercicios, compreensao de esquemas gramaticais, entre outros (ALONSO, 2012: 46).

Para além desta aplicabilidade no universo educativo, devemos reconhecer ao processo de

leitura o seu caracter transversal ao curriculo e a propria vida. Na opinido de Cassany (2003:208),
El aprendizaje de la lectura arranca mucho antes que la escuela y acaba mucho
después, acaba con la vida. La comprension es un camino sin final. Un texto escrito
tiene muchos niveles de comprension y siempre se puede comprender mejor, mas
extensa y profundamente. Por eso, la ensefianza de la comprension lectora debe ser
tarea general del curriculum escolar y debe abarcar a todos los niveles y a todas las
materias.

Outras questdes acabam por se colocar também no ambito educacional e um antigo dilema, ja
muito discutido em inimeros artigos e reflexdes sobre o tema, leva-nos a ponderar o facto de a leitura
realizada por muitos alunos nao ser sinonimo de conhecimento. Isto ¢, verifica-se que, apesar de muitos
alunos saberem ler, o que se verifica na pratica é que, grande parte das vezes, nao compreendem o que
estdo a ler, o que impede a aquisicao eficaz de novos conhecimentos. Enquanto docentes, devemos
refletir um pouco sobre a nossa pratica e sobre a forma como estamos a trabalhar o processo de leitura
com o0s nossos discentes. E importante descobrirmos se estamos a adotar um modelo de compreensao
leitora que seja interativo, na medida em que sao realizadas tarefas que acabam por criar processos de
comunicacdo e se nao estamos a proporcionar momentos de uso exclusivo de lingua. SO assim
estaremos verdadeiramente a preparar o aluno como agente social que é capaz de atribuir um novo

significado a informacao que [€,
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Leamos lo que leamos, deprisa o despacio, a trompicones, siempre con el mismo
ritmo, en silencio, en voz alta, etc, lo que importa es interpretar, (...) construir un
significado nuevo en nuestra mente a partir de estos signos. (CASSANY, 2003: 197)
Subentende-se nesta afirmacéo de Cassany, a concecao de leitura como processo interativo, que
promove 0 envolvimento e a responsabilizacdo do leitor no seu processo de interacdo com o texto,
permitindo um encontro significativo entre 0 mesmo, o texto e o contexto. Neste encontro, o leitor
compreende a mensagem integrando-a na sua mente, juntamente com o restante conhecimento prévio
gue tem do mundo, resultante da sua experiéncia pessoal. Trata-se do modelo interativo de leitura, que
surgiu na década de 70 e explica que o processo de leitura € construido através da interacao dinamica
entre o texto e os esquemas de conhecimentos prévios do leitor, de forma a que seja produzido um

significado. Este método nao implica um processamento linear e sequencial como acontecia com outros
modelos anteriores'. Nesta perspetiva, o ato de leitura é ndo so decifrar as palavras que surgem num

determinado texto, identifica-las e integra-las num contexto e, consequentemente, atribuirlhes um certo
sentido nesse mesmo contexto. Na aula de LE, supde, nas palavras de Acquaroni (2004)
desplegar actividades dentro del aula orientadas a activar, selecionar y aplicar
adecuadamente el caudal de recursos ya adquiridos que posee el lector y vincularlos
com la informacién que proporciona el texto.

No entanto, alguns tedricos afirmam que, apesar de toda a teoria, se continua a apostar numa
formacao que nao prepara os alunos como leitores independentes, uma vez que se continua a dar
primazia ao modelo tradicional do ensino da leitura, através do qual o texto serve como pretexto para se
trabalhar algum contetdo linguistico ou simplesmente para adquirir vocabulario. Por conseguinte, os
discentes acabam nao s6 por considerar a atividade de leitura como aborrecida e completamente
desajustada aos seus interesses e necessidades, ndo encontrando nenhuma utilidade pratica na mesma.
Cabe ao docente proporcionar a turma a exploracdo de diferentes atividades de compreensao leitora,
demonstrando que este sera um processo que tanto podera ser adaptado aos seus objetivos e
necessidades comunicativas como também pode ser controlado, recorrendo a técnicas e estratégias

pessoais.

1 Até aos anos 60 prevalecia o modelo ascendente (botton up) a leitura era concebida como um processo linear e hierarquizado, partindo dos niveis mais
baixos de processamento até a percecéo e identificacdo de grafemas com a associacéo ao fonema correspondente, seguido do reconhecimento de silabas
e palavras, até se chegar a producéo de sentido. No que concerne ao modelo descendente (fop-dowr), o leitor realiza uma estratégia inversa, percorrendo o
texto enquanto procura indicios que vai selecionando. A compreenséo leitora ja ndo advém do reconhecimento de vocabulos mas da inferéncia de informacao
significativa, da sua confirmacao e correcdo, a medida que se vai progredindo na leitura do texto.
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Para além de tudo isto, para formar leitores competentes, devemos sempre procurar integrar a
leitura e 0 ensino das restantes destrezas, ao mesmo tempo que reforcamos os lacos que a mesma
mantem com a escrita, de maneira a que esses leitores competentes «se conviertan en ciudadanos de

la cultura escrita» (SANTIAGO et al., 2007: 31).

2. A EXPRESSAO ESCRITA

Saber escrever nao significa juntar meras palavras. Saber escrever pressupde que a pessoa que
escreve seja capaz de se comunicar de uma forma coerente, produzindo textos relacionados com uma
determinada tematica. Cassany (2003: 257) afirma que «unir letras y dibujar gabaratos caligraficos es
s6lo una de las microhabilidades mas simples que forman parte de la compleja capacidad de la expresion

escrita».

De facto, reconhece-se que ha um numero bastante vasto de microhabilidades imprescindiveis
na elaboracdo de um texto escrito, como o conhecimento das unidades linguisticas mais pequenas (a
ortografia ou a pontuacao), ou unidades superiores, (os tipos de texto e os paragrafos), assim como
outras mais profundas, (a coeréncia do discurso e a sua adequacao) (CASSANY, 2003: 258). Escrever
implica, neste sentido, uma atividade cognitiva muito mais complexa do que o que, aparentemente,
possa parecer. Entre a criacdo de ideias e pensamentos, a ordenacdo das mesmas, a elaboracdo de
esquemas prévios, as releituras e os ajustes, a procura de sinénimos, a eliminacao de repeticdes, as
reformulacdes e as reescrituras (MORENO, 2008: 261), produzir um texto acaba por ser uma tarefa mais

ardua e, talvez por isso, seja tantas vezes menosprezada pelos nossos alunos.

Quando redigimos uma mensagem, a informacao deve estar devidamente clarificada, motivada
pela nédo coincidéncia do momento em que se realiza o processo de escrita e 0 momento em que se da
0 processo de leitura. O mesmo nao acontece quando nos deparamos com uma mensagem transmitida
oralmente, na medida em que 0 nosso recetor partilha o contexto e se podem realizar diversos tipos de
esclarecimentos, caso a mensagem nao seja corretamente compreendida. No caso da mensagem

escrita, nao sabemos sequer de que forma € que sera compreendida e interiorizada pelo leitor.

Quando comecamos a estudar uma lingua, a destreza da escrita é introduzida quase de forma
imediata, como forma de reproducao e de registo do que dizemos oralmente ou como uma forma de
producdo de resposta a outras questdes que nos sao sugeridas. Saber escrever ndo se resume, por isso,

a copiar informacao do quadro ou registar o que o professor esta a dizer. Saber escrever é algo muito
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mais complexo do que essas atividades e esta diretamente implicada com uma forma de ver e perceber
0 mundo que nos rodeia. Desta forma,

alfabetizar ja nao consiste em ensinar apenas os mecanismos da leitura e de escrita,

mas em habilitar pessoas a ler o mundo em que vivem: tornalas capazes de

conhecer e de responder as exigéncias da sociedade que ¢ a sua, transformando-a

e desenvolvendo-se a si mesmas, pela sua actividade interventora (REBELO 1993:

39-40).

Neste sentido, a leitura na aula de LE, pode fazer com que os alunos contactem com modelos
adequados que lhes permitam desenvolver a sua capacidade de expressdo na lingua meta, verificando-
-se a necessidade de «proporcionarles /nput comprensible y utilizar técnicas que les ayuden a desarrollar
sus proprias estratégias de escritura. (...) El alumno ha de practicar aspectos concretos de la escritura»

(GIOVANNINI, 1996: 78).

Escrever nao €, por isso, uma atividade que se adquira de forma espontanea, & necessario que
seja trabalhada continuamente e tal é conseguido, exatamente, com a leitura e analise de uma variedade
de textos e, logicamente, através da producdo de textos escritos pelos proprios intervenientes. A
finalidade deste contacto com outros modelos de texto nao é fornecer ao aluno modelos a imitar de forma
escrupulosa, mas antes «fazé-lo tomar consciéncia da enorme quantidade de possibilidades de escrita
existentes, de maneira a que ele seja, pouco a pouco, levado a efetuar as suas proprias escolhas, a fim
de forjar um estilo pessoal» (BACH, 2001: 67). Nesse percurso de aperfeicoamento, sdo atravessadas

diversas fases, como a de planificacao, execucao e revisao.

0O método comunicativo rejeita esta mesma ideia de concecao do texto como um simples
pretexto, fazendo com que a énfase recaia sobre a finalidade comunicativa do ato de escrita. Assim,
como docentes de lingua, devemos ajudar o aprendiz a descobrir 0 prazer pela escrita e os beneficios
que esta lhe possa trazer na sua vida, uma vez que, no seu quotidiano, o aluno recorre constantemente
a mesma, sendo para escrever uma lista de compras, para deixar uma nota ou para enviar uma

mensagem através do seu telemovel.

3. ALEITURAE A ESCRITA NA AULA DE LE

Atualmente, o ensino de uma LE considera que a compreensao leitora é essencial para se atingir
um bom nivel de competéncia comunicativa, possibilitando a criacdo de processos de comunicacao e

nao estando, unicamente, ao dispor do uso da lingua. No entanto, ler na lingua estrangeira que se esta
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aprender é bastante diferente do processo de leitura realizado na nossa lingua materna. Para ler na
lingua estrangeira nao € necessario que o aluno domine todo o vocabulario nem que domine todas as
estruturas gramaticais e tera sempre a vantagem de passear-se pelos bosques da ficcdo (Umberto Eco),

saltando paginas, voltando atras no texto, percorrendo o caminho mais devagar ou a correr.

Segundo Giovannini (1996: 25), com as atividades de compreensao leitora pretende-se, acima
de tudo, desenvolver a capacidade do aluno para compreender o conteldo de mensagens escritas. Para
alcancar com sucesso essa mesma compreensao, € necessario ter em conta algumas condicoes, como
o conhecimento do sistema linguistico (reconhecimento de grafemas e fonemas, gramatica, vocabulario,
elementos discursivos, entre outros), conhecimentos socioculturais (tais como usos, costumes e
tradicdes, formas de tratamento, saudacdes, ...) e, por ultimo, conhecimentos prévios sobre o tema, uma
vez que sera mais facil compreendermos um texto se o tema ja nos for familiar. (GIOVANNINI, 1996: 25-
27; MORENO, 2008: 207-212). A relacdo entre estes trés tipos de conhecimentos sera essencial para

superar qualquer caréncia que possa surgir em algum dos /fems identificados.

De igual forma, sera também importante proporcionar ao aluno o contacto com uma vasta gama
de textos. Acquaroni (2004) salienta esta importancia de se
exponer a los alunos a una tipologia textual lo mas variada posible, en la que aparezcan
distintos modelos textuales (expositivos, argumentativos, narrativos, etc) ya que estos
nos pueden ayudar en la lectura porque cuanto mas familiarizados estemos com las
caracteristicas particulares y la organizacion del tipo de texto en cuestion mejor
podremos leerlo.
A escolha do tipo textual a tratar em sala de aula vai depender, em grande parte, dos gostos dos
alunos, as suas expectativas e interesses e, obviamente, da sua faixa etaria. Para além disso, ha a
necessidade de compreender a sua relacdo com a compreensao leitora, ou seja, a sua postura frente a
leitura, os temas preferidos e o tipo de leitura que gostam mais de realizar, em siléncio, em voz alta, etc.
Acquaroni (2004) explica a importancia de se confrontar o aluno com textos auténticos e curtos,
relacionados com as tematicas da vida quotidiana, uma vez que este é um tema do seu conhecimento,

0 que facilitara o processo de compreenséao leitora.

Numa primeira fase de abordagem ao estudo da LE, o texto escrito funcionara igualmente como
suporte para a rececao do /nput linguistico, ampliando vocabulario, servindo de mostra de lingua e
exemplificando de forma contextualizada determinadas estruturas linguisticas. Na sua obra, Nuttall
(1982: 49) salienta alguns requisitos que devem estar presentes na hora de escolher o texto a trabalhar,

como a qualidade do conteudo (escolhendo um texto que seja apropriado a idade, aos interesses e gostos
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dos discentes, um material relevante ao ponto de corresponder as suas necessidades e expectativas); a
capacidade de ser um material passivel de ser explorado, isto €, que permita a sua exploracédo e manejo
em contexto de ensino- -aprendizagem, que nao apresente uma forma sequenciada no que concerne a
gramatica e possibilite o trabalho de outras competéncias e, por ultimo, o caracter claro e percetivel, ou
seja, um material que ndo ofereca muitas dificuldades no que respeita ao léxico e a estrutura. No
momento de escolha do texto de BD a trabalhar em sala de aula, o docente devera ter em conta todos

estes pontos, garantindo o éxito da atividade e a interiorizacao do /nput

Esta aproximacao ao texto é essencial para a motivacédo do aluno leitor e deve ser realizada tendo
em conta as técnicas ou estilos de leitura (pré-leitura, leitura e pds-leitura) que, por sua vez, deverao ser
adequados aos objetivos ja previamente definidos e ao tipo de texto em estudo. As atividades de pré-
-leitura terdo como finalidade a ativacdo de conhecimentos prévios, situando o aluno no tema que vai ser
abordado e preparando-0 para a compreensao da informacado do texto que vai ler. Estas atividades
permitirdo a formulacdo de hipoteses, despertando o interesse do discente e motivando-o, levando-o a
participar, sem o aparecimento de nenhuma reacdo negativa, como medos ou angustias. As atividades
de leitura permitirdo que sejam comprovadas as inferéncias do estadio anterior. E possivel realizar
atividades que possibilitem a distincao entre informacao essencial e acessoria, explicar a ideia global do
texto, realizar leituras silenciosas para obtencao de informacao sobre o tema ou procurando pontos
chaves sobre 0 mesmo, trabalhos de grupo com exposicao de opinides, em que seja possivel trabalhar
também a oralidade, entre outras. O objetivo principal das atividades de pds-eitura serd que o aluno
reflita sobre o que acaba de ler, relacionando a informacéo lida com os seus conhecimentos prévios do
mundo e do tema, os seus interesses e pontos de vista,

plateando la integracion con las otras destrezas, al abandonar o, por lo menos, alejarse
materialmente del texto y utilizarlo ya como motor o trampolin para desplegar otras
actividades (ACQUARONI, 2004).

Segundo esta autora, muita das vezes estas fases sao esquecidas, centrando-se o trabalho de

leitura na mera identificacdo e descodificacdo de vocabulos. Acquaroni defende ainda que a habilidade

de leitura que se possui da nossa lingua materna também influencia a compreensao leitora na LE.

De acordo com tudo o que foi exposto, considero que a BD é um recurso adequado a exploracao

na sala de aula, uma vez que

al exponer a los aprendices a este género textual, de una forma pedagdgicamente

planeada, ellos no solamente los leeran de un modo mas productivo, sino que también
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tendran acceso a un input que fomentara su interlengua en construccion en ese idioma
de una forma motivadora y agradable (BARBIERI DURAO, 200: 596).

No que concerne a escrita, e reconhecendo a sua importancia no quotidiano do aluno, é
imprescindivel que se reserve sempre um momento da aula em que a mesma possa ser trabalhada.
Este trabalho nao se cinge a realizacao de exercicios em casa para consolidar a matéria, nos quais o
aluno é obrigado a usar o suporte escrito sem contudo estar a praticar e a desenvolver a sua expressao
escrita. Escrever para resolver um determinado numero de tarefas e por em pratica alguns dos
conhecimentos adquiridos, e escrever com o intuito de desenvolver a expressao escrita, sao coisas muito
distintas. E este € o ponto de partida para se mostrar ao aprendiz que a atividade de escrita pode ser
uma atividade tao divertida e enriguecedora como qualguer outra, ja que «aprender a escribir es aprender

a pensar», nas palavras de Giroux (cit por MORENO, 2008: 261).

Como professores de lingua sera importante mostrar aos discentes que o processo de escrita

envolve trés fases:

- Planificacdo (fase em que elaboram configuracdes mentais sobre aquilo que se pretende
escrever, podendo corresponder a esquemas, listas,..., evidenciando um plano de trabalho e com

referéncia ao que se pretende transmitir, a quem e como);

- Execucdo (trata-se da elaboracdo do texto, tendo em conta a esquematizacdo e as notas
anteriores, procurando a melhor forma de escrever e organizar todas as ideias, mantendo a coesao, a

conexao e uma certa progressao ideoldgica);

- Revisdo (avaliar o texto planificado e o produto final, de forma a perceber se as intencdes do
autor foram tidas em conta e se ocorreram alguns desajustes face ao inicialmente planificado e

confirmando se é necessario melhorar algum ponto textual).
Cada uma destas fases inclui, por sua vez (GIOVANNINI, 1996: 80-81)

- Adequacao (propriedade do texto que determina a variedade, dialetal ou standard do discurso

e o registo a aplicar);

- Coeréncia (propriedade do texto que seleciona a informacao, relevante ou irrelevante, e organiza
a estrutura comunicativa de uma determinada forma, ajudando a construir e a organizar o contetdo

textual);

2 Traducao nossa.
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- Coesao (sdo 0s mecanismos utilizados no texto para conectar as diferentes frases, criando-se

uma densa rede de relacoes)

- Correcdo gramatical (conhecimentos gramaticais aplicados de fonética, ortografia,

morfossintaxe e léxico).

Todo este processo pressupde conhecimentos relacionados com o assunto sobre o qual estamos
a escrever, sobre a lingua, sobre o contexto no qual se inclui o texto que redigimos e, de certa forma,

uma atitude metacognitiva de reflexdo sobre o proprio ato de escrita.

Chegados a este ponto, somos entdo levados a questionar: Como podemos, enquanto
professores de lingua, ensinar os nossos alunos a escrever? Giovannini (1996: 81) identifica alguns
passos a seguir na criacdo de uma atividade para fomentar a expressdo escrita. Em primeiro lugar, sera
importante uma exposicao do tema, que pode ser conseguido através de estimulo visual ou auditivo, ou
uma pequena leitura, de forma a permitir a ativacao de ideias e de vocabulario relacionado com a
tematica. Esta fase pode ser superada entre todos os elementos da turma, na medida em que o trabalho
colaborativo favorece o surgimento de mais ideias e pontos de vista, permitindo também o confronto de
opinides. Num segundo momento, o professor devera descrever a proposta de atividade a realizar,
fornecendo informacdes relativas a dinamica da atividade (individual, grupo ou pares), a tipologia
discursiva (isto &, o tipo de texto a trabalhar), vocabulario relacionado com o tema, algumas informacdes
gramaticais fundamentais para a realizacao da tarefa e, muito importante, deve recordar o aluno da
importancia dos trés processos associados a atividade de producao escrita. Este sera um dos pontos
cruciais do trabalho, segundo o mesmo autor, uma vez que os alunos precisam de saber exatamente o
que se pretende com tal atividade, de forma a poderem organizar o seu tempo, tendo em conta as
diversas etapas a percorrer. Segue-se a terceira fase, na qual os discentes se dedicam a composicao e
a revisao do produto textual, seguida da fase de apresentacéo do produto final, ja revisto e corrigido,
apelando-se ao comentario e sentido critico de cada um. No final da atividade, havera lugar para a

autoavaliacdo, com a valorizacdo do que se aprendeu e dos erros cometidos.

E frequente ouvirmos dizer que os alunos e o0s jovens de hoje escrevem pior do que os que
frequentavam a escola ha uns anos atras e que a situacao tem vindo a piorar de uma forma progressiva
(CARVALHO, 1999: 20). Quando pactuamos com esta opinido, esquecemo-nos que as circunstancias
gue encontramos hoje, no nosso dia-a-dia, sao muito diferentes dessas que poderiamos encontrar nesse
recuo temporal, assim como também o sao diferentes as condicdes de vida, as tecnologias e os

interesses que nos movem. Devemos, por isso, atualizar-nos relativamente aos gostos e interesses dos
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jovens, saber o que leem e em que situacdes sdo levados a escrever. Sé assim o aluno encontrarad uma
razdo e uma vantagem na realizacao daquela tarefa, sabendo que tudo o que esta a aprender lhe sera

util, mais tarde, numa das diversas atividades que realiza na sua vida fora da escola.

4. ABD NAAULA DE LE

4.1. Ler e Observar na BD

Como ja vimos anteriormente, a leitura de textos de BD esta longe de ser uma leitura simplificada
e redutora. No entanto, como meio de comunicacdao de massas, adquire ampla circulacao e aceitacao
em praticamente todas as idades. O seu caracter popular e atual, aliada a uma linguagem verbo-iconica,

acaba por resultar numa seducao ao leitor.

Numa época que depende, em grande parte, da comunicacao visual, segundo Eisner (1985: 7)
& urgente preparar o aluno para essa leitura. O mesmo reconhece a importancia da leitura de outros
subconjuntos, como mapas, imagens, diagramas, pelo que a leitura da BD podera ser uma estratégia
para consegui-lo ja que é considerada por Eisner (1985: 10) como «un acto de doble vertiente: percepcion
estética y recreacion intelectual». Nas palavras do mesmo,neste tipo de texto, a designacao de leitura
adquire um sentido mais amplo daquele que habitualmente associamos a esta palavra e que resulta da
percecao de dois importantes instrumentos de comunicacao ai presentes: a palavra e a imagem. Ambos
os codigos estao integrados de tal forma que resultam como inseparaveis, adquirindo um significado
conjunto e complementar, nao se resumindo a uma mera justaposicdo. O conhecimento destes dois
codigos, que interagem entre si, desta «gramatica da arte sequencial», como Eisner a designa, é que

permitira ao professor uma correta abordagem deste género.

Neste capitulo faremos uma abordagem relativa a leitura na BD, tendo em conta a leitura do
texto e daimagem. No entanto, ndo me deterei em informacoes de caracter mais técnico, nomeadamente
no que concerne aos seus elementos constituintes, ja que o meu objetivo ndo é realizar um estudo
exaustivo sobre 0s mesmos, mas apresentar algumas das caracteristicas mais representativas e

essenciais para o estudo que estou a desenvolver.
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4.1.1. Leitura do texto

A mensagem verbal na BD é apresentada no balao, espaco destinado a apresentacao das falas
das personagens em discurso direto, ou seja, ao didlogo e também ao monologo. O apéndice do baldo,
a seta que direciona a fala com a respetiva personagem, tem a funcéo de informar se a personagem
profere aquele discurso falando diretamente com o seu interlocutor, gritando ou sussurrando, por
exemplo, ou se simplesmente o pensa. Neste tipo de leitura, o leitor ndo se limita apenas a ler o que
esta escrito no baldo, mas também a observar o dialogo que sai da boca da personagem, dentro do

contexto ou da situacao em que é produzido.
Existem também outros espacos destinados ao texto como:

- a legenda (retangulo situado na parte superior ou inferior da vinheta, destinado a fala do
narrador, fornecendo informacdes espacio-temporais da acdo); desde o ponto de vista narrativo,
poderiamos caracteriza-los como textos descritivos muito breves, sintaticamente simples, «com una clara
funcion informativa y con las caracteristicas léxicas y gramaticales del registro estandar escrito» (ARES
LOPEZ, 2005: 36), pelo que, na opinido deste autor, ndo deveriam originar grandes dificuldades de

interpretacao a um estudante de ELE que ja tenha superado o nivel inicial.

- cartucho (vinhetas completamente preenchidas por texto que tém como funcédo a introducéo

de outras vinhetas que se apresentam ligadas a um novo momento da historia).

Para além disso, ha também as letras expressivas, utilizadas por alguns autores, que
representam determinados sons ou ruidos e que se designam de onomatopeias (por exemplo, sp/ash,
trim trim, poing, ...). A sua principal funcao &, na opinido do autor Zink (1997: 26) «sinestésica, transmite
ao leitor sensacdes e emocdes através da combinacao entre a expressividade sonora de um vocabulo e

a sua estilizacao grafica».

Neste processo de leitura, as vinhetas surgem distribuidas nas paginas, sequencialmente,
estabelecendo o que Altarriba designa de relacdo de contiguidade e, claramente, de continuidade da
narracao. A vinheta adquire, um estatuto de «espacio de la figuracion y por outro un momento de la

narracion» (ALTARRIBA, 2003: 7).

Na sua obra intitulada “Desvendando os quadrinhos”, McCloud explica que uma imagem pode
ser considerada como simplesmente uma imagem mas que se a mesma vem seguida de uma outra,

elas acabam por significar acdo, dando origem a uma sequéncia narrativa, sendo a lacuna entre as
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ambas preenchida pela atividade mental do proprio leitor que se assume, dessa mesma forma, como
colaborador consciente e voluntario. O leitor tera que realizar o processo a que o autor designa de
conclusdo e que nao é mais do que a atividade mental que atua nas sarjefas (ou seja, nas lacunas entre
as diversas vinhetas) e que faz com que seja possivel conectar-se os diversos momentos, concluindo,
mentalmente, uma realidade que surge numa sequéncia continua e unificada. McCloud (1995: 90)
conclui o seu raciocinio sobre o papel ativo do leitor, afirmando que «Em cada pagina, o leitor fica solto
varias vezes — como um trapezista — no ar da imaginacao... Até ser apanhado pelos bracos do sempre

infalivel quadro seguinte».

No momento em que o leitor se torna um trapezista, acontece o que o autor designa de magia,
resultante de uma «danca silenciosa do que é visto e nao visto, o visivel e o invisivel» (MCCLOUD, 1995:
92), explicando que esta danca é exclusiva da BD, nao existindo nenhuma outra arte que ofereca tanto
ao seu publico e exigindo tanto dele. O leitor toma consciéncia que nas vinhetas ha um tempo como
registo da acédo, um antes, um durante e um depois. No entanto, ndo é possivel nem sequer necessario
que toda essa informacéo esteja registada nessa sequéncia, nao ha necessidade de registar todos os
momentos e movimentos, uma vez que nao estamos perante um filme cinematico mas uma sequéncia

de quadros estaticos (EISNER, 1985).

4.1.2. Leitura da imagem

Este & um tipo de arte que parte da realidade, nao s6 em termos de linguagem, mas também
no que concerne aos temas tratados e as imagens que sao imediatamente reconhecidas pelo leitor.
Segundo Eisner, nos livros de BD, as imagens sao visuais enquanto que nos livros de texto sao apenas
ilustracoes. Neste sentido, explica que «lo visual sustituye al texto... La ilustracion se limita sencillamente

a repetir o ampliar, a decorar o a crear una atmosfera» (EISNER, 1985: 155).

A leitura da imagem num texto de BD é realizada sequencialmente, uma vez que se encontra
uma relacao visual de uma vinheta para outra, conferindo organizacao e coeréncia ao texto como um
todo. Se atendermos ao facto de uma imagem despertar uma percecao mais rapida e evidente do que o
proprio texto, o leitor pode experimentar um processo de leitura diferente e, visualizando de uma so

mirada a historia, conseguir realizar algumas inferéncias no seu processo de leitura.

Tal como acontece na leitura do texto, a leitura da imagem também se revela complexa e o leitor

devera ser capaz de ler as imagens e o texto que estdo expressos na pagina, leitura denotativa, mas
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também deve ser capaz de realizar as suas consideracdes e interpretacées mentais, adquirindo um papel

ativo nessa descodificacdo e realizando uma leitura conotativa.

Na leitura da imagem, o leitor deve conhecer previamente a estrutura deste tipo de texto e saber
como € que a mesma se processa. Este conhecimento prévio sera importante uma vez que podera
condicionar o significado que o autor pretendeu dar a mensagem. No contexto de sala de aula, cabera
ao professor explicar, ainda que de forma bastante resumida, as varias componentes da BD,
nomeadamente, a importancia dos gestos, das cores, do cenario, a forma da letra, o formato do baldo,
expressoes faciais das personagens, alguns signos mais frequentes e metaforas visuais®. Muita desta
informacado que nos é fornecida através da BD sobre os intervenientes de uma conversacao permitir-nos-
ao, posteriormente, interpretar também os gestos e as palavras, as posturas e os estados de animo, em
outras situacées comunicativas. Nao sera necessario uma exposicao exaustiva, uma vez que considero
também ser uma vantagem quando o aluno se depara com um novo simbolo e, através do contexto,
consiga subentender o seu significado. No entanto, parece-me essencial que o mesmo perceba que a
linguagem nao-verbal possui também as suas caracteristicas proprias e partilho a ideia das autoras desta
citacao que defendem que este tipo de texto tem

a sua morfologia propria (o uso dos apéndices dos baldes que indicam se a
personagem esta falando ou pensando), qualidades lexicais (cores, saturacdo e nitidez
das imagens) e semantica (a interpretacdo pode variar se os objetos forem
representados explicitamente ou sugeridos) (BAUER, 2008: 5).

Esta interpretacéo requer um conhecimento do mundo, percecao de valores e sensibilidade
social. S através desta compreensao mais complexa, o aluno podera, por exemplo, interpretar os
sentimentos e atitudes transmitidos pela personagem, como medo, raiva ou indiferenca, exigindo do
leitor capacidades interpretativas visuais. Neste sentido, Eisner concluiu que os processos psicologicos
gue estao envolvidos na compreensao do texto e da imagem na BD séo idénticos aos que podemos
encontrar na estrutura e ilustracdo de uma prosa, rejeitando, uma vez mais, a ideia de facilidade na

leitura deste género.

3 Formas de expressar ideias ou sentimentos, através de uma imagem, como por exemplo, a lampada para representar uma ideia; coracdes para simbolizar
amor; estrelas para representar uma dor de cabeca.
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4.2. A BD como material idoneo na aula de LE

Neste ponto procurarei demonstrar a idoneidade deste material, utilizado como recurso em sala
de aula, nomeadamente na aprendizagem de uma lingua estrangeira. Procurar-se-a ainda analisar este
género como material comunicativo, tendo em conta as competéncias comunicativas sugeridas no

MCER.

As histdrias aos quadradinhos foram, durante muitas décadas, menosprezadas face ao canone
literario. Considerado género marginal, sem grande contelido a apresentar, recebeu duras criticas no
gue respeita ao seu valor moral, cultural e, de certa forma, pedagogico. Esta ideia pejorativa era
justificada pelo facto de se acreditar que se tratava de um tipo de texto que tinha um valor excessivamente
comercial, sem relevancia cultural, artistica e ideolégica, com parco contetido, que pouco desafiava a

atividade leitora e a prestacao do leitor.

Esta visao, felizmente, foi ultrapassada, reconhecendo-se a sua importancia e influéncia nos dias
de hoje, principalmente porque permite chegar a diferentes camadas sociais e a pessoas com diferentes
estudos. A BD passou assim, numa realidade bastante distinta, a ser reconhecida como meio de difuséo
e de expressao que nao se identifica Unica e exclusivamente com as criancas, transmitindo mensagens
de forte carga ideologica, cultural e estética. Prova disto séo as inumeras campanhas que diversos 6rgaos
disponibilizam, sobre os mais diversos temas, recorrendo a este tipo de texto como meio de transmissao
da sua mensagem‘. Podemos, neste caso, recordar algumas das campanhas realizadas pelo Ministerio
de Sanidad, Politica Social e [gualdad de Esparia, entre as quais a tira comica «;Hablamos?s» e o comic
sobre /eishmaniasist. Outro exemplo podera ser também o da corporacéo /bermutuamur, que criou uma
pequena BD dirigida especialmente ao publico infantil, com o objetivo de

sensibilizar, concienciar y dar a conocer la prevencion de riesgos laborales en la vida

cotidiana de un nifio, con una lectura facil y comprensible a través de vifietas y dibujos

* Na opinido de Borrego (2002), «El comic también puede ser de amplia utilidade por su argumento, que puede ser utilizado como punto de partida para la
elaboracion de guiones de participacidn en mesas redondas de debates. A este respecto, instituciones de salud y asistencia social distribuyen boletines en
formatos de historietas que aborden temas e salud, sexualidade o adicciones que representan materiales excelentes para la consideracion de estas cuestiones
en el aula».

5 Disponivel para consulta na pagina web http://www.saludinmigrantes.es/hablamos-comic-vih/, acedido em 15-09-2013, onde se podera ler que se trata
de «un comic adaptado cultural y lingiiisticamente a diferentes colectivos de inmigrantes que tiene por objetivo ofrecer informacién para prevenir el VIH y
otras infecciones de transmision sexual».

¢Cémic intitulado «Pepito y las leishmaniasis», un comic educativo en el que se describe de forma amena y gréfica el desarrollo del parésito, el proceso de
infeccion, los sintomas de la enfermedad, los tipos de leishmaniasis, las formas de prevencion y su tratamento. Disponivel para consulta em

http://www.saludinmigrantes.es/comic-sobre-leishmaniasis/ (acedido em 15-09-2013).

7 http://www.ibermutuamur.es/ IMG/pdf/ Prevencion_campana_seguridad_infantil. pdf
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que reproducen su actividad diaria, con las situaciones reales de peligro y la forma de
evitarlos. Se ha intentado disefar este comic con una estructura sencilla y amena.
Nao sera dificil percebermos a razdo pela qual se recorre tantas vezes a BD para este tipo de
divulgacao. A imagem que acompanha o texto ajuda realmente na sua leitura e compreensao,

funcionando também como auxilio para memorizacdo da informacao.

Também na area da educacao sao reconhecidas vantagens na sua utilizacdo, nao sé nas aulas
de lingua como também em outras areas disciplinares, como a histéria e as ciéncias. Diversos autores
tém vindo a reconhecer as potencialidades deste género e a desenvolver inumeros estudos que estao,
de certa forma, a ajudar a mudar a ideia de que este seria apenas um recurso utilizado para entreter os
alunos. Hoje em dia ja se reconhece que a leitura destes textos pode ser bastante motivadora para o

aluno, a0 mesmo tempo que permitira o desenvolvimento da sua competéncia comunicativa.

Felizmente, essa tem sido também a perspetiva adotada por alguns jovens investigadores que,
nas suas teses ou relatorios de mestrado, estudam as potencialidades da utilizacdo da BD nas diversas

vertentes da area educacional.

Na opinido de Snauwaert (2001: 4), a utilizacdo da BD como recurso didatico permite abranger
as quatro competéncias que estao implicadas no processo de ensino aprendizagem de uma lingua: ler,

escrever, falar e ouvir.

Neste sentido, 0 mesmo autor defende que as historias aos quadradinhos procuram representar,
através de suporte escrito, caracteristicas socio-comunicativas, recorrendo aos balées como forma de
reproducéo das falas dos intervenientes. Falamos, por isso, de um recurso que & uma importante fonte
de mostras de diferentes niveis de lingua e, em especial, de um nivel coloquial, ao qual o discente nem
sempre tem acesso — se se optar por explorar apenas textos literarios em sala de aula —, mas que podem
revelar-se de uma enorme riqueza. Para além disso, a presenca de interjeicoes, onomatopeias, simbolos
e algumas reducdes de vocabulos, acabam por dotar de um maior dinamismo e realismo essas mesmas
falas. Permitira, desta forma, o desenvolvimento da competéncia oral, ao reproduzir de uma forma
bastante fiel este tipo de discurso, e

Igual que en los dialogos de una novela, se acede al discurso directo de los personajes,
pero con la diferencia de que los bocadillos integran atn mas interjeciones, palabras
coloquiales y giros expressivos (SNAUWAERT, 2011: 4).
A BD possui ainda uma carateristica destacavel que é a sua natureza verboiconica, ou seja, a

integracao de texto e imagem para transmissdo de uma mensagem. Como ja vimos anteriormente, os
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elementos iconicos e os verbais nao surgem meramente justapostos, havendo dentro do espaco da
vinheta «una sintesis entre ellos, que se rige por unas reglas perfectamente codificadas» (FERNANDEZ
PAZ, 1997: 3). Esta linguagem verboiconica também esta presente noutros meios de comunicacao
social, nomeadamente, os audiovisuais, pelo que a exploracao da BD em sala de aula pode, de certa
forma, auxiliar o aluno na leitura da mensagem transmitida por esses meios de comunicacdo social,
levando-0 a compreender que nesses meios audiovisuais as palavras e as imagens «significam

conjuntamente y no de forma complementaria» (ARES LOPEZ, 2005: 34).

Nos dias que correm os jovens tém cada vez mais contato com as novas tecnologias e com a
cultura da imagem, através dos meios de comunicacao visuais. A leitura da imagem faz parte do seu dia-
a-dia e a sua interpretacao ja surge como algo intrinseco e inconsciente. Por vezes, a situacdo pode ser
tao paradoxa que os préprios alunos se encontram «mejor capacitados para afrontar textos literarios, con
los que cada vez mantienen menos contacto, que programas de television, peliculas, videojuegos, tebeos
o cualquiera de los numerosos produtos com los que les bombardean todos los dias» (ALTARRIBA, 2003:
4-5). Para além disso, a visualizacdo de um filme ou de uma peca de teatro podera trazer algumas
dificuldades ao aluno que esta agora a comecar a aprender uma lingua nova, nao so pela rapidez das
falas como pelo vocabulario que ainda possa desconhecer. A BD podera revelar-se uma alternativa

|H

vantajosa, uma vez que «al “inmovilizar” la lengua hablada, el cdmic facilita tanto la imitacion de las

estruturas habladas como la consolidacion del Iéxico correspondiente» (SNAUWAERT, 2011: 4).

Ainda no que concerne as suas caracteristicas verboiconicas, a leitura de BD permitira que o
aluno deduza mais rapidamente o significado de determinadas palavras e expressdes, assim como a sua
repercussao pragmatica. Esta acdo sera mais facilmente realizada através da leitura de textos
verboicénicos, pelas caracteristicas ja apresentados, do que com um romance, por exemplo, uma vez

gue este apela mais aos conhecimentos linguisticos prévios do leitor e a sua liberdade interpretativa.

Para além de todas as vantagens, Altarriba (2003) defende que o recurso a BD no ensino se
revela uma mais-valia, por ser um material acessivel, barato e de facil manejo. Todas estas carateristicas
permitirdo ao docente recorrer a este tipo de material, sem grandes custos, acedendo a diversos autores
através da internet e realizando as mais diversas atividades com exploracédo dos mais diversos contetdos
da lingua. O mesmo autor defende ainda que a BD ¢é, da mesma forma, «el instrumento ideal para
familiarizar al alumno con el mundo del relato en imagenes, preponderante hoy en dia, y que el aula,

anclada todavia en habitos eminentemente “literarios”, no suele abordar» (ALTARRIBA, 2003: 4).
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Este tipo de texto permitira igualmente trabalhar a expressdo escrita, pela vantagem de
associacao entre texto e imagem, possibilitando a criacao de exercicios em que o aluno podera completar
os diversos balbes ou elaborando uma pequena vinheta, subordinada a um tema proposto, em papel ou

em suporte digital, através dos web comics.

A competéncia auditiva é a Unica que Snauwaert reconhece que ndo ¢ desenvolvida de forma
plena como as anteriores, ja que «los tebeos no permiten comprovar el entendimento de una cadena de
palabras efectivamente pronunciadas» (ibidem, 2011: 4). Para colmata-lo, o referido autor destaca o
facto de a BD brindar o aluno com determinados contetidos que o podem ajudar a «encaminar {...) hacia
la competéncia intercultural» (SNAUWAERT, 2011: 4). As tiras transmitem ideologias e valores e
exploram temas relativamente atuais, grande parte das vezes associados ao contexto em que esse
material se insere. Recorde-se, por exemplo, algumas das tiras que surgem nos jornais e focam
acontecimentos contemporaneos e que podem servir de ponto de partida para um debate ou uma

discussao de ideias, no contexto de sala de aula.

Finalmente, o trabalho com este tipo textual permite que sejam desenvolvidas diferentes
dimensdes da personalidade do aluno. Através dos intervenientes da BD, os discentes «Hablan (expresion
linguistica), se mueven (expresion dinamica), se expresan com gestos y muecas (expresion dramatica),

se relacionan (expresion social), se ubican en contextos (expresion natural), etc» (LOPEZ, 2011: 129).

Por todas estas razoes, a exploracao deste tipo de material no ensino aprendizagem parece
bastante pertinente, oferecendo multiplas abordagens. Cabe ao professor a escolha de um material que
seja adequado aos gostos dos alunos, as suas expectativas e idade, permitindo uma aceitacao emocional

da parte destes e transformando a leitura de uma BD num ato atrativo mas também de conhecimento.

4.3. A BD como recurso motivador e ludico

A motivacao é um fator que influencia totalmente 0 modo como encaramos uma atividade. Se
nos sentimos motivados para a realizacdo de uma tarefa, esforcar-nos-emos para conseguir o melhor
resultado, com a maior eficacia possivel. Nos estudos sobre o tema, é possivel distinguir entre uma
motivacao extrinseca, cujo foco se situa em algo externo, e resulta do desejo de se conseguir uma
recompensa ou evitar um determinado castigo e a motivacao intrinseca, cujo motivo para realizacao da
atividade reside nessa mesma tarefa, sendo a experiéncia de aprendizagem a sua recompensa (ALONSO,

2010: 9). ABD ¢é um recurso muito procurado quando somos criancas para nos iniciarmos na aventura
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da leitura, devido ao tipo de texto que, aliado a imagem, nos pode auxiliar nesse processo mas que é
capaz de nos distrair, entreter e ensinar, por isso, e segundo Barreiro (2000: 44) «La motivacion del

adolescente para leer un comic es intrinseca, especialmente si se adapta a sus intereses».

Mas a motivacao intrinseca e a motivacao causada pelas atividades programadas nao sao
suficientes. Para além de garantir que os alunos estdo devidamente esclarecidos no que respeita aos
objetivos inerentes a mesma, o professor, como facilitador da aprendizagem, deve garantir também que
os alunos compreendem a utilidade de todas aquelas atividades fora do contexto sala de aula, tornando

a aprendizagem mais efetiva.

Como ja referimos, varios autores e os diversos documentos reguladores, aconselham que sejam
trabalhados varios tipos de textos e de discursos presentes na nossa sociedade. A BD surge como um
material distinto do que habitualmente se trabalha em aula, permitindo o trabalho com as diferentes
destrezas. De certa forma, este tipo de texto suscitara curiosidade nos alunos, uma vez que estes
«valoran sobre todo a utilizacién dun recurso que eles perciben como non “escolar” — sensu estricto — e
que presenta un alto nivel de desestructuracién xunto com caracteristicas ludicas» (FERNANDEZ
VAZQUEZ, 1995: 40). A BD falara diretamente ao imaginario do aprendiz, preparando-o para a leitura de
outras obras e para outras nocdes abstratas da linguagem comum. Uma dessas nocdes podera ser a
sua preparacdo para a leitura passiva (contrapondo com a leitura ativa associada ao suporte papel) dos

contetdos dos meios audiovisuais (BARRERO, 2002: 1).

Para além de todas as razdes apresentadas, € um material auténtico e que nao é completamente
estranho aos nossos jovens, fazendo parte do seu quotidiano, revelando-se apelativo pela cor, pela falsa
ideia de texto curto e de facil compreensao e pela vantagem de associar texto e imagem, auxiliando-o no
processo de descodificacao da mensagem. A presenca da imagem sera bastante importante, permitindo
que, através e um golpe de vista, se consiga descortinar algumas ideias relacionadas com a tematica, o
que ira captar, de certa forma, a atencdo do leitor. Ao mesmo tempo, as imagens evocam recordacoes,
desencadeiam sentimentos e emocoes positivas, relacdes de sentidos, permitindo que se crie um bom
ambiente de trabalho, com maior concentracao e apelando a participacao de cada um. Neste sentido, a
BD surgira quase como um jogo, apelando ao fator ludico da turma, o que se revelara uma mais-valia,
ja que «jugar sempre ha sido una forma innata de aprender, es la capacidade que tenemos de ir
experimentando y apropriandonos de lo que nos rodea y hacerlo de una forma placentera» (ALONSO,

2010: 14).
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Desde os anos setenta, com o surgimento das teorias comunicativas aplicadas ao ensino das LE
gue se cré que o recurso a atividades que visam a realizacdo de exercicios baseados em jogos permitem
trabalhar questées como a participacao, a criatividade, assim como a sociabilidade e a motivacdo, sem
gue sejam esquecidos os objetivos didaticos dos programas orientadores. O jogo, pode, por isso, revelar-
-se uma vantagem no processo ensino aprendizagem,

Diferentes estudios han demostrado que el juego incluye pensamiento creativo,
solucion de problemas, habilidades para aliviar tensiones y ansiedades, capacidad
para adquirir nuevos entendimientos, habilidad para usar herramientas y desarrollo
del linguaje. (NEVADO, 2008: 2)

De facto, o ludico acaba por distrair e divertir os alunos, e o que nos diverte também nos motiva
na realizacdo de tarefas, sobretudo em sala de aula. Se os alunos se conseguirem abstrair de que
realizam aquelas tarefas com o intuito de aprender, ficarao com a sensacao «de que aprenden sin
esfuerzo (NEVADO, 2008: 6). Assim, a aprendizagem sera muito mais significativa, favorecendo-se o
desenvolvimento das diferentes estratégias, sendo possivel aprender, jogando. Devemos, por isso,
aproveitar estas vantagens inerentes ao jogo, introduzindo-o nas nossas planificacbes didaticas como
estratégia de aprendizagem. Uma das possibilidades que temos a nossa disposicao é a utilizacao da BD,
através da qual se podem realizar inimeras atividades ludicas, reiterando a ideia que ainda prevalece
para alguns docentes de que a BD tem uma leitura demasiado simplificada. Recordemos que esta ideia
é erronea e que a mesma apresenta aspetos que podem complexificar a compreensao leitora. A BD deve
ser encarada como um material auténtico que, pela sua riqueza de vocabulario, onomatopeias, giria,
expressdes idiomaticas e simbolos, permite ao aluno aproximar-se um pouco mais de situacoes
comunicativas fora da sala de aula, atuando como estimulo para a aprendizagem destes novos
contetdos. Acquaroni defende que, sempre que seja possivel, se deve optar por materiais auténticos
para exploracao na sala de aula, uma vez que séo a melhor solu¢cdo quando se pretende «Exponer al
alumno verdadeiramente a la complejidad que entrafia compreender, de proponer la lectura de un texto
en classe com el fin de desarrollar sus habilidades interpretativas» (ACQUARONI, 2004). O facto de se
usarem textos auténticos em sala de aula ndo deve ser, por isso, sindnimo de maior ou menor dificuldade
na tarefa. Essa complexidade advém das atividades que sao propostas ao aluno, cabendo ao professor
esse cuidado e essa preocupacdo em conhecer bastante bem o tema e o material, para depois conseguir
programar uma sequéncia didatica atrativa. E ainda no que se refere @ componente ludica, s6 uma boa
preparacao permitira ao docente que nao caia no erro de levar para aula jogos onde o aluno se limite a

jogar por jogar. Estas atividades devem proporcionar a aplicabilidade de objetivos previamente
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planificados, de maneira a que, no final, o aluno chegue a conclusao de que aprendeu e praticou uma

nova lingua de forma divertida e efetiva.

Para além de todas as razdes apresentadas, Eisner defende ainda que a leitura de obras de
ficcao pode revelar-se uma vantagem para o aluno, uma vez que «estimula la imaginacion del estudiante

(...) proporcionando un banco de informacion muy util» (EISNER, 1985: 150).

4.4. Web comics

Durante estes ultimos anos a tecnologia tem vindo a fazer parte das nossas vidas e da
dos nossos alunos. A adaptacdo pode resultar mais ou menos facilitada, dependendo das nossas
capacidades mas algo é certo: vivemos na sociedade da comunicacéo, da web 2.0 e da tecnologia e
introduzir estas novas tecnologias na sala de aula ¢, definitivamente, importante e urgente. O aluno assim
0 exige e esta exigéncia deve ser encarada pelo seu lado positivo, uma vez que acaba por funcionar como
motivacao para a sua aprendizagem. Neste sentido, o web comic parece responder a essa exigéncia,
sendo definido como «a plurimedia medium that combines text and imagery as well as hypermedia and

streaming elements. (...) an instructional medium that gives children the chance to use material from

their own lives to conceive, write, and illustrate stories»®.

Por essa razao, considerei que seria oportuno o trabalho com esta ferramenta, procurando
descobrir se seria eficaz na promocao e no desenvolvimento da compreensao leitora mas também, e

acima de tudo, na expressao escrita, como um meio interativo para estudar e aprender.

Quais serao as vantagens da utilizacdo deste material em sala de aula? Segundo os autores

JIMENEZ RAYA e LOPEZ SAKO (n.d.), as vantagens podem ser multiplas:

- permitem que o aluno conte uma histdria em que as imagens, tal como acontece no cinema,
fornecam informacao visual, sendo, para isso, necessario que o aluno estude a apresentacao de texto e

imagens de forma a transmitir essa mesma mensagem;

- facilitam e promovem a autonomia na aprendizagem, levando o aluno a investigar as
carateristicas do dialogo, a aumentar o seu vocabulario, a estudar um pouco mais a comunicacdo nao

verbal, nas mais diversas situacdes do seu quotidiano;

8 Definicdo consultada em: http://www.educomics.org/index.php?option=com_content&view=article&id=19&ltemid=27 (24-10-2013).
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- promove o trabalho do resumo de ideias e de textos, permitindo ao aluno trabalhar um texto

gue nao so6 informa o leitor mas também tem a funcdo de o divertir;

- desenvolve, no aluno, a capacidade de associar o0 que vai aprendendo na sala de aula com a

vida real, nas mais diversas situacdes comunicativas, criando relacdes de sentido entre elas.

Para além das vantagens nomeadas, os web comics permitem afastar, de uma vez por todas, o
constrangimento da folha de papel em branco, dinamizando o trabalho do aluno que pode, logo de
imediato, comecar a explorar os diversos cenarios para a sua historia, personagens, aderecos, entre
outros. Outro aspeto positivo prende-se com o facto de permitirem a publicacdo das obras criadas,
diretamente na pagina de internet onde se trabalha ou numa pagina pessoal. Desta forma, o discente
podera partilhar o produto final com os colegas, receber criticas e manifestar a sua opinido em relacao
aos restantes. Para a escola, esta sera também uma alternativa mais economica, face a publicacéo em
papel. Sera também uma alternativa de grande alcance, dado que os trabalhos poderdo ser publicados
na pagina oficial da escola e estar acessiveis a toda a comunidade escolar. Tudo isto transformara o
papel do aluno, que deixa assim de ser um mero recetor da informacéo, «put students in the role of

creators rather than [being] mere receivers of information» (Retalis, 2008: 11).

Para desenvolver o meu projeto optei pela aplicacdo Pixfon (http://www.pixton.com/es/), por
ser gratuita, de facil manejo, extremamente ludica e interativa e muito motivadora por ser tao intuitiva.
Nas suas definicbes de pagina, é permitido que o aluno escolha o idioma da pagina, continuando desta

forma a praticar o seu idioma de LE, enquanto explora o sife e cria as suas tiras de BD.

Esta ferramenta 2.0 permite a criacdo das mais diversas historias, escolhendo-se o fundo do
trabalho, os aderecos e as diversas personagens, permitindo trabalhar a sua postura e expressao, assim
como os gestos. Ou seja, toda a énfase que inicialmente se atribui a importancia da leitura da imagem,
aos gestos e expressoes, para uma correta compreensdo da mensagem nas mais diversas situacoes
comunicativas, o aluno vai agora ter a possibilidade de trabalhar, pondo em pratica tudo o que se

aprendeu.

Para iniciar o seu trabalho, e permitir a exploracao da ferramenta com a qual vai trabalhar, sera
solicitado que, depois de se registar, crie 0 seu avatar pixton, que aparece definido na propria pagina

como uma «foto de perfil. Es un cdmic de una escena que te representa y es visible para otros».
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Esta primeira atividade permitira conhecer as opcoes de trabalho que Ihe serao uteis, mais tarde,

na criacao das suas tiras, bem como ambientar-se com o material de trabalho.
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Figura 2 - Aplicacao para criacao de web comics
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Figura 1 - Opcdes de escolha para caraterizacdo das personagens

Finalizada a criacdo do seu avatar, o aluno podera visualizar alguns videos que fornecem algumas
ajudas e dicas na criacao das BD’s. Estes videos intitulados HOW 7O VIDEOS, sao apresentados em
lingua inglesa mas é possivel ativar legendas em espanhol. O aluno tera igualmente possibilidade de ver
pequenas tiras ja criadas por outros membros, podendo comentar e manifestar a sua opinido em relacéo
as mesmas e votar nas diferentes BD’s a concurso, uma vez que se encontram sempre passatempos a

decorrer.

No processo de criacao das suas tiras, o aluno tera a liberdade de ser autbnomo nas escolhas

das suas criacdes, comecando pelo formato da BD que pretende criar.
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PARA DIVERTIRSE Yo Comics Comunidad Pixton+ Ayuda

Crear un Comic

Crear un Libro de Comics « Favor de seleccionar el idioma de tu comic: [espanol

ELIJE UN FORMATO D Eppsisssmn

Comic Rapido El Clasico Chiste Dominical
Comienzo répido con Cémic de una sole tira. Dos tiras de genio cémico
cémic de una tira. Elige Corto yameno.

Gran Formato Avatar Pixton 4-Koma
Escena de formato extra Crear tu avatar para perfil. El clésico Formato manga
grande. iPiensa en grande! iNo seas timido(a)! de 4 paneles verticales.
[ creAR [ cREAR [ crEAR

Suaper Largo Estilo Libre

Hasta 12 tiras para jugar. Crear escenas de cualquier

iZas! Forma y kamafio

e e

Figura 3 - Formatos disponiveis para criacdo de BD

E, de seguida, em relacao a distribuicdo que pretende dar as suas vinhetas.

Favor de seleccionar el idioma de tu cémic: [ espaiiol [=)

ELIJE UNA DISTRIBUCION

iCrear la tuya propiat

Figura 4 — Possibilidades de escolha da distribuicdo das vinhetas

0 aluno inicia, desde logo, o processo de escolha da sua BD, sentindo-se ativo no seu processo

de ensino aprendizagem, criando um trabalho ao seu gosto, que pode ir melhorando sempre que

pretender e que, no final, podera publicar para ser lido e apreciado pelos colegas.

Esta sera uma alternativa a BD em papel em relacdo a qual os alunos se sentiam um pouco

constrangidos, principalmente no que respeita a ilustracao.
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ENQUADRAMENTO CONTEXTUAL

1. CARACTERIZAGAO DA ESCOLA E DA TURMA

1.1 Aescola

A escola situa-se na freguesia de S. Lazaro e abrange uma area de 172 hectares. Neste sentido,
acolhe uma totalidade de 1622 alunos (dados referentes ao ano letivo 2011-12), provenientes,
essencialmente, da zona centro e sul da cidade. No entanto, e segundo informacao disponibilizada no
Projeto Educativo, a escola acolhe, cada vez mais, alunos que sao provenientes de outras zonas da
cidade e suas freguesias. Na sua maioria, os alunos pertencem a familias de nivel socioeconémico médio-
alto e alto havendo, no entanto, um grupo que, embora mais reduzido, provém de um nivel médio-baixo
e baixo. Desta forma, € no que respeita a acao social, 78,7% dos alunos dos cursos cientificos-
humanisticos nao beneficiam de qualquer ajuda econdmica, segundo dados apresentados no documento

de avaliacao externa.

0O mesmo relatério informa ainda que 9,2% dos pais dos alunos tém formacao superior, 15,9%
possuem habilitacao secundaria e superior, destacando-se, ainda, uma percentagem de 12,9% de
progenitores que exercem atividades profissionais de nivel superior e intermédio. Esta heterogeneidade
da populacédo estudantil ndo € vista como um entrave mas sim como uma mais-valia, permitindo que
alunos de diferentes meios sociais, economicos e culturais possam partilhar essas experiéncias de vida

e enriquecer, ainda mais, a vida escolar.

No que concerne as instalacdes, a escola foi alvo de mudancas, no ano 2010, no seguimento
de um projeto de requalificacéo fisica e funcional, no ambito da intervencao da Parque Escolar. Foram
inauguradas as novas instalacdes onde é possivel verificar-se uma grande preocupacao com a criacado
de espacos, quer interiores como exteriores, que possibilitem o convivio e propiciem algum prazer no
estudo. Neste sentido, na escola reina o ambiente de tranquilidade e disciplina, ndo havendo material

maltratado e lixo nos corredores.

Quanto a meios materiais, a escola tem vindo a participar e a desenvolver inimeros projetos,
resultando num enriquecimento intelectual e material. Possui inumeros aparelhos e instrumentos ao
servico de alunos e professores e fomenta a utilizacdo das novas tecnologias, trazendo maior dinamismo
ao estudo e permitindo que a escola se desenvolva como espaco cada vez mais dinamico e experimental,

abrindo portas a ciéncia e as artes em geral.
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Abertas as portas a arte em geral e as novas tecnologias, julgo que estariam reunidas as
condicdes para a implementacao com sucesso deste projeto que ambicionei desenvolver e que, no meu
entender, acaba por aliar estas duas vertentes. A Biblioteca escolar estd muito bem equipada, com
acesso a um vasto numero de obras e diversos computadores com acesso a internet e € procurada por
diversos estudantes nos intervalos e periodos sem componente letiva. As salas de aulas estao equipadas
com mesas duplas, quadro branco, computador para o professor e retroprojetor, equipado com colunas
de som. Algumas salas possuem também quadros interativos. Para além disso, possui salas de
informatica, normalmente utilizadas pelos diversos cursos profissionais mas que poderdo ser

requisitadas com a devida antecedéncia.

1.1. Aturma 10° M

Quando se inicia 0 ano letivo, & sempre importante que o docente conheca a turma com a qual
vai trabalhar. Dados como o ambiente familiar, social e cultural, assim como aspetos mais relevantes do
seu percurso escolar, os seus interesses e motivacoes, dificuldades e ambicdes para o futuro, sé@o
aspetos a ter em conta na planificacdo e estruturacédo das aulas. O docente podera recolher algumas
informacdes junto do diretor de turma, especialmente no que concerne as questdes familiares e habitos
de estudo, assim como do percurso escolar do aluno, mas também podera complementar esses dados
realizando um questionario ou uma prova diagndstica no inicio do ano letivo. Sé assim podera garantir
gue consegue pensar e implementar um projeto que va ao encontro das necessidades e interesses dos

alunos.

A elaboracao deste projeto ndo podia, por isso, ser realizada sem ter em conta o contexto
especifico da turma com a qual iria trabalhar. Neste sentido, as aulas de observacao da professora

cooperante foram essenciais e 0 questionario distribuido inicialmente, também.

No que respeita a esta caraterizacdo, posso referir que o projeto que delineei foi desenvolvido
numa turma do 10° ano de escolaridade, do Curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades.
Trata-se de um grupo constituido por 25 alunos, 17 raparigas e 8 rapazes, sendo o portugués a sua
lingua materna. Trata-se de uma turma de iniciacdo ao estudo do espanhol como lingua estrangeira.
Segundo o Quadro Comum de Referéncia, os objetivos definidos apontam para nivel A1-A2, utilizador

elementar de nivel introdutorio.
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Em termos socioeconomicos, sera importante referir que a maior parte dos encarregados de

educacao é assalariada e possui como habilitacées académicas o ensino secundario ou superior.

No que respeita ao comportamento, trata-se de um grupo bastante simpatico e relativamente
empenhado nas tarefas mas que se distrai com bastante facilidade, especialmente com o avancar da
aula e a aproximacao a hora de saida. Alguns dos elementos da turma estdo constantemente desatentos,
acabando por distrair os restantes companheiros. No entanto, e apesar do comportamento evidenciado,
os alunos mostram interesse pelas atividades desenvolvidas no contexto de sala de aula, participando

com relativo entusiasmo.

Da observacdo das aulas, pude perceber que os alunos se mostravam mais reticentes na
resolucédo de atividades de escrita, sobretudo no encadeamento de ideias e estruturacéo do texto. Para
além disso, sempre que a professora lhes solicitava que escrevessem algum pensamento, alguma
resposta, os alunos simplesmente reclamavam de imediato a atividade proposta. No entanto, e como se
podera confirmar pela informacao recolhida através da analise do questionario inicial, apesar de uma
percentagem consideravel considerar que possui algumas dificuldades no dominio da escrita, grande
parte da turma assume que a sua maior dificuldade nao reside nessa destreza, o que me levou, uma vez
mais a considerar que, eventualmente, os alunos nao teriam plena consciéncia dessa lacuna e que,
muitas vezes, recusavam as tarefas porque nao sabiam como proceder a elaboracao do texto escrito.
Entre outras dificuldades, tive também oportunidade de verificar que a leitura que realizavam era uma
leitura sem entoacao, quase monotona o que, muitas vezes, acabava por condicionar a interpretacdo do
gue havia sido lido. No entanto, verifiquei que os alunos se animavam sempre a participar na leitura,
voluntariando-se sempre para ler. De certa forma, a leitura poderia revelar-se motivadora para as aulas
que iria programar, uma vez que a turma demonstrava sempre algum interesse em participar nas
atividades com ela relacionadas, o que seria também uma boa oportunidade para desenvolverem a leitura

expressiva.

No que concerne ao inquérito distribuido inicialmente, pretendia-se, em primeiro lugar, conhecer
0s habitos de estudo dos alunos da turma do 10° M (24 alunos preencheram o questionario, tendo um
elemento faltado), as suas principais dificuldades e interesses. Num segundo momento, verificar que tipo

de leitura realizavam e quais as suas preferéncias.

Para os graficos a seguir apresentados, sera utilizada a seguinte escala:
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. concordo fortemente . concordo . discordo discordo fortemente

No que concerne a primeira questao, referente ao tipo de atividades que os alunos preferem
realizar nas suas aulas de lingua, podemos aferir que preferem as aulas onde ocorre a exploracdo de
material audiovisual e com uma dinamica entre professor e aluno, acabando por se valorizar as pesquisas

na internet e os trabalhos que sdo desenvolvidos de forma mais interativa, entre grupos ou pares.

Aulas com material audio/video
Aulas com interaccao professor/aluno
Pesquisa na internet

Aulas expositivas

Trabalhos de grupo ou pares

Grafico 1 - Nas aulas de lingua gosto de...

No que concerne as destrezas em que 0s alunos assumem possuir mais dificuldades, nomeiam
a gramatica e a expressao oral, logo seguidos da escrita e da leitura. A que reconhecem ter menos
dificuldades é a compreenséo oral. Neste caso, podemos concluir que, apesar de nao reconhecerem
dificuldades na escrita esta ¢, de facto, uma das destrezas que menos gostam de trabalhar. Tal acontece,
muito possivelmente, devido ao facto de ndo dominarem as diferentes etapas a seguir na realizacao de

um texto escrito, o que acaba por dificultar a tarefa e originar um desencanto face as tarefas solicitadas.

Gramatica

Leitura
Compreensdo oral
Expressao escrita

Expressao oral

i

Grafico 2 - Sinto dificuldade nos seguintes dominios...



No que respeita aos habitos de leitura e em relacao aos géneros preferencialmente escolhidos
pelos estudantes, destacam-se, em primeiro lugar a narrativa, logo seguida da leitura de textos
informativos e da poesia. Curiosamente, a BD, apesar de selecionada por quinze alunos, permanece em

ultimo lugar.

Textos Informativos

0 3 10
Banda Desenhada
Poesia
Narrativa

Grafico 3 - Gosto de ler...

Perante esta analise de resultados considerei importante investigar por que razao os alunos
detinham essa opinido em relacdo ao género da BD. A justificacdo para tdo baixa adesao a leitura da BD
pode ser apresentada tendo por base a questdo que se segue e na qual os alunos indicam que tal
acontece, maioritariamente, quando surge em contexto de sala de aula e, em numero inferior, por
iniciativa propria. O facto de praticamente sé terem contacto com este género textual na sala de aula
podera levar a que a leitura ndo seja realizada por prazer, nao existindo motivacao para a procura deste

género ou motivacao para o mesmo.

Porque aparece no jornal

Na sala de aula

Por iniciativa propria

Grafico 4 - Quando leio banda desenhada faco-o...
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Ainda com alguma curiosidade face a este ponto, folheei o manual de espanhol adotado na
escola para este nivel de iniciacao’. Pude, de facto, constatar que a BD se encontrava presente nas suas

paginas. No entanto, essa presenca verificava-se maioritariamente na parte final de cada unidade, onde
se oferecem alguns textos complementares ao tema estudado. A BD nunca surgia como texto central ou
motivacao para a unidade/tema a estudar, o que nos leva a pensar que se trata de um tipo de atividade
“deixada para segundo plano”, para o caso de haver algum tempo de extra na aula. Esta situacao é
comum a tantos outros manuais, cujas atividades de exploracdo sao bastante redutoras resumindo-se
unicamente a uma atividade de escrita ou, em alternativa, a um pequeno debate de opinido o que, por
si s0, me parece pouco motivador e criativo. Isto leva-me a crer que, grande parte das vezes, os alunos
nao se interessam pela leitura da BD nem se sentem motivados para a mesma porque as atividades se
revelam demasiado redutoras e basicas, sugerindo sempre a mesma atitude mecéanica e passiva por

parte do discente.

Quando sao questionados relativamente ao motivo que Ihes desperta mais atencao na leitura de
textos de banda desenhada, os alunos destacam a imagem e o humor. De facto, esta € uma das razoes
apresentadas por diversos tedricos como sendo motivadora neste tipo de textos: o facto de ser um
recurso motivador por se tratar de um género textual cujo resultado final entre imagem nao resulta de
uma simples justaposicado, acabando por resultar sim numa sintese de elementos iconicos e verbais
regidos por um determinado numero de regras que se encontram codificadas. Logo de seguida,

apresentam o texto curto como fator motivador e, por ultimo, os aspetos culturais.

Aspectos culturais
Humor

Imagem

Texto curto

Grafico 5 - O que me cativa mais na banda desenhada...

® MORGADEZ PINO, Manuel; MOREIRA, M. e MEIRA, Suzana (2010). Espariol 1 - Nivel Elemental A1-A2. Porto: Porto Editora.
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Procurando descobrir um pouco mais sobre os gostos dos alunos e sobre as personagens que
ja conhecem do mundo da BD, pediu-se que identificassem, dos nomes apresentados, os que ja
conheciam. Maioritariamente, conhece o Asterix, os super herdis da Marvel e o Tio Patinhas. Num
numero mais reduzido, conhecem a Mafalda e o Ca/vin and Hobes e, muito poucos, Mortadelo y Filemon,
0 que comprova que, 0 que chega as suas maos, sera em grande parte fruto da cultura americana,
mesmo depois de se terem levado as salas de cinema grandes éxitos como o Asterix ou o Batman, ou o
Homem Aranha, e uma percentagem muito reduzida do que se faz no mundo hispano. A estratégia de
utilizacdo da banda desenhada em sala de aula poderia revelar-se uma oportunidade Unica para os
alunos conhecerem alguns nomes importantes desta area, nao s6 de Espanha, como também da

América Latina.

Tio Patinhas

Super Herdis
Mortadelo y Filémon
Calvin and Hobbes
Mafalda

Asterix

Grafico 6 - Conheco as seguintes personagens...

A ultima pergunta realizada no questionario pretendia averiguar que tipo de dificuldades

poderiam advir se o aprendiz fosse convidado a realizar uma BD.

Pontuar o texto

Desenvolver o fio condutor da historia

Encontrar as ideias mais importantes

Dividir a historia em partes

Grafico 7 - Se criasse uma banda desenhada teria dificuldades em...



Mediante a percecdo dos alunos em relacao as possiveis dificuldades que poderiam vir a encontrar,
seria possivel comecar logo de imediato a colmata-las. A fase da escrita que encaram como sendo a
maior dificuldade é a de desenvolver o fio condutor da histdria, encadeando as diversas peripécias, para
qgue a narrativa seja compreendida como um todo. Seguidamente, consideram poder ter alguma
dificuldade em encontrar as ideias mais importantes para o seu texto e, depois, a divisdo da historia em
partes. Curiosamente, uma parte significativa discorda fortemente no fato de a pontuacao do texto ser

uma dificuldade.

2. PLANO GERAL DE INTERVENGAQ: DESENHO, OBJETIVOS E ESTRATEGIAS

0O meu projeto de intervencdo visava a exploracdo da BD como recurso didatico que pudesse
motivar os alunos para o processo de leitura e de escrita. Os objetivos norteadores deste projeto foram

definidos como sendo:

e Promover competéncias de leitura e de escrita;

e Implementar diferentes estratégias para desenvolver a competéncia discursiva,
utilizando a banda desenhada como recurso;

e Desenvolver mecanismos que permitam a detecdao e resolucao das dificuldades
apresentadas na compreensao dos textos e na producao escrita;

e Utilizar diferentes ferramentas digitais para produzir documentos escritos;

e Conhecer e aplicar os diferentes processos de escrita (planificacdo, redacao e revisao).

Cada vez mais o leitor deve ter capacidade de compreender multiplas linguagens e cédigos que,
de certa forma, estejam envolvidos no processo de leitura, sejam eles sons, imagens ou, até mesmo,
codigos de escrita. Esta compreensdo possibilitar-lhe-a compreender, fazer-se entender e comunicar,
interagindo com o mundo. Neste sentido, pretendi com a implementacéo deste projeto, trabalhar a leitura
da imagem, convertendo o seu significante grafico em significados conceptuais, ao mesmo que se

trabalharia a integracao do plano icdnico e do plano grafico dos textos.

No que concerne a escrita, 0 objetivo principal seria o de trabalhar esta mesma destreza,
procurando que o aluno tomasse contacto com as diferentes fases deste processo e conseguisse

melhorar a sua capacidade de sintese e de organizacao, assim como de encadeamento de ideias.

O recurso as novas tecnologias, para criacao de tiras comicas digitais, foi uma estratégia que,

desde o inicio, fez parte deste projeto, uma vez que a considero uma forte fonte de motivacao para os
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alunos. Estes poderao recorrer a utilizacdo de computadores, smaritohones e tablets para a realizacao

de determinadas atividades, utilizando estes gadigets que fazem parte do seu quotidiano.

Em todas as atividades desenvolvidas, o aluno teve de descodificar sentidos, ativar
conhecimentos anteriores, questionar, formular hipdteses e selecionar os seus préprios mecanismos e

métodos de aprendizagem, o0 que acabou por proporcionar uma postura ativa por parte do mesmo.

3. ABD A LUZ DOS DOCUMENTOS REGULADORES DO ENSINO DE ELE

Para a realizacdo deste projeto foi também essencial estudar os documentos regulares do ensino
de ELE e verificar qual o lugar ocupado pela BD. Foram objeto de estudo o Programa Nacional de

Espanhol do Ensino Secundario 10° ano - iniciacdo (PN), o Marco Comuin de Referencia para las lenguas:

aprendizaje, enserianza, evaluacion (MCERL) e o Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC).

No dominio da compreensao leitora, os textos de banda desenhada sao sugeridos, no PN, como

textos auténticos, defendendo-se que é conveniente
que os alunos leiam diferentes tipos de textos adaptados a sua idade, aos seus
interesses e, logicamente, aos diversos niveis de dominio da lingua espanhola. A titulo
de exemplo, os textos que os alunos poderao ler serdo: noticias, anuncios, programas,
guias, etiquetas, instrucdes, reportagens, contos, histdrias, narrativas breves, folhetos
turisticos, banda desenhada, cartas, poesias... (FERNANDEZ, 2001: 21).

O MCERL também reforca a importancia de o aluno «escuchar, leer, contar y escribir textos
imaginativos (...) incluyendo historietas» (CONSEJO DE EUROPA, 2002: 60). Algumas paginas depois,
no topico “4.6.2. Tipos de Textos”, o0 mesmo documento regulador identifica a leitura de tiras comicas
como tipo de texto recomendado nas aulas de lingua espanhola. Assim como acontece no PN, o MCERL
também destaca a importancia do recurso a textos auténticos, nas aulas de lingua, tendo em vista o
desenvolvimento da competéncia gramatical, ao mesmo tempo que possibilita um reforco dos contetdos
linguisticos ja estudados, em contexto de sala de aula. Neste sentido, a BD podera ser um material
adequado para o tratamento em sala de aula, uma vez que «En la historieta los personajes se encuentran
casi siempe en situacion comunicativa y por eso mismo se presta al desarrollo de un lenguaje coloquial»

(ALTARRIBA, 2003: 9).

No PN da disciplina ¢ referida a importancia de se «identificar informacdes globais e especificas,

ideias principais e secundarias, em documentos auténticos, de extensao limitada» (FERNANDEZ, 2001:
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32), sendo destacada a importancia de se «antecipar o significado de alguns elementos através do
contexto e dos aspetos socioculturais» (FERNANDEZ, 2001: 33), nomeando, entre outros textos, a BD,
como exemplo de leitura individual de textos com apoio visual «Ler individualmente textos com apoio
visual (banda desenhada, histérias graficas, publicidade, cartazes, anuncios, etc.)» (FERNANDEZ, 2001:

32).

O PN destaca ainda a importancia da «escrita de textos simples de extensao limitada, adequando-
se a situacao de comunicacdo, com coeréncia e respeitando as normas da linguagem escrita»
(FERNANDEZ, 2001: 10). Neste sentido, uma das finalidades apresentadas no MCERL, no dominio da
expressado escrita, € que o aluno seja capaz de «escribir de forma creativa e imaginativa» (CONSEJO DE
EUROPA, 2002: 64), salientando-se sempre a importancia de reconhecer a producao do texto como um
processo em que é necessario planificar, reformular, corrigir e avaliar (CONSEJO DE EUROPA, 2002:

67).

No que concerne a uma abordagem sociocultural, o género da BD surge como uma possibilidade
de se «Relacionar as suas proprias experiéncias com as dos jovens dos paises da lingua alvo a partir de
materiais trabalhados na aula (revistas, banda desenhada, folhetos, cancées, etc.)» (FERNANDEZ, 2001:

33).

0 PCIC faz referéncia ao recurso a este tipo de texto na seccao de Saberes y comportamientos
socioculturales, mais concretamente no ponto 1.8 Medlios de Comunicacion «1.8.1. Prensa Escrita - Los
regalos del periodico 'y los productos que se venden con el periddico

colecciones de peliculas en DVD, obras en fasciculos, colecciones de clasicos de la literatura, comics...»®.

E, no entanto, curioso verificar que este documento apenas sugere a utilizacdo do recurso as
tiras comicas para um nivel mais avancado e nao para niveis iniciais. Terei que discordar com este ponto
de vista e concordar com a opiniao do investigador Daniel Ares Lopez quando afirma que

Los comics pueden resultar motivadores e interesantes o todo lo contrario. Para
aprovechar las posibilidades motivadoras y ludicas de los tebeos es importante
seleccionarlos teniendo en cuenta las caracteristicas personales de los recetores.
(ARES, 2005: 24)
Neste sentido, torna-se essencial 0 conhecimento do grupo meta para procurar conhecer 0s seus

gostos e expectativas face ao tema proposto, de forma a poder ser efetuada a escolha mais acertada dos

10 http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/ 11_saberes_y_comportamientos_inventario.htm

49


http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/11_saberes_y_comportamientos_inventario.htm

temas da BD a apresentar. A implementacdo deste projeto comprova, de facto, que a BD pode funcionar
como estratégia motivadora, mesmo em niveis iniciais e que as suas potencialidades verbo-iconicas

auxiliam o discente nos primeiros niveis da aprendizagem.

Como se pode verificar, a BD é referida nos principais documentos reguladores. A possibilidade
de ser introduzida no contexto de sala de aula possibilita a analise de aspetos socioculturais, do meio
onde foi produzida, permitindo o estudo e o trabalho sobre diversos aspetos discursivos, referenciais e

socioculturais uma abordagem linguistica, pragmatica e da sociedade em questao.

No entanto, o enfoque que é dado a este género textual ndo lhe fornece o destaque merecido,
impedindo, muitas vezes, a exploracao de todas as potencialidades que estdo ao alcance desta

ferramenta.

4. A BD COMO MATERIAL COMUNICATIVO

Como ja vimos anteriormente, o objetivo principal na aprendizagem de uma lingua é preparar o
aluno, entendido como agente social, para que este consiga responder de forma adequada as diferentes
situacbes de comunicacdo que possam surgir no seu quotidiano. Para isso, o usuario da lingua deve
conhecer e respeitar determinadas regras de gramatica, léxico, fonética e semantica, mas também deve
possuir conhecimentos socioculturais e historicos, relativamente ao contexto em que se insere essa

mesma comunicacao.

No contexto de sala de aula, o docente devera proporcionar diversas atividades que permitam
ao aluno abordar as mais variadas situacées comunicativas. Para o conseguirem, os aprendizes terao
gue recorrer a determinadas competéncias comunicativas, desenvolvidas ao longo do seu percurso
académico e que vao, posteriormente, garantir o desenvolvimento das competéncias gerais do individuo

(saber-ser, saber-fazer, saber-apreender).

O MCER aponta trés competéncias comunicativas, sendo elas a competéncia linguistica, a
competéncia sociolinguistica e a pragmatica. Faremos uma breve abordagem sobre cada uma delas, em
primeiro lugar sobre a competéncia linguistica e, num segundo momento, faremos uma breve referéncia
as outras duas, de forma conjunta e a luz de uma abordagem também sociocultural, por considerar que

se encontram, de certa forma, interligadas.
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No que concerne a competéncia linguistica, entendida como «capacidade de utilizar a gramatica,
0 Iéxico, a pronuncia e a ortografia, tendo em vista a compreensao e a expresséo» (FERNANDEZ, 2001:
18), sabemos que, ao contrario da metodologia adotada no ensino de linguas estrangeiras durante
décadas, ndo deve ser um fim em si mesmo, nem tao pouco desenvolvida e estudada de forma isolada
das demais competéncias. A competéncia linguistica deve, por isso, estar ao servico da comunicacao

(FERNANDEZ, 2001: 18).

Para o desenvolvimento desta competéncia, a BD apresenta-se como um material idéneo em
que as diversas personagens, por estarem em situacao comunicativa, desenvolvem uma linguagem
coloquial, o que se tornara uma oportunidade para o aprendiz da lingua estrangeira. Este podera, assim,
de forma progressiva e dinamica, ir incrementando mais palavras e expressdes ao seu conhecimento da
lingua, tendo a oportunidade de apreender esse Iéxico de uma forma contextualizada. No processo de
compreensao, o aprendiz podera inferir o significado de uma determinada palavra através do contexto
visual e da pragmatica do discurso o que podera também revelar-se motivador, uma vez que evita as
constantes verificacdes no dicionario. Para além disso, o aprendiz podera ndo so /ertodas essas unidades
lexicais mas também observar a sua realizacao, favorecendo a reflexao sobre o seu uso: quando se pode
recorrer e utilizar essa unidade lexical, porque € que se usa e com que finalidade, tendo em conta o

contexto situacional, social e cultural.

A competéncia sociolinguistica, pressupde o conhecimento das destrezas necessarias para que
seja trabalhada a dimensao social do uso da lingua, ou seja, trata-se da
capacidad de una persona para producir y entender adecuadamente expresiones
lingliisticas en diferentes contextos de uso, en los que se dan factores variables tales

como la situacién de los participantes y la relacion que hay entre ellos, sus intenciones

comunicativas, el evento comunicativo en el que estan participando y las normas y

convenciones de interaccion que lo regulant.

O MCER considera que os temas tratados neste dominio de competéncia sociolinguistica sao os
gue estao diretamente relacionados com o proprio uso da lingua, como por exemplo, marcadores
linguisticos de relacdes sociais, normas de cortesia, as expressdes de sabedoria popular, diferentes
registos, dialetos e sotaques. A maior parte destes conceitos estdo, de certa forma, relacionados com
questdes culturais, aspeto indissociavel a aprendizagem de uma lingua, segundo o método comunicativo.

Contrariamente aos métodos mais tradicionais, este método defende que o aluno, para se comportar de

11 Informacao consultada na entrada «Competencia sociolingiiistica» do Diccionario de términos clave de ELE, do Instituto Cervantes (consultado em 23-
10-2013, em http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/competenciasociolinguistica.htm)
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forma eficaz e adequada numa determinada comunidade, intercambia ndo sé informacdo mas também
uma série de significados, valores e outras praticas. Para fazer com que a comunicacédo funcione é
necessario que os varios intervenientes sejam possuidores do conhecimento dos referidos codigos, caso

contrario, a transmissao de sentido da mensagem falhara.

No que concerne ao PN, subjaz um conceito de lingua como «instrumento privilegiado de
comunicacao, como espaco de apropriacao/expressao do eu e como instrumento para representar a
realidade e apropriar-se dessa mesma realidade» (FERNANDEZ, 2001: 3). Neste sentido, quando o aluno
aprende uma lingua nao esta a adquirir unica e simplesmente um sistema de signos, mas também um
conjunto de valores culturais e um modo de interpretacdo da realidade, reforcando-se, nas paginas
seguintes desse documento, a importancia de se «relacionar as suas proprias experiéncias com as dos
jovens dos paises da lingua-alvo, a partir de materiais trabalhados na aula» (FERNANDEZ, 2001: 34),
como o caso da banda desenhada. Rojas (2004: n.d.) também comunga desta opinido, afirmando que

Los tebeos estan cargados de ideologia y de formas de ver el mundo, no son meros
productores de humor, sino que a través de ellos se transmite la Cultura con
mayusculas y la cultura con minusculas de un pueblo: reflejan los cambios histéricos,
sociales, econémicos, los modos de vida y la manera de entender el mundo de sus
habitantes, sus costumbres, sus habitos, sus modos lingiisticos...

Podemos, por isso, afirmar que a BD surge dentro de um contexto cultural e que as suas
personagens e histdrias pintam de fresco a sociedade da qual fazem parte, legitimando esse saber,
através de um conhecimento massivo e popular € nunca através de um ponto de vista intelectual, que
concebe a cultura como um saber de uma classe minoritaria. A leitura da BD permitirda que nos
aproximemos da Cultura, com inicial maiuscula, e da cultura, com minudscula, de uma determinada
sociedade. No que concerne a primeira, o autor Miguel (2004) designa de uma cultura legitimada, que
nos remete para manifestacdes como a arte, a histéria, a musica e a literatura. No que diz respeito ao
segundo tipo, 0 mesmo autor identifica-o como um tipo de cultura cujo término engloba os valores e
comportamentos sociais de uma comunidade, sendo um tipo de cultura que se revelara posteriormente
essencial no ato comunicativo. Com a leitura deste género, o aluno tera a possibilidade de contactar com
mudancas historicas e economicas de determinada sociedade, aproximando-se da sua Cu/tura, mas
também dos seus costumes e forma de entender o mundo, os seus habitos de vida, permitindo uma
aproximacao a sua cu/fura, promovendo o espirito critico na aula de lingua estrangeira e o debate de
ideias. Podemos, desta forma, falar de um género que possui elementos da identidade de uma sociedade

mas que possui «en si mismo también un mensaje de identidade» (ESCUDERO MEDINA, 2006:1).
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Se nos detivermos agora no PCIC, mais concretamente nos objetivos generales/relacion de
objetivos/el alumno como hablante intercultural, numa fase de aproximacdo, defende-se a importancia
de se «tomar conciencia de la diversidad cultural y de la influencia que puede tener la propria identidad
cultural en la percepcion e interpretacion de otras culturas en general y de las culturas de los paises
hispanos en particular», referindo-se a importancia do debate das crencas, filtros, preconceitos, topicos

e esteredtipos, que podem ser determinantes na interpretacéo desta nova realidade.

O humor é também uma das carateristicas mais importantes deste género e ¢, sem sombra de
duvidas, «uno de los mejores instrumentos para conocer las claves del peculiar humor espafiol» (ROJAS,
2004), uma vez que através da satira e de uma critica mordaz, «el humor muestra lo comico y ridiculo
del genio, de la indole, de la condiciéon de un Pueblo» (ibidem). Algumas personagens de BD espanhola
sdo destacadas pela referida autora por caraterizarem tdo bem este povo, auxiliando o discente a

aproximar-se da cultura deste povo.

No que respeita a competéncia pragmatica, reconhecemos a necessidade de uma correta
adequacao «a situacao, cooperando na comunicacao, reagindo de forma natural, controlando o discurso
e tendo em conta o tema, as intencées comunicativas, os interlocutores e o contexto em que tém lugar»
(FERNANDEZ, 2001: 18), aspetos que também poderdo ser trabalhados de forma privilegiada através

deste tipo de texto, uma vez que este se estrutura tendo o conceito de oralidade.

De forma a ser possivel tratar as dimensoes apresentadas, foi adotado o método comunicativo

na criacao das sequéncias didaticas.

Procurando responder cada vez mais a motivacdo dos alunos e as suas necessidades
comunicativas, evitando o ensino de um volume exagerado de conteudos gramaticais, tantas vezes
descontextualizados e desnecessarios a realizacao de tarefas, o0 método comunicativo responde a esta
mesma necessidade de se romper com a artificialidade desta organizacao cingida a critérios formais,
procurando que 0 ensino se regule através de critérios comunicativos. Com ele, o aluno passa a ter um
papel ativo, cabendo ao professor o de orientador e de guia em todo esse percurso, apoiando o aluno

em todo 0 seu percurso.

12 «Estoy pensando en personajes que forman parte de mi existencia, de mi bagaje cultural, de mi forma de ver el mundo y que para mi, como espafiola,
son tan reales como otros de verdad reales: pienso en (...) en Mortadelo, el mas famoso de todos, el personaje del tebeo por antonomasia, feo, impulsivo,
patoso e hiperbolico, pero que siempre encuentra una salida a sus problemas a través de su imaginacion (representada por los disfraces); en el malhumorado
Pepe Gotera y el gloton Otilio, los campeones de la chapuza, una forma de obrar muy espanola; en el botones Sacarino, inocenton y desmafado, siempre
causando desventuras a su alrededor, en una tipica y burocratica oficina (...). Los tebeos recrean el mundo real a través de la vis humoristica espafiola,
grotesca y esperpéntica dificil de entender para un extranjero, y su lectura facilita de manera divertida, amena y critica la comprension de los modos de vida
espanoles.» (ROJAS, 2004: n.d.)
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Optou-se também pelo desenho de unidades didaticas orientadas em tarefas, isto ¢, um conjunto
de atividades que fornecem diversos conteudos lexicais, funcionais, linguisticos e socioculturais que
acabarao por auxiliar o aprendiz a resolver a tarefa final proposta, fornecendo-lhe os conhecimentos
necessarios para que a sua resolucdo/elaboracdo seja bem sucedida. Esta tarefa devera ser
representativa de processos de comunicacao da vida real e deve ser desenhada segundo um objetivo,
uma determinada estrutura e sequéncia de trabalho, de forma a poder ser considerada uma unidade de
atividade de trabalho em aula, tendo em vista a aprendizagem e uma determinada lingua. Serdo, por
isso, as tarefas que o aluno vai resolvendo que vao ditando os contelidos a aprender. Ndo se decide de
antemao os conteudos a lecionar, pelo contrario, permitir-se-a que 0 mesmo experimente o percurso
inverso, ou seja, em vez de partir da lingua até as atividades, far-se-4 com que parta das atividades até
a propria lingua. Ao longo de todo este processo € importante que o aprendiz va ultrapassando as diversas
etapas em colaboracao com os restantes elementos da turma, facilitando, desta forma, a interacéo entre
todos, através da pratica da lingua em si e da comunicacdo entre todos. Torna-se imprescindivel a
compreensao da aula como um espaco social e de aprendizagem e, acima de tudo, como um
acontecimento comunicativo, no qual o aluno utiliza a lingua e adquire-a, usando-a. O préprio MCER
mostra a importancia desta abordagem orientada para a acao, considerando o aluno como agente social,
isto &, como membro de uma determinada sociedade que tem que levar a cabo determinadas tarefas no
seu mundo envolvente. Desta forma, e apesar de os atos de fala se trabalharem em contexto de
atividades de lingua, devemos entende-los como atividades que fazem parte de um contexto social mais
amplio. Por conseguinte, e segundo a obra supracitada, qualquer forma de uso e de aprendizagem de
linguas poderia representar-se da seguinte forma

El uso de la lengua — que incluye el aprendizaje — comprende las acciones que realizan
las personas que, como individuos y como agentes sociales, desarrollan una serie
de competencias, tanto generales como competencias comunicativas lingiisticas, en
particular. Las personas utilizan las competencias que se encuentran a su disposicion
en distintos contextos y bajo distintas condiciones y restricciones, con el fin de realizar
actividades de la lengua que conllevan procesos para producir y recibir textos
relacionados con temas en ambitos especificos, poniendo en juego las estrategias que
parecen mas apropiadas para llevar a cabo las tareas que han de realizar. (MCER,
2002: 9)

As atividades do projeto que apresento foram delineadas tendo em conta os pressupostos deste
método e a sequéncia de atividades de aprendizagem foi definida pelo critério de controlo, ou seja, do

mais controlado, ao semi controlado e, finalmente, ao mais livre. Nenhuma das tarefas propostas é
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encarada como isolada em relacdo as restantes e aos diversos conteudos, quer sejam gramaticais ou
socioculturais. Pelo contrario, sao atividades encadeadas e contextualizadas, na medida em que cada
uma surgira do seguimento da que lhe antecede e preparara o aluno para a resolucdo da que se lhe

segue, criando interesse e mantendo o mesmo fio condutor em toda a aula.

Na elaboracao da unidade didatica tive sempre em conta, nao s6 o PN do Ministério de Educacao,
assim como a planificacdo anual de iniciacao, da ESAS e a informacao diagndstica, realizada na fase de
pré-intervencdo, que me permitiu conhecer as espectativas dos alunos face a aprendizagem do espanhol,

dificuldades e gostos.
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Capitulo 2

DESENVOLVIMENTO E AVALIAGAO DA INTERVENGAQ

Apesar de possuir um projeto a desenvolver, optei por ndo restringir as minhas aulas unicamente
ao desenvolvimento e aplicacao do tema que escolhera, uma vez que, tao ou mais importante do que
desenvolver o projeto, seria a aprendizagem dos discentes, que estavam naquela sala de aula para

aprender a lingua e a cultura espanhola e que teriam que realizar um exame no ano seguinte.

Houve a preocupacao de trabalhar uma BD sobre o tema, procurando sempre apresentar uma
oferta variada, de forma a dar a conhecer diferentes autores, diferentes registos de lingua e diferentes
aspetos culturais, através de tarefas que implicassem o aluno no seu processo de ensino aprendizagem
e que facilitassem a integracdo de conhecimentos prévios, permitindo, mais tarde, a sua transferéncia
para diversas situacdes do seu quotidiano. Para além disso, e como a sequéncia das aulas era partilhada
sempre com 0s colegas estagiarios, 0 mesmo tema era trabalhado por todos, ja que lecionavamos quase
uma aula, cada um, por semana. Neste sentido, a articulacao de contetdos era sempre muito importante
assim como das proprias atividades, procurando que nada fosse repetido e que houvesse uma
continuidade do trabalho de uma aula para as seguintes. Este método, no meu ponto de vista, acabou
por se revelar enriquecedor, uma vez que me permitiu trabalhar diversos conteudos e temas, recorrendo

a inumeras BD’s. Nem sempre foi facil programar a sequéncia didatica e nem em todas as aulas foi
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possivel trabalhar a destreza de leitura e de escrita como seria desejado, mas em todas a BD esteve

presente e no final, julgo que consegui desenvolver na turma o gosto pela leitura deste género.

Por minha opcao, a aula foi sempre desenhada pensando na lingua como um instrumento de
comunicacao, que deve ser desenvolvida mediante o recurso a contextos reais, privilegiando-se a lingua
em uso, ou seja, os seus fatores pragmaticos e discursivos. Para além desta opcdo pelo método
comunicativo, a estrutura da aula foi sempre organizada segundo um conjunto de tarefas, como ja referi

anteriormente.

As estratégias de abordagem e exploracao dos conteudos didaticos acabam por ser comuns a

todas as sequéncias didaticas:
- estimular a confianca na propria capacidade de aprender a lingua;
- assumir o protagonismo no processo de aprendizagem;
- aventurar-se na comunicacao, procurando ativar os recursos que ja se possuiu;
- relacionar, comparar e deduzir, a partir da experiéncia de cada um.

Para além destas diretrizes, todas as aulas foram desenhadas respeitando os documentos
orientadores assim como o feedback que ia recebendo dos alunos, ao longo do projeto, em relacao as
diversas atividades que eram propostas. Este feedback era conseguido sobretudo através de uma
conversa informal, geralmente no final de cada aula ou, em alternativa, através de um pequeno

questionario.

Apresento, de seguida, as sequéncias didaticas (resumidas) com as atividades que considero
relevantes na apresentacao deste projeto e que tém diretamente a ver com a exploracdo da compreensao
leitora e expressao escrita. Num quadro inicial descrevo sucintamente objetivos e contetidos, para uma

mais facil e rapida percecédo da sequéncia que logo depois descrevo.
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1.0. INTRODUGAQ A LEITURA DA BD: ;COMO LEES LOS COMICS?

A primeira abordagem ao tema da BD foi realizada logo na primeira aula, onde me apresentei a
turma e falei um pouco sobre o projeto que pretendia desenvolver. Todos os alunos acabaram por se

mostrar disponiveis e com vontade de trabalhar no projeto, mostrando alguma curiosidade.

- Conhecer as caracteristicas da banda desenhada;
Objetivos - Identificar os diferentes tipos de linguagem da banda desenhada;

- Realizar inferéncias e deducdes para ultrapassar as lacunas de vocabulario.

- A banda desenhada nos paises hispano-falantes.
Contetidos Socioculturais
- Banda desenhada espanhola.: Mortadelo y Filermon.

Para familiarizar o aluno com os diversos conceitos caracteristicos da BD, elaborei uma atividade
que que tinha como principal objetivo relacionar, num primeiro momento, as diversas partes constituintes
da BD com a respetiva definicao e, num segundo momento, a aplicacao desse conhecimento adquirido,
legendando umas tiras de Mortadelo y Filemon. Por Ultimo, teriam ainda que destacar a fala do narrador,

ficando clara a distincao entre a mesma e a das personagens.

No que concerne a definicao de comic, expliquei oralmente a turma que no contexto espanhol e
na américa latina, existiam outros vocabulos utilizados com 0 mesmo significado: febeos em Espanha,
historietas nos paises latino-americanos, monifos animados no México e no Chile, comiquetas na
Venezuela, muriequifos em Cuba), explicando que se deve a variedade lexical que existe na lingua

espanhola e nos varios paises hispano-falantes.

Enseguida son presentadas una serie de palabras que te pueden ayudar a explicarte cuando te

refieres a los comics. Para descubrirlas solo tendras que encontrar su definicion y hacer la

leyenda.
. 1. Viiieta a. En grabados, caricaturas, chistes graficos, tebeos, etc., |
: espacio, generalmente circundado por una linea curva
; que sale de la boca o cabeza de una figura, en el cual se ;
" 2.Tira representan palabras o pensamientos atribuidos a ella.

b. Posicion, punto de vista desde el cual se puede ;

considerar algo. E
3. Bocadillo ¢. Cada uno de los recuadros de una serie en la que con

dibujos y texto se compone una historieta.

d. Dibujos o signos abstractos que sugieren una accion
4. Plano o un estado de animo.

e. Serie de dibujos que constituye un relato comico,

dramatico, fantdstico, policiaco, de aventuras, etc, con
5. Metafora Visual texto o sin €l. Puede ser una simple tira en la prensa,

una pagina completa de un libro.
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1.1 Ahora, destaca con tu rotuladora, el habla del narrador.
1.2, ;Como se procesa la lectura del coémic?
[:] De la derecha a la izquierda, de abajo hacia arriba
|:] De la izquierda a la derecha, de arriba hacia abajo.

Num segundo momento pretendi iniciar a tematica da leitura. Comecei por mostrar um livro de
BD e informei que irflamos iniciar a sua leitura. Captada a atencéo dos alunos, questionei como é que eu
deveria iniciar esse processo, ao que alguns me responderam (em tom jocoso): «pelo inicio». Sorti e
voltei a perguntar qual seria entao o inicio, ao que me responderam «pela primeira pagina, no inicio».
Perante esta resposta, indaguei se seria sempre assim que iniciavam a leitura, uma vez que haveria uma
leitura muito essencial, que me parecia ter sido esquecida, antes dessa. Uma aluna do final da sala
respondeu, e bem: «Falta ler o titulo, sfora. A leitura comeca na capa». Agradeci e expliquei aos restantes
elementos a importancia de lermos o titulo e a informacao das imagens, quer na propria capa, quer ao
longo do préprio texto. Questionei, de seguida, que tipos de leitura conheciam e, entre todos, foram
respondendo a leitura silenciosa e em voz alta, em ritmo mais lento e mais rapido e, se calhar evitando
falhar em algo tao simples como na questao anterior, da esquerda para a direita e do inicio para o fim.
Valorizei a resposta e expliquei que havia mais alguns tipos de leitura que nao tinham sido referidos.
Emprestei o livro a um aluno e pedi que me dissesse qual seria o tema daquela historia, o que o obrigou
a folhear algumas paginas e depois a aventurar-se numa resposta. Esclareci que, por vezes, € necessario
gue realizemos uma leitura superficial e mais rapida, em busca da informacao que necessitamos. Da
mesma forma, realizamos uma leitura mais lenta e mais atenta sempre que queremos perceber a

informacao textual mais concreta adentrar-nos no prazer da leitura.
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Seguidamente questionei o que deveria fazer quando ndo sabia o significado de uma palavra. A
maioria dos alunos respondeu que deveria recorrer ao dicionario. Uma parte mais pequena revelou que
deveria tentar procurar o seu significado pelo contexto em que a palavra aprecia inserida. Concordei e
completei com o facto de podermos sempre também pedir ajuda a um colega ou ao professor, no
contexto de sala de aula, mas que nao seria necessario compreender todas as palavras presentes no

texto para que se realizasse a leitura e interpretassemos a mensagem.

Por ultimo questionei se a mensagem era compreendida da mesma forma quando dizia: «;Corre
Mortadelo, correl» (num tom monocordico e, de seguida, a mesma leitura mas com a devida
expressividade), ao que me responderam que nao, que a expressividade dava mais vida a ideia que

pretendia transmitir.

Esta atividade foi importante, na minha opiniado, para perceber um pouco mais os habitos de
leitura dos alunos e as estratégias a implementar para colmatar as dificuldades apresentadas. Para além
disso, foi um 6timo exercicio de reflexao sobre a questao da leitura que os deixou alerta para as proximas

tarefas a realizar.
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1.1. PRIMEIRA SEQUENCIA DIDATICA: VAMOS A DISFRAZARNOS

- Reconhecer o valor de determinadas profissoes;

- Discutir sobre as questdes de género associadas as profissoes;
Objetivos B o .
- ldentificar varias situacdes em que se usem os disfarces;

- Identificar profissdes e principais funcdes.

Funcionais:

- Argumentar para convencer 0s outros;

- Falar sobre as funcdes de diversas profissdes e sua importancia;
- Falar sobre diversas situacdes em que se utilizam disfarces;

- Expressar a sua opinido.

Lexicais:
- Vocabulario relacionado com as profissdes e principais funcoes;

- Vocabulario relacionado com os disfarces.

Conteudos

Gramaticais
- Perifrase ir a + infinitivo,

- Expressar necessidade, através da expressdo: necesitar un/una.

Socioculturais
- Estabelecer correspondéncia entre expressdes espanholas e portuguesas: ponerse en los sapatos de...,

- Reconhecer expressdes coloquiais como: estar hasta las narices; pirrar-se por...

- Banda desenhada espanhola.: Mortadelo y Filemon.

Uma vez que se trata da aula de apresentacao da professora estagiaria, acabei por criar um
pequeno video® onde falo um pouco sobre mim, sobre os meus gostos, qualidades e defeitos. No final
da visualizacao surgem trés dos meus grandes sonhos, escolhidos propositadamente para representarem
trés das profissdes que pretendia ter seguido ao logo da minha vida. Com este video pretendi nao so6
cativar a atencao dos alunos, motiva-los para a leitura da BD que se seguiria e, fazer com que partissem
dos meus sonhos para a exploracao do tema da aula. Neste sentido, no final da exploracdo do contetido
visionado, questionei a turma em relacao as ultimas imagens e o seu significado, tendo identificado
facilmente que seriam as profissdes que gostaria de exercer. De seguida, questionei como teriam
chegado a essa conclusao, ao que me responderam através da roupa e do contexto que era apresentado.

Expliquei entdo que muitas vezes a roupa e 0s acessorios que usamos caracterizam-nos e levam-nos a

13 Disponivel para consulta em http://www.youtube.com/watch?v=eJplEKXfqgs
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identificar-nos com determinadas atividades profissionais. Indaguei, de seguida, se haveria alguma altura
no ano em que costumavamos vestir roupas diferentes e com o intuito de nos identificarem com tal

profissao, época historica... a resposta foi rapida: o Carnaval.

Para além da atividade com o video anterior, para iniciar o tema dos disfarces/profissdes,
realizou-se como atividade de preé leitura, uma chuva de ideias, no quadro e entre todos, com as varias
situacdes em poderiamos disfarcar-nos, procurando estimular a curiosidade dos alunos e ativar alguns

conhecimentos prévios.

cuando
necesitamos
pasar
desapercibidos

uando es
necesario
parecer algo
gue no somos

cuando
nuestra
profesion lo
exige

en la Navidad,

cuando alguien
se viste de

Papa Noel

Exploracao do titulo: «El disfraz, cosa falaz» e da expressividade da palavra «falaz» (enganador,
impostor, mentiroso) e da sua carga negativa. Para criar mais curiosidade, podera questionar-se em que

sentido é que o disfarce pode ser também uma mentira, uma iluséao.

A leitura do texto (Anexo 2) é realizada, em primeiro lugar, de forma silencia, para dar
oportunidade aos alunos de conhecerem o texto. Num segundo momento é realizada entre todos, tendo
a turma sido chamada a atencao para a necessidade de uma leitura dramatizada, de forma a ser
compreendida e identificada a carga humoristica da BD apresentada. A medida que se vai realizando a
leitura, sdo aclarados significados, sempre que possivel, deduzidos pelos alunos, através da relacao com
a imagem e o contexto. Para consolidar os conhecimentos relativos a estrutura da BD, solicitou-se que

destacassem uma metafora visual, uma fala do narrador e uma onomatopeia.
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Como atividade pos leitura, questionou-se a turma sobre qual o disfarce que mais gostaram e
porqué e se em alguma altura das suas vidas viveram uma situacdo semelhante. Explora-se um exercicio

com os diversos disfarces da personagem Mortadelo (Anexo 3).

Optar-se-a por passar o livro de BD de onde foi retirado este excerto, procurando cativar a atencéo
e curiosidade dos discentes para a leitura, convidando-os a folhear o livro e a ver, ainda que de forma

muito rapida, alguma das peripécias que o preenchem.

Seguiu-se um jogo de mimica para adivinhar qual seria a profissdo em questdo. Explicou-se a
turma que o titulo do jogo seria «ponerse en los sapatos de...», e questionou-se sobre que tipo de jogo
se trataria. A motivacao é conseguida com o humor da tira de BD da personagem Gaturro. Explorou-se

a relacao de sentido com a expressdo equivalente em portugués: por-se na pele de... (Anexo 4).

Para terminar a aula, os alunos terdo oportunidade de refletir um pouco sobre as questdes de
género inerentes ao mundo do trabalho. Foi visualizado um pequeno video sem som*, pedindo-se que
prestassem muita atencéo as imagens para tentar descobrir o maximo de informacao possivel. Apds a
primeira visualizacdo, efetuou-se a exploracdo do video: a relacdo entre as duas personagens (esperava-
-se que conseguissem identificar que seriam mae e filha), o desejo que a menina expressava (como
estiveram a ver a tematica das profissdes, seria esperado que conseguissem identificar que a menina,
provavelmente, formulasse um desejo do que queria ser quando crescesse) e, por ultimo, a possivel
resposta apresentada pela mée (aqui, esperava-se que o aluno percebesse a reacdo da mae, através da
expressao facial e dos gestos). O passo seguinte foi passar os primeiros 20 segundos do video, com som
e, desta vez, sem qualquer imagem. Procurei reforcar a importancia de se prestar atencao aos sons que
seriam ouvidos e a propria musica €, no final da audicao, questionei os alunos se a mesma os ajudava
a imaginar a acao e se o0s levava a refletir relativamente ao som do avido. Depois de elaboradas as
hipoteses sobre os possiveis intervenientes, sobre as imagens do video e de se preparar, a0 mesmo
tempo, o vocabulario para a visualizacao, solicitei que, em pares, preenchessem os baldes do fotograma,
com um possivel dialogo entre as duas personagens (Anexo 5). O aluno teria, depois, possibilidade de
comprovar as suas inferéncias, através da visualizacao do video e comparar com o que preencheu
inicialmente no fotograma. Foi facultada a transcricdo das falas. No final, entre todos, verificou-se se as

suas opgdes se aproximaram, ou nao, ao original e realizou-se a correcao.

14 Video disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=PVXMPji1z0o

64



1.2. SEGUNDA SEQUENCIA DIDATICA: LA RUTINA

- Familiarizar o aluno com a importancia da cor e da imagem na BD;
- Descrever atividades quotidianas;

Objetivos - Falar da sua rotina;

- Utilizar com correcao as expressdes de frequéncia;

- Descrever estados de animo associado aos dias da semana.

Funcionais:
- Falar sobre estados de animo;
- Falar sobre os seus habitos diarios;

- Falar da frequéncia com que se realizam determinadas atividades.

Lexicais:
- Vocabulario relacionado com a rotina.

- Expressao ser un vago.

Conteudos

Gramaticais

- Os dias da semana; A hora; Expressdes de frequéncia; Verbos no presente do indicativo; Verbos
reflexivos.

Socioculturais

- Banda desenhada argentina. Gaturro.

Como atividade de motivacdo questionaram-se os alunos em relacédo ao seu dia preferido e aos
gue menos gostavam na semana. Entregaram-se dois postyits (um amarelo, para desenharem o seu
estado de espirito no dia preferido e um cinzento, para representarem o dia que menos gostavam).
Seguidamente estabeleceu-se a ligacdo com uma pequena BD do Gaturro que, depois de uma primeira
leitura silenciosa, os alunos foram convidados a comentar e a explorar os estados de animo
experimentados pela personagem e o decorrer da semana. Verificaram-se, depois, semelhancas e

diferencas com as ilustracdes que a turma realizou.

Segue-se a exploracao das diversas atividades quotidianas através do exercicio «Un dia en la vida
de Gaturro» em que os alunos tiveram que relacionar a atividade de rotina com a respetiva legenda,

realizando uma leitura da imagem da BD apresentada.
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LOS DIAS DE LA SEMANA
1. Observa la historieta de Gaturro y completa la informacion:

Evolucion del est 15 da inimo en la Semana: El dia preferido de Gaturro de la semana
— es

El mas triste es
;Y para ti? El dia que mas me gusta es
porque

Lo que menos me gusta es
porque

e e e Gns Em m E e e o oW e

— ~
(En espaiiol usamos los articulos |

masculinos el y los para indicar los dias |

lde la semana: el/los lunes; el/los !1

?martes, etc. i

¥ 4

AN NS SN NS SN NN SN NS SN S S R SN S

UN DIA EN LA VIDA DE GATURRO

1. Vamos a intentar descubrir qué hace Gaturro en su cuotidiano.
1.1. Relaciona los verbos de la tabla con las acciones del comic.

A B C D E F G
1 ul e, mn 1. Despertarse
\ @1 oo ﬁ 2. Desayunar
f N s , : | 3. Leer
‘ 4. Jugar
% 5. Cepillar los dientes
6. Pasear
7. Practicar deporte
3 8.Chatear en la red
9. Cenar
10. Dormir
11. Ir al cole
4 F 12. Asistir a las clases
& = /’ I - 13. Ducharse
Ve 14. Cortar las ufias
o e 15. Estar con los
5 e e amigos
6 2 g ' 2 ( o 16. Vestirse
9 T‘@ - = 17. Hacer los deberes
o — = o 18. Acostarse
e "’,:g Salheh ‘J"!G:Tg;; 18. Preparar la
7 % Fuet : % ¢ Hoy ? mochila
i : . iiUDUUUOUUUFFFY
8 e RO e ; iy
- xR
9 -

Seguidamente, trabalhou-se um exercicio em que o aluno teria acesso a agenda de Gaturro e

deveria, através de uma leitura atenta da linguagem verbo iconica, desvendar o significado da expressao

«Ser un vago organizado».
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2. Gaturro es un gato muy organizado y esta planificando su agenda. Lee el cémic y contesta a la pregunta.

11.00hs. 3
Yomar sol
-

o
S

- 2 o > (o 7 -(-v;‘-,.tv' ),
16.00 hs. : - @
SoY UN VAGO2 N
Sieslecila - ORGANIZATO... )
S aA;
S o > TN \
& A I - >k 3 2 \ \:‘g &S @ |

o

kD

¢Qué quiere decir ser un vago?

¢Cuadl te parece ser el valor expresivo de la expresién «ser un vago organizado»?

Por ultimo, apresentam-se algumas atividades quotidianas da personagem Gaturro, comuns a
maioria dos alunos, solicitando-se que escrevessem algumas frases em que utilizassem o vocabulario e
as expressdes de frequéncias estudadas anteriormente, de forma a consolidar os conhecimentos
adquiridos e permitindo uma mais facil memorizacdo do vocabulario. Esta atividade proporcionou

também a integracdo dos novos contetidos com os conhecimentos prévios do aluno.

1.3. ;Con qué fr ia haces estas actividades? Escoge tres y escribe tres frases.
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1.3. TERCEIRA SEQUENCIA DIDATICA: LA CASA

- ldentificar varios tipos de habitacdo e suas divisdes;

- Interpretar a informacao de uma BD;

Objetivos

- Reconhecer varios tipos de casa e suas partes constituintes;
- Relacionar informacdes de um anuncio publicitario com o texto apresentado.
Funcionais:
- Falar sobre os diferentes tipos de casa e sobre as suas divisoes;
- Expressar a sua opiniao e preferéncias.
Lexicais:

" - Aplicar o vocabulario relacionado com a habitacéo;

3 - Aplicar o vocabulario relacionado com a vizinhanca.

=

Q

IS Gramaticais

o

- Utilizar a expressao Yo prefiero.

Socioculturais
- Conhecer alguns episodios publicitarios de uma conhecida bebida gasosa espanhola. La Casera.

- Banda Desenhada 13, Rue del Percebe, de Francisco Ibafez.

Num primeiro momento, pretendeu-se que o aluno relacionasse os diversos tipos de casa com
0 seu nome, o que permitiria prepara-lo e motiva-lo para a atividade seguinte. Com este primeiro
exercicio, o aluno recebera o /nput visual, das diversas habitacdes e, num segundo momento, podera
relacionar o nome de cada uma com a definicdo correspondente, possibilitando a organizacao e
associacao de toda a informacéao verboiconica. Seguidamente, apresentaram-se algumas frases, as quais
0s alunos deveriam responder com verdadeiro ou falso e corrigir as informacdes que nao estivessem
corretas. Mais uma vez, pretendeu-se que o discente tomasse conhecimento do léxico associado ao
tema, mas sempre em contexto, facilitando a sua aprendizagem (Anexo 6). Para além do Iéxico,
introduziu-se também a tematica da vizinhanca que seria o tema central da presente aula e estabeleceu-

-se uma relacao de sentido com a atividade seguinte.

Seguidamente, e de forma a introduzir a BD que seria tratada ao longo da aula, apresentou-se
uma imagem da fachada do edificio que serve de base a BD de Francisco Ibafez, intitulada 13, Rue de/
Percebe. Para motivar os alunos e captar a sua atencao, questionou-se o que ha de estranho com aquele
edificio, pretendendo-se que concluissem que seria o facto de se encontrar vazio. Questionou-se também

de que tipo de habitacéo se tratava — aplicando ja os conhecimentos adquiridos nos exercicios anteriores
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-, e que tipo de inquilinos abrigaria; se participariam em historias bizarras, se teriam profissdes curiosas,
etc. Uma leitura atenta de uma nota que se encontra junto a imagem explicara que se trata de uma
macrovinheta, portanto, um tipo de BD um pouco diferente do que ja foi estudado em aula. Esta vinheta
ocupa a dimensao de uma pagina e é constituida, por sua vez, por vinhetas mais peqguenas e nao
sequenciais, 0 que permitira uma leitura “mais livre” por parte do leitor, que podera inicia-la por onde

pretender.

13, RUE DEL PERCEBE

[anexo 5]

:Qué tipo de casa es esta? ;Qué hay de raro?

e = 13, Rue del Percebe es una macroviiieta que

i:,]
o | ocupa una pagina, dividida a su vez en
\— | I = & vifletas no secuenciales, y que muestra en

clave de humor un edificio de apartamentos y
la comunidad que lo habita. En este cémic hay
historias variadas sobre el edificio 13, Rue del

Percebe.

Sera chegada a altura de conhecer estas personagens. Foram apresentadas algumas vinhetas
isoladas, representativas de cada uma, acompanhadas de uma pequena descricao, com os aspetos mais
importantes (Anexo 7). Os alunos relacionaram o texto com a respetiva imagem, procurando estabelecer
relacdes de sentido entre o que liam e a forma icdnica que era dado a esse conteudo. A atividade realizou-
-se, num primeiro momento, em pares, com a leitura silenciosa do texto, tendo sido discutidas as varias
hipoteses de resposta. Num segundo momento, os textos foram lidos entre todos, em voz alta, e foram
também aclarados todos os significados que ndo eram do conhecimento da turma. A medida que a
leitura ia sendo realizada, os alunos foram associando, na imagem anterior do prédio vazio, 0 nome de

cada personagem e 0 apartamento em que habitava.

Antes de se iniciar a leitura da BD, solicitou-se que fosse realizada uma leitura superficial da
macrovinheta. Procurando que fossem criadas algumas inferéncias, questionou-se que tipo de situacdes

se viveria naquele prédio, se seriam comicas e se ocorreria alguma em que 0s animos estivessem mais
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exaltados. Pretende-se que o aprendiz realize uma leitura superficial (skimming), para encontrar uma

ideia principal. Passou-se, depois, a leitura do texto (Anexo 8) e, no final, as atividades de leitura:

Actividades de lectura

1. En la segunda vifieta, la portera informa a los policias que esta desaparecida la chimenea.
£ Quién la habra robado v por qué?

2. En ¢l pizo de Dofia Benita puedes ver que alguien ha salido hace poco v que estd bajando el ascensor.
Les dice a sus hyos: jGamberros!

2.1. ;Cual te parece ser el significado de esta expresién?
___ Malvados, traviesos

Educados, amorosos

2.2. ;Por qué razon el apéndice del bocadillo tiene una forma diferente de los otros? ;Qué efecto
pretende el autor transmitir?

3. En la vifieta de Don Senén, en la tienda de comestibles, la sefiora se queja de que las manzanas tienen
gusano. ;Dénde reside el humor de esta vifieta?

Como atividade de pds-leitura, questionaram-se os alunos relativamente aos vizinhos que tém,

procurando saber se as suas relacdes sao ou nao idénticas as vividas por estas personagens.

Aproveitando o facto de uma conhecida marca de bebidas gaseificadas ter realizado um anuncio
publicitario, usando a BD estudada como ponto de partida, foram visualizados alguns episédios do
mesmo. A publicidade é bastante engracada, reune todas as personagens da BD em que se baseou,
com historias um pouco diferentes mas que, de certa forma, parecem dar continuidade as peripécias
vividas na BD. Antes da visualizacdo, procurarei saber quais as expectativas dos alunos face ao video

que estariam prestes a ver, tentando perceber como o imaginam (Anexo 9).

Seguiu-se uma atividade que preparara o aluno para a escrita de um anuncio de arrendamento
de casa. Apresentaram-se trés modelos de texto, em que o aluno destacou a informacéao relevante, no
gue respeita ao numero de quartos, preco e localizacao, completando os quadros com esta informacao.
Desta forma, pretendia-se que conseguisse separar a informacao mais importante daquilo que seria
acessorio, organizando-a de uma forma percetivel, que lhe permitisse a resolucao do exercicio seguinte

com maior facilidade e eficacia.
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Este exercicio consistiu na leitura de trés descricdes de possiveis compradores/inquilinos, para

0S quais seria necessario encontrar o0 anuncio correspondente.’

Depois de realizadas estas duas tarefas, o aluno ja teria o léxico e estruturas necessarias a
realizacao da atividade seguinte, que consistia na criacao de um pequeno anuncio, criado pela porteira
do prédio, para arrendar o apartamento vazio. Para facilitar a escrita do texto, optou-se por realizad-lo em
dindmica de grupo, promovendo assim a interacdo entre todos os alunos da turma. No final, foram

apresentados alguns anuncios a toda a turma, pelo porta-voz do grupo de trabalho (Anexo 10).

Por ultimo, os alunos foram levados a fazer algumas inferéncias em relacdo ao que tera passado
a estes vizinhos para o prédio se encontrar vazio. Pediu-se que completassem a imagem que lhes foi
dada (Anexo 11) na sua ficha de trabalho, fornecendo uma pequena explicacdo para o que poderia ter

acontecido para a casa se encontrar completamente vazia.

A titulo de curiosidade, foi apresentado um trabalho, realizado por um dos caricaturistas que
costuma publicar os seus desenhos/ comics em jornais e revistas espanholas (Anexo 12). Este trabalho
tem por base, precisamente, o 13, Rue del Percebe. Fazendo uma pequena alusao ao estado do pais,
nao s6 de Espanha como também de Portugal, foi realizada a leitura do mesmo, entre todos e em voz

alta, e comentado no final.

15 atividade adaptada de KONDO, Clara Miki; AYLLON, Juan Antonio e CHICARRO, Teresa (2011). Muevos Amigos Livro de Exercicios (p. 38). Batalha:
Leirilivro.
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1.4. QUARTA SEQUENCIA DIDATICA: LA SALUD

- ldentificar sintomas, doencas e tratamentos;

- Estabelecer a relacdo entre sintomas e doencas;
- Descrever o estado fisico e animico;

- Planificar um texto nas suas diversas etapas.

Objetivos

Funcionais:

- Descrever sintomas;

- Sugerir tratamentos;

- Dar conselhos ou recomendar.

Lexicais:

- Corpo humano;

- Vocabulario relacionado com sintomas, doencas e tratamentos;
- Falsos amigos.

Contetdos

Gramaticais
- Verbo doler;
- Estruturas linguisticas adequadas para dar conselhos.

Socioculturais
- Banda desenhada argentina. Maitena e Quino.

Como atividade de pré leitura foi apresentada uma imagem de uma BD de Quino, na qual se
pode distinguir um médico e um paciente, pela indumentaria, pelos objetos caracteristicos da profissao
e pela postura entre as duas personagens. O aluno teve que identificar que se tratava do contexto de
uma consulta médica, na qual o profissional se encontra a realizar um pequeno diagndstico, surgindo a

auscultar o doente. Esta atividade foi bastante breve e serviu como aquecimento ao tema da unidade.

Foi solicitado ao aluno que ordenasse os baldes que lhe eram apresentados de forma
desordenada, tendo em conta as imagens do diagndstico médico, tendo sido discutidas as varias opcoes

e, no final, foram apresentadas as vinhetas na sua disposicao final.
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SINTOMAS CLARISIMOS: LO QUE
SU ORGANISMO NECESITA ES
QUE USTED GANE MAS DINERO
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(COMO TE SIENTES?

1. Mira la siguiente tira de Quino y descubre que le pasa al paciente.

- — ~
: ANSIEDAD...
(mSOMNICL- e
bt o ; mg CLARISIMOS: LO GUE \

Pz | SU ORGANISMO NECESITA ES
\\ QUE USTED GANE AAS DINERO

L

Como atividade de leitura foi solicitado ao aluno que retirasse a informacéo da BD que acabava
de ler e separasse a diversa informacao, relativa a doenca, aos sintomas e ao tratamento. Seguidamente,
foi solicitado que substituisse a imagem que tinha num dos balées por um sintoma, tal como acontecia

nos restantes.

1.1. A partir de lo que acabaste de leer, identifica:

Enfermedad

1.2. Teniendo en cuenta la informacion de los dos primeros bocadillos, sustituye la informacion del tercero,

siguiendo la misma idea de los anteriores.

oOO

Preparando ja atividade final, pediu-se ao discente que realizasse a leitura do texto seguinte, com
0 objetivo de descobrir a doenca associada (orientacao da leitura a realizar). Como atividade de leitura

foi proposto que separasse a informacao relativamente aos varios /fems apresentados: sintomas,
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tratamentos, expressées que demonstram o interesse pelo estado de saude, verbos utilizados para

descrever o estado de saude.

2. Lola ha visitado a su MEDICA DE CABECERA porque no se siente muy bien. Lee el didlogo y descubre lo que tiene.

- IBuenos dias!, {qué le pasa?

- Pues, verd, doctora, me duele mucho la cabeza, me cuesta mucho respirar, tengo la
nariz totalmente tapada. Mi hermano me dice que tengo alergia.

- £l e pica la garganta o el paladar?

- No.

- £Tiene fiebre?

- Si.

- ¢ Tos seca?

- 5i, y también me encuentro muy cansada y tengo dolores musculares.

- Muy bien, me parece que lo que usted tiene es gripe. Por desgracia ain no existe
ninguna cura. Le recomiende que guarde cama, beba muchos liguidos, puede ser agua,
zumos o caldos, y tome algin medicamento para bajar la fiebre. iAW Y para la tos seca

wvan muy bien los caramelos de menta.

J

174

Expresiones que
demuestran

2.1. Vuelve a leer el texto y descubre: interés por el

estado de salud
[ sitoms

Verbos
utilizados para
describir el
estado fisico y
animico

4 N\ N\ )

Realizado o diagnostico, o aluno teve possibilidade de conhecer alguns remédios, caseiros ou

adquiridos numa farmacia®, recomendados para ultrapassar a doenca. Proporcionou-se o trabalho de

algumas expressoes utilizadas para sugerir/aconselhar .

16 Atividade retirada do manual PACHECO, Luisa e SA, Delfina (2013). Endirecto.com 1 Actividades. Porto: Areal Editores.

Y atividade adaptada de JORGE, Maria Carmen e MARTIN, Maria Teresa (2007). Lengua Viva 2 (p. 91). Madrid . Santillana.
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ME SIENTO FATAL... @

1. Mira la iiltima frase del texto. i Qué expresion se usa para hacer una recomendacién?

Aveces nuestro
cuerpo no estd bien
1.2. Si Lola tuviese estos sintomas, équé consejos le darias? Relaciona los remedios caseros que te | y nos duele alguna

son sugeridos. Haz como en el ejemplo. parte:
- Me duele + nombre
LECHE CALIENTE CON MIEL CARAMELOS DE MENTA  UN BUEN MASAJE singular.
= . Ej.: Me duele el
UNA INFUSION CREMA HIDRATANTE ;
estomago.
-Me duelen +
¥ para el dolor de estomago: __ la manzanilla va muy bien . nombre en plural.
/¥ para el dolor de garganta: . Ej.: Me duelen los
} pies.
/¥ Ppara el resfriado:
/¥Para el dolor de cabeza:
¢¥Para el dolor de espalda: .
___/¥para las anemaduras del sol- I
/COMO PUEDO TRATARME?
1. Ademas de los r dios caseros, hay otras soluciones a las cuales podemos recurrir cuando estamos enfermos.

éTe animas a descubrirlas?

2. Cuando necesitas comprarlas, édonde vas?

Para finalizar esta parte das atividades, propds-se a leitura de uma BD de Maitena (Anexo 13)
que retrata a viagem a uma farmacia para comprar algo que por vezes nos pode deixar vermelho de
vergonha. Os alunos tiveram que realizar a leitura da BD, identificando a vinheta onde poderiam encaixar
as trés imagens soltas, o que serviu de motivacao e orientacao para a leitura. O vocabulario foi visto em
contexto e com a ajuda de um dicionario onine. Pretendia-se que os alunos negociassem o significado

do texto, baseando-se nas pistas apresentadas na BD.
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Para explorar a expressao escrita, solicitou-se a turma que criasse uma pequena vinheta,
relacionada com a tematica das consultas'®. Para ajudar no processo, e uma vez que se revela importante

gue se habituem a planificar o seu texto e a estruturar as suas ideias, foi apresentado um esquema no
qual tiveram que preencher a respetiva informacao relativa ao espaco e as personagens, ao motivo que
leva o doente a marcar a consulta, aos sintomas e possivel tratamento. Nesta tarefa, os alunos
organizaram as ideias sequenciais dos seus textos, associando-as a fala da respetiva personagem. No
uUltimo passo, teriam apenas que criar o dialogo, recorrendo a informacao anteriormente organizada. As

BD’s foram apresentadas a turma, que votou na sua preferida (Anexo 14).

EN EL MEDICO

1. Ahora, vamos a crear una pequefa historieta. Observa los dibujos y planifica tu texto, imaginando las
intervenciones de los personajes.

- didlogo en un ([0Cal) v s s e

> Espacio

= -

w Personajes

o B [ Lo T T = O [
=

‘0 ° - sintomas
Sk

s w

_— |_ .

w Motivo

g - tratamiento
o

ORDENA TUS IDEAS

18 Atividade adaptada de JORGE, Maria Carmen e MARTIN, Maria Teresa (2007). Lengua Viva 2 (p. 90). Madrid . Santillana.
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Grelha apresentada para revisdo do texto produzido:

Has llegado a la fase final: la fase de revision.
Verifica si:

[ADECUACION PRAGMATICA AL CONTEXTO]

__sirve el propasito comunicativo pretendido {representar una consulta en el meédico).

__respecta las convenciones de este género textual, el comic, que va has estudiado en clases anteriores.
__usa el regstro apropiado (tratamiento formal, cardcter objetivo, presencia de algunas marcas de oralidad,...).

[COHERENCIA]

___incluye todas las informaciones necesarias de la planificacidn realizada.
__seidentifican todas las partes

___las informaciones aparecen secuenciadas y de manera comprensible.

[COHESION SEMANTICA Y GRAMATICAL]
__ hay variedad en los procedimientos gramaticales (conjunciones, marcadores, ...)
__hay variedad v correccicn en la puntuacion, facilitando la lectura v comprension del texto.

2. Ahora escribe tu didlogo. Solo tienes que seguir la informacion de las tablas anteriores.

Lengua Viva 2, Santillana

3. Escucha el dialogo y comprueba tus respuestas.
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1.5. QUINTA SEQUENCIA DIDATICA: LOS FESTIVALES

- Selecionar destinos mediante os gostos pessoais;

- Comparar destinos turisticos;

- Localizar cidades espanholas;

Objetivos - Identificar atividades de dcio;

- Identificar meios de transporte;

- Comparar meios de transportes;

- Ativar os conteudos relativos ao tema para redigir textos simples.

Funcionais:

- Expressar gostos e preferéncias, justificando as suas opcdes;
- Expressar planos e intencoes;

- Utilizar contra-argumentos.

Lexicais:
- Meios de transporte; Lugares e servicos disponiveis em festivais de musica e arte; Atividades de 6cio;
Tempo atmosférico.

Conteudos

Gramaticais

- Verbos de tempo atmosférico: lover, nevar, etc,

- Preposicdes en e a com verbos de movimentos;

- Uso dos comparativos: igualdade, superioridade e inferioridade com adjetivos.

Socioculturais
- Cidades de Espanha.

Depois de ter descoberto que um dos temas que mais cativava a atencdo dos alunos era a
musica, decidi criar uma aula cujas atividades girassem em torno do tema dos festivais de verao. Foram
apresentados trés cartazes diferentes, em trés cidades distintas. Foram analisadas as atividades de écio
proporcionadas por cada e os pontos turisticos de cada cidade e os alunos puderam discutir as suas
opinides e manifestar preferéncias, contra argumentando quando necessario. Foi realizada revisao ao
tema dos transportes, estudou-se a programacao do tempo e, no final, os alunos tiveram a possibilidade
de visualizar um pequeno video com alguns trugues a ter em conta no momento em que fazemos as
nossas malas. Como proposta final, foi sugerido que preenchessem uma pequena BD®, adaptada por
mim (utilizando a ferramenta digital strijpgenerator), de forma a refutar os argumentos proferidos pelo pai
da personagem para que nao realizasse uma viagem ao estrangeiro (Anexo 15). Esta atividade permitiria
ao aluno aplicar os conhecimentos vistos em aula, em relacao a necessidade de preparacdo da viagem,
recorrendo as estruturas de argumentacédo. Implicava também que fossem aplicadas técnicas de

compreensao leitora e da imagem associada ao texto.

19 MORGADEZ PINO, Manuel; MOREIRA, M. e MEIRA, Suzana (2011). Espariol 2 - Nivel Elemental Il A2. Porto: Porto Editora.
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1.6. SEXTA SEQUENCIA DIDATICA: SOMOS LO QUE COMEMOS

- Reconhecer habitos saudaveis na alimentacao;

- Caracterizar uma personagem com base na informacédo do que consome;
- Identificar gostos;

Objetivos - Reconhecer a importancia da leitura dos rotulos das embalagens;

- Identificar possibilidade de pagamento de uma comprar;

- Identificar ingredientes necessarios para confecdo de um prato;

- Identificar expressodes relacionadas com a area vocabular da comida.

Funcionais:

- Identificar habitos e alimentos saudaveis;

- Interpretar a informacéo contida num rétulo;

- Manifestar gostos e preferéncias;

- Identificar ingredientes e passos a seguir numa receita;

- Enumerar métodos de pagamento de uma compra;

- Saber por a mesa;

- Falar do custo de vida atual, nomeadamente a nivel da alimentac&o;
- Aplicar expressdes relacionadas com a area da comida.

Lexicais:
- Vocabulario relacionado com o tema da comida;
- Ingredientes e modo de preparacdo de uma receita.

Conteudos

Gramaticais
- Imperativo afirmativo.

Socioculturais

- Pratos tipicos espanhais;

- Expressdes relacionadas com o tema da comida;
- Significado de exquisito/espantosa.

Para motivar os alunos para o tema da alimentacao, foi
apresentada uma piramide alimentar um pouco diferente do que
estdo habituados (http://sandianerd.blogspot.pt/), representando
0s habitos alimentares de uma jovem que saiu de casa dos seus
pais para viver sozinha. Os alunos foram convidados a manifestar
opiniao sobre as diferencas entre a piramide tradicional e sobre a

expressao Somos o que comemos, sendo levados a refletir que P'ﬁaM\De atheNTlCla

nem sempre o que comemos/escolhemos &, de facto, o mais e s

¥ S MUESTAZS PXDSEAGS ENVESTAS
saudavel. Desenharam, depois, a sua piramide, sendo algumas expostas entre todos.

Preparando a atividade de leitura que se seguia e evitando que surgissem algumas duvidas de
vocabulario que condicionassem a mesma, realizou-se uma atividade de pré-leitura que consistia em
associar o significado de uma palavra ao seu significado correspondente. Optou-se por este método, e
nao por deduzir o seu significado em contexto, uma vez que a atividade de leitura consistira em associar
uma designacao mediante a descricdo de elementos no frigorifico. Logo, se nao fosse esclarecido o

significado das palavras, irlamos acabar por condicionar a resolucdo do exercicio por parte de alguns
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discentes. No final, o aluno foi convidado a realizar a mesma atividade, mas em relacdo a um colega da
turma (definindo-o numa palavra e imaginando o que contém o seu frigorifico, tendo em conta essa

personalidade).

DIME LO QUE TIENES EN LA NEVERA

1. éSera posible que se conozca la personalidad de una persona por las cosas que hay en su frigorifico?

1.1. Antes de pasar al comic, vamos a conocer el significado de algunas palabras.

1. Frivolo [+] [ a. Se dice del comportamiento parecido al del nifio en un adulto.
2. Dependiente o [] b. Persona futil.
3. Infantil [+] L c. Persona moderna.
4, Borracho 0 0 d. Mezquino, que intenta realizar los menores gastos posibles.
5. New Age ° ° e. Ebrio, embriagado por la bebida.
6. Tacafio ) @ | f. Persona que necesita de las demas para sobrevivir.

2. Ahora, intenta descubrir de qué tipo de hombre se trata, completando los bocadillos con las palabras de la tabla.

(frivolo, new age, algo infantil, tacafio, j jcasado!!, peligrosamente dependiente, un poco borracho, pobre)

’ me‘“‘c‘éh\\'\ Dim WTZM{Q/ M’Kﬁmﬂﬂﬂ 3 /QOL YT
\

Y Lo ding Come’ b ...

Y4 LATAS DE (OCA.
/1 LECHE CON CACAD.
HAMBURGUESAS ¥ SAL(HI(HAS.
KETCRUP.
LECHE CONDENSADA.
UN PeSTRECITO DE VAINIILA
Y PASTELITOS,

UN TAPER CoN (OMIDA
DE M AMA
UNA DOCENA DE SANDWICHES.

3 CAJAS DE MEDICAMENTOS.
UN FLAN QUE L€ HiZO
LA PORTERA.

A ZUMO CONCENTRADO
PARA CiNCO LiTROS
LECHE EN POLVO.

MEDIo HUEVDO DURO EN
PAPEL DE ALUMINIO.
JnA CHULETA QUE NO
SE COMI6 EN EL RESTAURANTE

Y S€ Nevo A casA.
UNA MARGARINA UNTABLE
PE

SOBRECITOS DE AZGCAR
BARES

1 JARRA DE AGuA

1 CAJA DE Pi22A (oN
UNA ACEITUNA.
MEDIA LATA DE
PICADILLO DE CARNE.
v SOBRE DE MAYCNESA |
UNA GELATINA

AGUA MINERAL SIN GAS,
IMPORTADA.

1 Yo GURTH NATURAL DESC.
MERMELADA (ASERA DE Kiwi.
1 PAN ARTESANAL DE (ENTENQ.

FRUTAS SECAS,
COMIDA ESPECIAL PARA GATOS,

UNA BOTELLA PE VODKA
EN EL CONGELADOR
20 LATAS DE (eRVEZA.
ACEITUNAS .
UN LiMON.
MUCHOS CUBITOS
VE HIELO.

CramPaAN FRANCES.

UN TETRABRICK DE ZUMD pE
NARAN)AS AMERIANG.

VARIE DAD DE QUESCS
1M DORTADCLS.

RESTOSDELDELIVERY JAPONES
2BOTES DE HELADC (USA)

GASECSAS- AGUAS
2L LECHES.
5 AlBonDiGAs- STuevos.
QUESO PARA RALLAR .
UN PLATITO (ON UN
BUN VELO.
F CREPES SiN
PREPARAR.
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Num segundo momento, foi apresentada uma tira da Mafalda em que a mesma se encontra a ler os
ingredientes de uma receita. Na segunda vinheta foi apagado o nome do prato do dia, tendo os alunos
que o descobrir, mediante a informacao da vinheta anterior. Pela expressdo da personagem, questionou-
-se a turma se julgavam tratar-se de um prato que seria apreciado pela mesma ou nao, possibilitando,
mais uma vez, que interagissem com a imagem da BD, compreendendo que texto e imagem nao surgem
meramente justapostos mas numa interpretacdo complementar. Mantendo o mesmo tema, foi
apresentada outra vinheta na qual a personagem, indignada, reclama o facto de ter que comer a sopa
também no verdo. Este foi o motivo para levar os alunos a pensarem num prato tipico espanhol, uma
sopa, que se come fria e € muito apreciada. Facilmente reconheceram tratar-se do gaspacho, sendo

apresentado um pequeno video publicitario (http://www.youtube.com/watch?v=03k6tN9V7ao) para descobrirem

0 seu principal ingrediente.

1. A Mafalda no le gusta nada comer un determinado plato.
1.1. ¢Podras adivinar cual ser3, leyendo la receta?

INGREDIENTLS: 2 LITROS 2E C/DO, 2 ATADO
DF ACEGAS, o ZAAAMORAS, PCEROUAS, 7 MABO, PLATO DL DiA
2 TOMAJES, 7 AT, % REPOLLD, 2 RUMATAS DE

AD10, SAL A GUSTO .~ FREBARACIMt £N LAY
CACLROIA SEPONEN TENTOS TODOS £570S |
— INGREDIENTES.. ..,

= ]

2. Lee |a siguiente tira de Mafalda:

7S0PA EN VERANO/#A QUIEN | 2.1. éConoces alguna sopa fria tipica espafiola?
SE LE OCURRE HACER SOPA
EN VERANDP /A NADIE/

/5010 AVOS SE TE OCURRE
HACERSOPA EN VERAND/

Pincha en el enlace y descubre el principal ingrediente de esta sopa, el
» plato tipico de Andalucia.
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Apresentou-se, depois, um pequeno video com os ingredientes desta sopa que os alunos anotaram
na sua lista de compras. Seguidamente, chegou a hora de ir ao supermercado e de pensar um pouco
na necessidade de se saber que produtos se compram e se & importante conhecer a informacao que é
disponibilizada nos rotulos das embalagens. Foi apresentada a primeira vinheta de uma BD de Quino
procurando que o aluno tentasse adivinhar a que se referiam as placas com percentagens associadas
aos peixes num mercado, permitindo-se a integracao de conhecimentos prévios do mundo a este novo
contexto. Depois de discutidas as varias hipoteses, foram apresentadas as outras duas vinhetas e
explicado que se trata da percentagem de mercurio (a palavra foi propositadamente retirada da vinheta
de forma a ndo condicionar a resposta dos alunos). Uma vez mais, discutiu-se a importancia de se
conhecer os alimentos que se consomem, seguindo-se um pequeno exercicio de leitura de informacéo

do rétulo de uma embalagem de gaspacho.

1. Hecha la lista, la madre de Mafalda sale para ir HACER LA COMPRA.

1.1. Y td, épiensas que es importante leer las etiquetas de los productos antes de
comprarlos o comerlos? ¢0 te fijas dnicamente en el precio, en la marca, en la
caducidad...?

Atenta en el siguiente comic. ¢A qué se referirdn los nimeros que estan junto al

pescado?

A continuacion podras descubrirlo...

POROUE NO 80N REBAGAS,

i UtPE {POR QUR TN DisTngs, 52 PORCENTADES D€

ToDAS LAS REBADAS?

Realizadas as compras e confecionada a sopa (0s alunos visualizaram a receita e apontaram os

diversos a seguir para a confecdo da mesma), seria necessario por a mesa para a refeicado. Continuamos

com a BD de Quino e, desta vez, os discentes teriam que ler um texto sobre a forma como se pde a
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mesa em Espanha e, no final, descobrir se a mesa tem todos os seus elementos no sitio correto, na
vinheta apresentada. O processo de leitura é orientado para o objetivo final de se estabelecerem relacdes
entre as descricoes e a propria imagem. Por ultimo, foi apresentado o titulo da vinheta, «La cocina
dietética» e solicitou-se que explicassem se havia ou ndo uma relacdo de sentido com a imagem (esperou-
-se que identificassem essa ligacdo com a lupa que o empregado estaria a deixar sobre a mesa).

3. Pues bueno... la sopa esta pronta. Es necesario que se ponga la mesa.

3.1. Lee el texto a continuacion y di se esta bien puesta la mesa.

Como se pone la mesa

Hay que poner el plato en el centro y los
tenedores a la izquierda en el orden en gue se
van a utilizar. Los cuchillos y |la cuchara sopera
se ponen a la derecha del plato, con la hoja del
cuchillo hacia dentro. Si durante la comida se va
a servir pescado y carne, se pone el cuchillo de
la carne mas cerca del plato y la pala del
pescado al lado de este, con la hoja mirando
hacia arriba. Luego se coloca la cuchara sopera,
en la parte mas alejada del plato, ya que se
utiliza en primer lugar.

Los cubiertos de postre se colocan en la parte
superior. El tenedor se coloca mas cerca del
plato con la punta mirando hacia la derecha y la
cuchara encima de este mirando hacia la

. . . . izquierda. El vaso o la copa de agua va a la
3.2. El comic es de la autoria de Quino, el mismo autor de Mafalda, q p gua va
i izquierda, cerca del plato, y al lado el vaso o la
y se intitula «LA COCINA DIETETICA». copa de vino.
éPor qué crees que el camarero estd dejande una lupa sobre la
Las servilletas se pueden poner sobre el palto o

a la derecha del mismao, sobre el mantel.

mesa?

No final, apresentaram-se duas vinhetas com a reacao da Mafalda quando come, finalmente, a
sua sopa. Mediante a analise das imagens, a turma deveria decidir se a sopa estava «espantosa» ou
«exquisita», escolhendo de entre este par de falsos amigos. Aproveitando que se tratam de duas vinhetas
em que estdao presentes onomatopeias, questionou-se a turma em relacdo ao seu significado e

expressividade, reforcando, uma vez mais, uma das caracteristicas deste tipo de texto.

5. iComo te parece que estaba la sopa, para Mafalda?

_;'FL.-“AI-J@
¥ .

Espantosa

Exquisita
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Para trabalhar os conteldos socioculturais, foi apresentada uma pequena BD também da
Mafalda, sendo pedido aos alunos que destacassem a expressdo/frase feita. Foi também uma
oportunidade de abordar, oralmente, a questdo do humor presente nessa tira, em especial na ultima
vinheta, realcando-se a expressao facial da mée da personagem.

1. Hacer un gazpacho es pan comido, ;no? Cuando aprendes una lengua es importante que también

conozcas determinados contenidos culturales.

1.1. Hay algunas expresiones relacionadas con vocablos del area de la comida.

&Y ME EQUINOCO, 0 LA INVASION

MATALDA, 2 PODES )| | <DE DONDE SALIC ESO ESO SE LO DiJO

IR A COMPRAR DE "GWARAS £ AWV Cov § | DIoS A ADAN DE DESODORANTES EMPEZOY

EL BAN7Y &z &/ﬁ% 1Y FRENTE, %&%:j %),E&Pt)ﬁ%ogo EL tgmno

R — b JE IR GAl OSE HE-
CON EL SODOR LADERA,EL LAVARROPAS, EL TE-/

DE 1 FIRENTE 2,

LEVISOR, EL AT, EL DEPARTAM

Disponibilizaram-se outras frases feitas tipicas espanholas®, que continham palavras

relacionadas com a tematica da comida, solicitando-se que fossem relacionadas com a imagem
correspondente, explicando, de forma sucinta, a sua expressividade. Esta atividade planifica ja a seguinte,

fornecendo as informacbes necessarias para a criacdo de uma pequena tira de trés vinhetas que ilustre

uma situacado das apresentadas.

2 atividade do manual MOREIRA, Luisa; MEIRA, Suzana e RUIZ PEREZ, Fernando. Contigo.es — Espanhol 10° ano continuacao (p.81). Porto: Porto Editora.
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1.3. Escoge una frase y dibuja tu propio comic dénde se pueda comprender el significado de la frase que has escogido.
No te olvides de planificar tu trabajo:

- Frase escogida:

- Significado de la frase:

- Juego entre palabras y dibujos:

Para a realizacdo desta ultima atividade, foi dada a possibilidade de o aluno escolher entre
realizar a BD em papel ou no formato digital. Muitos dos alunos concordaram aceitar o desafio da
segunda opcao e os resultados foram bastante satisfatorios, segundo os mesmos, tendo sido utilizadas
diversas técnicas aprendidas e, em alguns casos, até mesmo o humor (como o caso do Ultimo web comic

apresentado). Dos trabalhos que se apresentam, foi retirado o nome dos seus autores (Anexo 16).
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2. AVALIAGAO DA INTERVENGAO

Esta ultima fase do desenvolvimento do projeto de intervencao teve como finalidade proporcionar
alguma reflexdo e avaliacdo no que respeita ao impacto das estratégias propostas e desenvolvidas

durante a sua fase de intervencao.

Na fase de pré-intervencéo foi determinante a observacado de aulas da professora cooperante
porgue me permitiu conhecer as dificuldades sentidas pela turma a partir de uma visao privilegiada, a
meu ver. Os alunos agiam naturalmente, sem saber que estavam a ser observados, tendo respostas
espontaneas, sem condicionar as mesmas, como tantas vezes acontece em contexto de avaliacao. Foi
possivel verificar que a leitura que realizavam era uma leitura monocordica e sem grande expressividade,
nao respeitando, a maior parte das vezes a pontuacao e as pausas associadas. Muitas das vezes, quando
se ofereciam para ler o texto apresentado em voz alta, comecavam imediatamente pela leitura do mesmo
e nunca pelo titulo, 0 que comprovava que, para alguns, o titulo estaria ali como algo acessério. Na fase
exploracao da leitura, surgiam algumas dificuldades, ndo s6 no que concerne ao vocabulario (os alunos
nao demonstravam grande destreza em deduzir o seu significado através do contexto, apesar dos
esforcos da professora) e outras em relacao as ideias principais, originadas, algumas vezes, por essa
leitura monocordica e desinteressada. E curioso verificarmos que se compararmos esta minha
observacdo com os dados da resposta ao Grdfico 2, intitulado “Sinto dificuldade nos seguintes
dominios...”, no qual dezoito alunos discordam que possuem dificuldades a nivel da leitura e apenas seis
0 assumem, 0 que me leva a crer que, eventualmente, possam considerar que a leitura se resume
unicamente a leitura de palavras de um texto, ndo incluindo a sua compreensao, relacao entre as ideias

e a interpretacao do leitor, a luz das sus experiéncias.

A primeira experiéncia realizada com os alunos foi na primeira aula, depois da atividade ;COMO
LEES LOS COMICS?. Uma vez mais, optei por uma conversa informal e pela observacdo direta em
detrimento de um questionario porque julgo que me fornece informacdes mais fidedignas. O meu
objetivo, com esta atividade, seria recolher informacoes sobre os processos de leitura da turma e alertar
a mesma para algumas questoes que considerei pertinentes e que foram surgindo das aulas observadas
(como a importancia da leitura do titulo e das imagens, assim como a necessidade de realizarmos uma
leitura expressiva). Julgo que consegui atingir 0 meu objetivo, porque demonstraram algum cuidado na

leitura do texto escolhido para aquela aula e para as seguintes.

No decorrer da implementacdo do projeto, mantive uma atitude atenta, registando sempre a

informacao relativa ao desempenho dos intervenientes, aos progressos que iam fazendo e aos aspetos
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que teriam que ser mais trabalhados. No que concerne a escrita foi ainda possivel acompanhar e avaliar
0 proprio processo, enquanto os alunos iam trabalhando em sala de aula, e o resultado final, com a
correcdo dos trabalhos. No entanto, esta foi uma das limitacdes do meu trabalho, uma vez que nao
dispus de tanto tempo como pretendia para trabalhar o processo de revisao e correcao do texto. Permiti-
-me, todavia, a trabalhar e a incutir mais énfase ao processo de planificacdo e organizacéo textual que

me pareceu uma mais-valia ao trabalharmos com a ferramenta da BD.

No que concerne a avaliacao, o PN esclarece que se pretende «estimular o sucesso educativo
dos alunos, favorecer a autoconfianca e contemplar os varios ritmos de desenvolvimento e progressdo»
(FERNANDEZ, 2001: 25). Pelos aspetos enunciados, a avaliacdo apresenta-se como elemento integrador
do contexto educativo. No meu caso, permitiu-me receber o feedback por parte dos discentes, em relacdo
as estratégias que iam sendo desenvolvidas. Tal possibilitou-me que fossem efetuados alguns reajustes
e alteracdes as programacdes, (re) orientacdes de conduta, aos mecanismos de reforco e de correco.
Para além disso, € sempre importante que o aluno tenha a possibilidade de conhecer os progressos que
vai alcancando e as dificuldades que ainda ndo superou e nas quais tera que trabalhar. Esta postura
permitira levar o discente para o centro da sua aprendizagem, dotando-o de maior autonomia e

responsabilizando-o em todo este processo.

Através da avaliacdo continua e observacao direta percebi que seria necessario reformular
algumas estratégias que nao estavam previstas no projeto inicial. Uma das reformulacdes que tive que
realizar foi a implementacao de mais trabalhos de pares, dado que os alunos preferiam trabalhar com o
companheiro de mesa, assim como 0 recurso a material audiovisual, como videos, ja que 0s mesmos
destacavam como sendo altamente motivadores para a aula. A elaboracao final de web comics também
foi uma das estratégias que mereceu reformulacdo, uma vez que a escola nao oferecia as condicoes
necessarias para a realizacao da mesma, pelo que tive que solicitar aos discentes que a realizassem em
casa e alguns nao tiveram essa possibilidade ou acabaram por se debater com determinados problemas
a nivel de registo e utilizacdo da pagina onde realizariam o trabalho (www.pixton.com). Para além destas
alteracoes, acabei, como ja indiquei, por nao trabalhar a escrita de forma tdo aprofundada como

desejaria.

Todos os exercicios realizados eram corrigidos na aula, e os alunos esclarecidos em relacao as
duvidas que poderiam ter surgido na sua realizacao. Foram excecao os exercicios: trés — /a casa —, devido
a problemas alheios a aula, que acabaram por atrasar a planificacao e seis — somos /o que comemos -

, uma vez que a escola nao tinha salas de informatica disponiveis, para a realizacdo dos web comics.
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Na ultima aula foi distribuido um pequeno questionario de autorregulacao (Anexo 17). Realizando

uma breve analise das respostas ao mesmo, verifico que:

- todos os alunos que responderam ao questionario (num total de 23, uma vez que um dos
elementos faltou) consideraram as atividades realizadas com a BD interessantes e que as mesmas o0s

ajudaram a compreender melhor os contelidos estudados.

- num universo de vinte e trés alunos, apenas um confirma que nao compreendeu muito bem as
atividades que eram pedidas, e trés alunos consideram ainda que a exploracdo deste tipo de texto nao

possibilitou a troca e o debate de ideias entre todos.

- quando questionados se o processo de leitura foi facil e motivador porque tinha sido utilizada a
BD, apenas um aluno discordou, o que realmente demonstra que, para a maioria, os objetivos tracados

inicialmente para o projeto, foram alcancados.

- para facilitar esse processo de leitura, vinte e dois alunos concorda que passou a ter uma
atitude mais atenta aos titulos, imagens e formatos do texto apresentado mas apenas quinze reconhecem

a importancia de ler o contetido de um texto até ao final.

- em relacao as estratégias para resolver as dificuldades de leitura e compreensao textual, cinco
discentes confessaram que nao tinham recorrido a nenhuma (dicionario, pedido de ajuda,...), tendo
conseguido compreender o sentido de uma palavra ou expressao pelo contexto em que estava inserido,

0 que comprova a superacao de mais um dos objetivos propostos.

- relativamente a integracao do que liam com a sua experiéncia de vida e conhecimentos prévios,
apenas cinco alunos denunciaram que nao conseguiram realizar tal ligacdo. A maioria € unanime a

concordar com essa mais valia, tornando a aprendizagem mais significativa.

No que concerne a escrita, podemos realizar a seguinte avaliacdo sobre os resultados

observados:

- treze alunos concordam com o facto de a BD os ter motivado para esse tipo de trabalho e
dezassete indica que pensou sempre na situacdo de escrita apresentada (quem escreve/a quem/para

qué) e efetuou revisao do seu trabalho.

- mais de metade da turma confessa que este tipo de texto os ajudou na criacao de trabalhos

mais imaginativos e criativos, ajudando-os na sua aprendizagem.
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- quando confrontados com a motivacdo para a leitura de uma tira ou de um livro de BD, doze
alunos demonstram essa motivacao e dezoito sdo unanimes no facto de lhes agradar a possibilidade de

continuarem este tipo de atividades nas suas aulas de espanhol.
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Capitulo 3

CONSIDERACOES FINAIS

Uma das vantagens de voltar a ingressar numa segunda licenciatura, Licenciatura em Linguas e
Literaturas Europeias, major portugués e minor espanhol, foi conhecer e poder trabalhar o método
comunicativo. Na minha (curta) experiéncia como docente, sentia algumas dificuldades na forma como
pretendia motivar os alunos para a leitura e, de certa forma, igualmente para a escrita. Em relacao a
esta ultima, o desafio tornava-se ainda maior, uma vez que a maior parte considerava a escrita uma
atividade pouco atrativa e muito trabalhosa, pelo que a punham completamente de parte. O método
comunicativo permitiu-me compreender a importancia de trazer o aluno para o centro da sua
aprendizagem, diminuindo o protagonismo que o professor tinha vindo a adquirir desde a metodologia
mais tradicional. Permitiu-me encarar uma nova estrutura para as minhas aulas, em que tudo o que o
aluno aprende é contextualizado e justificado por uma atividade final, que o preparara como agente

social.

0 meu papel como docente passa agora a ser 0 de mero orientador, responsavel pela elaboracao,
procura e organizacao de materiais, sempre que possivel, auténticos, que permitam desenvolver a
competéncia comunicativa do discente. Por esta razado, e concordando que vivemos numa era da
comunicacdo e das tecnologias, em que se valoriza bastante a imagem, concordo que nem sempre
preparamos 0s nossos aprendizes para a leitura e interpretacdo da mesma, com a qual diariamente

contacta, nao so6 através da televisao, como também através da internet, do cinema, etc. Neste sentido,
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considero primordial e urgente que a escola também esteja a par desta necessidade, proporcionando ao
aluno pratica e técnicas uteis nessa mesma interpretacdo e permitindo que todo o conhecimento seja

construido de uma forma contextualizada.

A BD surge, por isso, como um material idoneo para utilizacdo em sala de aula, auténtico,
permitindo as mais diversas abordagens, até onde a nossa imaginacdo o permitir. De facto, esta foi
também uma das linhas orientadoras deste relatorio: comprovar e demonstrar que este tipo de texto
deve ser estudado como os demais, desmistificando o preconceito criado de que se trata de um recurso

de facil compreensao, associado muitas das vezes ao lazer e as criancas.

Na elaboracdo das minhas aulas, procurei sempre seguir-me pelos objetivos pré-definidos, sem
nunca esquecer que me encontrava a ensinar uma turma de iniciacdo do décimo ano e que, por isso,
teria que ter em atencéo os diversos contetidos programaticos e a aprendizagem dos discentes. Procurei
fazé4o com o maximo de rigor cientifico, através de pesquisas diversas que pudessem orientar e
fundamentar as minhas opc¢des. Como ja referi, as atividades propostas com BD cingem-se, a maior
parte das vezes, ao mesmo tipo de exercicios, como ordenar vinhetas, explicar o sentido do que se leu e
a criacao de dialogos entre as personagens. Mas a BD permite trabalhar muito mais do que isso. Todavia
exige trabalho e dedicacao, é verdade. E exige, acima de tudo, criatividade e imaginacao e muitas horas
de pesquisa para encontrar a melhor tira para se trabalhar este ou aquele tema, este ou aquele contetdo.
0 que se verifica muitas vezes é que o professor desconhece por completo as caracteristicas deste tipo
de texto, 0 que o leva a realizar abordagens menos adequadas ou a rejeitar por completo a sua utilizacao,
por ndo se sentir confiante na sua exploracao. Defendo, por isso, a necessidade do professor definir
muito bem os seus objetivos de forma a justificar a utilizacdo da BD nas suas aulas de LE. S6 assim a
exploracao deste recurso podera ser significativa e justificada, evitando tanto um uso exaustivo e abusivo

ou completamente desconexo dos objetivos de sessdes programadas.

Nas minhas pesquisas pude verificar que em diversos manuais escolares, a BD surge no final
das unidades, como uma distracdo ou como uma atividade propiciadora da conversacao. S6 em muitos
poucos casos surge como tema central de uma sequéncia de atividades. Esta situacdo pode induzir uma
ideia errada na comunidade escolar, alimentando a ideia de que se trata de um material de parco
contetido e ao qual se recorre para preencher um pequeno fempo morto, no final de uma aula. Penso,
contudo, que esta imagem esta progressivamente a ser alterada e, aos poucos, a BD vai sendo integrada
no contexto de sala de aula. Prova disso sdo os relatorios de estagio com estudos relativos ao tema,

conferéncias realizadas pelas diversas universidades (como as conferéncias anuais de banda desenhada,
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realizadas pela faculdade de letras da Universidade de Lisboa), e os cursos/ workshops, como o que foi
realizado pela primeira vez, este ano, na Universidade do Minho, “Laboratério Digital de Ficcédo”,

dedicado a BD e ao cinema.

As leituras tedricas sobre o tema e a aplicacao pratica das sequéncias preparadas para a turma

de intervencao, permitiram-me tecer algumas conclusdes importantes:

- a BD promove o gosto pela leitura e pode ser o ponto de partida para a leitura de outros textos
em LE, tal como acontece na nossa infancia, quando comecamos a ler. Para além disso, ajuda o aluno

a criar habitos de leitura e a desenvolver estratégias que o facilitem na tarefa de compreensao leitora.

- pelas suas caracteristicas formais (presenca de texto e imagem, colorido, texto curto, aparente
facilidade de compreensao do seu conteuido), desperta curiosidade no aluno e, por si s6, uma motivacao

intrinseca para a sua leitura.

- pela rigueza de vocabulario coloquial, expressdes idiomaticas, caracteristicas da oralidade (por
ser um documento auténtico), aspetos culturais e humoristicos, permite ao professor desenvolver
inumeras atividades para exploracéo em sala de aula, permitindo que o aluno desenvolva a competéncia

linguisticas e as outras subcompeténcias a ela associadas.

- permite criar diversos cenarios de situacdes comunicativas, que permitam ao aluno trabalhar a
expressao escrita, promovendo a capacidade de sintese e de organizacdo de discurso que, numa fase

inicial, pode ser auxiliada pelas imagens das BD’s, evitando o constrangimento de uma folha em branco.

- trata-se de uma material econdmico, que nao implica grande custos e de facil acesso através

da internet.

- a BD pode e deve ser utilizada juntamente com os demais recursos a disposicao do professor,
possibilitando trabalhos com as novas tecnologias, como os web comics e a criacao de fotonovelas,

aliando a exploracao audio e video; permitindo desenvolver a autonomia e a autoaprendizagem do aluno.

Posso concluir, finalizada a analise do projeto desenvolvido que a utilizacao da BD como recurso
na aula de LE é tao viavel como a utilizacdo de qualquer outro texto, desde que corretamente utilizado,

com atividades motivadoras e desenvolvidas a luz de determinados objetivos bem definidos.

As maiores dificuldades sentidas prendem-se, essencialmente, com a falta de tempo para
desenvolver a aplicacao pratica do projeto. No meu caso, acabou por limitar a minha acéo, uma vez que
nao consegui realizar todas atividades que tinha idealizado, nomeadamente no que concerne a expressao

escrita e a realizacdo de um e-comic book (livro de BD digital). Para além disso, outra das limitacoes
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sentida foi a falta de meios informaticos ou, pelo menos, a impossibilidade de requisitar as salas
disponiveis para o efeito, no horario das aulas de espanhol com a turma de estagio. Para conseguir levar
a cabo as atividades planificadas com os web comics, tive que solicitar aos alunos que, em grupo ou
individualmente, realizassem a sua elaboracédo em casa, no seu computador pessoal. Da mesma forma,
nao foi possivel realizar o trabalho que idealizei com uma aplicacdo para android e iphone “cartoon
camera”, que permite que o utilizador possa tirar fotos com o seu dispositivo smartphone ou fablet,
realizando automaticamente um tratamento de imagem para ficar com o aspeto de uma imagem de
cartoon. Estes poderao ser, no entanto, dois possiveis trabalhos a desenvolver no futuro uma vez que,

como ja indiquei, ndo ha muita informacao e estudos sobre o tema.

No que respeita ao meu percurso pessoal e profissional, apesar de ter sido um ano de muito
trabalho, foi também um ano muito proveitoso, que me ajudou a crescer um pouco mais como
profissional e a realizar-me pessoalmente, pelo prazer que me deu ao poder fazer aquilo que mais gosto
e pelo trabalho em equipa, com os restantes colegas, que tive a oportunidade de desenvolver. Foi um
ano em que aprendi muito e isso foi crucial, uma vez que considero que o professor nunca podera pensar
que ja aprendeu tudo o que tinha a aprender, muito pelo contrario: o professor nunca se podera
considerar completo. Vivemos numa sociedade em constante mudanca e urge que correspondamos
sempre a essa mudanca. Para além disso, temos o privilégio de exercermos uma profissao que nos
permite viver um dia sempre diferente do outro, que nos permite conhecer pessoas de varias culturas e
religides e que nos presenteia com o desafio de poder adaptar sempre 0 nosso trabalho e os contetidos

a contextos cada vez mais diversos. Neste sentido, temos o privilégio de estar sempre a aprender.
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ANEXO 1 - QUESTIONARIO NO AMBITO DA DISCIPLINA DE ESPANHOL

-
- Este questionario tem como objetivo conhecer-te melhor.
- Responde com atencéo a todas as questdes que se seguem.
- As tuas respostas sdo confidenciais.
- Numa escala de 1 a 4, em que 1 representa “Discordo fortemente” e 4 “Concordo fortemente”,
manifesta a tua opinido sobre os itens apresentados.  Obrigado!

G

A Aula de Lingua...

Discordo
Discordo
Concordo
Concordo
fortemente

—
N
w
N

1. Nas aulas de lingua, gosto de:

- trabalhos de grupo / pares.

- aulas expositivas.

- pesquisa na internet.

- aulas com interacéo professor/aluno.

- aulas com material audio/video.

2. Sinto dificuldades nos seguintes dominios: 1 2 3 4

- expressao oral (falar).

- expressao escrita.

- compreensdo oral.

- leitura.

- gramatica.

Leitura e Escrita

1. Gosto de ler:

- narrativa.

- poesia.

- banda desenhada .

- textos informativos (jornais, revistas,...).
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2. Quando leio banda desenhada, fagco-o:

- por iniciativa propria.

- na sala de aula.

- porque aparece no jornal/revista que costumo ler.

3. O que me cativa mais na banda desenhada é/sé&o:

- texto curto.

- imagem.

- humor.

- aspectos culturais.

4, Conheco as seguintes personagens:

- Asterix.

- Mafalda.

- Calvin and Hobbes.

- Mortadelo y Filemén.

- Super herdis (homem aranha, super homem,

batman, hulk,...).

- Tio Patinhas.

5. Se criasse uma banda desenhada, teria dificuldades em:

- Dividir a historia em partes.

- Encontrar as ideias mais importantes.

- Desenvolver o fio condutor da historia.

- Pontuar o texto.
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ANEXO 2 - ATIVIDADE DE LEITURA COM A BD “EL DISFRAZ, COSA FALAZ"

El DISFRAZ, COSA FALAZ

A continuacion podras leer un pequefio trecho de un cdmic de estos personajes.

iVamos a descubrir qué pasara en esta nueva aventura! Destaca las diversas formas de disfraces.

joefelzqueé

=
— ‘ LE PARECE MI D& -
/ FRAZ DE BALLENATO 7
&—’ ,=:: pis h//
& = v B = X
; iNo corrae, Tio !
6POR7GL(fCO_ o i IQUE ME CAIGOOG! LA AFICION con - éngazm’%I-
54 £54 DE Drs- : TINGA, YA MAYOR- | ZPERD QUIEN EG Tu AMI-
¥ S v GO, EL QUE VADE MARI~
YANOS ATRAE e s NERO
DESDE MiNOS, : i,
CUANDO oS (= (# :_
PIRRAMOS , (| (@# BN
PGR DISFRA-
ZARNOB DE aa \ : 7
AWLTO& U '/l 7
) ¥ T~ ( <
/ =g 1) B
% ({ = P 4 m’:::aeze, A qxlg/ezs
T GUSTA DreFRAZA
HAY MUJERES ; < [ e o
ALA® GUE LE® aly ) ™) DE MUIERES
GUSTA DISFRA- ; ~ /) -
: ) L/ iLAs MUIE- .
Zaret P hou- | (IS8 SR | 7 reeviooni- o i
‘e 3 \- V:" g mPRIME_ y-: ) ’, “ .
- < Roooo! (( g ) o
- Y Aqul, X T o S Yl A
Mi GARGENTO... B A - g 4 7
iP16o00[ ] o i =0 &
M =
SENORA [
@+ . e :
i - 7-5]

21 IBANEZ, F. (2012). Mortadelo y Fitemon: El Disfraz, cosa falaz. Barcelona: Ediciones B, S.A.
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ALGUNOS DISFRACES i PUES YO YAES -
SON PERENNES . . . Bl Joeaqe Y6, pa TOY HASTA LA® NA- \
i PARE.... LOS RES[DS.... R%sggaog:rfm 3
Yo, CieNTO ' .\ : 2
cuﬂ:ng:uoey a ] o 7 y
HA... 2 :
A (
& © L 1 DAV NI
:‘\ 3 - - \ =
< o + >
- R = !{
NG T G‘I(( N ;
J
= Si,ME HAN Di- iNo ©ENOR, NI
2 CHO GUE ENTRANDO LLEVO UN TEJANO DE
DE BOTONES, LLE - ALA ANCHA N1 50y oM ) .\
A B GARE. ADIRECTOR . WAYNE [
\ S— o V) /
iMeron ( & 2
DE GUERRA ? €0 ~
OIGA, QUE AWI‘ e ((( N ) "
DICE "BEBA o /) =~
HELADA”"... : ((
o % 2 : . o
- 2 \’ . (A - ‘ﬁs =Ta
= —a2Z Q ) = - &7
= b . — 3
- ; my .
\ I’l I o251 Q é
— N
cagm ke L”I AT Enmin ]‘v | ‘ =
/ERTOS DIGFRACES RE- | = - Y HAY PERGONAS A LAS QUE MAS
e YR ﬂrz’aﬁ' M"f,f 151, DE HOM- VALE NO ENGALZARLES EL DI&-
£ BRE mwaa.gy ! FRAZ ...
&NO TE GUSTA
s Y +QUE DONDE HE CONGEGUI-
DO ESTE DISFRAZ DE QUASIMO -

POOO? | YO NO VOY DISFRAZA -
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"ALieTATE . .. HAY DI6FRACES QUE PRO -

VERAS MUNDO. . .
LAS CHICAS o

EL BAILE PE FIN
e
Ao/

- |

Y OTROS, EN CAMBIO,
SOLO DAN PARA IR TIRAN-
DO...[QUE coads |
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ANEXO 3 - ATIVIDADE SOBRE “LOS DISFARCES DE MORTADELO”

(QUE SERIA DE MORTADELO SIN SUS DISFRACES?

Cuando la situacion se pone fea, hay que recurrir a un disfrace, para huir al Jefe o al Super.
Sea cual sea la situacion, Mortadelo tiene siempre el disfraz mas audaz y adecuado.
iVamos a intentar descubrir de qué se ha disfrazado ahora!

Jugador de Fatbol

Herrero
Albafiil
Pintor
Musico
Cura
Taxista
Cocinero
Marinero
Azafata
Médico
Mago
Fotografo
Mecanico
Soldado
Bombero
Abogado
Policia
Cartero
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ANEXO 4 - ATIVIDADE DE MOTIVAGAO E LEITURA “PONERSE EN LOS ZAPATOS DE..."

PONERSE EN LOS ZAPATOS DE...
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ANEXO 5 - ATIVIDADE COM FOTOGRAMA: CUANDO SEA GRANDE...

—
f CUANDO SEA GRANDE...
Cuando sea grande...

r—

Cuando sea grande
quiero...
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ANEXO 6 - ATIVIDADES “TIPOS DE VIVIENDA”

TIPOS DE VIVIENDA 1. Estudio

1. ;:Qué tipo de casa conoces? 2. Apartamento

1.1. Relaciona el nombre con el dibujo correspondiente. B
3. Duplex

/

4. Chalé Adosado

5. Piso

6. Chale

7. Atico

Conjunto de habitaciones que

1 1 1 I
1 1 1 I
1 1 L} - P L}
! halé . ° 1 constituyenuna vivienda !
: : : independiente dentro deun :
| . | edificio de varias alturas. '
! ______________ 1 e e e e e e e e e e e e e = - J
T iple T o o | Uiimopico deun adifide’ ™7
[ R | Enun edificio devarias plantas, |
. Estudio ] @ | conjunto dedos pisos unidos por |
X X | unzescalera interiar. \
P=-——— L el . gme=eessc=-c=c===== ===
I Atico '@ @ ' Apartamento muy pequeno. |

4, Normalmente, un piso no tiene jardin.

5.Un chalé puede estar un poco aislado porque, normalmente, no esti en el centro de las ciudades.

1. En un chalé vives tii solo con tu familia.
2. En un piso no tienes vecinos.
3. En un chalé adosado tienes vecinos al lado, pero no arriba ni abajo. %
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ANEXO 7 - “LOS INQUILINOS DEL 13, RUE DE PERCEBE’

Relaciona las vifietas® con la presentacién correspondiente.

' PERO, CEFERING. T
CREES QUE TE VAN A
| DAR ALGO FOR ESTO?

HACE L FR10 DE ESTA
¢QuE £572GUE ESESTO OUE LE ; £ L& R N DR ANTARILLA, LEH
PONES A LA AMITA EN LA NARIZ 1 :

7

7 AMAESTRA p—

rTTUES, EN VEZ FE TANTO BIBERON, LARO GUE AUIN ME QUE?
YA POPIA HABERLO FABRICAPO Ulg 5E EN RECOGERIA)  § FTw Ny gﬁmmg}oms PARA ALAUIL
. POCO MAS CRECIWTO 1 ; e CUANTO =gy |PASE | PASE -

& H
N

22 \iinhetas adaptadas da BD disponivel em: IBANEZ, F. (1999). 13, Rue del Perecebe. Barcelona: Ediciones B, S.A.
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Manolo «El Moroso=»

En el dtico, en una buhardilla vive
Manolo, un pintor que se encuentra
siempre acosado por sus
acreedores. De hecho, mis que por
pintor, se le conoce como deudor
sempiterno y peor sus ingenios para
escapar de sus acreedores: v es
precisamente de los engafios de
donde obtiene su "sueldo”,

Cientifico Loco

Vive en el segundo
piso, a la derecha.
Especializado en
crear monstruos,
acaba por dejar el
piso porque no es
suficientemente

grande para crear

sus monstruos.

El Raton y el Gato

El raton casi siempre
gana v frata mal al
gato. Viven en la
azotea, al lado de la
chimenea.

Ceferino Raffles

Vive en el tercer piso

(izquierda) con su mujer y

es un pateso ladrén. No

parece poder dejar de robar

cosas inutiles, asi como a su
fastidiada esposa.

La viejecita, amiga de
los animales

Eterna amante de los
animales,
cambiar de

no deja de
mascota

(normalmente gatos]), ni
de tener los mas variados

Doiia Leonor
Su piso es el primer a la
derecha. No tiene
escriupulos v realquila su
piso para poder ganar
dinero a costa de sus
inquilinos

que 50m

hombres de mediana
edad y viven hacinados

como sardinas en lata.

: El veterinario :
: Vive en el primero, a la
izquierda. No es muy
: competente vy tiene una :
variopinta clientela.

planta baja.

problemas con ellas. : :
Habita en el segundo
La Portera : izquierda.
: Es espectadora de | H I
: las peripecias de !
: los vecinos. ! Don Senén y la Tienda de
Esta casi siempre : Comestibles
.k ! Es un desconfiade tenderc que
enfadada y trabaja : P -
i : ! siempre encuentra modos de engaiiar
en la porteria. : ¢ alas clientas con el peso v la frescura
: de la mercancia (aunque a veces le
................................... - l E S.HIE EI. ti.l'{:l Pﬂl’ ]El C'l.ll.ﬂtﬂ]. Eﬂtﬂr. En Iﬂ

: Don Huron
! Habita frente a la porteria, en una alcantarilla y es un
realquilado de Dofia Leonor. A menudo aparece
comentande sus problemas con la portera,
generalmente sobre transetntes despistados que caen
por el boquete de la alcantarilla o sobre los intentos de
una serie de ratas que viven en el pozo por disputarle

i lavivienda.
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ANEXO 8 - BD 13, RUE DEL PERCEBE

1. Vamos a conocer un poco mas el cuotidiano de estos personajes.

101caN! ;Quie-
REN MARCHARSE
PE UNA VEZ?IES- || CHIMENEA AQLT,Y
HOY NO BESTA !

r TMAMA!TS1 CLANDO VIENE ALGUN
2( PRETENCIENTE NO ESCONDES A MIS | &
HERMANITOS, NO ME VOY A CASAR

6“ NUNCA | /

P : - \B/ iESTA JUVEN-
1JEJEL N -

| Tup, SIEMPRE

AL e \_CON PRISAS |

Qu

"CLARD GUE ALIN ME GLETAN
NES PARA ALY

Wmfp'oase.mss!

2 IBANEZ, F. (1999). 13, Rue del Perecebe (p. 4). Barcelona: Ediciones B, S.A.
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ANEXO 9 - ATIVIDADE “EN ACCION”

EN ACCION...

1. En mayo de 2010 la casa y sus inquilinos fueron los protagonistas de un anuncio de la conocida marca de
refrescos "La Casera". Este anuncio lo dirigié Javier Fesser quien ya llevara al cine la pelicula de
Mortadelo y Filemon, aunque al contrario de lo que pasa en esa pelicula, en que solo aparecian
unos pocos de los personajes, en esta ocasion estan representados casi todos los vecinos
clasicos del edificio.

1.1. La publicidad se compone de varios capitulos que podéis verlos todos
buscando en youtube por «La Casera, 13 Rue del Percebe».

Vamos a ver el capitulo cero, pinchando en el enlace:

hitp://www.youtube.com/watch?v=tOkmuyjNméc

1.2. En el capitulo 1 surgiran unos estudiantes dentro de un archivo. ;De qué personaje tratara este capitulo? ;Por
qué?
hitp://www.youtube.com/watch?v=TGjlI9KQ8haE

[!Bﬂ[lllilllﬂ]ﬂ

"Archivo 2 asbuliontas
1.3. Vas a ver el capitulo niimero 3.

¢(Quién sera el personaje principal de este episodio? Pincha en este enlace para descubrir:
http: //www.youtube.com/watch?v=0C78UW2Npu8

ﬂEﬂﬂllﬂlﬂ“

n ' o~ | ;
CERD eningles 'R

1>

1.5. En el capitulo 5, la anciana protectora de los animales va a ver la telenovela con los otros inquilinos. ;Estaran
ellos viendo la telenovela?
http: //www.youtube.com/watch?v=VxYhLmTr1x8

[:etmllallul[l l;]

"ol e Amigo”
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ANEXO 10 - ATIVIDADE ANUNCIOS DE CASAS

1.1. Lee los siguientes anuncios y completa las tablas con la informacion de cada uno.

HABITACIONES (n2y tipo)
Piso en alquiler en el centro. 2 dormitorios, 1 bafio, cocina equipada, 1.
comedor, terraza, garaje, ascensor, armarios, calefaccion, exterior,
soleado, piscing. Calefaccion incluida en el precio. 2.
550 €/mes
() :
St PRECIO
Alquilo apartamento por semanas en Lloret de Mar Se vende piso de 75m?
(Catalufia). situado en la C/ Ledn. 1.
Tiene 3 dormitorios; 2 cvartos de bafio, cocina equipada, Totalmente reformado.
terraza con vistas ala piscina comunitaria. = Exterior. Amplia cocina 1 2
Zona muy tranquila, ideal para vacaciones familiares. ' |
A 500 metros de la playa. ?rmzzlad:(.) Tam tzr;;za, =) 2
~ Capacidad méaxima 6 personas. No se admiten animales. ;:2 m Bir i o.dsm i
Precio por semana:600€ durante el mes de julio y aqosto PR K SN0, UBICACION

- Zona tranquila. Consultar

,@9@?’“ S | L

Mes de junio: 500 € por semana.

0) —

1.2. Lee los perfiles de estas personas y encuentra el anuncio que mas les conviene.

e R S Anuncio ...... e seadadad
Eamlha con dos ninos y un perro { ; —
busca piso en zona tranquita: - '\s
Coaoaoese e = i sy Buscamo
W e ——————— apartamento

en la playa para
una semana en i
i

| '

= Buscamos apartamento agosto.
para compartir. Somos Contacto: 4
dos estudiantes. 555 90 63 52 i

Céntrico. i
Llamar a 555 89 57 43 1

©

ANUNCIO vonvesesanssonsas

ANUNCIO ..vveeeeeeneen..

S TSRS s £

1.3. Ahora te toca a ti ayudar a la portera a escribir un anuncio para el alquiler del antiguo piso del
Doctor Chiflado. Pero, jmucha atencidn a lo que escribes!, no va a pasar algo raro como a Dofia Leonor.

'}b 0 N0 GUE EL TARTEL D
SN (2 et e

aaroereot —1 11

Fu anuncio... \\‘
& =3
A =
Mﬂ ‘x:m‘.
T3, (3 5 > /ﬂ.:;'j;/”_w
TMIREN PONPE P'r‘s:ﬂl
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ANEXO 11 - ATIVIDADE “LA CASA ESTA VACIA. ;QUE HABRA PASADO?”

1000 1a populacioh be smpobuiis UNA GRA CATASTROFE ASOLS
% = g CSPANA, POR BSO (LOS TNQUiLiNOS
i B aate da hiceem fromeiiomes HU‘{ERDN y LLEVARON TOoO0 Lo
| L Mupomocade /-J, Ly Amgmidimen ’QUE DODTAN...

i sadi2reon Kodes. ‘
|
I
I

|
B
~p

i

ml | P

7 0

S e e

O P

P

ANEXO 12 - VINHETA: LOS HABITANTES DEL N° 13 DE LA RUE DEL PERCEBE

LOS PARITANTES DEL N°42 TE LA RUE TeEL fERCERE
Emyw VIVIEACD foR ENCIMA DE SUS fBS|siLi DADES
CUANDO GMPRMRon 2L PiSe, SE vE QUE MO SAB(AN
QUE MUCHES DE Eclos ispn AR AL PARo N QUe LES
igAN A ZATAR gL SuerDo tWETA A LS FUNCIoNARISS,

Ny QuE €l ESTAW PAR(A BRUTALES RECORTES €N SANIDAD
y epUCACion Y SE GASTAR(p £l DINERe TE LAS ARCAS
PSBLCAS EN RESCATAR BANCS Y CoNTRATAR BoLic(AS . ‘

Z |
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ANEXO 13 - ATIVIDADE «ESAS COSAS QUE IRREMEDIABLEMENTE TE ENFERMA PEDIR EN LA
FARMACIA»

Ni siempre es facil ir a la farmacia y pedir lo que queremos. ;Hay algo que te dejaria como un tomate si tuvieses que pedirlo
en ese establecimiento?

Lee el comic y descubre a que vifieta pertenecen las imagenes.

Pipiicip A PASTILLAG pe CARBGON SuposSiToRioS

‘.noSeasuste:“ N\
ol unaphador_-

HoONGUicCiDA  TAMPONES JABON SARNoL
¢ [3 pomadp. ]

Uso interno
do externoy

LAXANTE | PARNALES : PROFiLACTIiCcOS
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ANEXO 14 - DOIS DOS TRABALHOS DE EXPRESSAO ESCRITA COM BD REALIZADOS PELOS ALUNOS

MEDICO

1. Ahora, vamos a crear una pequeiia historieta.

Observa los dibujos y planifica tu texto, imaginando
las intervenciones de los personajes.

| -dos personajes:el..€dic O Y...er.}....y::om.«‘e.m!e. ...........
-sintomas : - dojor di ealbezol y 86180“\@0!

- dolores muscelaris

- Crebrt

- tratamiento = - descanse

i 3 -‘\igaéf\“l?as poed el dolor de celbezal vy pPara
Wt\\gsé%ee.bggmu &«de\c\m‘liaa.lt el dcler
mMmosce e

— Se soledan
- Le \OR-G—(éur\*CJ como estct
- €l pocienk ie contesty

— Lel doctord pice qoe \e cuenk lo que
le pasdg

— Cl pocienkt (e cuentad sus sindomas

i~ Le PR vntal 5@ el maokeade y =i
| Hene f'\‘e‘a‘dz
| — € pucienk le contesta

|- El Aratamiento

- €l pacient \e uD\zo\thc
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1. Ahora, vamos a crear una pequefia historieta. Observa los dibujos y planifica tu texto, imaginando
las intervenciones de los personajes.

- didlogo en un (local) m*tmc;w@m .....

- dos personajes: ..&\.... oM (0 YQ\QQQE.‘Q(\"\Q
- sintomas
Foiondo  doiores de QORPO |, morsos ;

- tratamiento

nYosone 5 postiles ; dencanso -

=S2 Salodaun
- }e PRIGuUNtA oMo el -
—-al paciente. G contesta -

~ & progu oL o Qo pOSQL
TQ  pogenie WaNta sug

s

|~ & peegunta 2 €0l ThoRendly -
| e yeowo s

=L da € Jpstambento 2 alsas
Pocemwmcm’n%;

- @ poente agrade o %
By
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ANEXO 15 - ATIVIDADE FINAL “LOS FESTIVALES”

iNO COMPRENDO POR QUE TE
EWPENAS TANTO EN VIATAR...

-

ANTES DE MARCHARTE, CANTIDAD
OE TRAMITES: RELLENAR PAPELES,
PASAPORTES, VISADGS...

VACUNARSE...

Pero, para ir a Espafia no
necesitamos pasaporte, solo
hay que tener atencidn a los
documentos personales y
rellenar la informacidn
necesaria para comprar los
billetes.

YA LLE(?AR, LAS DICHOSAS NOSE ENTIENDE LO QUE HABLAN... MNooooo..
DIFERENCIAS HORARIAS, GUE TE
DESORIENTAN POR COMPLETO...
S .
peg 1 ' 9_,\: O :—6
AN i
n\ NI
- e i
B " /HARARA
VITOPIA
LA COMIDA LOCAL SUELE DEPARARTE
WALAS SORPRESAS..

SE SUFRE LA DIFERENCIA DE
ERATURA: DEMASIADO CAL

TEN 0
DEWASIA0 FRIO, DEWASIADG D TOOJ..

{HAY BICHOS POR TODAS PARTES
QUE TE PICAN, QUE SE ARRASTRAN
¥ QUE NO DETAN OE INCORDIAR!
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ANEXO 16 - TRABALHOS DOS ALUNOS: ILUSTRAGAO DE FRASES RELACIONADAS COM A TEMATICA
DA COMIDA

R TR Ty A M T O G TG U

1.3. Escoge una frase y dibuja tu propio cémic dénde se pueda comprender el significado de la frase que has

escogido. ‘ LA HA\ A LEC L€ \
\_v‘__.,_._— —— N N »f ond
P & 6P gl o5 &

% @3 e 1 @é o \ ARG
i -

, ]\"\‘ \ T“u PONGD
' K "
FNEE {\4 /(. | CoNO VN
13 ./ — S -~
e Z TDMAL 1
e O \ E /
\ 4 | e VALAL
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\ ‘ " . A
/ ‘ i ’ AN, /



iEste video de
Lady Gaga mola un
montén! La la la

=3

Nooo.. iasf me pongo

como un tomate!

Marfa viene a cenar
con nosotros...

Perdona, es que
solo me ha
confirmado ahora...

iTe parece que consigues
hacer la cena para uno

iEs pan comido!

navegaban en alto mar

cuando... Marinero... ibaje de
ahl inmediatamente!

Estoy nervioso
como un flan...
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Estoy tomando
el sol, capitan.
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ANEXO 17 - QUESTIONARIO DE AUTORREGULAGAO

A BANDA DESENHADA COMO RECURSO DIDATICO PARA DESENVOLVER A
COMPREENSAQ LEITORA E A EXPRESSAO ESCRITA, NA AULA DE LINGUA

O presente questionario tem como objetivo fazer-te refletir sobre a evolugdo da tua aprendizagem. Nao ha respostas
corretas ou incorretas.

JUSTIFICACAO
Assinala a tua opinido face aos itens apresentados. (das respostas que consideres mais

Sim | Nao importantes).

1. Considero que as atividades realizadas com cdmics foram interessantes.

2. Compreendi as instrucoes para realizar as diferentes atividades.

3. As diversas atividades ajudaram-me a compreender melhor os temas
estudados.

4. A exploracéo de cdmics permitiu o debate de ideias entre todos.

5. O processo de leitura foi facil e motivador porque se tratavam de cdmics.

6. Li sempre os textos na sua totalidade e reconheco essa importancia.

7. Estive atento a leitura de diferentes pistas: #ifulo, imagens, formato, etc.

8. Relacionei o que li com a minha experiéncia/vivéncia.

9. Os cdmics motivaram-me para a escrita.

10. Para decidir o que ia escrever, pensei sempre na situacdo de escrita
apresentada (ex.: quem escreve? A quem? Para qué?).

11. Usei estratégias variadas para resolver as minhas dificuldades (ex.: pedi
ajuda, usei o dicionario, ...)

12. Revi sempre os meus trabalhos, procurando corrigir erros e aperfeicoar
0 meu texto.

13. Os cdmics ajudaram-me a criar trabalhos mais criativos e imaginativos.

14. Penso que os cdmics me ajudaram na minha aprendizagem.

15. Sinto-me motivado para ler uma tira ou um livro de banda desenhada.

16. Gostaria de continuar a ter atividades com cdmics nas minhas aulas de
espanhol.

17. Que atividades gostaste mais de realizar?

18. Tens alguma sugestao para atividades a realizar com
comics ou de melhoria de alguma das atividades que
realizaste?

19. Faz uma pequena apreciagédo das aulas da tua professora
Mariana Pereira.
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