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Resumo: Optocssodeescolanzacao mentzdoporob)emuscomldxms queconotamamﬁnmacomo
categona de passagem immpde umz pawta redutors, Imasiva e didatizada, quando ndo marcada pelo
espontane1smo, mqueungeamducmdocmdxmdasmodugoeaemwlu&cascmpmdzmﬁnua
Problematizar o sigmificado e as relagdes desse enquadramento sobre a linguzgem de definigdo da especificidade
do ser cnianga e, na perspectiva de que se emrziza 205 padrdes de mteratividade e de convivio nas culfwras de
pares, & o objetivo deste arfizo. Se a eficacia dos programas de mtervengdo diante das violéncias no contexto
escolar se condiciona a abordagem contextual do problemaz. toda e qualquer imciativa de mediagio. que se
pretenda bam sucedida, ndo pode desconmderar os valores veiculados e apropnados durante o processo de
educagio formal antecipado parz a mnfincia contemporanez. A regulagdo sistemanca do corpo. aredn;aod:r
tenpos e espagos parz bnncar e a framhidade das praticas alicergadas no pnincipio da  participagio, tem
repercussoes que precizam ser conhecidas Em tempos onde co-habitam comentes cultwrars paradoxais. que
permitem o reconhecimento do brnncar como necessidade de pnmeira ordem. tanto quanto a afirmacio de um
astema de educagio formal para a mfincia, em descompaszo com a perspectiva ludica da onanga, faz-se
perattvo analisar a cultura relacional que emerge desse modelo mstitucional
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Introducao

A universalizacdo da educagio formal da mfancia representa um avango societal inconteste e
concretiza uma condi¢ido de cidadania para uma geragdo nao dominante na sociedade. Ainda
assim_ por se tratar de um processo regido exclusivamente por padrdes adultocéntricos, com a
concentracdo de participagdo e poder numa uGnica geracdo. quando a relagdo € visceralmente
bidirecional. quando ndo multidirecional. considerando o protagonismo familiar e
comunitario. faz-se um movimento duplo. de negacdo do proprio direito que procura garantir.

Se os projetos pedagogicos, polidos pelo refinamento discursivo, mascaram essa contra-forga.
o mesmo ndc acontece com as praticas pedagogicas e com os padrdes relacionais
efetivamente vigentes no quotidiano da escola. que presencializam e reatvalizam uvm dos
marcadores da cultura ocidental: o racionalismo pragmatico. (Capra. 1991). Dessa forma. o
atributo da apropriagdo (Maturana. 2004) faz-se o sentimento predominante na coexisténcia
social da cultura escolar. uma coexisténcia nio refletida. A mnfancia nutre-se desse modelo
como fonte e fundamento cultural.

Enredadas na conquista da educacdo formal para todos estio tendéncias feitas de
desencontros entre um modelo escolar afirmado. enquanto estrutura. para garantir direitos
fundamentais da infancia. mas organizado a partir de mecanismos que perpetuam vivéncias
continuas e contrarias a autononua. a criatividade e a espontaneidade. entre outras dumensoes
mdissociaveis da condigdo de cidadania. Perde-se de vista o brincar como constructo social
que equaliza diversidade com proximidade, competitividade e enfrentamento com
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entendimento; pulsdo com confrole, mobilidade com gestdio do espago interno - da
corporerdade. com o externo; ousadia e descoberta com consolidagdo do conhecimento.
Também naturaliza-se uma identidade docente representativa de poder e de controle.
disciplinadora. severa. repressora. intolerante as manifestagdes da subjetividade. num visivel
distanciamento da acao mediadora e dialogica.

Como promover mudancgas nessa engenhosa dinamica de conservagdo de papéis sociais a
partir do critério geracional? Sera possivel. a partir dos valores da cultura e pelo proprio
processo educativo. (a condigdo humana se afirma no espago da cultura) alterar um modelo
que aparenta indissociabilidade dos avangos societais acrescidos pela educagio publica e
coletiva? Ultrapassara a linha da utopia educativa, cu ainda do romantismo evocar a vida na
escola para a infancia como “um modo de coexisténcia no qual o amor. o respeito mutuo. a
honestidade e a responsabilidade social surjam espontaneamente do viver a cada instante esta
configuracdo do emocionar. porque nos todos © CO-Criamos em nOSSO Viver juntos’ !
(Maturana. 2001, p. 199)

Nos limites de uvma pedagogia escolar regida por propositos utilitarios. fundados na
racionalidade como valor unico. ndo ha espago reconhecido como legittmo para o jogo
ficcional. reiterado e despreendido de uma logica de produtividade académica. Também se
mantém o modelo restritivo a linguagem corporal numa etapa onde o significado do
conhecimento esta diretamente vinculado a acdo do corpo. “O ato de conhecer € tio vital
como comer ou dormir. € eu nio posso comer ou dornur por alguém. (...) assim. a busca do
conhecimento nio é preparacio para nada. e sim vida, aqui e agora”. (Freire, p. 15. 1984) E.
especialmente no espaco da brincadeira e do jogo que se definem os padroes vinculares com
o mundo social. Portanto. € animadora a presenga. ainda que em carater munoritario e nas
bordas do campo educativo. de projetos justificados na melhor distribuicdo dos elementos de
poder e de participacdo entre seus protagonistas.

Se a umiversalizagdo da educagio formal ja ndo permanece como um valor absoluto de
garantia dos direitos democraticos, ha que ser problematizado o modelo vigente. Faz-se.
portanto. legitimo problematizar a vida das cnancas na escola. a partir de vm eixo da
centralidade da condicdo ou da norma de infancia: o brincar. Se a denominagdo homo ludens
ja ndo swpreende e foi relattvizado o culto a racionalidade (Huizinga. 1999), ha que
questionarmos a totalizacdo de valores. estruturada numa perspectiva binaria: a educagdo do
homo sapiens e do homo faber. “O homem do trabalho € também o homem do jogo (ludens)™.
( Morin. 2001, p.58).
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Analisar como essa tradigdo fragmentaria se manifesta e conserva nos projetos de educagio da
mfancia ou. o seu oposto. identificar e compreender movimentos movadores. traduzidos em
projetos pedagogicos assentados nos valores da autonomia, da participagdo compartilhada. do
coexistir pavtado pela reflexsvidade mnstitucional e, relacionar esses modelos a emergéncia de
uma culfura escolar favoravel ou resiliente a violéncia. especialmente ao bullying €. ainda.
uma das lacunas da pesquisa académica. Estudos nesta perspectiva, se sensiveis aos modos
diferenciados de interpretacio do mundo e de simbolizacio do real que constituem as
“culturas da infancia” (Sarmento. 2011). podem impulsionar os “movimentos das bordas™,
anteriormente refenidos.

Ainda. no espectro da orgamizagdo da escola, ha outro eixo de analise a ser devidamente
problematizado. Trata-se da polarizagio entre o brincar dingido e o livre brincar. questdo que.
descolada de um olhar da totalidade. assumiu matiz de escolha metodologica. Este quadro
comporta de 1gual modo. questionamentos sobre a justificagdo do jogo. que permanece retida
nos extremos da recreacao e do desporto, ao tempo em que €. simultaneamente. flexibilizada
como ferramenta multinso: facilitadora das aprendizagens. amenizadora do trabalho escolar.
meio de vazio da energia excedente. via pulsional. de expressdo instintiva... Uma espécie de
guardachuva didatico. ou ainda uma miscelanea didatica suposta como util aos objetivos
educacionais da escola. A tensdo que decomre dessa logica ocupa. na auséncia de uma
concep¢do clara da especificidade do ser crianca e de um conceito de brincar, um lugar
central nas questdes do ensino e da aprendizagem escolar.

A qualificacdo da educacdo escolar requer a ousadia de reconhecer. concretamente o brincar e
0 jogar como matrizes que afirmam o trago distintivo da infancia. que permutem dar a
conhecer a “marca” da geragdo e, suas culturas.

Iniciativas de pesquisa. nesta area. que pretendam levantar dados suficientes para uma lettura
tio profunda quanto ampla. ndo podem ater-se a parametros quantitativos e unilaterais.
Convém uma pauta cuidadosa e rnigorosa na observancia da coeréncia que preconiza a
audicio das diversas vozes da commnidade educativa. E positivo que ambicione, em tltima
analise. desvelar as relagles entre a cultura ludica institnida e a cultura relacional entre pares
que se desdobra, da qual € possivel olhar. minuciosamente. o bullying escolar.

Esse fenomeno. ora suscetivel ao hiper foco das justificacdes de natureza nudiatica ou
academucista, ora a munimizagido, decorrente da conveniéncia do olhar adulto, precisa ser

desvendado nas relagdes do contexto em que € produzido.
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A incidéncia do bullying escolar e a redugdo das vivencias distinfivas da infancia: Mera
coincidencia?

Da escola do século XXI. espaco institucional onde cabem todas as utopias igualitarias. tanto
quanto os processos mais refinados de domunacdo (Sarmento. 2007), espera-se uma
mtervencdo que assegure mecanismos de participagao aos diversos sujeitos da acdo. Nao pode
ser pensada como “fabrica de cidaddos™ (Sarmento, 2007). se dinanuzada por um projeto
politico-pedagogico orientado a afirmacdo das estruturas de cidadania da infancia.

A inclusdo plena de todas as criangas. como expressdo da cidadania social supde uma
identidade institucional comprometida com os seus interesses. Para o que € preciso permitir
que se exprimam por linguagens proprias e reconhecer-lhes a legitinudade. Essa cidadania
participativa, traduzida na audicdo das vozes das criangas deve representar a garantia das
vivéncias infanfis, sem que a invasividade da governanca adulta corrompa sua originalidade e
significado.

Nio tem sido assim e permanece 0 espago na estrutura e nas dinamicas da escola para a
mfancia. de uma cidadania organizacional. Os processos do brincar. assentados nos direitos
das criangas. reiteram sev poder de decisdo e. deveriam. portanto estar na base de uma
pedagogia da participacdo. E ainda pelo brincar que as criancas realizam interpretacdes
singulares. criativas e, frequentemente criticas das formas e conteudos do uvmverso de
mser¢do, concretizando o exercicio de uma “cidadania cogmitiva” (Sarmento. 2007). As
culturas da infancia consolidam-se num tempo e num espago lidico, simbolico e concreto.
que lhes confere uma distingdo diante das culturas das demais categonas socials geracionais.
O imagmario infantil, atualizado e re-significado continuamente no bnncar. € um fator de
conhecimento. e nio vma incapacidade. um erro ou marca de imaturidade (Sarmento, 2005 e
2007).

A escolarizagdo da infancia ndo pode representar a negagdo do direito de bnncar, muito
menos o delegar da normatizagao do campo hidico a0 mundo adulto. Ao brincar. terreno de
simbolismo. de representagdes e de interagdes sociais fundantes. corresponde um espago-
tempo proprio, de afirmagdc da cidadania intima da cnanga.

Fenomenos determunantes da categoria de infancia tém seu curso a partir da auséncia de
politicas publicas e de praficas institucionass que afirmem a sua cidadama. Precisam. portanto.
ser analisados no corpo do que produzem e. exigem um exame criterioso da cultura ludica
estabelecida. considerando que nesta se afirma o lugar da crianga e, portanto das culturas de

pares.
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Que interagdes. que emogdes. agdes e conversagoes pautam o umiverso ludico da infancia no
contexto do processo formal de ensino e aprendizagem ndo como fendmenos ocasionais, mas
como quotidianos de vida? Podem as atuais redes de interagdes serem desestabilizadas e re-
estruturadas? Sera possivel garantir o espago para o brincar, como um dos mais originais e
complexos fundamentos do humano. numa otica nem superficial. nem alheia a totalidade da
existéncia? Até quando permanecera a organizagdo da escola refém de um modelo que a
mpossibilita de organizar e articular o conhecimento? Este conhecimento. nio apropnado
enquanto principio pela instituigcido que assumiu para st a responsabilidade da escolarizagio da
mfancia. € analogo. sendo denvativo. da propna estrutura do bnncar e do jogar. na
perspectiva ludica, descrita por Kishimoto (2003).

As manifestacdes ludicas, ndo raro impossibilitadas por mecanismos repressores mantidos ao
longo da vida. requerem espontaneidade. condicdo que. escasseia no contexto da escola
Relagdes impessoats, rigidez tomada como sindnimo de seriedade. ambientes tensos e pouco
afetivos, onde o corpo e sma linguagem causam um estranhamento mobilizador de
normatizagdes ti3o autoritarias quanto homogeneizadoras. configuram. freqiientemente os
roteiros relacionais desse ambiente. Emogdes espunas aos difundidos principios e missdo da
escola. amnda que revestidos da propalada racionalidade, resultam em confextos distanciados
dos propositos democraticos. inclusivos e emancipadores. publicamente assumidos.

Embora a valorizagdo do brincar sugira estar na centralidade de algumas politicas publicas
para a infancia e nos discursos dos educadores dessa categoria geracional. faz-se pertinente
questionar se ha de fato. correspondéncia com o cumriculo vivo da escola: “A maiona dos
professores diz que considera valioso o brincar e que ele tem um lugar na sala de aula. mas a
maioria também indica implicitamente. por suas atitudes que este lugar nio € tdo importante,
sendo secundario as atividades que eles dirigem e supervisionam Porém. especialmente nas
escolas de educagio infantil ndo existe nenhuma evidéncia de que este ensino diretivo
promove uma aprendizagem real nas criangas. pois ele raramente parte de onde as criangas
estdo prontas para comegar [...]” (Moyles. 2002. p.100).

As formas prevalentes de viver a infancia contemporanea vinculam-na ac modo de vida
adulto. Podera a escola. no geral, tio presa a argumentacdo racional. a objetividade e imersa
num co-existir pautado pelas hierarquias e controles, pela domunacdo autoritaria. pela
obediéncia e pela competigdo predatoria. oxigenar o proprio e outros modos de viver?

Niao raro a agao pedagogica, resume-se a soltar as criancas no parquinho. no patio ou na
quadra de esportes, sem que lhes seja destinado um olhar adulto curioso e observador.
Revelam-se ai elementos que indicam rupturas nas relagdes intergeracionais. seja porque
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prevalece o desconhecimento diante do poder de apropriagdio do mundo. veiculado nas
culturas de pares. seja porque foi esvaziada de significado a triade contextualizacdo-
mtencionalidade-planeamento.

Essas situagdes, anunciadas no discurso pedagogico como oporfunidades de gestdo infantil
dos tempos livres na escola ndo o sdo de fato. na medida em que se transformam em
vivéncias condicionadas ao poder e as nmormativas de um “ndo brincante”, que de uma
posicao alheia a brincadeira a determina. Exemplifica tal condigdo de mvasividade geracional
sobre o que aparenta ser um espago de autononua infantil a delimitagdo temporal do brincar.
num momento anterior ao seu desenrolar. Enredos simbolicos. representativos. interativos e
de expressividade corporal sdo interrompidos abruptamente. em consonancia com uma
tradicdo escolar que ndo os reconhece como marcas geracionais, instituintes de uma cultura
especifica.

Em outras situacdes. também rotineiras. polarizadas na oposicdo ao espontaneismo. o que se
vé € a imposicao continua de atividades. que retiram do aluno o protagonismo do brincar e do
jogar. Com inicio, meio e fim previstos. nos moldes de um planejamento intocavel. o
professor. com recurso do apito ou do “grito”. conduz seus alunos, tal qual um comandante no
terreno militar, com seu grupo de “subordinados”, numa atitude de clara apropriacdo, sob fins
didaticos. do brincar e do jogar. o que remete a dinamica dos “esquemas de docilidade™.
descritos por Foucanlt (2002).

A escola. um lugar de (re)elaboracdo continua das culturas da infancia fez-se referéncia de
padrdes impositivos e unidirecionais aos mundos culturais dessa categonia. Podera fazé-lo
diferente. ao qualificar e democratizar o fluxo intergeracional que diz respeito as culturas
soctetais. geradas e apresentadas pelos adultos as criancas. bem como as culturas de pares,
estabelecidas a partir do conjunto de interagdes entre as criangas.

E notéria a tradicio higienista. na escola de educacio basica, onde o desporto
mstitucionalizado, com toda a sua carga de normatizagdo. regramento e carater classificatonio,
entre habeis e inabeis - ou “analfabetos motores”™, conforme designagdo recentemente
disseminada no meio académico, a partir da area da educacdo fisica -. constifui a totalidade
das praticas pedagogicas voltadas ao jogo. Importa. neste sentido e no contexto do projeto
pedagogico da escola, questionar o significado do éxito de equipes escolares em competicdes
esportivas. que nao pode ser apenas o do triunfo de um treinador e de seu restrito grupo de
atletas. nem mesmo corresponder a um critério absoluto de meénto do projeto de ensino.

Esse sistema de praticas institucionais antagonicas as interagdes inclusivas e aos lagos sociais

favorece uma cultura com transito facilitado para as violéncias escolares. O bullying afirma-
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se. desta forma. como um fendomeno colado a estrutura institucional da escola. reiteradamente
identificado onde tem sido investigado. Pellegrini (1993); Pereira (2008); Olwens (1993);
Martins (2009) e Diaz-Aguado (2004).

A complexidade dessa manifestacio, que demora a ser (re)conhecida pelos professores e
demais adultos dos contextos de vida das criancas envolvidas e, que se refere a violéncia
mtencional e sistematica entre pares. no seto de uma instituigdo com fungdo educadora e de
humanizagdo Pereira (2006). remete a necessidade de um dialogo interdisciplinar entre as
ciéncias do conhecimento. Num enfoque micro social. estabelecé-lo equivale a ativar
estruturas de humanidade. merentes as vivéncias de jogo e de brincadeira. que suportam a
possibilidade e a re-contextualizagdo. interpretada como atualizacdo continua. do lago social
na diversidade. Nesse nivel micro-sistémico-ecologico situamos também as condigdes para
promover a participagdo infantil na escola, compreendida como algo que transcende a
consulta opinativa as criangas.

Faz-se impossivel compreender as relagdes de poder, determinadas e determunantes. na
estrutura da escola. se esta ausente a voz da crian¢a, no que veicula de conteudo autoral e,
nio no que seja expressao expectada — e por isto emitida. pelo circulo de educadores adultos.
O bnncar e o jogar enquanto formas prioritanas de participacdo social da cnanca. uma
partictpagdo que se faz com corporalmente. nao representam em si. a ratificacio de uma
cultura hiper competitiva e violenta. ou o seu antidoto.

Neste sentido, ha que se problematizar o dualismo conceitual e epistemologico. o
confinamento corporal. os demais usos pela escola sobre as condigdes existenciais e
estruturantes da infancia e as implicacdes com a crianga que nesse e desse contexto emerge.
Se. por um lado ha lacunas de conhecimento e de reflexividade institucional em relagdo ao
compromisso dos projetos pedagogicos com a cidadania da infancia. por outro. essa mesma
condicio remete a consciéncia da necessidade e da possibilidade de movimentos
transformadores dos mundos culturais da infancia, onde o bullying aparece como um
fenomeno relevante e indicador de tendéncias. entre tantos outros.

Consideracoes e questdes finais:

O modelo de organizagdo da escola. centrado na produtividade. na racionalidade e. na
preparacao para o verdadeiro tempo de ser. a “vida adulta”. setorializa as manifestacdes
mnfantis e. ao fazé-lo condensa a diversidade de significagdes, de agdes simbolicas e fisicas
dessa categoria. o que determina limites e graus de interferéncia intergeracional nas culturas
de infancia.

381
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Na wigéncia dos valores e principios das geragdes dominantes e, das formas culturais
especificas estabelecidas pelos adultos para as geragdes mais novas, justifica-se a logica
compressora do ensinar todos como se fossem um e, a naturalizacio de processos educativos
que objetivam uniformizar. homogeneizar e organizar em niveis. em grupos de alunos. A
“classe” normatiza-se nesse contexto como uma matnz pedagogica determunante da cultura
escolar.

Ao tempo em que se reconhece o avango societal consolidado com a garantia da educacdo
formal a infancia. e que se quer umiversalizado e de qualidade. faz-se necessario analisar a que
desenvolvimento das criancas € favoravel o modelo organizativo e social de educagdo escolar.
Nio ha ganhos quaisquer. numa perspectiva de cidadania. seja para as culturas da mnfancia.
seja para as culturas adultas, em se manter o cenarnio de displicéncia ou de resisténcia ao
questionamento direto e a reflexividade mstitucional, que submetem a exigente verificagdo as
dindmicas de articulagdo das politicas publicas educacionais com as fungdes e as praticas
efetivas da escola.

Diante da permanéncia de um olhar de surpresa e de encantamento a capacidade de
penetragdo e de extensdc da educagdo formal rumo a universalizacdc de um direito da
mnfancia. é pertinente que se faca um esforgo de investigagio prospectiva e propositiva sobre a
organizagao escolar, assentada na forca da tradicdo. Essa revisdo crifica e de esséncia
resolutiva, suscita questoes:

(1) Em que medida esse espaco. formatado a partir de principios e valores organizacionais da
geracdo adulta. garante o brincar como um tempo de criagdo e de gestio infantil. ou seja.
como experiéncia de autononua dos proprios protagonistas da agao?

(11) Se ha apropriagdo intergeracional. dos espagos e tempos do brincar. que processos
resultam nas esferas das interagOes. da experimentagido. da exploragio dos materiais e da
propria identidade?

(11) Em que medida e como os tempos e espacos da orgamzagdo escolar condicionam a
trajetorza de socializagao dos atores sociais que os ocupam? Que padrdes interativos sao
facilitados e fomentados nesse modelo?

(iv) Como se arficulam as culturas de infancia. na relagdio com os contendos e com a
multiplicidade de dispositivos instifucionais. que constituem a culfura escolar. tendo em vista
o compromisso natural dessa agéncia educadora com a cidadania organizacional?

(v) Como emergem e sdo geridas as questdes do confronto e da competicao? Quais mediagdes
prevalecem a luz do projeto pedagogico professado formalmente nos documentos e. de fato.
nas praticas quotidianas?
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(vi) O modelo organizativo da escola favorece o exercicio abusivo do poder de uns sobre os
outros? Ha mecanismos, internos e externos, de analise e de aprimoramento da totalidade e da
particularidade das relagdes. de modo a reiterar a escola em sua totalidade educadora?

Ainda que outras questdes possam ser fertas a ordem institucionalizada. importa ter presente.
na analise, o contexto social e de aprendizagem estabelecido pela cumplicidade entre pares
(Delalande. 2003), através de um movimento de resposta. com agdo estruturante e definidora
da especificidade geracional. O terreno de elaboragido dessas respostas. feito veiculo que as
suporta e nutre. ndo € outro sendo o da expressdo hidica de cada crianca. Nesta sdo geradas e
mmplementadas, pela via da expenmentacdo. formas culturais entre pares. com protocolos
proprios de comunicagdo (Sarmento, 2011).

Embora as culturas da infancia manifestem capacidade de resposta autoral a agdo invasiva e
de carater deformador da sua marca geracional. demandada por uma ordem institucional. em
nome do direito a educagdo formal de todas as criancas. essa pressdo de modelagem tem
fontes diversas. E exercida por outros agentes sociais, como o mercado de produtos culturais,
com recusrso a outros meios, que ndo ignoram o elemento ludico nas suas incursdes de efeitos
sobre o imaginario infantil

Os jogos brinquedos e brincadeiras sdo. talvez. os elementos constitutivos da infancia mais
afetados pelos interesses de produtividade que regem a organizagdo da escola. Esta tem sido
de maneira geral. a historia de regulacdo e disciplinamento inscrita no corpo das cniangas e no
“corpo da mfancia” pela educagdo formal Tem. certamente, implicagdes na composicio e
articulagdo dos elementos simbolicos e das interagdes que se estabelecem entre pares.

Uma geragdo referenciada em discursos esvaziados de coeréncia; na sucessdo de mecanismos
que traduzem o descompromisso com processos educativos democraticos e voltados a garantir
a cidadania da infancia; em manifestagdes recorrentes que expressam a intengdo de
“manietar”. subjugar, disciplinar, confinar e. fazer crescer a forca - ainda que detenha
surpreendente capacidade de resisténcia e resposta, esta sujeita. sendo vulneravel aos riscos
de, pela forca das culturas adultas, ter minimizado seu percurso de convivéncia com Os pares.
Com igual intensidade sifua-se na zona de risco de uma intencionalidade terceira. voltada a
cindir. a fragmentar e a moldar os elementos de uma corporeidade que define e permeia a
consciéncia de si e do mundo.

Este contexto historico e concreto ndo € suficiente para explicar o fluxo de violéncias na
escola, gerado nos espacos de interatividade institucional. nem mesmo formas especificas,
como o bullying. Entretanto, ha de ser considerado. critica e reflexivamente, o que s6 podera
ser feito pela composigao das forcas do tripé de mstituigdes com fungdes educativas formais e
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nio formais: a escola. a familia e a universidade, esta ultima. locus de pesquisa, de formacdo
profissional. cujo enraizamento comunitario esta por ser concretizado pela via da extensdo.
Ainda. as politicas publicas de educagdo. enquanto elementos estruturais. ndo escapam a esse
terreno problematizador e. para além das fronteiras que estabelecem ao cenario social,
determinam tendéncias. sejam de manutencdo. de conservacao ou, a sua mais instigante
fungdo. a de alavancar e sustentar novos paradigmas societais.

Esta conciliagdo de inferesses. que pressupde restituir o direfto a voz e a participagdo das
criangas. em cada etapa e ao longo da vida. reitera a cidadania da infancia. Referencia e. ao
fazé-lo alicer¢a o entendimento e o convivio pacifico, lancado com valor de exigéncia para os
comportamentos e culturas da infancia. Fazé-lo € um desafio tdo necessario e urgente como a
plena universalizacdo da educacgdo formal Portanto. ha que transpormos a meta do acesso e.
ao olhammos para além dela. garanti-la.
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