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Resumo

Variados estudos demonstram a necessidade de mslhoa pratica pedagdgica dos
professores de educacgdo fisica nas escolas. Oililiisam a importancia de praticas
positivamente exemplares por parte dos professenesgeral, mas especialmente, dos
professores formadores, dada a alta incidéncigpdendizagem por modelagéo da parte dos
alunos — futuros professores. Grande parte daquioo aluno observou e vivenciou durante
0 seu longo percurso escolar, acaba sendo repdmuz sua pratica pedagdgica futura,
quando professor. Dai a importancia e necessidadexémplo positivo durante a sua
formacdo. Com base nesta idéia, desenvolvemos nwveatigacdo a partir de uma amostra
deliberadamente escolhida: 2 homens e 2 mulherefgsgores universitarios considerados
competentes no seu meio profissional. Apresentarposcurando refletir criticamente,
algumas das praticas pedagogicas desses profissi@nastudo encontra-se em andamento e
temos em acdo de analise e interpretacdo 2 dos:ddsearique e Netuno. Trata-se de um
estudo analitico e interpretativo, a partir da olsgio de aulas pratico-tedricas, seguidas de
entrevista. Uma vez que a reflexdo apresentadarté pd#egrante de um estudo maior
compondo a construcdo das historias de vida dosstigados, utilizamos, como técnica
complementar de recolha de dados para este adigmalise documental e a consulta a
variados materias empiricos resultantes da présanale conversas informais, outras
entrevistas e observacoes

efetuadas durante todo desenvolvimento da pesglésaampo. Através das analises e
tentativas de interpretacao realizadas, buscanmapreender como as praticas acontecem na
realidade da formacéo inicial, tendo como pontdreéa narrativa e a acao dos professores.
A investigacao revela a diversidade das praticgmoe,conseguinte das representacdes dos
professores, marcada por fatores idiossincratiadsistoria pessoal, profissional e social, mas
revela também regularidades, pois no percurso d#carpedagodgica, muitas vezes, 0S
professores passam por experiéncias semelhanmtda, que sentidas de forma diferenciada.

Palavras-chave: Praticas Pedagogicas de Professores de Educacéma; Fisxemplo;
Formacao Inicial; Historias de Vida.

Introducao
Nosso estudo é sobre o professor e suas pratiohsspnais, onde percorremos dois

caminhos: um mais cognitivo, baseado nos pensamsérapresentacdes) e um caminho da
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pratica, baseado nas acfes (préticas). Para dg&e, aptamos por dar mais énfase as

praticas.

Goodson (1992), defende a consideracao de queaa paaie dos professores se sente
profundamente inseguro e ansioso, especialmentedquabservados, portanto, a incidéncia
sobre a pratica profissional ndo deve ser a Urocad de obter dados. Um importante
ingrediente € a voz do professor. Por seu turndly Hb Walley (1989), descrevem que
grande parte do conhecimento do professor € taeitom tipo de conhecimento que
dificilmente pode ser explicado com palavras (comointuicdo). Adicionalmente, o0s
professores sdo guiados por suas proprias idéeEgras e responsabilidades como
profissionais. Dai que, para tentar compreendemgptexidade dessa profissdo é importante
explicitar essas teorias. Para tanto, é necesadaitsar o pensamento do professor. Contudo,
investigar apenas o pensamento do professor padsempar uma idéia parcial daquilo que
realmente acontece, proporcionando indicadoresoeenglicacbes (ou tentativas de). As
teorias devem ser guiadas também pelas praticas.

O centro de interesse da nossa investigacdo ndensentra naquilo que o0s
professoresleveriam ou nao faze® estudo privilegia o que os professaemmentesao e
fazem levando a pesquisa ao campo das préaticas caglidantando superar pontos de
vista moralizantes e normativos sobre a docénchROIF & LESSARD, 2005). Dessa
forma, procuramos entrar em profundidade no cootgxbfissional dos investigados,
mergulhamos no seu mundo, com o objetivo de teai@preender e interpretar suas falas,
atitudes e comportamentos, buscando nao perdesi@deas realidades que deram origem a
essas respostas/acoes.

Associando essas consideracdes anteriores a @pdsiapor Andrade (2003); Lima &
Andrade (2003); Camilo Cunha (1999); Carreiro dast@€et al (1996); Carvalho (1996);
Carreiro daCosta (1996); Barbosa-Rinaldi & Ceséario (2005), qiee a formacdo dos
professores em educacéao fisica, em especial a ¢é@oninicial, parece néo contribuir para as
mudancas do pensamento e da acdo, ndo influenc@ndiaturos professores, e, portanto,
pouco contribuindo para a melhoria das praticasdieacao fisica nas escolas, emergem o
objetivo — Conhecer/reconhecer as praticas pedagoégicaprdfsssores formadores em
educacao fisica, visando construir conheciment@s ppssam ser Uteis na compreensao da
profissdo e formacdo de docentes na area;qestoes de estude Quais sdo as praticas
pedagodgicas dos professores formadores em eduiisica® Que perfil pedagdgico tém esses
professores?
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Segundo Marcelo (1999), como instituicdo, a forroaigécial de professores tem 3

funcdes basicas: formar e treinar futuros professpara o desempenho compativel de suas
funcdes; controlar a certificacdo para o exercitaoprofissdo docente; e (citando Clark &
Marker, 1975) ser, ao mesmo tempo e de forma psahdagente de mudanca do sistema
educativo e contribuinte para a socializacéo e@eodeicao da cultura dominante.

Constatamos por meio da revisao da literatura,oqai@no (futuro professor), através
das suas socializacdes prévias, no periodo antrestrada formal na formacéo inicial, e
também durante a formac&o inicial, acaba baseanftrtemente no exemplo: na observagao
de seus professores, na aprendizagem por mod€l@CAdCALVES, 1995; CARREIRO DA
COSTA, 1996; PACHECO, 1993; CAMILO CUNHA, 1999; CREIRO DA COSTAet al,
1996; AITKEN & MILDON, 1996; CARVALHO, 1996), tormado fundamental o
oferecimento dos bons exemplos.

N&o é incomum que o futuro professor tenha sidoatleta ou ao menos praticado
esporte com certa frequéncia, na escola (extraclar), em clubes, na associacao, outros.
Além, é claro, do tempo regular de permanénciascal&, observando seus professores ao
longo da sua vida escolar. Assim, de alguma mareiiaturo profissional de educacéo fisica
traz consigo, antes mesmo da entrada no curso meag¢éo inicial, uma bagagem de
aprendizagem por observacao consideravel.

De acordo com Carvalho (1996), as experiénciaskoaioras pré-universitarias tém
uma forca tdo poderosa que, as acdes, tambémizada@bhs dos programas de formacao
inicial, pouco podem fazer no sentido de alterasagsercepcdo que os alunos de educacéo
fisica trazem para o curso. Ha, em sintese, unapawidade dos cursos de formacéo inicial
em alterar discursos e expectativas dos formandos.

Nesta direcdo, um grupo de pesquisadores brasileiaoUniversidade Federal da
Paraiba (UFPB), realizou uma pesquisa englobandifeBentes cursos universitarios de
licenciatura. O objetivo da investigacao foi cordreas representacdes dos alunos acerca dos
seus cursos. Foram entrevistados 35 alunos, edoslhieatoriamente a partir do 4° semestre
cursado. Estes alunos estiveram distribuidos peéoscursos (ANDRADE, 2003).
Relativamente aos dados obtidos com essa pestpnsia, como base para a analise a analise
de conteudo, Lima & Andrade (2003), na educacacafi€onseguiram categorizar 3 eixos a
partir das respostas obtidas: a) a decepcéo doessatom o curso; b) a clara dicotomia entre
corpo e mente; c) as disciplinas pedagdgicas (fmed#ais na licenciatura) associadas,
fortemente, a atividade mental. Chegou-se as steguionclusdes: a atualizagcdo cientifica na
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educacéo fisica é fracamente difundida, ndo atitogm senso comum entre os licenciados;

atée o fim do curso os licenciados apresentam asnaggepresentacdes do inicio; os
professores contribuem para a manutencédo desseognad revendo suas praticas e nem seu
discurso; a licenciatura tem sido desinteressaglte gesvalorizacdo social dos professores e
pelas deficiéncias dos modelos pedagdgicos dansidaele.

Por outro lado, estudos desenvolvidos por Faiasd @001), apontam a importancia
da formacéo inicial na formac&o de professores.pértr deste periodo que os professores
vao adquirir conhecimentos, atitudes, acoes e jetprpolitico-pedagogico, necessarios a sua
atuacao.

Ensinar € um ato que exige a corporeificacdo diavnas pelo exemplo, do contrario,
pouco ou nada valem (FREIRE, 2006). Recursos husndeoexceléncia constituem fator
estratégico determinante. Assumem papéis de gliamu@tancia para as suas comunidades,
desempenhando importante fungdo na identificacapralelemas com relevancia social e
procurando solucionar questdes variadas. Poderartieg outras coisas, decisiva intervencao
na definicAo e orientacdo dos caminhos a seremidesgyor um determinado grupo
profissional e/ou social (PEREIRA, 2006).

Baseando-se no acima exposto, optamos por profssgae possam ser um exemplo
positivo na area da formacao de professores emagdodisica, para compor a amostra do
estudo. E uma medida exigente que tem por objetivourar elaborar um perfil de professor

competente, descrito em dimensfes pedagdgicasgmessociais.

Metodologia

O trabalho se inscreve numa abordagem qualitagvankstigacdo. Trata-se de um
estudo de cunho interpretativo, onde as observag@sdrevistas sdo os principais focos de
interesse e analise metodoldgicas. A investigagdeih-se na realizacdo de um diagnéstico
daquilo que observamos e o descrevemos, colhendoteepretando dados de uma
determinada realidade sem nela interferir (GIL, Z)9Associamos esses dados a outros,
advindos de entrevistas, conversas informais endiasa documental. Optamos pela analise
interpretativa de todo o conjunto.

Segundo Cardoso (1998), a aula de educacao fisioa &sunto para ser analisado,
prova disso é o desenvolvimento de variados mod#dosbservacdo de aula. Entretanto,
esses modelos ndo sdo completos, pois oferecegodateque ndo auxiliam na compreensao

da aula como um fato social, mas apenas técnicesErodelos, em geral, estdo restritos em
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funcéo das rotinas didatico-pedagdgicas. Dianteadpsoblematica, optamos pela criacdo de
um instrumento proprio de recolha de dados (vatidpdr especialistas) e pela analise
interpretativa das aulas.

Tendo como ponto de partida a orientagdo de YiX P®&obre a importancia da
identificacdo dos casos propriamente ditos, nazegglo de estudos de caso, a selecdo dos
participantes foi orientada por critérios elabosadm funcéo dos objetivos perseguidos.

A fase de recolha do material empirico estendedeganho de 2006 a junho de 2007,
contando com variados instrumentos de recolha desd&Na medida em que efetuamos essa
recolha, fomos realizando um procedimento pité-analise como proposto por Bardin
(2004), preparando os dados para a analise. Nestaifa fase, temos em acédo de andlise e
interpretacdo, ainda incompleta, os casos. Pagaaetsjo, optamos por apresentar, analisar e
tentar interpretar os dados que se relacionam digtamente as praticas pedagobgicas de 2

dos professores investigados.

Dois professores e suas praticas de ensino

Realizamos na sequéncia uma breve apresentacé@iovdegados, comecando com o
nome ficticio (escolhido por eles) e, na sequénei@tando suas praticas. A fim de evitar
confusdes sobre quem € o investigado e quem éeatigadora, os relatos passam a ser feitos
na primeira pessoa do singular. O texto é entrempalb discurso do professor, que aparece

entre “” e emtalico.

Henrique

Henrique tem quase 50 anos, € um professor-dooton 2 especializacbes e
mestrado. Tem 27 anos de profissdo, sendo 14 deatatual universidade. Ministra aulas no
curso de graduagdo e pos-graduacdo em educagém fiside orienta alunos mestrandos;
participa de 2 projetos de extensdo, coordena ardadrio de midia e € o co-editor de uma
revista na area da educacdao fisica; tem 2 progitgzesquisa em andamento; € tutor de um
programa de educacao tutorial, que conta com 12osibolsistas e, como consequéncia,
representante no Comité da Pro-Reitoria de EngnGrdiduacéo. O professor tem inimeras
publicacbes, entre livros, capitulos de livrosigag e afins, e participa de eventos na area
como, congressos, encontros e seminarios. Nos adtitempos, anda pensando na

possibilidade de realizar um pd6s-doutorado.
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Todas as aulas observadas do Henriqgue foram nadérbandebol para o curso de

Licenciatura em Educacao Fisica, com alunos dask fnovo curriculo) e/ou da 22 fase do
curso (antigo curriculo) — vivenciei um momentam@sicdo dos curriculos.

Os procedimentos didatico-pedagogicos do profesaor bastante claros, gerando,
inclusive, um artigo académico, onde ele e um eoldg disciplina relatam as suas
experiéncias de ensino nessa area especifica tieaorento da educacéo fisica: o handebol.
Segundo os proprios, trata-se “(d9 primeiro esporte coletivo oferecido no curriculo
sugestédo do curso, sem que haja, antes do handgalquer disciplina de introdugéo ou
metodologia do esporteCom base nisto, eles consideram que sua tamefante inclui uma
primeira aproximacéo a Pedagogia do Esporte.

Henrique vé positivamente o fato de planejar erdaseer as atividades da disciplina
coletivamente, por meio do didlogo permanente edus professores e, quando ha monitor
para a disciplina, eles o ttm em comum. Além disgstuma produzir textos para publicagéo,
em conjunto com outros professores e alunos. Apracifundamente estas parcerias. Tardif
& Lessard (2005), que realizaram entrevistas cowfepsores dos ensinos primario e
secundério, revelam que a colaboracdo, de um medd, @ mais desejada pelos docentes
que verdadeiramente praticada pelos mesmos. Aamalgdo entre 2 ou 3 professores é as
vezes encontrada, mais dificil é o estabelecimaatom projeto coletivo institucional.

Segundo o professor, a disciplina de handebol e¢reese dividida em 6 partes. A
saber:

1) Atividades de sondagem realizada nas primeiras aulas, objetiva diagoastos
conhecimentos que os alunos ja detém, bem comoesyestativas em relacédo a
disciplina.

2) Organizacao do ensino em 2 processqwopicia aos alunos uma execucéo direta dos
contetidos. E composta de aulas teéricas, seguidasaticas.
2a) Processos Pedagogicos Preliminares (PPP)(...) familiarizam os praticantes

com a bola, o espaco e a dinamica cooperativa detrocdo do jogb Observei 2 aulas. A
primeira aula visou realizar uma adaptacao dosoal@os espacos e a bola, bem como dar-
lhes nocdes de equipe. A outra pratica de ensirseredda foi, de certa forma, uma
continuacédo da anterior, cujo principal objetiva suprir uma deficiéncia verificada na aula
anterior, trabalhando com a situacdo de defesaracoataque. “(...)o handebol é

essencialmente um jogo de confrénfmortanto, o professor trabalhou nesta seguntaasl
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jogos de uma equipe com/contra outra, abrindo esppara as transicoes de defesa para

atague e ataque para defesa.

Em todas as aulas observadas, Henrique chegou uoo poais cedo, nos recebeu,
preparou o material e esperou a turma. Quando a eoimeca, ele nos apresenta
(investigadora e assistente) e realiza uma breydaexcdo sobre o conteddo a ser
desenvolvido naquela aula. Durante suas explanacpesfessor procura deixar claro tanto o
conteudo da aula quanto as suas regras, mas seompigm tom bem humorado e acessivel.

Apoiada por seus planos de aula — distribuido ergtr@unos antes de iniciar a pratica,
como um exemplo a ser seguido pelos alunos narelgm de seus futuros planos de aula
(pratica de ensino) —, percebi que ele os realizmgralmente, de forma tranquila e natural,
ministrando a aula sem se “amarrar”’ aos escritesadas foram compostas deformacoes
preliminares, o inicio da aula, em que explicou a pratica dsiren para os alunos;
aguecimentq atividades ativas visando preparar o corpo pgari principal e envolvendo
aprendizagens mais gerais, como as linhas que @mpdma quadra de handebol,
habilidades para o deslocamento e manuseio dadagacidade de esquiva, de realizacao de
passes, raciocinio rapido, espirito de coletividaadre outros, em geral, de forma ladica —
“Eu procuro sempre trabalhar com algo assim, eu d&w que seja um objetivo. E um
cenario, o cenario da aula € ladico. Procuro sempebalhar com alguma coisa em que a
ludicidade esteja preserité'(...) eu nem me imagino nao fazendo assi(n.)é o meu jeito
de dar aula.

A parte principal das 2 aulas foi composta de variados tipos dedatiés ativas
visando aprendizagens mais especificas, tais cogmonhecer e exercitar passe, recepcao,
deslocamentos, nocdo de marcacao, habilidades deseia e conducao da bola, nocédo de
espaco, espirito de equipe. Utilizaram a bola femimue € menor, mais facil de segurar e
manejar (o0 professor mostr@as 2 bolas e explicou suas diferengcas) — na pamaita
observada, essas atividades tiveram alguns desajies o professor explica da seguinte

maneira;

Faco alguns desafios. Desafios de conduzir a bafaggar 2 a 2, veja a dificuldade
de quando temos uma menina e um menino... Queadidag o rosto préximo...
Porque nés sabemos que as relacdes corporaisipplinente nesses jovens, sado
vivéncias muitas vezes mal resolvidas. Ainda h&etdo, quando criamos uma
situacdo em que eles tém que andar juntos, omimnootobro, quadril com quadril
ou testa com testa, entdo ja cria um [ ...], éesdue reagir aquilo.

Para o professor isso € especialmente importamtpi@mas escolas a tendéncia é que

as turmas sejam mistas, torna-se, portanto, funclahem sua opinido, aprender a lidar com
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essas questbe6rque ndo adianta fazer um discurso sobre géneranéinuar trabalhando

menino desse lado, menina do outro. A pratica éragde partida

Um segundo grupo de atividades foi composto deadlas jogos de estafeta
(competitivos). Neste momento a turma se empolgéoma animacao cresce e eles se
divertem. Num dado momento uma aluna precisa deixatividade, Henrique assume seu
lugar, deixando tudo mais emocionante ainda, asoaltiorcem por ele, as vezes a bola cai,
ele erra, acerta, enfim, como todos 0s outrosy@sfe para sua equipe vencer.

A partir de uma pesquisa descritiva diagnosticam @b professores de educacéo
fisica, por meio da observacdo direta da atuacdagdgica do professor, Shigunov (2001)
concluiu que apenas 44% dos professores da amjogiaaam/participavam de alguma
atividade com os alunos. A amostra era compostarafessores com tempo de experiéncia
no magistério entre 1 e 29 anos, sendo 11 homéasrulheres (média de idade de 38 anos).
Para Shigunov (2001), citando Delamont, 1987; Kalir1999; Rosado, 1998 e Shigunov &
Pereira, 1994, com a nao participacdo do profegmode-se a oportunidade da criacdo do
clima de camaradagem e proximidade, além do sem$mihanidade a até das fraquezas do
professor, criando um clima afetivo positivo.

Na segunda aula observada, Henrique fez uma atgi@airproblematizada, onde os
alunos iam praticando jogos pré-desportivos envalge habilidades necesséarias ao
desenvolvimento dos esportes coletivos, especiaémerhandebol, por meio de atividades
lidicas, onde procuravam solucionar os problemasrgrados e/ou colocados pelo proprio
professor, que os incentivava a achar as respqatstionando-os e criando situacdes onde
isso estava implicito.

Um dos muitos exemplos: no “Jogo dos 10 passegiyo foi dividido em 2 equipes
e a equipe com a posse da bola deveria tentar texddutrocas de passes entre os jogadores
sem perder a posse de bola, marcando dessa forpmatd. Henrique deixou o jogo correr,
de repente, pediu que todos se reuniss&famos respirar um pouquinhb®hamou-os e
explicou que havia um problema, uns recebem muitol@e outros nem a tocam. Pergunta a
uma aluna: Quantas vezes vocé tocou na bokfa: “Nenhuma”. O professor vira para um
aluno e diz: E vocé? O aluno: “N&o sei, um monte”. HenriqueJmas 2 ou 4 vezes pelo
menos, nao épvira para o grupo todo e dizEhtdo, vamos mudar um pouco as regras, pois
temos aqui um problema, ndo é possivel numa awdalyum aluno ou alguns alunos fiquem

sem tocar na bola. Em contrapartida, aqueles maiselis também tém o direito de jofar
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Ou seja, o professor realizou a inclusdo de todadumos na tarefa, os mais e 0s menos aptos
sob o ponto de vista do desenvolvimento motor.

O professor passa a propor novas regras, onde passével devolver a bola para
aquele que acabou de lancar, tem que variar. Adititente, ele deu um tempo para que as
equipes se organizassem entre si e organizassenesano tempo, uma estratégia de ataque e
defesa. O jogo € reiniciado, com a visivel melhd@aparticipacdo de todos. Quando ele
percebia que a motivacdo do grupo diminuia, rapetden lancava um novo desafio ou
trocava a atividade.

Encerrando as aulas préticas, encontram-sdiadades integradoras em geral sao
atividades de volta a calma ou de reflexdo solaela— mais comuns no caso do Henrique,
que sempre propde uma atividade em que todos nesafpodem, e devem (séo incentivados
a isso), comentar sobre as atividades. O objetieféetir sobre as atividades realizadas
Carreiro da Costa et al (1996) e Camilo Cunha (],.9@3saltam a necessidade e importancia
da reflexdo e andlise, articulada ao desenvolvilmgatconhecimentos técnicos, pedagogicos
e criticos Uteis para a profissdo, em todas asetgpe envolvem a formacéo de professores
de educacdo fisica.

2b) Processos Pedagogicos Especificos (PPH)..) servem para aproximacao e
aprendizado dos fundamentos técnicos e taticosdoreg. Observei 1 aula de PPE, onde a
especificidade foi a defesa. Pelas informacdesaisi¢ornecidas pelo professor, percebi que
havia um processo pedagdgico a ser seguido —ggativa teoria e aulas ludico-recreativas
envolvendo o tema, agora era o0 momento de pam@ipade atividades ludicas com
intencionalidade e, adicionalmente, realizar odlad do gesto técnico fora do jogo. A aula
foi baseada na unido desses contextos teorice@satiHenrique comandou variadas
atividades, dando oportunidade e incentivo, esjmerste verbal, para que os alunos
esclarecessem suas duvidas. Ele ministrou uma dgréxercicios simples, mas cansativos.
Apols essa série puxada de exercicios, chamou twolaentro do ginasio e pediu que se
sentassem, até para descansar um pouco. Comentotradpalhar a defesa é realmente
cansativo, exige muito das pernas, o que cansarna tmais dificil a manutencdo da
motivagdo. Contudo, € importante que eles sintampraprio corpo a movimentagao.
Aproveitou 0 momento para falar sobre a partedajiee ainda nao foi trabalhada, mas sera
vista na proxima aula. Ao final, pergunt#&lguma duvida? O que acharam de trabalhar a
defesa, além de ser cansativo? ... e chatdfha aluna faz um comentario e uma pergunta. A

partir dai, varias perguntas surgem e eles comeasaatividades.
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As aulas do Henrique trabalharam o Esporte — eleardanchamada Cultura Corporal

— que, juntamente com Danca, Ginastica e Luta,nd&laeriam ser os conteudos das aulas
de educacéo fisica escolar (COLETIVO DE AUTORE®2)9 Observando as orientacdes
dos Parametros Curriculares Nacionais, que adotasamidéia do Coletivo de Autores, cada
organizacdo educacional pode/deve desenvolver @reguio curriculo, adaptando-o a sua
realidade (BRASIL, 1997; BRASIL, 1998). Neste sdofia rede de ensino municipal de
Curitiba (CURITIBA, 2004), por exemplo, refere essdementos da cultura corporal como
produzidos, reproduzidos e transformados de acooto as diferentes intengdes: ludicas;
estético-artisticas; rituais; competitivas; de salwportunizando a reflexado/andlise critica da
relacdo entre a pratica da educacéao fisica e qeesticiais, como violéncia; consumismo;
sexismo; corpolatria; competitividade; conformismdgumas dessas intencdes e reflexdes
foram claramente contempladas nas aulas observadas.

3) Prética de ensino com a proépria turma situagfes de docéncia por parte dos alunos
na prépria turma.

4) Producao de relatérios de assisténcia de atividadesternas os alunos observam
e/ou participam de atividades externas relacionaddisciplina e depois fazem um
relato detalhado de suas experiéngmeducio de sumulasos alunos participam de
jogos, trabalhando na mesa de arbitragem, resoltaadproducédo de sumulas de
jogos.

5) Producdo da Memdria da Disciplina uma pasta/documento que agrega todo o
conteudo utilizado, produzido e pesquisado ao latagdisciplina. Este documento faz
parte, entre outras coisas, da avaliacao finallgiwoapara além disso, “(..0 ultimo
ponto da Memoria da Disciplina é uma avaliacao ascigblina’.

Ainda, falando sobre a pasta Memdéria da Disciplidanrique relatou que é um
documento que deve conter: “(a)ntroducdo, o sumario, € como se fosse um cateati
cientifico. Que contém as disciplinas, os planosm@no, tem todo o material que circula

6) Atuacdo de monitores agente facilitador para a elaboracédo e execugactatefas
dos alunos. E um aluno da universidade, interessad@ndebol.

Nos 2 semestres que acompanhei o trabalho do Henngo houve essa assisténcia.
Contando-me um fato do passado, o professor revedgue teve um monitor voluntario
que agora trabalha num projeto com cadeirantesagimes de necessidades especiais) e que
atualmente desenvolve experiéncias de handebolessm grupo. “(...eu propus a ele que

ministrasse uma aula na minha turma com os alupasa os alunos experimentarem a
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condicdo de cadeirantésHenrique demonstra preocupagcdo em adaptar-sevas propostas

das escolas, que € integrar os portadores de roEEsS especiais, conforme preconizam 0s
estudos de Fariad al 2001) ressaltando a necessidade de o aluno teato@am a realidade
de atuacéo futura, procurando amenizar o impacto &oealidade, em especial para aqueles
que vao atuar nas escolas publicas.

Fechando essa apresentacdo das praticas pedagpgreaa disciplina de handebol
adotada pelo professor Henrique, desde o segundesse do ano de 2001, apresento
algumas de suas percepcdes de resultados pospiepsneio das avaliagbes da disciplina
pelos alunos: “(...ps alunos, comentam muito da aula que eles mimst ponto alto para
eles é se experimentar como professor... Agorasgascerto tempo, alguns alunos voltam
para me dizer: “a melhor coisa que teve ndo foi Waaque eu dei, foi a Memoria da
Disciplina””, que auxilia muito, especialmente no momento sidgo, funcionando como
uma espécie da guia na aplicacdo do handebol, pontegouco praticado na escola (e pouco
reconhecido e assistido) se comparado ao futetdjbol ou basquetebol. Diante dessa
constatacao feita pelo proprio professor, “@.primeira tarefa que compete aos docentes que
lecionam a disciplina de handebol no a&mbito dosesrde graduagcdo em Educacéo Fisica,
seja na licenciatura, seja no bacharelado, é a dasg “apresentar” a modalidade esportiva
aos académicds

Adicionalmente, a disciplina tem momentos que @@omam, como uma aluna da
licenciatura, com visivel dificuldade de participhas atividades pela pouca habilidade, mas
gue contou com o apoio do professor e realizoustadaarefas durante as aulas, participando
entusiasmada. “(..gsse tipo de pessoa no final do semestre normsdiadin assim: “perdi o
medo.. (...)ja consigo brincar com a bola”. Otimb!

Segundo Tardif & Lessard (2005), a relacdo de rptofessores com a sua profissao
e com seus alunos é uma relacao afetiva, tornamsioo, também, um trabalho emocional,
como se Vé claramente em variados momentos ondeetdesas praticas do Henrique e, na

sequéncia, também em variados momentos, no cgs@fissor Netuno.

Netuno

Netuno tem 51 anos e fez a graduacao e a espaciédina mesma universidade onde
ja atua como professor do ensino de graduacdo emaegdb fisica ha 29 anos. E um
professor-doutor e ministra aulas na graduacéo mosaraduacdo em educacao fisica, onde
orienta alunos mestrandos e doutorandos; coordenarejeto de natacao para portadores de

7

necessidades especiais (extensdo); é represeui@antarso de educacao fisica, escolhido
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pelos proprios pares, no Conselho da Universidadeo primeiro profissional da érea da
educacao fisica nascido em seu Estado a publicdivtore, para além deste, escreveu outros,
bem como artigos e afins. Por op¢cdo pessoal, jpartide poucos eventos. Recentemente
fechou uma proposta de realizacdo do pos-doutdi@dodo pais, no entanto, ndo obtendo
bolsa de estudos, desistiu da empreitada.

Todas as praticas pedagodgicas que observei do dNeinam ministradas no
Complexo Aquatico da Universidade, na disciplinaNdgacéo |, com alunos da 52 fase do
curso. Nas aulas ocorreu, em linhas gerais, a mesagaéncia de comportamentos do
professor: chegou no horario, trocou de roupag(tlaj banho) e veio conversar comigo sobre
a aula que ministraria. Ele estd sempre preparadgogair na agua e calca chinelos destinados
apenas a esse fim: andar no ambiente das pisomds,ndo costuma deixar ninguém por ali
fora desse padrdo. Os alunos que nao participapraliga ficam preparando relatérios de
observacédo da aula na arquibancada.

Nas aulas que sdo geminadas, Netuno costuma rainiséula tedrica numa das salas
de aula do Complexo Aquatico e, na sequéncia, enbarse junto com seus alunos para as
piscinas. Nas aulas Unicas, ele avisa aos alurtesipadamente se serdo aulas tedricas ou
praticas, para que 0S mesmos possam se prepavaurdministrar aulas teoricas antes das
aulas praticas, mas o inverso também é verdadmgiroveita fatos ocorridos nas praticas para
as aulas tedricas. Ou seja, Netuno traz a tona @Eipraxis, um conceito que expressa uma
unidade Unica — teoria e préatica — baseada nagfudialética dos termos (SILVA, 1986).

[...] eu entendo que na universidade é muito caragb dizer que uma coisa é teoria
e outra coisa € pratica.... [...[] quando estamosis@ng, estamos realizando uma
atividade que supostamente é pratica, mas,..Egtgmos formulando pressupostos,

adquirindo informacdes que depois serdo transfoamach teoria! Entdo, na pratica
exercitamos a teoria: a teoria € exercita peldagarat

O professor costuma distribuir entre os alunos mfigiinformacdes escritas pelo
proprio, onde trata de assuntos de interesse diplthg, mas ndo € nada muito regular, com
data marcada, faz quando se sente bem, sentetguaanecessita, esta inspirado, quando
algo chama sua atencédo — contudo, mesmo néo sematividade oficialmente marcada,
ele a faz com relativa freqiéncia, pois gosta mdioescrever sobre o que observa,
rendendo-lhe muitos artigos de opinido. Tive acesatguns desses escritos e percebi que
iniciou 0 semestre entregando um desse escritogenlj era basicamente um chamamento,
desejando um bom semestre e incentivando os almrmisservarem o contexto as suas

voltas, procurando encontrar a si mesmos, espesigdntomo futuros professores da area.
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Falava do mundo em que vivemos e das suas corstamépidas transformacdes,
citando exemplos especificos de transformacfesrea da educacdo fisica. Também,
comentava que construir um corpo de conhecimemrxigs abertura, vivéncia, experiéncia e
maturidade, alertando para o fato de que o prafels@ ser um intérprete daquilo que seus
olhos, ouvidos e demais sentidos mostraktuar na profissdo é conhecer-se e tentar
conhecer o outrb Adicionalmente, havia uma série de perguntas pae um respondesse
apenas para si mesmo, envolvendo questionamenssegie e outros relativos ao curso
universitario ou a disciplina especificamente. kraado o texto, o professor escreveu que
na disciplina o aluno “(..descobre que sabia, s6 que ndo sabia que sabinahsi

Simdes (1996) destaca que o candidato a profesoraulto em desenvolvimento e
deve ter a oportunidade de otimizar esse procemstnodda formacao inicial, no sentido da
promocdo de uma visdo positiva de si. Presuminda-gxisténcia de uma correlagéo
positiva entre caracteristicas pessoais e 0 éxtoraesolucdo de situacbes complexas
(competéncia pedagogica), parece plausivel proatiraar o desenvolvimento psicologico
dos estudantes, permitindo que se beneficiem dessarvencdo. Netuno fala
constantemente em desenvolver a autonomia e op@Atu desenvolvimento das
capacidades (muitas delas latentes) dos futurdegsares.

O professor explicou-me que suas aulas sdo senmmpeaesurpresa, ndo ha nada
definitivo, oferece o conteudo (ele sente que &somna obrigacdo), mas sempre de forma
diversificada, procurando perceber a turma. Acormpamuma das aulas mais iniciais
daquele semestre e procurei entender a forma compfessor direciona (e reflete) a
adaptacdo ao meio, ao que ele chama de "anamnesemp®ra aquatica”. Antes de
entrarem na agua, Netuno realizou um aquecimento twalos fora da piscina, onde
explorou variadas capacidades motoras. Num dadoemontodos tiveram que passar pela
borda da piscina pequena, chutando a agua com gnpd&k sentido a temperatura da
mesma e molhando-se aos poucos. Depois, entransciagy pela rampa e voltaram pela
escada, finalmente, deveriam sentar-se na bortir, &m pernas com muita energia e jogar
agua no rosto, massagear os bragos com a 4gudajongéronco e nas coxas. Passado isso,
todos entraram na agua e executaram uma sérieetigi@as com e sem bola, relativos a
flutuacéo, equilibrio, entre outros. As atividadegam, em geral, ludicas, o que levou a
turma a exaltar-se.

Netuno conduz tudo de maneira muito calma, semaalgia voz, que é tranquila,

ele ndo grita, em geral fala baixo. Nesta situalgiexaltacdo, conversas paralelas, barulho
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e pouca atencdo aos seus dizeres, por parte dussalo professor, sem muita demora,

chamou a atencao dos alunos, pedindo mais seriedaticao a atividade. Ele realmente
demonstrou sua insatisfacéo e deixou isso muito gara os alunos. Mais tarde, relatou-
me que os estudantes, ja na 52 fase, tém que darsevd@ido a sua propria formagéo
profissional, “(...)ele ja é profissional... Faltam 3 fases para eld@enar’. A disciplina
Natacao | tem o objetivo de ensinar a ensinar amab entanto, os alunos ainda querem
apenas nadar. Em sua opinido, isso se deve aaldatpue em disciplinas anteriores 0s
alunos ndo foram levados a refletir sobre issoresobque € ser professor. E se pergunta:
“(...) qual é a disciplina que vai fazer sé-los professdnida?...(...) Eu fiz através de uma
repreensao outros fariam de outro jeito(...) Eu tento ser diferente, mas... eu tento
trabalhar com o ludico, mas sério, profissichdD que o professor esta tentando dizer é
que existem diferencas entre a educacdo formal ¢ssw), ndo formal e informal
(CAMARGO, 1998).

Por mais que o professor se esforce em tornaraaaguadavel, interessante, ele tem
que relembrar ao aluno, que é uma atividade deaigdm profissional e a atividade solicita
um aprendizado especifico, ndo € uma atividadevde éscolha, mas pode ser divertido

sem comprometer o processo ensino-aprendizagem:

A escola tem que partir do pressuposto que eldarasubsidios para que as pessoas
sejam mais humanas, melhores, preservem, consemantenham, ajudem. E um
papel educativo... (...) A educacdo fisica, maigja@® nunca, tem que ajudar através
do corpo, da sua atitude corporal, da tecnologiparal, a melhorar como ser
humano.

Voltando a ja referida anteriormente pesquisazadi por Tardif & Lessard (2005)
com professores do ensino primario e secundariprirecipal fonte de insatisfacdo dos
docentes pesquisados por eles € a indisciplindéasaec Sera também no ensino superior?

Na metade do semestre letivo observei outra prdgansino do Netuno, foi uma aula
com seus alunos universitarios e as criancas ddiponde projeto criado pelo proprio
professof. Neste dia, a0 comecar a aula, ele deu as or@edaiiciais para todos, em

1 O projeto oportuniza o contato com a universidads alunos da 12 série do Ensino Fundamental da red
publica (normalmente, criangcas com 7 anos de idadelvés das aulas de Natacéo | da turma do porfeSao
38-40 criangas no total. E uma tentativa que Nefarale aproximar a realidade da universidade, fléemedo

os seus alunos e a propria comunidade. Quantoiadadies desenvolvidas, trata-se de um trabalho &ue
realizado por 2 turmas universitarias, sendo 1@saptaticas com as criangas para cada turma —wma te
natacdo por semestre. Ou seja, as crian¢as recefvetotal de 32 aulas de natacdo durante 1 anamletiv
cumprindo, simultaneamente, uma parte do calenddcadémico da universidade para a disciplina e os
objetivos do professor. Trata-se de um trabalho eueolve uma enorme responsabilidade. O professor s
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especial ligadas ao comportamento do grupo, cofoma adequada de entrar na agua. Feito

isso, permitiu que seus alunos, futuros professdicEssem bastante livres para conduzir o
aprendizado das criancas.

Em geral, Netuno deixa de 2 a 4 criancas para dapia de alunos trabalharem. Ele
mesmo escolhe o grupo de criancas para a duplagesa- as duplas de alunos se escolhem
livremente e Netuno determina o grupo de crian@sacbrdo com o perfil dos alunos.
Procura escolher espelhos, por exemplo, se um &um tipo mais irresponsavel, que esta
sempre atrasado, ndo leva as atividades com sgeieni@o se importa com o0s outros, entrega-
lhe uma crianca com essas mesmas caracteristedsr 8m académico muito responséavel,
preocupado com o andamento das coisas, idem. B gs®i diante. Ele tem inameros
exemplos bem sucedidos dessa experiéncia.

Durante a aula, Netuno fica prestando atencéo @, tdd dicas aos académicos,
reclama daquilo que percebe estar incorreto, aonméempo, da-lhes muita liberdade para
desenvolver o trabalho. Alguns alunos entram naagutros ficam fora. Podem utilizar
qualquer material disponivel. Ele deseja que odé@n&os preocupem-se em desenvolver o
nado humanodas criangas, o que ele chama de “crawlchorrimlo*crawlquer coisa”, uma
manifestacdo natural da ecologia humana — em defeser humano. Deseja que o aluno
ajude a crianca a “descobrir’ que sabe nadar,ddimsconhecimentos tedricos e praticos
que sao inseparaveis e que seus alunos ja recelbasmrimeiras aulas do semestre — ao
conhecimento interativqQ que ele procura proporcionar aos futuros professpor meio
desse trabalho junto as criancgas.

Netuno instrui os académicos para ndo pegaremrizag;@s durante a execucdo dos
elementos na agua. Sao as criancas que devemnedgsir A idéia € ndo criar a dependéncia,
forcando a crianca sair da situagdo. Os alunogi@otados a propor a crianca que ela pegue
neles. Quando uma crianca pede para ser segurarauspir de um local para outro, o
académico deve insistir para que ela venha, dizeadohosamente: “Vem, pegue em mim”,
oferecendo o braco. Esse processo, € claro, deypeit@ a seguranca das criancas, em
primeiro lugar, porém, deve-se deixar as criang@érern autonomia, até para prevenir
afogamentos futuros, a partir de outras situac@esgee esses sujeitos se encontrem no

futuro. “Carinho também é atencdo, nem sempre o contatwtisD professor contou-me

responsabiliza pelo grupo de criangas, ainda quegais ou responsaveis legais assinem um termo de
consentimento.
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casos acontecidos na comunidade em que criangaafogaram em locais que eram

praticamente “pocas de agua”, um absurdo em sugopi

Contudo, ao final desse trabalho, muitas vezes ais plas criancas saem
decepcionados, porque a crianga nao “aprende a’nédlada que se chateie com o fato de
0S pais ndo conseguirem perceber o aprimoramentri@giaca, quanta oportunidade teve,
desenvolvendo seu nado natural e, consequentemmrdeautonomia, para o professor,
durante este periodo, as criancas tém uma adapbasiante completa ao meio liquido,
preparando-as para desenvolver técnicas de naplartia desse ponto e, adicionalmente, o
gosto/prazer pela atividade. “(.s¢ tu quiseres entender adaptacdo ao meio liquithooca
descoberta da propulséo, descoberta da flutuac@&scaoberta da respiracéo, excelénte

continua com explicagdes mais técnicas, fisiol®icamais adiante fala:

Uma coisa € andar em terra, com a resisténcia, dutra coisa € andar na agua com
a resisténcia da agua... Uma coisa é bater perertieal, outra coisa € bater perna
na horizontal... Isso € um pressuposto inicialpdstruir um arquivo, e que sirva de

suporte para tudo. Ele pode servir para surfarepsehvir para socorrer numa

emergéncia, para esperar 0 SOCOITO por mais temai# @ara também, depois,

aprender um estilo para competir ou para quer@nagr uma técnica cultural mais

avancada, uma especializacdo do nado.

Ainda, sobre as criangas comentou que algumasceasga vém com uma formacao
cultural tdo forte a respeito da natagédo que queremawl ou golfinho, aprender um estilo.
“E tu vais ter que desconstruir, comecar, recriar ambiente aberto para tudo e néo sé
aberto para um estilo

A Ultima prética de ensino do Netuno que obsewigiimbém sua Ultima aula daquele
ano, mas nao a ultima do semestre. Entretant@baltro com as criancas daquele ano havia
se encerrado na aula anterior. O objetivo centabal pratica era realizar um pdés-teste para
verificar se os alunos (supostas criancas) estgrieparados, adaptados, para mudar de nivel,
tratando-se, especialmente, da verificacdo da e#fecdo nado natural e dos mergulhos
elementares.

O professor chamou os alunos na beirada da pisciegplicou o objetivo da aula,
pedindo, em seguida, que nadassem até a outranéddde, de forma natural, com a cabeca
pra fora imitado os animais: cachorro, gato. Cada gue os alunos alcangcam outra
extremidade da piscina ele solicitava os mergulalesnentares, em forma de medusa;
tartaruga..., na volta, os alunos deveriam nadaod&as (sem estilo definido); ja na borda da

piscina: medusa com respiracao; voltando com od'radieira”; deslize, e assim por diante.
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Netuno procurou explicar muito bem cada diferemeracio. Orientou a partir da borda da
piscina e continuou acompanhando seus alunos, rpemdo-a o tempo todo. Foi uma
atividade muito ativa. O professor ficou o tempdamrientando os alunos e as trocas de
atividade, incentivando-os para que procurasseceper no seu préprio corpo as sensacoes
provocadas pelos movimentos. Ele também traballaoiadas formas de entrada na agua,
algumas mais técnicas, outras menos técnicas, tdileava-se de metaforas como: “pés
agarrados na borda, como aguias”; “tem um buraguitshagua, tentem entrar e ja pensar em
sair dele”.
Os alunos da turma estavam muito calmos, compelostraarticipativos e realizaram

todos os exercicios propostos, muitas vezes fazpadjuntas, visivelmente interessados. A
aula foi muito tranquila e os alunos atenderemdadas suas solicitacoeS€'tu consegues
fazer eles compreenderem a importancia que issoptaneles, eu acho que tudo fica mais
facil. Claro, a aula flui..”. Pergunto se o objetivo dele tinha sido atiogi

Que eu penso que tem que se atingir é o objetilas,dedo o meu, entendes? Eu

ofereco para eles a oportunidade de melhorarentoaqué eles pensam que € ser

professor e eu tento, é claro que também, dentquildaque eu imagino ser

professor, o perfil que eu imagino, eu tragco p&ra e os fago vivenciarem. Se eles

acharem importante, vao usar, se ndo acharem.nadpodes obrigar ninguém a

fazer nada. Eles é que véao decidir. [...] Elescentima fase de muita decisdo. As
informacgdes é que véo fazer eles decidirem..”.

Netuno percebe seu papel de professor formadoroportuniza, que ajuda a refletir,
que chama atencdo, que oferece experiéncias variape trabalha a praxis, porém,
compreende que lida com pessoas adultas, capazesnede decisdes proprias, autbnomas,
vivendo um momento de intenso questionamento, gd@maaso do adulto (PINEAU, 1985;
DOMINICE, 1985).

Como foi a dltima aula do ano, a ultima aula quseokei e também um tipo de
“fechamento” da “anamnese psicomotora aquaticaéstjono se foi um bom fechamento:
“(...) eu gosto do que eu faco, entdo pra mim toda a@tblaea. Nao tem uma boa outra ruim,
nao tem isso, nunca existiu. Nunca tem aula ruungca aula boa.. e mais adiante, “(..gu
dou minha aula, tento fazer com que eles aprendpr, eles apreendam. Apreender, no
sentido de segurar a informacéo, entdo € por iss® €u me envolvoda para ver que eu
fico centrado na aula”

Particularmente concluo, a partir da observacaopdaticas pedagogicas do Netuno,
que a aula de educacéo fisica pode/deve ser psazemtativa, dando especial atencdo aos
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movimentos naturais, mas deve ser levada com sdeedflui melhor, o aluno futuro

professor deve estar consciente de que € um morderitomacéao profissional, mas também

para a vida.

Consideracoes finais

Procurou-se realizar uma apresentacéo onde aénuofas tedricas — que ajudam a dar
sustentacdo a tentativa de analise e a interpeeth;énaterial empirico — estao integradas aos
casos. A escolha sobre o que apresentar jaA é paeigrante desse processo analitico-
interpretativo.

A maior parte das pesquisas que comple o refetetedmico do estudo foi
desenvolvida com professores dos ensinos primasecandario, raramente se investiga os
professores do ensino superior e quando isso gQawrmalmente privilegia-se o estudo das
suas representagfes ou sdo estudos de revisderdwita, raramente as praticas. No entanto,
sabemos que as praticas, associadas as teoriggars@dundamentalmente determinante da
alta qualidade em qualquer area do conhecimentiyimto a educacéao fisica. Neste sentido,
0 artigo apresenta a tentativa de analise e imtgéio de dados a partir de uma investigacéo
de cunho fortemente exploratério e ndo tem outynifitado, se ndo o de procurar contribuir
para a ampliacdo dos conhecimentos sobre o fenéeranestudo: as praticas pedagodgicas
dos professores formadores em educacéo fisica.(Reravarro (2003), este tipo de estudo é
especialmente valido ndo s6 pela confirmacdo daddé conhecidas, como também pela
novidade que eventualmente possam acrescentaa, @uedpontuais, e pelos questionamentos
gue suscitam — que sao muitos.

O estudo ilustra a diversidade de concepcdes fisahos e acdes que cada professor
investigado relaciona ao ensino. Henrique e Nes@mohomens com muitas diferencas, como
por exemplo, a forma de organizagéo e apresenti@ontetdo de suas disciplinas tedérico-
praticas: para Henrigue o handebol esta dividido6epartes e ele procura deixar isto claro
para os alunos, articulando uma aula com a outrgs alunos tomam contato com planos de
aula por ele elaborados e também tém a oportunidiadéuar como professores — elaborando
seus proéprios planos —, Henrique desenvolveu utnai@gia de atuacao didatico-pedagogica,
discutida em conjunto com um colega de trabalhoitdiza desde o ano de 2001, embasando-
se, especialmente, nas positivas avaliagbes pte das alunos. Quanto a Netuno, ha uma
organizacdo basica prevista (conteudo) para asagjmas o restante é sempre uma surpresa,
variando em acordo com as necessidades do grypatiada percepcédo do professor, que
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estda muito relacionada a deixar que eles se desoybbuscando oportunizar o

desenvolvimento da autonomia dos alunos e das idapas que podem estar dentro deles
(latentes), mas que possam nao ser percebidas epod@m sdo solicitadas. Seus alunos
também atuam como professores em determinadas aulas

Henrique e Netuno também apresentam regularidades,tém em comum, entre
outras coisas, competéncia (percebida em seu maiegional), gosto pela profissdo, carinho
e respeito pelos alunos, trabalham atividades sliiGadas — muitas delas ludicas, mas como
cenario e ndo objetivo da aula, que ndo é recrgitgique), o ludico que tem a intencéo de
trabalhar para a formacdo profissional, para axila educar/formar (Netuno),
compreendendo que o ludico faz parte da vida. Amabwsm em 4 vertentes na universidade:
ensino (graduacdo e pos-graduacao), pesquisa,sartéprojetos) e administracdo, além de
apresentarem um grande investimento profissional. géral, lidam de forma tranquila e
natural com as turmas e quando percebem que a tnédunaesta correspondendo as
expectativas, por falta de motivacdo ou serieddalecam novos desafios, trocam as
atividades, realizam reflexdes com o grupo no fidak aulas (Henrique), repreendem
chamando a atencéo do grupo para a questao dacBwmeofissional e sobre o ser professor
— da melhoria como ser humano, que preserva, caseantém e ajuda (Netuno).

A proposta de estudar (conhecer/reconhecer) asgsae também as representacoes,
dos professores formadores em educacao fisica;geesespecial pertinéncia. De fato, o que
o professor pensa e as atitudes que manifestavastente a sua propria vida e ao ensino, tém
fortes probabilidades de influenciar o sistema seo posicionamento — a sua forma de
participacdo nesse processo —, sendo portantos@eimesonhecer a sua realidade, de forma a
criar condi¢cdes futuras para a mudanca e inovagétesenvolvimento pessoal, profissional e
social desses profissionais, contribuindo para mesto dos conhecimentos na area da
formacao de professores e, consequentemente, paelharia dessa formacdo, com possivel-
desejaveis, reflexos nas escolas.

Para Newton Balzan, no prefacio do livro O Bom Esebr e sua Pratica (Cunha,
2004, p. 11), “Vale a pena identificarmos alguns tfagcos comuns aos “Bons Professores” e
guestionarmos sobre a possibilidade de desenva$vérh n6s mesmos e nos professores em

formacdao”.
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