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Resumo

O projecto de dissertagdo desenvolvido iniciou com a necessidade de uma pesquisa
bibliografica, no ambito da educacdo pré-escolar e educacdo bésica 1° ciclo, com base
numa possivel articulacdo, integracdo e inovacdo curricular entre estes dois niveis de
educacdo. As motivacOes para a escolha do tema passaram pela pertinéncia e a importancia
de investigar, para mais tarde verificar, se na realidade existe pensamento e ac¢do docente,
no sentido de uma preocupagdo consciente, da necessidade de conhecer a realidade e o
conhecimento anterior do aluno, bem como de uma abordagem curricular interdisciplinar e
transversal. Aquando a revisdo bibliografica neste dominio, os autores encontrados e
referenciados deram um grande contributo no apuramento de conceitos. Entre outros, temos
Serra (2004), Alarcdo (2008) e Vasconcelos (2005) pelo contributo das suas respectivas
investigacbes, nomeadamente da importancia da continuidade e sequencialidade
pedagdgica e consequentemente da necessidade de articulacdo curricular. Por outro lado o
contributo de Alonso (1999), Marques e Rolddo (1999) e Beane, (2003) é igualmente
relevante neste projecto, ao valorizarem o papel do professor, o seu pensamento curricular e
a sua capacidade de reflexdo critica, aquando as suas opc¢des curriculares, bem como a
integracdo curricular. O presente estudo pretende investigar as praticas de articulacdo
curricular existentes num Jardim de Infancia e EB1 de um Agrupamento de Escolas da
cidade da Povoa de Varzim, abrangendo um total de uma Educadora de Infancia e quatro
Professores do 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico, e ainda vinte alunos da Educacao Pré-
escolar e vinte alunos do 1.° ano do EB. Partindo do trabalho ja realizado pela educadora-
investigadora pretendeu-se dar sequencialidade e integracdo curricular a conteddos
trabalhados no Jardim-de-infancia e previstos no novo programa de Matematica do Ensino
Bésico.

Através de uma metodologia de investigacdo-accdo colaborativa, pretende-se
envolver as turmas em estudo num processo de mudancas nas préaticas de articulacdo entre
0s niveis de escolaridade, vivenciando o desenvolvimento de uma actividade integradora,
com vista a analisar dispositivos e praticas de articulagdo curricular impulsoras de inovacgéo
e mudanga. Os resultados evidenciaram que é possivel articular contetidos e competéncias
entre os dois niveis de educagdo, bem como integrar diferentes dominios numa abordagem
curricular transversal e inovadora.

Palavras-chave: Articulacdo Curricular, Praticas e dispositivos pedagdgicos; Inovacdo
Pedagogica
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Abstract

The developed dissertation project results from the need of a bibliographical
research on the scope of preschool and first cycle elementary education, based on a possible
curricular articulation, integration and innovation between these two levels of education.
The motivations beneath the choice of the topic, were related to the pertinence and
importance of developing a research work which would later enable us to verify whether a
teacher’s thought and action actually existed, in the sense of being intentionally aware of
the necessity of knowing, not only the student’s former reality and knowledge, but also of
adopting an interdisciplinary and transversal curricular approach.All through the
bibliographical revision in this domain, there has been a precious contribution to the
accuracy of concepts, by the authors who were selected and referred.

Among others, we have to mention Serra (2004), Alarcdo (2008) and Vasconcelos

(2005) for the important role of their research work, namely the importance of pedagogical
continuity and sequenciality and, therefore, of the need of a curricular articulation. On the
other hand, Alonso (1999), Marques, Roldao (1999) and Beane’s (2003) contributions are
also of great importance in this project, since they value the teacher’s role, the thoughts on
the curriculum and the teacher’s capacity of critical reflection as far as curricular options
and curricular integration are concerned.
This present study aims at scrutinizing the existing curricular articulation practices both in a
kindergarten and in an elementary school (EB1) belonging to a schools’ grouping in the
municipality of Pévoa de Varzim comprising a total of one childhood educator and four 1%
grade elementary teachers (1% cycle) and twenty preschool students as well as twenty 1%
grade elementary students.

Bearing in mind all the work developed by the researcher-educator, it was our
purpose to provide curricular sequenciality and integration to the contents worked in the
kindergarten and stated in the new Mathematics syllabus for Elementary Education.

By means of an Action-Research methodology, one intends to involve the classes under
analysis in a change process concerning the articulation practices between the several
school levels, experiencing the development of an integrating activity aiming at examining
both mechanisms and practices of curricular articulation that enable the occurrence of
innovation and change. The results have evidenced that it is possible to articulate the
syllabus contents between the two education levels and also integrate the different domains

in an innovative cross-curricular approach.
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Introducao

Para responder ao desafio da construcdo da dissertacdo, em contexto do
mestrado ha necessidade de reflectir. Mais uma vez 0 momento é de repensar praticas.
Reflectir sobre as preocupacfes, delimitando-as para se poder escolher o que realmente
se quer investigar, para depois tentar responder a questdes que inquietam e desafiam o
docente-investigador.

A questdo central nesta investigacdo focaliza-se na articulacéo entre a Educacgéo
Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico, encontrando a sua abrangéncia e relevancia
em alguns dos discursos de professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, como por
exemplo: “eles ndo se calam”, ou “eles ndo conseguem estar sentados”. Estas
afirmacdes deixam, tantas vezes, espaco a desconfortos e duvidas, que poderdo ser
reduzidos ou eliminados, se a articulacao curricular entre os dois niveis de escolaridade
forem entendidos como um continuo na vida de cada uma das criangas-alunos.

O desenvolvimento do ser humano é um percurso Unico, tracado mediante as
caracteristicas e historias de vida de cada individuo. Dividi-lo ou compartimenta-lo é,
pois, um artefacto usado por diferentes areas do saber para um maior e mais
aprofundado conhecimento.

A educacéo, também como processo continuo e continuado, caminha lado a lado
com esse desenvolvimento humano. Por conseguinte, ndo cabe a instituicdo educativa —
desde a Educacdo Pré-Escolar ao Ensino Basico — compartimentar ou introduzir ruptura
num processo continuo de crescimento e desenvolvimento que caracteriza a infancia.
N&o obstante, é exactamente isso que legalmente se estabelece, criando instituicoes
diferentes, com profissionais diferentes e, tantas vezes, em espacos diferentes e
distanciados. Neste sentido, e porque a realidade portuguesa assim o estabelece, torna-se
necessario reflectir a necessidade de articulagcdo curricular entre os niveis de ensino,
seguindo o percurso de desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

As motivacOes para abracar o tema da articulagdo entre niveis de ensino
diferentes advém das duvidas relativamente ao que acontece em nome da articulagéo, se
realmente o que se pretende é articular, e se hd vontade profissional de mudar
comportamentos no sentido de combater as possiveis desarticulacbes. As motivacdes
para este trabalho de investigacao passam pela curiosidade e necessidade de aferir alguns

(pré) conceitos, no dominio da articulag&o curricular na Educacdo Pré-Escolar e 1° CEB.

1
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Outra das motivacOes, passa pelas pequenas experiéncias de sucesso que foram
acontecendo de forma intencional, mas esporadicas e ocasionais. Dar continuidade a
essas experiéncias e prolongé-las de uma forma consciente de construcao de curriculo e
de praticas de articulacdo € um desafio para quem acredita que passa por esta atitude, o
crescimento de todos e de cada um. Consideramos que este passo é relevante na medida
em que o contexto da presente investigacdo e da ac¢do é um estabelecimento integrado
(pré-escolar e 1° ciclo), onde a investigadora desenvolve a sua pratica profissional.

Comecaremos assim, no Capitulo 1 — Contributos da legislacdo na construcéo
do curriculo — por analisar a legislacdo existente, tentando apurar de que forma os
normativos legais ou orientadores reflectem estas preocupagdes, e de que forma
emergem ou ndo, orienta¢Oes incentivadoras para a articulacdo curricular entre os niveis
de escolaridade em foco neste estudo: Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino
Basico. Neste ambito consideramos relevante a analise dos seguintes normativos: a Lei
de Bases (1986), a Lei-Quadro (1997) e o Perfil do Desempenho Profissional dos
Educadores e Professores do Ensino Basico e Secundério (Decreto-lei n® 240/241/2001
de 30 de Agosto). Na Lei de Bases do Sistema Educativo (1986), encontramos no artigo
8°, evidéncias de uma preocupagdo relativamente ao tema em estudo: “A articulagao
entre ciclos obedece a uma sequencialidade progressiva, conferindo a cada ciclo a
fungéo de completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa perspectiva de unidade
do ensino basico”. Esta continuidade/sequencialidade ¢ defendida por Vasconcelos (s/d,
p. 76-98), como promotora da capacidade de mobilizar o conhecimento, ou seja, de
proporcionar condicGes de usar o que os conhecimentos adquiridos de forma a adquirir
algo novo, construindo progresso. A perspectiva de articulacdo entre diferentes niveis de
ensino, € novamente reiterada na Lei-quadro (Lei n® 5, 1997) e nas Orientacfes
Curriculares para a Educacéo Pre-Escolar (ME, 1997) onde se explicita “a educagio de
infancia como 1?2 etapa da educagdo basica...concebida e encarada em estreita ligagdo
com o 1° ciclo™.

Definir o conceito de articulagdo e curriculo é uma das prioridades do Capitulo 2
— Articulagdo Curricular. E importante clarificar os conceitos e 0s principios
subjacentes para mais tarde reflectir sobre as praticas e averiguar como se estruturam,
numa perspectiva de articulacéo e de integracéo curricular. Para alem disso, este capitulo
engloba ainda uma analise dos pressupostos sobre os curriculos para a Educacdo Pre-

Escolar e para o 1° Ciclo Ensino Basico, procurando pontos de sintonia e convergéncia
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dando corpo a articulacéo curricular, relevando o papel do professor como agente activo
em todo o0 processo.

No Capitulo 3 — Metodologia — as escolhas sdo fundamentadas e pensadas, numa
perspectiva do que se entende ser mais adequado, pelos principios e valores que
sustentam a presente investigacdo. O campo da accao é apresentado e caracterizado de
forma a ser perceptivel o contexto, os constrangimentos as atitudes e a cultura
pedagégica. A investigacdo-accdo constitui a metodologia central, dadas as
caracteristicas que comporta, mas também pela simultaneidade do exercicio das funcbes
de educadora e de investigadora. A escolha das técnicas e dos instrumentos de recolha
de dados foi pensada de forma a proporcionar um ambiente de confianca entre o
investigador e os participantes, relevando a veracidade dos factos, bem como a anélise
detalhada ao tema em estudo. A andlise qualitativa dos dados apurados através de
entrevistas a trés docentes do 1° ciclo do 1° ano, pretende apurar se, no contexto
profissional, a articulacdo estd presente no pensamento curricular de cada um dos
docentes envolvidos, em como séo operacionalizados nas suas praticas.

No Capitulo 4 — A accdo na Investigacédo — pretende-se construir novas praticas
com os pares, através do desenvolvimento de uma actividade integradora, com uma
turma do 1° ano, mais especificamente no &mbito do novo programa para a Matematica.
Com esta pratica, pretende-se tornar visivel a articulacdo entre estes niveis de
escolaridade combatendo possiveis incertezas ou constrangimentos, experienciar e
partilhar momentos de aprendizagem, aprofundar o conhecimento do curriculo dos dois
niveis de ensino construidos numa relacdo que se pretende colaborativa, reflexiva e
aberta (Schon, referido por Alarcdo e Tavares, 2000). Assim, o trabalho é direccionado
para a construcdo, desenvolvimento e avaliacdo de uma actividade de articulacdo, onde
se pretende que haja partilha colaborativa e integrante entre os docentes envolvidos,
necessarios a construcdo de um projecto comum, e pressupondo uma participacdo com
espirito aberto e flexivel. Queremos acreditar que o tempo utilizado na investigacdo e
accdo deste projecto vai contribuir para o crescimento pessoal e profissional dos
docentes envolvidos num caminho de constru¢do da «escola do futuro» (Vasconcelos,
s/d, p. 97).

Por fim, no Capitulo 5 — Analise e discussé@o dos resultados — sdo apresentados e
interpretados os resultados apurados em todo o processo de investigacdo-accdo deste
projecto. Esta analise, essencialmente qualitativa, pretende verificar as possibilidades e

potencialidades de articulagdo curricular entre a Educacdo Pré-Escolar e o0 1° ano do 1°

3
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CEB pois existem pontos de encontro e entre os dois curriculos especificos para os dois
niveis de educacdo. Neste capitulo também é analisado e discutidos os resultados no
sentido de evidenciar a importancia e o contributo da integracéo e da inovagéo curricular
no desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

Por fim, apresentamos uma Reflexdo Final, onde se pretende expor as
potencialidades da presente investigacdo, suas limitacbes, mas também a projeccdo de
alguns estudos posteriores.
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CAPITULO 1

CONTRIBUTOS DA LEGISLACAO NA CONSTRUCAO DO
CURRICULO

“O sabio lé livros, mas lé também a vida.

O universo é um grande livro e a vida € uma grande escola.”
Lin Yutang, in “A Importancia de Viver” (1937)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Lin_Yutang

Introducéo

Na investigacdo necessaria a construcdo de um projecto de dissertacdo, €
necessaria uma procura de autores que ja reflectiram e investigaram sobre o tema em
estudo proposto para este trabalho. No caso especifico do apuramento de pressupostos
de articulacdo e integracdo curricular pensamos pertinente averiguar igualmente o que
nos diz a legislacdo. Assim sendo comecaremos por analisar a legislacdo existente,
tentando apurar de que forma os normativos legais ou orientadores reflectem estas
preocupacOes, e de que forma emergem ou ndo, orientacBes incentivadoras para a
articulacdo curricular entre os niveis de escolaridade em foco neste estudo: Educacéo
Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico. Neste &mbito consideramos relevante a anélise
dos seguintes normativos: a Lei de Bases (1986), a Lei-Quadro (1997) e o Perfil do
Desempenho Profissional dos Educadores e Professores do Ensino Béasico e Secundario
(Decreto-lei n° 240/241/2001 de 30 de Agosto).

Definir o que é articulagdo e curriculo também é uma das prioridades deste
capitulo. E importante clarificar os conceitos e os principios subjacentes para mais tarde
reflectir sobre as préaticas e se realmente estas se estruturam numa perspectiva de
articulacdo e de integracéo curricular.

No final deste capitulo, iremos reflectir e comparar 0s pressupostos sobre 0s

curriculos para a Educacdo Pré-Escolar e para o 1° Ciclo Ensino Baésico, procurando
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pontos de sintonia e convergéncia dando corpo a articulagdo curricular, relevando o

papel do professor como agente activo em todo o processo.

1.1. Da Lei as Préaticas

A articulacdo entre os diferentes niveis de escolaridade esta presente ao longo
dos normativos legais, principalmente apos a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE,
1986), documento que foi sofrendo algumas alteracdes relevantes até aos dias de hoje.

A Lei-Quadro (1997) é também um documento relevante para a Educagdo Pré-Escolar
porque, pela primeira vez, é construido um documento legal que integra a Educacgéo Pré-
Escolar no sistema educativo.

Consideramos também importante analisar o Perfil do Desempenho do Professor e
Educador (Decreto Lei n.° 240/241, 2001) pelo seu contributo na definicdo das linhas
orientadoras ao papel do professor/educador.

Nesta perspectiva, todos estes documentos irdo ser estudados no sentido de
perceber que visdo defendem sobre a articulacdo e integracdo curricular, entre os dois
primeiros niveis de escolaridade.

Ao procurar na Lei de Bases do Sistema Educativo (LSBE) (1986) indicadores
que orientem a ac¢do educativa e a construcdo de um curriculo no sentido da integracao
e articulacdo pudemos ler “a articulacdo entre ciclos obedece a uma sequencialidade
progressiva, conferindo a cada ciclo a funcdo de completar, aprofundar e alargar o ciclo
anterior, numa perspectiva de unidade global do ensino” (art. 8.°, 2). Com os indicadores
de articulacdo aqui implicitos — articulacdo vertical e articulacdo horizontal -
posteriormente apresentados e definidos neste trabalho, podem ser levantadas algumas
questBes, como por exemplo: serd que esta norma engloba também a Educacdo Pré-
escolar? Ao falar de ciclos a lei inclui a Educacdo Pré-escolar?

N&o obstante, na Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar (1997) estabelece que
esta € “a primeira etapa da educacdo basica no processo de educacdo ao longo da
vida...” (capitulo Il art.2.°) pelo que parece implicita a integracdo da Educacdo Pré-
Escolar (EPE) nesse conceito de “ciclo” A integracao legal da Educacdo Pre-Escolar no
processo de educacdo parece ser um factor inovador e facilitador de uma
sequencialidade pedagdgica. A sua integracdo na educacao basica tornou-se um ponto de

partida importante para a valorizacdo da importancia deste nivel de educacdo e,
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consequentemente, para o desenvolvimento de um curriculo integrado e sequencial, com
preocupac0es de articulagéo curricular ao longo do percurso escolar de cada crianca.

A LBSE (2005) estabelece a formacdo e desenvolvimento equilibrado, a
estabilidade e a seguranca afectiva como objectivos gerais pedagdgicos fundamentais ao
desenvolvimento integral da crianca na Educacdo Pré-Escolar (art. 5.°, alinea 1). Este
pressuposto, baseado em teorias do desenvolvimento, parece adequado e sustenta oS
fundamentos organizativos e pedagdgicos na construcdo de um qualquer projecto
curricular para a infancia. O conhecimento do contexto natural e humano como factor de
integracdo e participacdo da crianca, destacando a formacdo moral, o sentido de
responsabilidade e a liberdade (LBSE, 2005, art. 5.°, alinea 1c)) defendem preocupacdes
de educacdo para a cidadania e de criacdo de uma escola para todos (Lei-Quadro, 1997,
art. 10° alinea a) e c)).

No entanto, quando a crianca inicia a EPE, traz consigo ja uma longa historia de
vida repleta de experiéncia pessoais e relacionais, mais ou menos positivas, vivenciadas
ou promovidas no seio familiar. Neste &mbito, deparamo-nos, por vezes, com familias
que oferecem resisténcia e incompreensao a formacdo moral e civica comprometendo a
autonomia e equilibrio individual e social da crianca. Contudo, compete a EPE
estabelecer o envolvimento da familia (Lei-Quadro, 1997, art.10.°, alinea i)) no processo
educativo.

Privilegia-se, entdo, a educacdo para a cidadania e de socializacdo (Lei-Quadro,
1997, art. 10.° alinea a) e b)) através do desenvolvimento da sociabilidade noutros
grupos sociais para além da familia, promovendo, simultaneamente, capacidades de
expressdo e comunicacao (LBSE, 2005, art. 5.°, alinea 1¢)). Sendo a escola o lugar que
deve privilegiar a construcdo de afectos, de comunicacdo e de sociabilizacdo €, muitas
vezes, 0 Unico ambiente estruturado e intencionalmente organizado para o
desenvolvimento dessas competéncias.

A LBSE (2005) enfatiza, igualmente, preocupac¢des com o desenvolvimento da
crianga ao nivel do seu bem-estar assumindo como um dos objectivos da EPE a criagdo
de habitos de higiene e de saude. A EPE é complementar & educagdo parental, ndo a
substituindo nas suas obrigagOes familiares e educacionais. Contudo, muitas vezes,
continua a ser na EPE que se revelam incapacidades e dificuldades parentais detectadas,
quer nos comportamentos das criangas quer nas abordagens e intervencbes com as
familias. A escola compete, nesses momentos e situacdes, organizar equipas

multidisciplinares capazes de estudar e intervir em parceria. Alias, quer a LBSE (2005,
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art.5.°, alinea 1h)) quer a Lei-Quadro (art. 10.° alinea h)) prevéem a despistagem de
inadaptacgdes, deficiéncias ou precocidades da crianca. Consideramos, contudo, que néo
é suficiente o alerta. E necessario que haja intervencdo, ndo sé ao nivel da crianca, mas
sobretudo no sentido de encontrar meios de diagndstico e envolver equipas
multidisciplinares especializadas. Em muitos casos € no jardim-de-infancia que se
sinaliza pela primeira vez, défices, inadaptacdes e precocidades apesar de, formalmente,
nédo serem consideradas Necessidades Educativas Especiais (NEE).

No que se refere as aprendizagens, a Lei de Bases (2005), aponta como primeiro
objectivo “Estimular as capacidades de cada crianc¢a e favorecer a sua formagdo ¢ o
desenvolvimento equilibrado de todas as suas potencialidades™ (artigo 5° alinea 1a)) para
a EPE, enquanto para o 1° CEB define como primeiro objectivo “Assegurar uma
formacdo geral comum a todos os portugueses que lhes garanta a descoberta e o
desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes, capacidade de raciocinio, meméria e
espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade estética, promovendo a
realizacdo individual em harmonia com os valores da solidariedade social” (LBSE,
2005, artigo 7° alinea a)). Parece-nos mais uma vez, que os objectivos definidos para os
dois niveis de educacdo no documento em analise se completam no dominio das
aprendizagens que se pretendem no processo educativo e sdo convergentes na
preocupacdo de ver o aluno como um todo, com as suas potencialidades e capacidades
préprias. No entanto, o objectivo definido para o 1° ciclo parece mais completo e
pormenorizado nas competéncias pretendidas.

Ainda no &mbito dos objectivos, o documento valoriza no 1° CEB a inter-relagéo
entre saber e o saber fazer, entre a cultura escolar e a cultura quotidiana (LBSE, 2005,
art. 7.° alinea b)). Assim, neste artigo parece defender-se que a inter-relacdo entre o
saber e o saber fazer implicard uma gestdo curricular adequada por parte do professor
que, por sua vez, devera ter por base uma boa formacdo pedagogica, no sentido de ser
capaz de construir um Projecto Curricular de Turma, intimamente ligado ao contexto
experiencial do seu grupo de alunos, promovendo aprendizagens significativas e
funcionais ao aluno, e facultando o seu sucesso académico e profissional. Neste sentido,
prevéem-se praticas educativas que se coadunem com as necessidades praticas do
individuo de uma forma equilibrada, promovendo a valorizagdo da dimensdo humana do
trabalho (LBSE, 2005, art. 7.° alinea e)). Nesta perspectiva, a lei preconiza que o

professor do 1° Ciclo garanta um atendimento individual e do grupo, considerando as
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necessidades reais dos alunos, construindo e reconstruindo o curriculo, mediante as
singularidades contextuais e ndo se deixando «amarrar» ao Curriculo Nacional.

Na LBSE (2005, art. 7.° alinea i)) fomentam-se valores de identidade e
consciéncia nacional, para o favorecimento de lagos de cooperacdo entre familia e
sociedade e para a formacdo de cidaddos responsaveis e democraticos No entanto,
independentemente dos esforgos da escola neste sentido, a identidade nacional, bem
como a construcao de cidaddos democraticos e responsaveis parece ser uma tarefa ardua
na conjectura nacional em que vivemos. Familias e professores, mesmo trabalhando num
clima de parceria, coabitam com evidéncias de uma relacdo com descrédito e
desconfianga, fruto de situacbes que apontam para o desemprego, a instabilidade
econdmica e politica e o descrédito de instituices e pessoas, alimentando sentimentos
de desencanto em relacdo a valores nacionalistas, de culpabilizacdo do Outro e a
demissdo de responsabilidades civicas e democraticas de todos.

Assegurar as criangas com NEE niveis adequados de desenvolvimento e
aproveitamento, promovendo o sucesso escolar a todos os alunos, orientando 0 processo
educativo e vocacional em colaboracdo com as familias, constituiu um dos objectivos do
1° CEB (LBSE, 2005, art. 7.° alinea j)). Embora o conceito das NEE s seja referido
quando o aluno inicia o 1° CEB, muitas vezes é na EPE que manifestam a necessidade
especial de intervencdo muito antes. Falamos da intervencao precoce (dos 0 aos 3/ dos 3
aos 6), que interfere na qualidade de acesso e de sucesso ao curriculo. Esta auséncia a
valorizacdo de uma intervencdo no ambito das necessidades educativas especiais na
idade do pré-escolar, acrescentando a falta de equipas multidisciplinares no terreno,
parece comprometer o desenvolvimento individual do aluno, que ao chegar ao 1° CEB,
ja deveria estar sinalizado relativamente as suas possiveis limitacdes. Actualmente, e nas
praticas, os professores destes dois ciclos (pré-escolar e 1° ciclo), tém o cuidado e o
saber, ao construir os seus Projectos Curriculares, de promoverem a verdadeira inclusao
destes alunos. Pensamos que a lei em analise deveria também preocupar-se, referindo a
importancia da articulacdo entre estes dois niveis de educacdo especificamente no
dominio das dificuldades de aprendizagens. Neste processo o papel do professor é muito
importante na gestdo do curriculo relevando a inclusdo e a articulagdo. Assim sendo
parece importante analisar as linhas orientadoras definidas no Perfil de Desempenho do
Professor que € um documento legal (decreto-lei n°240/2001), onde se define o perfil de
desempenho comum aos Educadores de Infancia e aos Professores do Ensino Basico e

Secundério, surgindo depois o decreto-lei n°® 241/2001 com a definicdo do perfil de
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desempenho préprios de cada qualificacdo para a docéncia da Educacdo Pre-Escolar e 1°
Ciclo especificamente. Sendo o Decreto-lei n® 241/2001 dirigido aos niveis de ensino em
estudo neste projecto, parece ser pertinente verificar se ha ou ndo, nas orientacbes de
desempenho docente deste documento, evidéncias de pressupostos de articulacdo entre
os dois niveis de ensino em estudo e integracdo curricular.

Numa primeira abordagem ao documento (Decreto-lei n® 241/2001), na sua
organizacdo por capitulos, os mesmos sdo nomeados com titulos que parecem
pertinentes para este projecto de investigacdo. Podemos ler, quer para a Educacao Pré-
Escolar, quer para o 1° ciclo, no capitulo II. “Concepcéo de curriculo” e no capitulo III,
“Integracdo do curriculo”, em anexo n° 1 e n° 2, respectivamente. Assim sendo, 0 ponto
de partida para a andlise em curso, é motivador no que concerne a igualdade de
preocupacOes para os dois niveis de educacdo, no que respeita aos titulos dos capitulos.
Outra das evidéncias que parece oferecer motivacdo é o facto do documento legal ser
construido com base em conceitos como “Curriculo” ¢ Integragdo” parecendo adequado
ao contexto desta investigacdo. O passo seguinte é analisar cada um desses capitulos e
comparar os principios definidos para os docentes especificamente para os Educadores e
Professores de 1° CEB.

No ambito do dominio do conhecimento anterior do aluno, no caso da Educacédo
Pré-Escolar, o documento (Decreto-lei n® 241/2001) enfatiza no capitulo I, anexo n° 1 no
ponto 2), a capacidade do educador para outras funcdes educativas, nomeadamente para
criancas com idades inferiores a trés anos (creches). No mesmo capitulo e anexo, o
documento refere para os educadores, no ambito da concep¢do e desenvolvimento do
curriculo, “planifica¢do, organizagdo e avaliagdo do ambiente educativo” (capitulo II,
anexo n° 1, ponto 1)), paralelamente para o 1° ciclo, 0 mesmo documento valoriza o
desenvolvimento do curriculo no contexto de uma escola inclusiva (capitulo I, anexo n°
2, ponto 1)). Neste principio, no dominio da concepgdo de curriculo, parece-nos
importante, para qualquer dos niveis de ensino, o docente alinhar nos dois conceitos: o
ambiente educativo e a inclusdo. Ainda no &mbito da construcéo do curriculo, o referido
decreto, apresenta um professor do 1.° CEB que coopera na construgdo e avaliacdo do
projecto curricular de escola, que concebe e gere com 0s pares e em articulagdo com o
conselho de docentes, o projecto curricular da sua turma. O mesmo procedimento tem o
educador de infancia, apesar de o documento orientador em andlise ndo referir este
aspecto. E omisso no que respeita a Educacio Pré-Escolar, no desenvolvimento de

atitudes de colaboracdo e identidade entre pares.
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O Perfil do Professor para o 1.° CEB define um professor que avalia com
instrumentos adequados, a capacidade de monitorizacdo e auto-regulagdo dos alunos em
conformidade com o processo de ensino e da aprendizagem, enquanto na Educagéo Pré-
Escolar apenas aponta para uma avaliacdo formativa do grupo e de cada crianca, apesar
de a avaliacdo da auto regulacdo e monitorizacdo também ser feita nesta etapa educativa,
em conformidade com o0 que se experienciou /ensinou e o0s resultados dessa
aprendizagem. No capitulo I1, ponto 2e) do Decreto-lei n® 241/2001, podemos ler como
competéncia para a docéncia do 1° ciclo “promove a integragdo de todas as vertentes do
curriculo e a articulacéo das aprendizagens do 1° ciclo com as da Educacao Pré-Escolar
e as do 2° ciclo”. Embora para a Educacdo Pré-Escolar, o documento (Decreto-lei n°
241/2001) ndo especifique, na concepcao de curriculo, preocupacdes de articulacdo, por
outro lado, para o 1° ciclo, fa-lo de uma forma clara, como podemos ler na transcricao
anterior, em que o docente do 1° ciclo tem como competéncia, construir o seu curriculo
com base na articulacdo com a Educacéo Pré-Escolar.

Para a Educacdo Pre-Escolar o decreto-lei n® 241/2001, no capitulo I, anexo n°1 ponto
4d), define como competéncia do educador, envolver as familias e a comunidade nos
projectos a desenvolver, enquanto no diz respeito ao docente do 1° ciclo ndo refere esta
prioridade de accdo na concep¢do do curriculo. Parece ser claro neste capitulo (anexo
n°1 capitulo 11, ponto 4d), a necessidade, ao construir curriculo, de haver articulagdo com
conhecimento anterior do aluno, com a familia (pré-escolar), e com a Educagdo Pre-
Escolar (1° ciclo).

Outro aspecto de especial relevancia na diferenca de perspectiva profissional é o
facto de o documento (Decreto-lei n°241/2001) prever, no capitulo 11, ponto 4a), anexo
n® 1, para o educador que assegure seguranga afectiva aos seus alunos, enquanto para o
professor do 1° CEB, no anexo n°2, ponto 2f), pede que fomente préaticas e regras de
convivéncia, respeito solidario para uma cidadania democratica. Parece-nos que ambos
deverdo ser importantes na sua esséncia, complementando-se nos dois niveis educativos
em analise.

Na situacdo de aprendizagem dos alunos, para a Educagdo Pré-Escolar o
documento em analise, prevé que o educador observe para planificar, enquanto para o 1.2
CEB afirma que se devem utilizar os conhecimentos prévios dos alunos. Na segunda
situacdo € evidente a perspectiva cognitivista de Vigotsky, que valoriza o0s

conhecimentos anteriores dos alunos para o sucesso escolar. Na Educacdo Pré-Escolar, o
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documento encara o aluno sem saberes ancorados, onde basta observar para planificar,
correndo riscos de promover a excluséo das vivéncias e saberes anteriores.

Finalmente, no que concerne a integragcdo do curriculo, o documento regulador em
analise atribui ao educador (capitulo Ill, anexo n° 1, ponto 1)) a responsabilidade de
mobilizar 0 “conhecimento e as competéncias necessarias ao desenvolvimento de um
curriculo integrado”, enquanto ao professor do 1° ciclo (capitulo 111, anexo n° 2, ponto
1)) compete “promover a aprendizagem de competéncias socialmente relevantes no
ambito de uma cidadania activa e responsavel”. Parece haver uma lacuna nestes
pressupostos que € ndo atribuir a Educacdo Pré-Escolar a componente social das
aprendizagens, sendo que esta € a componente basilar de todas as aprendizagens
significativas.
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CAPITULO 2

ARTICULACAO CURRICULAR

2.1. Conceitos e abrangéncias

Reflectir sobre o tema da articulacdo curricular levanta questbes que geram
davidas, tais como: que conhecimento anterior do aluno? (familias...creches...); que
expectativas relativamente ao ingresso dos alunos, no 1° ano? (dos alunos...dos
docentes...das familias...).

Alarcdo (2008) aponta para a necessidade de reflectir sobre as mudancas
aquando a introducdo da Educacdo Pré-Escolar e o alargamento da escolaridade
obrigatoria no sistema educativo, relevando a importancia da operacionalizacdo de
conceitos como: educacdo basica, sequencialidade, escolaridade obrigatdria e também de
articulacéo.

Tal como diz Serra (2004) a continuidade pedagdgica diz respeito a forma como
estdo organizados os saberes de forma sequenciada ao longo dos varios niveis
educativos, tendo em conta o desenvolvimento das criangas e as suas capacidades de
aprendizagem em cada um desses niveis. Na mesma linha de pensamento a autora,
defende a continuidade educativa com o pressuposto de serem encontrados 0s
mecanismos facilitadores e promotores dessa continuidade, competindo a todos o0s
envolvidos neste processo, encontrd-los numa pratica colaborativa. Face a praticas
pedagogicas, construidas e vividas por todos os pares, poderemos encarar o conceito de
articulacdo como todas as actividades promovidas pela escola com o intuito de facilitar
a transicdo entre Educacdo Pré-Escolar e 1° ano basico, sejam elas actividades dentro do
horario lectivo ou fora dele, com a participagao ou ndo dos alunos” (Serra, 2004, 104).
No entanto, e tal como diz a autora, articular curriculo ndo é fazer a mesma actividade em
conjunto...articular curriculo implica reflexdo sobre os objectivos da actividade, a sua relacdo
com os outros objectivos do curriculo do 1° ciclo e das orientagdes curriculares da Educacéao Pré-
Escolar...procurar estratégias diversificadas, que respondam as necessidades educativas de todas
as criangas envolvidas” (p 104).

Temos entdo uma perspectiva de construgdo curricular, entendida como um

caminho a percorrer em conjunto, mas um caminho integrado.
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Segundo Vasconcelos (2005) a crianca ao ingressar o 1° CEB, quer venha de
amas, da familia ou de ter frequentado a Educacdo Pré-Escolar, carrega preocupacdes
que advém das expectativas do aluno e dos adultos perante esta nova fase da vida escolar
da crianga. Alguns autores (Vasconcelos, 2005; Alarcdo, 2008) levantam questdes neste
ambito de transicdo: Serd que se vai adaptar? Vai gostar? Vai saber? Os olhares serdo
colocados nas competéncias sociais, cognitivas e comportamentais da crianca e mesmo
na resposta que a escola dara a essas mesmas expectativas.

Vasconcelos (2005) relembra, neste contexto de transicdo, que todas as
mudancas poderdo acarretar descontinuidade, desconforto, mas também evolucdo num
processo de transformacdo crescente. Esta conotacdo positiva defendida pela autora
parece provocar uma expectativa positiva para 0 pensamento de todos os intervenientes
neste processo de transicdo da EPE para o 1° CEB, esperando que as criancas obtenham
sucesso nos varios dominios: o social, o fisico, 0 emocional e o intelectual. A autora
revela a importancia dos contextos de ac¢do: a familia, a escola, a comunidade em geral,
a saude e os valores morais e sociais em que a crianca estd inserida. Ndo obstante,
enfatiza o contexto social, defendendo-o como o mais abrangente e globalizador. As
competéncias sociais da crianca serdo confrontadas num mundo de interac¢bes de
colaboragdo que parecem desfiadas e desenvolvidas em contextos anteriores (familia,
jardim de infancia...).

Sendo o 1° CEB a fase mais proxima da EPE e a qualidade de atendimento as
criancas dos 0 aos 6 anos ser determinante no seu desenvolvimento (Unesco, 2010),
parecem-nos pertinentes as preocupagdes da Vasconcelos (2005), quando defende a
importancia da articulacdo na educacdo, enquanto uma necessidade de fazer ligacdes
entre os varios ambientes em que a crianga vive. Neste sentido, a autora inclui todos os
ambientes de aprendizagem (familia, creches, jardim de infancia, escola, comunidade...)
para que sejam considerados todos os saberes e as perspectivas de construgdo do saber.

Na mesma linha de conceito de articulacdo pedagodgica parece estar Alonso
(1999) quando define educagdo como um processo de interaccdo com 0 meio
envolvente, numa perspectiva de integragdo do aluno e da escola na comunidade. Este
processo defendido pela autora, como continuo e activo, serd& muito importante na
construcdo de um curriculo que pretenda privilegiar o desenvolvimento de alunos
autonomos conscientes e responsaveis. Contudo, Vasconcelos (2005) vai mais além,

enfatizando a articulacdo co-construida, ou seja, defende que deverdo participar os
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varios pares envolvidos — professores (educadores e do 1° ciclo), servicos sociais, salde,
psicologos...e alunos — no processo de construgdo do conhecimento do aluno.

No ambito da LSBE (2005) a articulagdo parece estar direccionada para a
parceria com a familia. Nos objectivos para a Educacdo Pré-Escolar determina-se que
“A prossecug¢do dos objectivos enunciados far-se-4 de acordo com os conteldos,
métodos e técnicas apropriados, tendo em conta a articulagdo com o meio familiar” (art.
5.9, 2) enquanto para o 1° Ciclo EB se refere “Participar no processo de informagao e
orientacdo educacionais em colaboracdo com as familias (art.7.2, m)).

A organizacdo das escolas em agrupamento vertical (Decreto-lei 75/2008),

parece proporcionar encontros informais, reunides e conversa entre pares, que faz
emergir uma articulagcdo a que Serra (2004) chama, articulacdo passiva. Embora sem
grandes intencbes pedagdgicas e formalismos, a articulacdo passiva, parece importante
que exista. Esta articulacédo passiva, defendida pela autora, serd importante na medida
que privilegia desabafos, preocupacdes, troca de ideias, sem vinculo ao formalismo ou
caracter obrigatdrio, o que podera contribuir para um conhecimento mais profundo dos
pares, advindo de um relaxamento nas relacdes inter-pessoais.
Para que possamos passar das praticas de articulacdo passiva a préaticas de articulacdo
activa sera necessario um trabalho de equipa entre todos os intervenientes e
empenhamento de todos. Nesta tentativa de praticas de relacdo colaborativa, pensada e
articulada, surgem constrangimentos e facilitadores, que os docentes terdo que ter
consciéncia. Serra (2004) refere os constrangimentos a considerar, nomeadamente o
excesso burocratico, a responsabilidade do programa e avaliacdo desenhados para o 1°
CEB, e as diferencas da organizacdo do ambiente da sala nos dois niveis de ensino.
Como facilitadores, a mesma autora aponta para a oportunidade dos encontros entre 0s
docentes, falando-se das dificuldades que os alunos véo revelando aquando a entrada no
1° ciclo, e que competéncias deverdo ter as criangas aquando O ingresso no ensino
obrigatorio.

Para Vasconcelos (2005) o aluno € agente de accao neste processo de transicgao,
para isso teremos que apurar quais sdo o0s desejos e saberes da crianca e fazé-la co-
construtora do seu préprio curriculo. Ouvir a crianga, implicd-la e envolvé-la no
contexto de acgdo sera 0 caminho para a mesma aumentar as suas competéncias sociais
Na mesma perspectiva, mas mais abrangente, teremos que considerar a crianga agente
activo na construcdo e desenvolvimento do seu processo de aprendizagem (Alonso,
1999).
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Com base nos constrangimentos e facilitadores da articulacao curricular, entre 0s
niveis de ensino, EPE e 1° CEB, é importante apurar os principios subjacentes do
curriculo, em ambos os niveis, no &mbito das possiveis convergéncias ou divergéncias.
Com o pressuposto de um grande contributo na construcdo do curriculo e,
consequentemente, de praticas de sucesso de aprendizagem, hd que conhecer as
orientacbes ao nivel macro, para a construgcdo do curriculo, especificamente nestes

niveis de escolaridade.

2.2. Curriculo na Educacéo Pré-Escolar e no 1° CEB: Evidéncias e Auséncias

Para falarmos de articulacdo curricular entre dois niveis de ensino, parece ser

importante que haja conhecimento das duas realidades em questdo. Conhecer 0s
principios e os objectivos do curriculo, quer para a Educacéo Pré-Escolar quer para o 1°
CEB, e a forma como se encontram ou diferenciam, sera o passo seguinte.
A génese de Curriculo é normalmente associada ao ensino obrigatorio, ao ensino
secundario e universidade e advém da construcdo de saberes compartimentados
(disciplinas) e categorizados. O objectivo principal do curriculo é, historicamente, a
preparacdo para a universidade, com uma carga e funcdo meramente academica.

A ldgica da articulacdo e integracdo surgem também em 1998 (um ano apos da
Lei-Quadro) no Decreto-lei 115/1998, revogado posteriormente pelo Decreto-lei
75/2008, com o estabelecimento dos agrupamentos verticais. O documento apresenta-
nos a escola de hoje pensada e organizada de uma forma democratica, uma vez que a
organizacdo das escolas em agrupamento vertical, releva um pensamento colectivo, com
pressupostos de articulacdo, de combate ao isolamento e de construcdo de uma escola de
continuidade de saberes. Neste documento (Decreto-Lei 75/2008), a articulacdo
curricular emerge em documentos que ao serem construidos e dirigidos a todo o
agrupamento nomeadamente no Projecto Educativo, no Projecto Curricular, no Plano
Anual de Actividades e no Regimento Interno, reconhece-se a escola e aos professores
funcbes que se afastam do simples cumprimento de um curriculo prescrito a nivel
nacional e se reconheca a capacidade de mobilizacdo de recursos locais e 0
envolvimento de escola e seus agentes. Nestes documentos deverdo ser explicitas as
intencbes de defesa de uma politica pedagogica vertical e convergente, de uma acgédo
educativa que deverd ser defendida através de préaticas de educagdo sequencial e de

articulacdo curricular. A legislagdo aponta para os orgdos de gestdo, bem como ao
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conselho pedagOgico do agrupamento, competéncia para construir esses Mmesmos
documentos e depois supervisionar a sua operacionalizagéo.

Os agrupamentos verticais de escolas surgem também com a intencdo de
democratizar o sistema, tentando acabar com as situacfes de isolamento e rentabilizar os
recursos, fazendo uma gestdo mais uniforme para os varios niveis de ensino. Nesta
uniformidade podera nascer a esperanca dum pensamento curricular integrado. Teremos
possivelmente a oportunidade real de construir uma accdo pedagdgica, dirigida aos
interesses dos alunos, numa perspectiva ecologica de aprendizagem ao longo da vida.
Articular entre os varios niveis de ensino, parece ser a forma adequada de considerar o
conhecimento anterior do aluno, predispondo-0 a novos saberes, e assim sucessivamente

ao longo dos varios niveis de educacdo, onde tudo se encaixe e faga sentido.

A articulacdo curricular prevista nos varios suportes legais (LBSE, Lei-Quadro e
Decreto-lei 75/2008) deve passar a pratica e ndo ficar s6 pelas intencdes tedricas. Sera
muito importante que o pensamento e ac¢do estejam realmente direccionados para uma
real articulag&o curricular.

No ambito da Educacdo Pré-Escolar o conceito de curriculo aparece em 1997
com as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), da
responsabilidade do Ministério da Educacdo. Para a Educacdo Pré-Escolar, as OCEPE
(ME, 1997), vém de alguma forma dar consisténcia a intencionalidade curricular na
Educacdo Pré-Escolar, na medida que parecem ter influenciado o conceito de curriculo
da Educacdo Pré-Escolar, desde a sua génese, mantendo-se até aos dias de hoje.

Este documento apresenta-nos pela primeira vez, de uma forma formal, a
importancia da organizacdo do ambiente educativo como suporte ao trabalho curricular
do educador, e também a intencionalidade educativa de todos os momentos vividos no
Jardim-de-infancia. A organizacdo do ambiente educativo surge assim, com uma grande
importancia, na construcdo do conceito de curriculo na Educacdo Pré-Escolar, como
podemos ler, nas OCEPE (ME, 1997, p. 20) “as Orientacdes curriculares ddo particular
importancia a organizagdo do Ambiente Educativo como contexto de vida democratica
em que as criangas participam, onde contactam e aprendem a respeitar diferentes
culturas”. Esta preocupacdo curricular, defende no mesmo documento que o ambiente
educativo devera proporcionar bem-estar e seguranca as criangas, bem como dar
resposta as necessidades e interesses das mesmas. No ambiente educativo, pensado e

desenvolvido para aquelas criangas com as especificidades do contexto, a crianca deve
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sentir-se acolhida, confortavel e segura, de modo a poder ter as condi¢des que garantam
a sua aprendizagem, dai a sua organizacdo, aparecer com grande importancia nas
OCEPE (ME, 1997) e consequentemente na construcdo do curriculo.

Dando continuidade ao apuramento de conceitos de curriculo para a Educacéo
Pré-Escolar encontramos nas OCEPE (ME, 1997) trés grandes areas do conhecimento,
sendo elas: Formacdo Pessoal e Social, Expressdao e Comunicacdo e Conhecimento do
Mundo. Apesar de cada uma delas apresentar conteldos especificos, o documento
curricular (ME, 1997), aponta para uma pratica de articulacdo e de integracdo de
conteddos, explicitando “...a area de Expressio e Comunica¢do constitui uma area
basica que contribui simultaneamente para a Formacdo Pessoal e social e para o
Conhecimento do Mundo. Por seu turno, a area do Conhecimento do Mundo permite
articular as outras duas, pois € através das relagdes com 0s outros que se vai construindo
posi¢do perante o”mundo” social e fisico” (p 21)

As OCEPE (ME, 1997) parecem ter varias fun¢es no dominio do conceito de
curriculo na Educacdo Pre-Escolar, entre elas facilitar a continuidade educativa mas
alerta de forma especial para o papel do educador, ja que
“...cabe ao Educador promover a continuidade educativa num processo marcado pela entrada
para a Educacdo Pré-Escolar e a transigdo para a escolaridade obrigatoria...é fungdo do educador
proporcionar as condi¢bes para que cada crianca tenha uma aprendizagem de sucesso na fase
seguinte, competindo-lhe, em colaboragdo com os pais e em articulagcdo com os colegas do 1°
ciclo, facilitar a transi¢do da crianga para a escolaridade obrigatoria.” OCEPE (ME, 1997, p.
28),

Paralelamente as OCEPE, a Lei-Quadro ao definir a Educacdo Pré-Escolar como
a primeira etapa da educacdo basica, preconiza assim uma maior aproximacdo entre a
EPE e o0 1° CEB, tornando-se, de certa forma, responsaveis pelas praticas de articulacdo
entre estes niveis de escolaridade. Ao valorizar a articulagdo vertical, estes dois
documentos especificos da Educacdo Pré-Escolar, vdo ao encontro da Lei de Bases do
Sistema Educativo, onde podemos ler no artigo 8°) os principios de sequencialidade e
articulacdo, valorizados para todos os niveis de ensino, de forma a construir curriculo
que privilegie uma transi¢cdo positiva dos alunos entre os diferentes niveis de ensino,
numa perspectiva de adopcdo de pedagogias diferenciadas. Neste ambito, Serra (2004)
considera que “a continuidade educativa e a aproximagao entre os niveis educativos,

pressupde uma articulacdo curricular que reconhega as diferencas de cada nivel...tendo
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como base a diferenciacao e o respeito pelo processo evolutivo natural de cada crianca
(p. 131).

Ao construir curriculo, segundo esta perspectiva (Serra, 2004), estamos a
desenvolver um percurso de conhecimento integrado, privilegiando sempre o que o
aluno vai conseguindo ao longo da vida. Parece ser evidente que ao valorizarmos o
conhecimento do aluno ao longo da vida, a escola é parte integrante da vida do aluno,
vinculando o papel socializante da mesma. A sociedade tem vindo a transformar-se ao
longo dos tempos e simultaneamente as escolas foram-se adaptando, no sentido de
encontrar as respostas adequadas ao contexto, sendo necessaria uma interac¢ao constante
com a comunidade, natureza e sociedade. A fungdo socializante e interactiva da escola
deverdo entdo ser base de trabalho na construcdo do curriculo que se pretende articulado
e integrado, sendo necessario privilegiar a flexibilidade e a diversidade. Tal com defende
Alonso (1999, p. 11) “Falar da necessidade do curriculo ser aberto e flexivel significa
considerad-lo como um projecto (de cultura e de formacdo) a ser construido
progressivamente, a medida que nos aproximamos das realidades educativas
especificas”. O curriculo devera entdo ser flexivel, na medida que deve atender ao
conhecimento significativo do aluno, e diversificado, pois o curriculo devera atender a
individualidade, seja ela de carécter social, cultural, fisica ou outra. Todos somos
diferentes, e todos temos o direito ao conhecimento e a igualdade de oportunidades,
principio que devera estar preconizado no curriculo. Assim, e segundo Alonso (1999,
p.7) ”...existe um instrumento, que denominamos Curriculo, o qual tem a fungdo de
explicitar este Projecto Educativo ao longo do percurso escolar”.

Com o aparecimento da lei n® 115/1997 revogada pelo despacho n°® 75/2008, que
vem dar uma nova organizacdo as escolas, implicou também uma nova construcdo e
pensamento curricular. A referida legislacdo agrupa as escolas com o0s varios niveis de
educacdo e aponta para a construgdo de documentos como o Projecto Educativo de
Agrupamento, onde deverao estar preconizados 0s principios e 0s objectivos para toda a
comunidade educativa bem como a filosofia e politica educativa, tendo por base as
necessidades reais do contexto de ac¢do. Deve o P.E. definir "quem somos?”. O que
pretendemos sera entdo direccionado para o Projecto Curricular de Agrupamento,
documento este que devera preocupar-se em definir as op¢des curriculares para todos 0s
niveis de educacdo integrantes do agrupamento. Apesar do P.C.E. ser um documento
construido para todo o agrupamento, com pressupostos assentes na continuidade,

sequencialidade e globalizacdo, define paralelamente as competéncias especificas para
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cada nivel de educacdo. Parece ser necessario, a partir desta legislacdo (Decreto-lei n°
115/1997 e Decreto-lei n® 75/2008) (re) pensar a nogdo de curriculo, pois “a nogdo de
curriculo abrange tudo aquilo que o meio escolar oferece ao aluno como oportunidades
para aprendizagem de conceitos e factos, de procedimentos e estratégias, de valores e
atitudes, através de experiéncias planificadas para isso” (Alonso, 1999, p.17). Neste
ambito, e segundo a autora, a escola deve preocupar-se com 0S meios que possam
proporcionar aprendizagem e também a avaliagcdo desses mesmos processos de ensino-
aprendizagem. Assim sendo, o curriculo deverd contemplar todas as experiéncias
realizadas, bem como todas as intervencgdes diferenciadas, para construir um documento
unico, ndo fragmentado e em continua reconstrug&o.

Este projecto pensado a construir, defendido por Alonso (1999), define
caracteristicas importantes como abertura e dinamica privilegiando algumas
componentes, tais como: as fontes e as condi¢bes do contexto de ac¢do curricular, sendo
aspectos importantes tanto pelo seu peso facilitador, como até mesmo constrangedor, a
mesma construgdo curricular. Reflectir e reavaliar as fontes e o contexto, sugere a
necessidade de definir critérios (ibidem). Segundo a autora, aquando a elaboracdo dum
curriculo, deve o professor e a escola ou a equipa, pensar na adequacao, na relevancia,
na articulacdo (vertical, horizontal, lateral) e no equilibrio. Assim sendo, os trabalhos
deverdo iniciar com um diagndéstico que traduza a realidade do contexto de ac¢do (social,
cultural, individual), sinalizando as necessidades reais dos alunos e das familias e
mesmo da comunidade mais alargada.

O curriculo devera ter, também, como propoésito as aprendizagens que irdo ao
encontro das necessidades reais dos alunos. Quando Alonso (1999) nos fala de
articulacdo curricular, nomeia varios tipos. A autora da relevo a continuidade das
aprendizagens ao longo dos anos e dos diferentes contetudos abordados, a que chama
articulacdo vertical. Neste projecto de investigacdo, a articulacdo vertical tem um
enfoque especial, devido ao tema de estudo proposto — articular praticas da Educacdo
Pré-Escolar com uma turma do 1° ciclo. Quando Alonso (1999) referencia a articulagio
horizontal, esta a privilegiar a transversalidade dos conteddos, a interdisciplinaridade em
gue as abordagens aos conteldos, passam por varias areas curriculares. Podemos
encontrar, como ja vimos atras, nas OCEPE (ME, 1997) esta perspectiva de integracao
curricular e de abordagem curricular interdisciplinar,

Alonso (1999) ao referir a importancia da articulacéo lateral, como critério para

a construcdo de curriculo, quando diz “o desenvolvimento curricular deve contextualizar
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as actividades na experiéncia e nas concepgoes prévias do aluno...possam ser aplicadas
e transferidas para as novas aprendizagens” (p. 22), parece estar a privilegiar um
pensamento curricular que permita que as novas aprendizagens, sejam encaixadas nas as
aprendizagens anteriores, tornando o aluno mais capaz de agir. No entanto, a articulacao
lateral implica que sejam criadas estratégias praticas de interac¢do entre a escola, a
familia e a comunidade.

Falar de equilibrio curricular exige pensar numa “organizagdo harmoniosa dos
diferentes dominios” (Alonso, 1999, p. 23), quer entre os dominios de formacdo das
competéncias dos alunos e o dos contetdos dos programas nacionais. A defesa dum
curriculo flexivel, também apresentado pela autora, terd cabimento, se pensarmos num
curriculo equilibrado, harmonioso com atras foi dito, acreditando assim dar resposta a
diversidade dos contextos, tendo sempre como base a reflexdo e a investigacdo-accéo.
Assim sendo ao fazermos investigacdo-accdo no ambito da construcédo curricular, parece
ser evidente que estaremos a privilegiar o pluralismo, para o que o curriculo, devera
preparar-se, para ser capaz de responder, a todos sem descurar a singularidade de cada
aluno.

A organizacao de um curriculo, sera outra das questdes a (re) pensar, para que 0
seu conteudo possa ser claro quanto aos principios, objectivos, metodologia e avaliagéo.
Neste seguimento, Alonso (1999, p.23) alerta “O curriculo, respeitando estes critérios,
deve oferecer aos alunos os instrumentos indispensaveis para a sua formacéo pessoal e
social, que Ihes permita compreender, confrontar e resolver os problemas dos diferentes
ambitos da realidade”. A autora apela para a necessidade da sistematicidade e a
organizacao do curriculo, referindo a influéncia dos modelos mais significativos, nessa
mesma organizacdo e elege o modelo curricular integrador, com pressupostos nas
perspectivas construtivistas e criticas. Este modelo prevé um projecto curricular que sera
construido progressivamente, sendo que na medida do seu desenvolvimento se vai
avaliando e decidindo. No ambito da constru¢do do curriculo com base no modelo
integrador, as actividades integradoras organizam-se em torno das questdes geradoras,
definidas no projecto, numa perspectiva de articulagdo vertical (continuidade educativa).
Este pressuposto de articulacdo vertical devera ser preconizado aquando da construcéo
de curriculo, tal e como é referido nas OCEPE (1997).

No seguimento do tema proposto para investigar, que passa pelo conhecimento
do curriculo especifico para o 1° CEB e as OCEPE (ME, 1997), numa tentativa de

possivel continuidade, Vasconcelos (2008, p. 84) refere possiveis constrangimentos na

23



Do pensamento as praticas de articulagdo: Educacdo Pré-escolar e 1° ano do EB

transicdo da Educacao Pre-Escolar para o 1° ciclo. A autora questiona-nos também sobre
que competéncias serdo atribuidas ou esperadas aquando a entrada do aluno no 1° ciclo.
Vasconcelos (2008) afirma que ao longo dos tempos a boa inser¢cdo no 1° ciclo, era
pensada com indicadores assentes numa aprendizagem formal (utilizacdo de
instrumentos como fichas, grafismos...). Nos dias de hoje, e segundo a mesma autora, os
indicadores mudaram, havendo uma maior preocupacdo em trabalhar competéncias que
permitam ao aluno, ser capaz de mobilizar o conhecimento na acgdo. Ainda segundo
Vasconcelos (2008) essas mesmas competéncias passam pela cooperagdo, auto-
confianca e auto-controle do aluno, face as experiéncias, promovendo a integracao
educativa. Assim sendo um aluno que seja capaz de se inserir num grupo e interagir,
com auto-confiancga, acreditando nas suas capacidades, bem como ser capaz de gerir 0s
seus impulsos e sentimentos no processo de inter-ac¢des sociais, nas actividades, nos
conflitos e mesmo face a frustracdo reforca a autora que o aluno tera as competéncias
basicas para a inser¢do no 1° ciclo.

Numa perspectiva histérica Marques e Roldao (1999), o curriculo tem vindo a
ser entendido de diferentes formas, defendendo “para o publico em geral, o essencial do
curriculo é o que os alunos aprendem de visivel na escola” (p.15). Ao longo do tempo
houve mudancas estruturais na concepcdo de curriculo. Hoje e segundo Marques e
Roldédo (1999), curriculo é mais do que uma formacéo estanque e formal e direccionada
para uma metodologia por disciplinas. Apesar de ainda ndo dispensar as disciplinas, o
curriculo de hoje (ensino obrigatorio), segundo os autores, apelam para uma reflexdo de
integracdo significativa de conhecimentos e dominio das capacidades. O curriculo
devera entdo ser repensado com base na cultura, valores sociais, viabilizando
competéncias essenciais ao sucesso do aluno ao longo da vida. O constrangimento do
peso da avaliacdo dos resultados dos alunos, parece condicionar o pensamento curricular
dos docentes com curriculo pré estabelecido. Esta incompatibilidade que parece existir
entre 0 pensamento dum curriculo nacional e a abordagem integradora dum curriculo, é
também incompreendida por Beane (2003), questionando
Por que razdo uma abordagem do género de integracdo curricular, manifestamente direccionada
para tais objectivos, tem um espaco tdo limitado de operacionalizacdo? Se estes objectivos séo
importantes, por que razdo uma abordagem integradora do curriculo ndo se aproxima do centro
do curriculo nacional? (p. 109)

Sendo a orientacdo curricular nacional necessaria, parece ser importante que o

professor integre a sua propria mentalidade curricular, mostrando capacidade de
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conceber e operacionalizar o curriculo, ndo permitindo que o Programa Nacional se
transforme num constrangimento. Por outro lado, é recorrente no discurso informal dos
docentes, o constrangimento que advém do confronto com as expectativas que a familia
tem, em relacédo ao futuro dos filhos, por um lado quando pdem em risco, muitas vezes, a
valorizacdo humana do trabalho, ou pelo desejo manifestado de um futuro melhor,
atropelando o seu verdadeiro capital intelectual, deturpando vocagdes e desvalorizando
as suas reais aptiddes, chegando mesmo a sobrepor-se a vontade dos filhos, nas escolhas
que lhes dizem respeito. Ainda com o constrangimento do curriculo nacional, Marques e
Roldao (1999, p. 17) defendem que “...¢ s6 nas escolas e por decisdo fundamentada dos
professores que é possivel construir o curriculo real, o projecto curricular de cada escola.
Sao as opgbes assumidas ao nivel de cada escola que permitem adequar 0 ensino —
diferenciando e nao reduzindo a exigéncia — a consecucdo da aprendizagem de todos”.

Parece-nos evidente, nesta transcricdo, a preocupacdo da diferenciacdo
curricular e também o papel do professor. A procura da identidade de um curriculo,
obedecendo aos critérios de Alonso (1999) e, simultaneamente, atendendo aos critérios
pré-definidos no curriculo nacional, dependera do professor, como agente operacional do
curriculo, em caracterizar o curriculo da sua escola e da sua turma, construindo uma
cultura profissional propria. Nao parecendo uma tarefa facil, sera no minimo um desafio
interessante para o docente que terd de ter uma accdo reflectida e fundamentadas
aquando as suas opgoes.

Alonso (1999, Beane (2003), defendem o curriculo de uma forma integradora.
Segundo Beane (2003) o curriculo devera promover a integracao social e democrética e
0 conhecimento através das experiéncias. Segundo o mesmo autor a abordagem ao
curriculo integrado e transversal, onde o conhecimento podera ser construido com 0s
saberes de outras disciplinas, sera o caminho para valorizar um curriculo que se pretende
baseado nas experiéncias dos alunos e na integracdo social e cultural dos alunos na
escola. A vida deve estar na escola e consequentemente no curriculo. O contexto real,
sociedade e a cultura deverdo integrar o curriculo, o que parece contrariar a ideia inicial
de universalidade do curriculo. Beane (2003, p. 94) defende ”um curriculo que procura
relacbes em todas as direccOes, e que devido a esse tipo de unido especial, é dado o
nome de integragdo curricular”.

O autor defende assim, a transversalidade de conhecimento e uma escola
construida com pressupostos democraticos, que Beane (2003) defende como propdsitos

essenciais & construcdo de qualquer curriculo. Ainda na abordagem a um curriculo
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integrador, o autor defende que o ensino por disciplinas deveria dar lugar a uma
abordagem curricular integradora ndo prejudicando a formacao académica do aluno. Por
comparacéo, tanto Alonso (1999) como Beane (2003) privilegiam os problemas reais e
as necessidades do contexto aquando a construcdo do curriculo. Parece-nos entdo que
tanto um autor como outro valoriza a aproximacdo das experiéncias curriculares a
realidade do contexto. Sendo assim este conhecimento da realidade econémica social e
emocional serd a base da construcdo e identidade de um curriculo, por serem
inseparaveis no que respeita a prossecucdo dos objectivos da escola. Ainda numa
abordagem de estudo comparativo, Alonso (1999); Beane (2003) e Marques e Roldao
(1999) valorizam o papel do professor, 0 seu pensamento curricular, a sua capacidade de
reflexdo critica, aquando as suas opcOes curriculares. O professor devera entdo assumir
um papel de agente promotor do ensino das aprendizagens dos seus alunos, em
colaboracdo com as expectativas da familia e da comunidade mais alargada, numa
abordagem ecoldgica que considere todos 0s contextos onda o aluno interaja.

A Organizacdo Curricular e Programas para a Educacdo Basica, merece uma
analise neste contexto de analise bibliografica, na medida em que é um documento do
Ministério da Educacdo, tal como as OCEPE para a Educacdo Pré-Escolar, com
orientacOes e principios especificos para a ac¢do educativa e consequentemente para o
curriculo. No documento em causa, podemos ler no capitulo dos objectivos gerais do
ensino basico, “ Os objectivos enunciados devem entender-se como objectivos de
desenvolvimento, isto €, como metas a prosseguir gradualmente ao longo de toda a escolaridade
basica. Assim, apesar de divisdo do ensino basico em trés ciclos, ndo foram definidos objectivos
especificos para cada um deles. A fim de evitar a compartimentacéo e ruptura indevidas na
sequéncia do processo formativo, que se pretende eminentemente integrador.” (ME, p.16).

Parece existir a preocupacdo de assegurar conceitos como sequencialidade e
continuidade educativa. A importancia da Educacdo Pré-Escolar no sucesso do aluno na
frequéncia no ensino obrigatorio, especificamente no 1° ciclo, tem vindo a ser alvo de
varias investigacdes e reflexfes de varios autores. Roman e Torrecilla (2010) afirmam,

“ A educacdo é um processo permanente ao servico da aprendizagem, da apropriacao e gestdo de
competéncias para a vida, de incorporacdo plena e igualitaria de principios e valores éticos e de
cidadania. Assim e tal como na escolaridade obrigatéria...deve-Se esperar que a educacdo de
infancia amplie ndo s6 as capacidades e competéncias cognitivas das criangas, mas também que
fortaleca e promova o desenvolvimento social, emocional, civico, ético e moral, promovendo a

dignidade humana através do respeito pelos direitos e liberdades fundamentais das criangas.”
(p.5).
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Os autores referidos parecem valorizar a Educacao Pré-Escolar no processo de
aprendizagem ao longo da vida mas numa perspectiva de defesa de uma Educacao Pré-
Escolar que desenvolve competéncias que promovem uma educagdo de qualidade. Os
mesmos autores referem que “ ...uma atengdo de qualidade dispensada as criancas nos
primeiros anos da sua vida pode impulsionar o seu sucesso na vida escolar.” (op.cit., p.
45). No entanto, as orienta¢cdes curriculares para o ensino basico (OCPEB), referem
numa 12 fase, os trés ciclos do ensino basico, ndo havendo qualquer referéncia a
valorizacdo do conhecimento anterior do aluno, mais especificamente a Educagédo Pré-
Escolar. Ainda no programa do ensino basico (capitulo 2, p. 17) sdo definidos principios
também gerais para a estrutura do ensino basico (incluindo os trés ciclos). Nessa

13

definicdo de principios podemos ler termos como: “ coeréncia”, “sequencialidade”,
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integragao curricular”, aprendizagens significativa”, aprendizagens
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experimentais”’, "diversidade”’, “formagdo ao longo da vida”, que nos parecem ter uma
conotacdo favoravel a construcao de um curriculo de articulagdo e integrador, segundo a
definicdo de curriculo de Alonso (1999).

Quando o documento (OCPEB) em anélise define o Plano Curricular especifico
para o 1° ciclo, encontramos areas curriculares disciplinares que por estudo comparativo
com as Orientacfes Curriculares de Educacao Pré-Escolar (OCEPE), poderemos fazer
alguma correspondéncia, tal como se pode verificar no Quadro 1:

Quadro 1 — Correspondéncia Curricular

Educacdo Pré-Escolar
Lingua Portuguesa Linguagem: abordagem a leitura e a escrita
Matemética Matematica
Expressoes: o
Artistica 2 Mdsica/Drama/Plastica
Fisico-motoras ::; Motricidade
Estudo do Meio Clcl)lnhecimento do Mundo
Formac&o Pessoal e Social |Formacdo Pessoal e Social

Apesar da evidéncia desta correspondéncia, entre as areas curriculares dos dois
niveis de educacdo em estudo, ndo € necessariamente intencdo nivelar ou
compartimentar os conteidos ou as competéncias entre as areas e os ciclos. Pelo
contrario, é intencional averiguar se esta correspondéncia, pode ser ou ndo, um factor
facilitador da continuidade e da sequencialidade educativa. No seguimento do principio

da sequencialidade na construcdo do curriculo, e da aproximacao de areas curriculares
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entre os dois niveis de educacdo, Escamilla (2008, p. 52) afirma “E comum, em qualquer
trabalno em que se estudam as diferentes competéncias, considerar a dimenséo
linguistica como a mais transversal de todas, dado o seu grande valor instrumental desde
propostas globalizadoras, nos primeiros ciclos da escolaridade (pré-escolar e primeiro
ciclo) até propostas interdisciplinares...”.

Escamilla (2008) fala-nos especificamente da competéncia linguistica, numa
abordagem interdisciplinar, referindo o pré-escolar e o 1° ciclo, e também a importancia
da linguagem verbal quando apoiada e enriquecida com outras linguagens, no
desenvolvimento do conhecimento do aluno. Assim, o autor citado parece apresentar
mais um incentivo a possivel necessidade de aproximacao entre os dois curriculos pré e
1° CEB.

Dando continuidade a analise do documento (OCPEB, 2004) no capitulo 3 (p. 23),
sdo definidos os principios orientadores da accdo pedagogica para o 1° ciclo, podemos
constatar que 0s mesmos, estdo direccionados para a oportunidade dos alunos realizarem
experiéncias de aprendizagem sendo estas: activas, significativas, diversificadas,
integradas e, socializadoras. Para que as aprendizagens referidas possam ser
operacionalizadas o documento em analise (OCPEB, 2004) refere entdo o papel do
professor como mobilizador de estratégias e atitudes, e um conjunto de valores
profissionais. Nesse contexto, o papel do professor, como podemos verificar na OCPEB
(2004) uma entre muitas outras preocupacg0es, que o professor deve ter “valorizagdo das
experiéncias escolares e ndo escolares anteriores.” (p. 24)

Esta perspectiva procura convergéncias entre a OCEPE (1997) e OCPEB (2004)
apontando alguns pontos em comum, nomeadamente a preocupacdo do reconhecimento
do aluno como um sujeito e também as preocupacdes de dar respostas a todos os alunos
com uma pedagogia diferenciada. Podemos assim ler nas OCEPE (ME, 1997, p. 14),
“...o0 reconhecimento de crianga como sujeito do processo educativo...a exigéncia de
resposta a todos as criangas — 0 que pressupdes uma pedagogia diferenciada...” e na
OCPEB (2004, p. 18), “ ...diversidade de ofertas educativas, tomando em consideragdo
as necessidades dos alunos, de forma a assegurar que todos possam desenvolver as
competéncias essenciais e estruturais definidas para cada um dos ciclos e concluir a
escolaridade obrigatoria”.

Outra dos principios que parecem ser comuns aos dois documentos, OCEPE
(1997) e OCPEB (2004), sera, a valorizacdo do papel e da ac¢do da familia no processo

de conhecimento e a preocupagdo da insercdo social do aluno. As OCPEB (2004)
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defendem “Promover a informagdo e orientagdo escolar e profissional em colaborag¢do
com as familias.” (p.15) e “Criar condigdes para o desenvolvimento...que proporcionem
uma formacédo pessoal na sua dupla dimenséo individual e social” (p.13) e as OCEPE
(1997) tém como principios “Fomentar a inser¢do da crianga em grupos sociais diversos
no respeito pela pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia
como membro da sociedade” (p.15) e “Incentivar a participagdo das familias no processo
educativo...” (p.16). Parecem existir principios com preocupagdes convergentes nos
dois documentos de orientacdo curricular, especificamente para o 1° CEB e pré-escolar.

Com base nestes principios convergentes nos dois niveis de educagdo, parece-nos
que os docentes terdo um papel importante, na possivel aproximagdo dos dois curriculos.
Neste contexto serd importante talvez, referir Vasconcelos (2005), que valoriza o
professor num papel intelectual. Defende a autora que compete ao professor fazer as
escolhas da metodologia, da construcdo do projecto curricular de turma em articulacéo
com o Projecto Educativo da Escola. Segundo a autora é o professor que define a
operacionalizacdo contextualizada do curriculo que concebeu para 0s seus alunos, sem
desvirtuar o Curriculo Nacional, mas ajustando-o a realidade do meio onde esta a escola,
a turma e o aluno.

Numa andlise as competéncias essenciais do Curriculo Nacional do Ensino Bésico,
numa tentativa de apurar que competéncias esperam os docentes do 1° CEB para 0s
alunos que chegam ao 1° ano, o referido documento é ausente nesta matéria. O mesmo
define as competéncias que os alunos deverdo ter no final do 1° ciclo, sem revelar quais
serdo especificamente as aprendizagens anteriores e importantes, que os alunos deverao

ter, na transicdo para o ensino basico.

Por todos os argumentos que pretendemos evocar, ao longo deste trabalho, parece-nos
poder dizer que a construcdo de conhecimentos estara isolada dum objectivo comum,
correndo possivelmente o risco de termos uma visdo do aluno, como um individuo
consumista, pouco problematizador, desinteressado pela aprendizagem escolar porque a
escola parece apresentar evidéncias de distanciamento, do que constitui a sua realidade e
0 seu interesse funcional. Se a escola ndo se preocupar em preparar o aluno para a vida,
desde a Educacdo Pré-Escolar, nem considerar a perspectiva da sequencialidade e da
organizagdo dos seus conhecimentos, sempre num caminho de articulagdo das fontes de

saber em todos os dominios, entdo nado é escola.
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A dicotomia existente entre as aprendizagens académicas e as experienciais,
parece ser, hoje, o ponto mais profundo, com que todos nos deveriamos debater, reflectir
e apurar que valores e principios estardo subjacentes a este conceito curricular:

saber/saber fazer?!
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ESTUDO EMPIRICO
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CAPITULO 3

METODOLOGIA

“ O conhecimento permite-nos dominar melhor as nossas vidas
e 0 N0sso meio, ajudando-nos a alcangar os objectivos

gue nos propomos como seres humanos.”

Erasmie e Lima (1989, p. 23). Investigacdo e Projectos

de desenvolvimento em Educacéo,

Braga: Universidade do Minho.

Introducéo

Ao longo deste trabalho ja nos foi possivel referir quais as principais razdes e
objectivos deste trabalho. Tal como ja tivemos oportunidade de mencionar, sao
referenciados diferentes olhares de constrangimentos e de possibilidades no processo de
articulacdo entre a Educacdo Pré-Escolar e a 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, bem
como a referéncia a pontos de desarticulacgéo.

O ambito deste projecto de investigacdo €, contudo, muito focalizado, mas
pensamos ser um passo importante para contribuicdo de investigacdes mais alargadas e
aprofundadas com vista a uma Educacdo Bésica de qualidade, capaz de ser construida
em processos de continuidade, de integracdo e de inovacédo, de forma muito especial no
contexto onde se desenvolve o estudo, mas também a um nivel mais global.

Com vista a clarificarmos o percurso desta investigacéo, neste capitulo pretende-
se expor de uma forma clara, o objecto de estudo, especificando as questdes a serem
investigadas. Seguidamente é importante definir os pressupostos e 0s principios da
metodologia adoptada, que neste projecto é orientada pelos principios, valores e

pressupostos, do modelo reflexivo da investigagdo-accao.
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Planear e calendarizar o processo de estudo, € o passo seguinte, sendo muito
importante definir as etapas, o tempo, o local e o0s intervenientes no processo
investigativo. Varios contributos no &mbito da Psicologia Educacional e da Sociologia,
entre outras areas do saber, referem a importancia do contexto e suas caracteristicas, pois
0 ambiente onde se desenrola a ac¢do parece influenciar todo o processo.

Este capitulo apresenta igualmente os instrumentos e procedimentos a utilizar,
bem como as razbes das escolhas face ao estudo, nomeadamente a relevancia da
observacao participante, as notas de campo, a entrevista e a analise documental, ja que
constituiram, no seu todo, as técnicas e os instrumentos de recolha de dados.

Para além disso, serd explicitado o desenvolvimento de uma actividade
integradora, bem como a sua relevancia no estudo que nos propnhamos realizar. Muito
embora demasiado circunscrita no tempo e no aprofundamento da tematica que originou
a actividade pretendia-se criar uma oportunidade de aprendizagem articulada entre os

dois niveis de escolaridade, vivenciada por todos os implicados: docentes e alunos.

3.1. Objecto de estudo — Questdes e Objectivos

O percurso profissional do educador-investigador, que ja se prolonga por vinte e
cinco anos, enquanto docente da Educacdo Pré-Escolar, teve sempre uma preocupacao,
que foi e é, a forma como a articulacdo curricular entre diferentes niveis de ensino se
desenrola, tanto numa perspectiva da articulacdo curricular horizontal, como também
no ambito da articulacdo vertical — a sequencialidade das intencOes, atitudes e
pensamento curricular ao longo do processo educativo, mais especificamente entre a
Educacdo Pré-Escolar e o 1° CEB. Na sequéncia desta evidéncia vivida na préatica, vem
paralelamente a preocupacdo do atendimento a especificidade de cada etapa, para ndo se
correrem riscos de exigéncias e atropelos de crescimento e desenvolvimento,
incompativeis com 0 sucesso que se deseja construido com base, nos pressupostos da
individualidade, do ritmo, da maturidade e do conhecimento que cada aluno tem. Assim,
0 grande objectivo desta investigacdo é analisar a existéncia, ou ndo, de articulacdo
curricular num mesmo estabelecimento e averiguar o papel do investigador-educador
enquanto impulsionador na mudanga de praticas e discursos no ambito do

estabelecimento.
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No ambito das potencialidades de uma articulagdo curricular — do curriculo as
praticas em diferentes niveis de ensino, pretende-se investigar:

oDe que forma se operacionalizam e se podem dinamizar actividades de

Articulacdo Curricular entre a Educacdo Pré-Escolar e 0s 1° anos de escolaridade, num

mesmo estabelecimento.

Para encontrar resposta a esta questdo, sera importante observar e analisar
algumas sub-questdes, tais como:
o Como os docentes do 1° ciclo avaliam e entendem o trabalho e a

frequéncia dos alunos na Educacgéo Pré-Escolar?

o Que evidéncias de articulagdo e desarticulacdo estdo presentes entre a
Educacdo Pré-Escolar e 0 1° ano de escolaridade?

. De que forma o educador-investigador pode ser um promotor de praticas

de articulacdo e de mudanca no pensamento curricular da equipa de docentes?

3. 2. Contexto e sujeitos da investigacao

O campo de accdo estd centrado numa sala da Educacao Pré-Escolar (JI) e nas
turmas dos 1° anos do 1° CEB que fazem parte da EB1 (edificio tipo P3) com catorze
salas de 1.° CEB, sendo apenas uma de Jardim-de-infancia. Este estabelecimento,
EB1/JI, pertence a um agrupamento de escolas da cidade da Pévoa do Varzim que inclui
ainda mais trés EB1/J1 e uma EB 2,3 onde funciona a sede do agrupamento.

Os alunos que frequentaram o JI no ano lectivo transacto (2008-2009) e que
ingressaram no 1° ciclo foram, ao longo do ano lectivo 2009-2010, distribuidos de uma
forma dispersa por diferentes salas e professores. Esta situacdo surgiu por Varios
factores: i) escolha de horério pelos Encarregados de Educacdo (EE); ii) escolha de outro
estabelecimento de ensino, também pelos EE; e iii) aquando a constituicdo das turmas,
por lapso, ficou um aluno sozinho numa turma. Assim, dois alunos foram para outro
estabelecimento de ensino; dois ficaram numa turma do periodo da tarde; um aluno
numa outra turma da tarde; e 0s onze restantes, numa turma do periodo da manhg,

perfazendo um total de dezasseis alunos que transitaram da Educag&o Pré-Escolar para o
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1.° CEB. Resta ainda a quarta turma do 1° ano, a estudar, que ndo tem alunos recebeu
alunos do JI do referido estabelecimento integrado.

As quatro turmas do 1° ano, para além dos alunos do JI do estabelecimento em
estudo, tambem contam com a frequéncia de alunos com diferentes experiéncias
anteriores: vém de casa, de amas (ndo frequentaram o pré-escolar), vém de outros

jardins-de-infancia da rede publica, e também de jardins-de-infancia da rede privada.

Quadro 2 — Sintese dos sujeitos de investigacao

Pre-escolar Ensino Basico
Rapazes 13 12
Raparigas 7 8
Total 20 20

Face a questdo de investigacdo e objectivos do estudo, torna-se necessario
recolher elementos e evidéncias capazes de tornarem claras as preocupacfes que nos
levaram a construir este projecto de dissertacdo. Para tal, recorremos a diferentes
técnicas e instrumentos que se consideraram os mais adequados ao nosso estudo e a

construcdo de novo conhecimento sobre a problematica em estudo.

3.3. Abordagem metodoldgica

Este projecto serd orientado por principios, valores e pressupostos do modelo
reflexivo da investigacdo-ac¢do. O modelo reflexivo, segundo Schon (referido por
Alarcdo e Tavares, 2007) assenta no valor da reflexdo na ac¢édo e sobre ela, com vista a
construcdo situada do conhecimento profissional que apelidou de epistemologia da
pratica. Este modelo defende uma ac¢do, como conexdo entre o desenvolvimento
individual e o desenvolvimento profissional no seu todo.

Podemos considerar que o recurso a metodologia de investigacdo-acgdo pretende
ser um contributo para promover situagdes de sucesso de articulagdo entre a Educacdo
Pré-Escolar e o 1° ano de escolaridade. Tal como refere Kemmis (1988, citado por
Rodriguéz Gomez et al., 1999, p. 52) “a investigagdo-ac¢do € uma forma de investigacéo
levada a cabo pelos praticos sobre as suas proprias praticas”. Neste sentido, Moreira

(2006) considera que a investigacdo-accao € validada como estratégia de renovacao da
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accao educativa, ao permitir a reflexdo critica sobre a ac¢do profissional, em colaboracao
com outros actores educativos.

Num processo de acgédo-reflexdo-acgdo, os participantes, numa relacdo aberta e
flexivel, vao avaliando os processos e 0s acontecimentos de uma forma sistematica para,
a posteriori, poder ser divulgada e alargada a uma comunidade.

Com esta investigacdo educativa, pretende-se analisar as caracteristicas e
competéncias essenciais para iniciar o 1° ano de escolaridade, sendo necessario também,
apurar o pensamento curricular dos docentes do 1.° CEB responsaveis por esses grupos.
Assim, o contexto escolhido para foco de estudo seria constituido por um total de quatro
turmas do 1° ano do 1.° CEB da escola onde o investigador exerce func¢des educativas no
dominio da EPE. Trata-se, por isso, de um contexto e uma amostra de conveniéncia. A
escolha dos grupos a estudar e a observar, foi feita em funcdo do foco de estudo:
articulacdo curricular entre a EPE e 0 1° CEB. Assim sendo, ao nivel da EPE, o educador
é o investigador, e ao nivel do 1° CEB seriam 0s grupos que iniciam o 1° ano.

No inicio deste trabalho de investigacdo, pretendia-se observar e estudar quatro
turmas do 1° ano, mas aquando 0s primeiros contactos, o investigador apercebeu-se, de
gue uma das quatro turmas estava a passar por problemas de gestdo de comportamentos
dos alunos e o proprio docente estaria a enfrentar uma fase de integracdo complexa. Nao
se tendo mostrado receptivo a abordagens de articulagdo com a Educagdo Pré-Escolar
para além de ser parca a sua disponibilidade para colaborar com o presente estudo,
tornou-se necessario reorganizar a amostra, reduzindo-a de quatro para trés turmas do 1°
ano. Todavia, pretendia-se recorrer a uma observacdo mdultipla e participante,
compreendendo a observacdo das trés turmas, mas também a intervencdo junto dos
docentes das turmas envolvidas. Nesta intervencdo, o investigador deve ter presente a
possivel influéncia que possa ter no grupo a investigar, ndo esquecendo contudo que “o
facto de o investigador ser o segundo adulto, ira alterar as relacdes existentes, tornando-
se dificil que a sua presenga nao seja intrusiva” (Bogdan e Biklen, 1994, p.92).

Observar estes grupos de uma forma participante — observacdo participante -,
sera talvez o melhor ponto de partida para este estudo, mas exige-se um modelo
reflexivo de investigagcdo-acgdo, onde h& que tracar um percurso, com estratégias e
praticas, devidamente ponderadas e planeadas.

A escolha de uma turma entre as quatro do campo de acgdo sera, como ja foi

referido, baseada no critério da viabilidade dessa mesma actividade. Assim sera eleita a
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turma que parece oferecer melhor condicdes a realizacdo da actividade, ou seja que

retina mais factores facilitadores do que factores de constrangimento a articulacéo.

3.4. Instrumentos e Procedimentos de recolha de dados

O presente estudo reveste-se de uma grande complexidade, ndo pelo nimero de
sujeitos ou diversidade de contextos, mas pela rede de relagdes que se estabelecem
dentro de uma instituicdo educativa que engloba dois niveis de escolaridade: Jardim-de-
infancia e Ensino Bésico. E pertinente reflectir sobre que instrumentos a utilizar, de
forma a serem adequados ao projecto em causa, bem como ao tema em estudo. Sendo
assim, as notas de campo ap0s a observacao participante, a entrevista aos trés docentes
do 1° ano, a analise documental aos PCT e a vivéncia de uma actividade integradora de
articulacdo, constituem as principais técnicas e instrumentos desta investigacao.

A observacédo participante implica o consentimento dos envolvidos no processo.
Para isso € preciso construir um ambiente de confianca de parte a parte, permitindo
abertura e cooperagdo entre os pares. Neste projecto, o facto de o investigador fazer
parte do corpo docente do estabelecimento que inclui as turmas a observar, parece ser
um factor facilitador ao sucesso do andamento do estudo. Para dar inicio ao estudo ha
necessidade de observar e uma das estratégias sera as visitas as salas de aula, para
observar e posteriormente registar as ocorréncias. Estas visitas deverdo ser previamente
negociadas com o docente responsavel pela turma. Nesta abordagem interpessoal, o
facto de haver um conhecimento anterior dos adultos envolvidos, parece facilitar o
dialogo e consequentemente a colaboracéo.

Segundo Lessard-Hébert e colaboradores (2008, p. 155):

“ Na observagdo participante, é o proprio investigador o instrumento principal de
observacdo. Isto significa que, de acordo com os postulados epistemoldgicos do
paradigma interpretativo ou compreensivo, o investigador pode compreender o mundo
social do interior, pois partilha a condicdo humana dos individuos que observa. Ele é um
actor social e 0 seu espirito pode aceder as perspectivas de outros seres humanos, ao viver
as «mesmas» situacdes e 0s «mesmos» problemas que eles. Assim, a participagéo, ou
seja, a interaccdo observador-observado estd ao servigo da observacgdo; ela tem por
objectivo recolher os dados (sobre accfes, opinides ou perspectivas) aos quais um

observador exterior ndo teria acesso.”
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Ou seja, a observacao participante, permitiria uma visdo mais interna dos processos de
construgdo dos conhecimentos dos alunos, das metodologias adoptadas pelos
professores, tendo como especial foco a adequacdo e a pertinéncia das propostas de
actividades de articulacéo a desenvolver.

Os encontros com as turmas (visitas a sala de aula), com os registos do que se
observa (notas de campo) e com a actividade integradora a realizar com uma das quatro
turmas, pressupde accao. Neste contexto, o investigador pretende ter um papel dentro do
grupo a investigar, para conhecer melhor a realidade. Aquando as visitas as salas, todas
as impressdes, comentarios e accdes, foram a posteriori registadas.

A construcdo destas notas de campo tornou-se uma técnica muito importante na
recolha de dados, para um melhor conhecimento dos aspectos facilitadores, ou
constrangedores das relacdes interpessoais que implicava este projecto. Segundo Bogdan
e Biklen (1994) notas de campo sdo 0s registos escritos do que o investigador observou e
experienciou, aquando a intervencdo no campo de acc¢do, 0 que engloba “todas as
informacdes, dados, fontes de informacéo, referéncias, expressodes, opinides, factos,
croquis, etc., que pode ser de interesse para a avaliacdo ou para o diagnostico, ou seja,
sdo todos os dados que recolhe o observador no campo no decurso do estudo” (Lessard-
Hebert et al., 2008, p. 163).

Neste sentido, o investigador ap6s uma observacdo deve registar, 0 que ouviu,
viu e sentiu, numa atitude de reflexdo, devendo registar também ideias e estratégias. Nas
notas de campo deve constar a descri¢cdo das pessoas, objectos, actividades e conversas
(Bogdan e Biklen, 1994). Por isso, os autores defendem que as notas de campo néo se
cingem s0 aos registos da observacdo participante, mas a todos o0s registos que possam
ser feitos no &mbito de outras abordagens, nomeadamente as entrevistas.

As notas de campo foram uma constante ao longo desta investigacdo, abarcando
encontros informais, actividades em conjunto, e interaccbes entre docentes e entre
alunos, uma vez que estdo todos os intervenientes no mesmo edificio. Recorreu-se a este
registo anotando as impressoes iniciais que os docentes iam relatando nos primeiros
contactos com a turma, esperando que emergindo nesse mesmo discurso preocupacoes e
ansiedades, que poderiam tornar-se relevantes numa andlise posterior. As notas de
campo serdo registos de ocorréncias dos momentos de articulacdo - passiva ou activa -
entre a Educacdo Pré-Escolar e 1° ano EB, construidos de forma descritiva sempre que

se entenda relevante para o objecto de estudo.
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Outro instrumento que pode complementar e validar os dados do estudo é a
entrevista. A entrevista, segundo Erasmie e Lima (1989, p. 85) “¢ uma conversa
cuidadosamente planeada que visa obter informacdes sobre crengas, opinides, atitudes,
comportamentos, conhecimentos, etc., do entrevistado relativamente a certas questdes ou
matérias”.

Burnaford (citado por Esteves, 2008) defende a entrevista como um instrumento
importante no processo de investigacdo-accao em contexto educativo, ndo so para ficar a
saber 0 que 0 outro pensa sobre determinado tema, mas também favorece a comunicacao
com colegas e uma conversacao profissional, sobre praticas e pensamentos curriculares.

Bogdan e Biklen (1994) consideram que as entrevistas “podem constituir a
estratégia dominante para a recolha de dados, ou podem ser utilizadas em conjunto com
a observacao participante, analise de documentos ¢ outras técnicas” (p. 134). Todavia,
Werner e Schoepfle (1987, citado por Lessard-Hébert, 2008) alertam para que podera
também “contrariar determinados enviesamentos” (p. 160) prdprios da observacdo
participante, mas a associagdo destas duas técnicas tem o intuito de “triangular os dados,
em particular no que diz respeito as opinides ou crencas que os inquiridos tém sobre
acontecimentos que os tocam” (Lessard-Hébert e colaboradores (2008, p. 158). Neste
sentido, Erasmie e Lima (1989) defendem dois tipos de entrevista: estruturada e de
respostas livres, sendo a primeira previamente planeada, com questdes fixas, escritas e
ponderadas, enquanto na segunda ha mais flexibilidade e abertura, embora também deva
ser planeada e previamente estruturada. Também em 1989, Jorgensen, nao se
distanciando dos autores anteriores, considera que as entrevistas podem ser formais e
informais. Mais recentemente, Esteves (2008) refere que as entrevistas mais comuns
serdo as entrevistas em profundidade, as de historia de vida e as semi-estruturadas.

Esteves (2008), tal como Erasmie e Lima (1989) defendem que, apesar de as
questdes poderem ser previamente planeadas, o entrevistador deve estar preparado para
elaborar questbes relacionadas com as respostas que vdo acontecendo, sempre que a
informacdo seja relevante, bem como deve deixar espago para que o entrevistado possa
dar a sua opinido de forma espontanea, pois “o participante desempenha um papel activo
na construcdo do significado e na producdo de conhecimento, essencialmente dos
aspectos provenientes das divagagdes discursivas imprevistas no guido” (Esteves, 2008,
p. 97). Assim o guido da entrevista, previamente estruturado e pensado, deve ser
construido com um conjunto de topicos relevantes, capazes de permitir respostas

clarificadoras, completas e objectivas. As questdes amplas s&o o motor dinamizador da
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entrevista, mas podem sofrer alteracGes, necessitando de improvisos, dependendo do
desenrolar das respostas.

As entrevistas tém de ser superiormente autorizadas e os inquiridos devem ser
informados previamente do &mbito e do contexto da entrevista (Erasmie e Lima, 1989),
garantindo uma relacdo pessoal, aberta, confiante e sincera. Para Cohen (1976, p. 82)
“tal como a pesca, a entrevista ¢ uma actividade que requer uma preparacdo cuidadosa,
muita paciéncia e experiéncia consideravel se a eventual recompensa for uma captura

valiosa”.

Nas entrevistas 0 recurso ao registo audio (autorizada superiormente e pelo
entrevistado) permite mais disponibilidade e abertura ao entrevistador, garantindo uma
partilha e didlogo comunicacional mais préximo, para além de permitir o registo integral
da conversacdo e a sua completa transcricdo para posterior analise dos dados. Mas,
apesar das entrevistas serem gravadas e transcritas na integra, h4 todo um ambiente
envolvente entre o entrevistado e o entrevistador que ndo fica gravado, pelo que se
tornou também pertinente registar o que o investigador sentiu e viu durante a entrevista.
Assim, o registo das entrevistas foi complementado pelas notas de campo, construidas

sempre que evidenciassem relevantes ao longo das entrevistas

Assim sendo, para serem atingidos 0s objectivos a que nos propomos, iremos
recorrer a elaboracdo de entrevistas aos Professores do 1° ano do 1.° CEB. Com esta
opcao pretendemos, através de uma conversacdo intencional e orientada, conhecer o que
pensam os professores do 1° ano CEB, da sua realidade pratica profissional,
nomeadamente, sobre a articulacdo curricular entre os niveis de escolaridade, e sobre a
importancia da frequéncia da Educagdo Pré-Escolar para o desenvolvimento de
competéncias nas criancas antes de entrarem para a educacao formal.

Utilizar fotografia é outro instrumento da investigacdo-accao, necessario para um
registo visual das ocorréncias quotidianas profissionais. Este registo visual € um meio de
analise dos conteudos de aprendizagem. Ird ser utilizado na accdo (actividade de
articulacdo), nos seus quatro momentos, no sentido de registar os trabalhos, as
expressoes, todos 0s momentos que possam ser relevantes para a descri¢do da actividade
e para a validacdo dos resultados. Os registos fotograficos sdo igualmente, para 0s
alunos, uma mais valia nos momentos de avaliar-reflectir e fazer-refazer, pois séo

recursos importantes que eles utilizam para se situarem e se referenciarem.
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3.5. Analise dos resultados

A analise dos dados centrar-se-4, globalmente, em duas técnicas: analise de
conteddo (das notas de campo - anexo 1 e das entrevistas — anexo 2) e anélise
documental (dos PCT). Contudo, conta ainda com a analise descritiva e reflexiva da
actividade integradora desenvolvida como potencial de articulacdo entre os niveis de

ensino.

Este projecto de investigacdo pretende uma analise qualitativa dos dados
recolhidos pois pretende-se fazer uma andlise dos dados de forma textual, discursiva e
visual. A analise e interpretacdo dos dados que irdo ser recolhidos quer nas entrevistas
quer nas notas de campo, tem como objectivo principal, a preocupacdo em compreender
o fendmeno a investigar. A investigacao qualitativa, valorizando a interacc¢éo dos varios
actores, permite que o respeito pela perspectiva dos participantes, aufira validade
interpretativa ao estudo (Gay et al., 2009, citados em Peralta, 2009).

Trata-se por conseguinte de uma analise qualitativa, ja que se reveste de algumas
das caracteristicas apresentadas por Bogdan e Biklen (1994), nomeadamente:

e A fonte directa de informacdo € o ambiente natural sendo o investigador,
instrumento principal. O investigador usa os instrumentos escolhidos, que pensa mais
adequados e depois € ele que faz a leitura dos dados apurados. Assim deve o
investigador fazer parte do ambiente de estudo, pois ao preocupar-se com determinado
assunto, ele proprio faz parte do contexto. Neste projecto a desenvolver, o investigador

faz parte integrante do contexto.

¢ A andlise deve ser descritiva. As informacdes sdo traduzidas em palavras ou em
imagens e nunca em nudmeros. Ao analisar os dados, na investigacdo qualitativa o
investigador deve recorrer a transcrigdes das notas de campo, transcricao das entrevistas
(ver anexo 3), da analise documental, para justificar a analise em curso. A descricdo dos
dados obtidos deve ser cuidada pois “a palavra escrita assume particular importancia na
abordagem qualitativa, tanto para registo dos dados como para disseminagdo dos
resultados” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 49).

eSera 0 investigador privilegiar mais o processo do que os resultados. O
investigador estd mais preocupado em observar, como as expectativas estdo a ser

sentidas, vividas e experienciadas na accéo, relevando as interacgdes.
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e¢N4&o se prende as hipoteses previamente definidas. As hipoteses vdo tomando

forma conforme se vao agrupando os dados, aquando a analise.

e A importancia do investigador atribuir significado. O investigador deve
preocupar-se com as perspectivas de todos os envolvidos no processo e também em
respeitar as diferentes ideias e opinides dos participantes, aquando a transcricdo dos
dados. O investigador deve estar atento de forma a perceber o que os inquiridos pensam,
experimentam, interpretam e de que forma eles se estruturam no contexto. No estudo

qualitativo deve estar sempre presente, o que pensam os sujeitos de investigacéo.

Para além da analise de conteudo das entrevistas recorremos ainda a analise
documental dos PCT, como um complemento a andlise e interpretacdo dos dados
recolhidos. O objectivo desta analise documental é procurar evidéncias de valorizacdo
do conhecimento anterior do aluno (frequéncia da Educacdo Pré-Escolar ou nao)
aquando a construgdo do documento em causa, mais especificamente no ponto que diz
respeito a caracterizacdo/diagnostico do grupo, bem como averiguar se existe
pensamento curricular com pressupostos de articulagéo curricular (1° ano EB e Educacéo
Pré-Escolar). Com esta analise, pretende-se encontrar evidéncias de preocupacdo quanto
ao conhecimento anterior do aluno (pré-escolar) e de valorizacdo relativamente a

articulacdo curricular, aguando a construcao dos PCT.

O documento proposto para analise — PCT — é, na perspectiva de Erasmie e Lima
(1989), uma analise documental primaria, caracterizada por estar mais proxima do
objecto de estudo em tempo e organizacdo, ja que os PCT devem estar sempre
actualizados ao contexto de accdo. Escolhida a fonte, o investigador deve preparar-se
para uma analise critica, fiavel, valida e isenta de ideias pré-estabelecidas pelo seu
conhecimento anterior (Erasmie e Lima, 1989), permitindo o seu possivel contributo
para a validagéo dos resultados da investigacéo.

Para além da operacionalizacdo dos referidos instrumentos, consideramos que a
construcdo e desenvolvimento de uma actividade de articulagdo com uma turma do 1°
ano poderiam tornar visivel a necessidade da articulagdo efectiva e activa (Serra, 2004).

A andlise desta actividade sera, essencialmente, descritiva e reflexiva.
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CAPITULO 4

ACCAO NA INVESTIGACAO

4.1. Actividade Integradora de articulagdo

A actividade de articulacdo e integracdo curricular surge da intencdo de agir no
contexto de investigacdo, no qual o investigador € educador, de forma a introduzir
pequenas mudancas e tornando visivel as possibilidades de articulagdo entre os niveis de
escolaridade, nomeadamente no ambito de alguns contetdos curriculares.

A proposta de intervencdo enquadra-se no dmbito da Area de Expressdo e
Comunicacdo — dominio da Matematica — da Educacgdo Pré-Escolar em correspondéncia
com 0 novo programa para a Matematica respeitante ao 1° CEB. A escolha desta area
prende-se a curiosidade que surgiu, aguando do primeiro contacto com o0 novo programa
de Matematica para o 1° ciclo, pelo carécter inovador que evidencia e pelas inimeras
oportunidades de aproximacao e articulacdo com a Educacédo Pré-Escolar.

No inicio do ano lectivo, em conversas informais, foi sentido algum desassossego
e inseguranca das docentes dos 1.° anos para implementarem o novo programa. O
desconforto parecia nascer do facto deste novo projecto apontar para a operacionalizacao
e concretizacdo das tarefas, com materiais reais, ndo havendo espaco para a utilizacéo
dos manuais escolares. Esta inovacdo fez despertar desde o principio, uma mistura de
curiosidade curricular e de necessidade de mudanca de préaticas ja enraizadas, mas
também uma possivel aproximacao e conhecimento as préaticas da Educacao Pré-Escolar.

No decorrer deste estudo recorremos a encontros informais que foram
posteriormente registados em notas de campo, entrevistas e observacdes participantes
que proporcionaram uma aproximagdo entre os docentes e o investigador abrindo
caminhos facilitadores a accdo. A disponibilidade e a vontade de experimentar a
articulacdo demonstrada pelos docentes foram também factores facilitadores desta
intervencao.

N&o obstante, a implementagdo de uma proposta de articulacdo entre o grupo da
Educagdo Pré-Escolar e o Ensino Baésico foi planeada apenas com uma turma.

Consequentemente, foi necessario seleccionar a turma do 1.° ciclo baseando-se
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essencialmente na atitude da docente responsavel pela referida turma. De entre as trés
docentes, esta professora parecia ser a que reunia maior flexibilidade, para além da
disponibilidade, curiosidade e expectativas que a docente manifestava relativamente ao
trabalho curricular da Educacdo Preé-Escolar.

Apols a escolha da docente e respectiva turma tornou-se necessario iniciar o
processo de construcdo, planificacdo da actividade a desenvolver. A planificagdo foi
realizada em conjunto com a docente do 1° ciclo, onde foram equacionados 0S
conteudos, o contributo e a interaccdo dos dois grupos em questdo. Esta proposta de
articulacdo pretendia, de forma especial, apurar se realmente € possivel articular
conhecimento e contetdos, mais especificamente na area da Matematica entre os dois
niveis de escolaridade, se os conteldos se adequam aos dois niveis e quais as vantagens
da operacionalizacdo de momentos de articulacdo vertical. Pretendia ser uma actividade
qgue fomentasse a interaccdo de pares, numa relacdo de entreajuda na construcdo do
conhecimento. E também preocupacdo nesta intervencdo que 0s materiais sejam
previamente escolhidos entre os docentes envolvidos, o tempo e 0 espago bem como a
gestdo do nimero de alunos das duas turmas.

Aguando a planificacdo e avaliacdo desta actividade, tornava-se relevante a
presenca de um pensamento curricular reflexivo, no sentido de serem apurados possiveis
constrangimentos, quanto as competéncias basicas necessarias para 0 sucesso da
actividade em questdo, bem como possiveis reformulacdes da planificacdo, no sentido de
planear-agir-reflectir.

O desafio foi proposto a turma B do 1.° ano do CEB, no sentido de realizar, todos
juntos (uma sala do pré-escolar e uma sala do 1.° ano), uma actividade de articulacao
que, para além desta intencionalidade, pretendia seguir as caracteristicas de uma
actividade integradora.

Os dois projectos curriculares de turma tém, em comum, o tema «Mar». Este
tema foi proposto pelo Agrupamento de escolas abrangendo todos as escolas do mesmo
e surge associado aos interesses e ao quotidiano dos alunos, quer pela proximidade
geografica ao mar, quer pelo predominio de familias cujos pais estdo directa ou
indirectamente relacionados com a tematica, ou porque sdo pescadores ou porque as
mades s&o vendedoras de peixe.

No trabalho desenvolvido na sala de Educacdo Pré-Escolar, as criangas tém a
oportunidade de viver um projecto numa abordagem -curricular interdisciplinar e

integrada, em que o0s varios momentos vivenciados pelos alunos proporcionam

46



Do pensamento as praticas de articulagdo: Educacdo Pré-escolar e 1° ano do EB

oportunidades de construgdo de conhecimento e experiéncias de aprendizagem em
diversas areas do saber/areas de conteudo (ME, 1997), como por exemplo, no dominio
dos seres vivos que habitam o mar e os tipos de embarcacdes (Area do Conhecimento do
Mundo), a importancia do mar na nossa alimentac&o (Area de Desenvolvimento Pessoal
e Social) e, mais recentemente, o folclore na sua expressdo de movimento musical e de
vestuario (Area de Expressdo e Comunicagdo). Tal como as OCEPE (ME, 1997, p.79)
referem “a curiosidade natural das criangas ¢ o seu desejo de saber é a manifestagcdo da
busca de compreender e dar sentido a0 mundo que é propria do ser humano e que
originou as formas mais elaboradas do pensamento, o desenvolvimento das ciéncias, das
técnicas e, também, das artes”.

No decorrer da vivéncia deste projecto foram acontecendo alguns encontros entre
as turmas do estabelecimento do contexto da ac¢do que proporcionaram troca de
experiéncias e saberes entre todos os alunos. Num desses encontros, a turma da
Educacdo Pré-Escolar apresentou, em assembleia de alunos, a vida do seu projecto de
sala através de uma apresentacdo de dois dos seus alunos. Recorrendo as TIC, fomos
construindo um PowerPoint que evidenciava varios momentos de vivéncia do nosso
projecto e, nesta assembleia de alunos, foi possivel partilhar com os outros colegas (1.°
CEB) o que estdvamos a fazer.

Rapidamente nos apercebemos que, como todos os alunos estavam a trabalhar o
tema do Mar, poderia ser ampliado o trabalho inter-turmas, tendo surgido a ideia da
construcdo de um painel colectivo com a cooperacdao de todos, e onde fossem sendo
colocados os trabalhos realizados pelos diferentes grupos de alunos. Foram entdo
divididas tarefas de forma a haver variedade de contributos e concebesse, realmente, um
trabalho de grande grupo.

Fizemos o levantamento dos trabalhos a colocar no painel. O sol, as nuvens, as
gaivotas, os rochedos, as embarcacdes faziam parte da lista de “coisas” a colocar no
cenario, mas os seres vivos foram, sem duvida, os mais escolhidos. Conforme o0 «nosso
mar» ia crescendo, fomos observando e registando as diferentes espécies de seres vivos
descobertos pelos alunos das outras turmas e os peixes “invadiram” a nossa sala do pré-
escolar, através de diversas tarefas das diferentes areas de contetdo, nomeadamente na
Area de Expressdo e Comunicacio, no desenho, na pintura, no recorte e nos dominios da
Linguagem e na Matematica.

Aprendendo e descobrindo com as coisas do mar, contando peixes, fazendo

conjuntos e construindo sequéncias surge a ideia de partilhar com um grupo do 1.° ano
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esta nossa experiéncia dos peixes e da Matematica a que chamamos “a descoberta da
Matematica no Mar”.

Um dos factores facilitadores da construcéo e desenvolvimento desta proposta foi
a partilha de trabalho com a docente da Educacdo Especial que também apoia alguns
alunos do 1.° CEB. O facto de trabalhar simultaneamente nestes dois grupos de alunos
permitiu que esta docente colaborasse activamente e manifestasse 0 seu conhecimento
sobre a aplicacdo do novo programa da Matematica no 1.° ano do EB. As dificuldades
demonstradas pelos alunos do 1.° Ciclo na aplicacdo de conceitos e contetdos, relatadas
por esta docente, tornaram-se fundamentais para irmos reajustando as nossas actividades
e, consequentemente, o aparecimento de novos desafios.

A professora da Educacdo Especial, que estd na nossa sala todos os dias, ao
interagir com todo o grupo, fazia varios comentarios como “os meninos do 1.° ano
também estdo a contar...mas de 5 em 5...”, ou “...05 meninos do 1.° ano estdo com

12

dificuldades em representar na folha o que construiram...”. Estes comentéarios da
professora da Educacdo Especial, aliados as preocupacfes docentes da investigadora,
foram da maior importancia para trazer novos desafios ao nosso grupo e a necessidade
de partilha, com o 1.° ano do EB, das nossas descobertas, dos nossos conhecimentos
num projecto comum a todos os alunos.

Outro factor facilitador para a escolha da Matematica como ponto de partilha e
consequentemente para o despertar da accdo de uma actividade de articulacdo, foram as
reunides semanais com a docente da Educacdo Especial. Nessas reunifes, eram
construidas as planificacdes em conjunto, preparadas e discutidas, num ambiente de
cooperacao e participacdo do trabalho pedag6gico desenvolvido na turma do pré-escolar.
Assim nestes momentos de reunido entre a educadora/investigadora e a docente da
Educacao Especial, foram analisadas e reflectidas sugestdes, propostas de actividades e
desafios, numa tentativa de reajustamento curricular e de articulagdo néo esquecendo as
especificidades do desenvolvimento humano nas faixas etarias com que nos
propunhamos trabalhar.

Nesta perspectiva, a manipulagdo de materiais concretos sendo uma das
estratégias fundamentais e estruturantes do pré-escolar, e enfatizada agora no novo
programa de Matematica para a EB, tornou-se numa estratégia facilitadora de
aproximacdo curricular entre os dois niveis de educacdo legalmente estabelecida e

determinada.
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A Educacdo Pré-Escolar defende desde sempre alunos em acgdo com
pressupostos no principio de aprender/fazendo. A idade de transi¢cdo do periodo pré-
operatério para o periodo das operages concretas, preconizados por Piaget,
caracteristicas nestas faixas etarias assumem a necessidade de uma aprendizagem activa,
concreta e significativa e em que a manipulacdo ndo € meramente fisica e exploratoria,
mas antes um processo de modificacdo dos esquemas cognitivos ja existentes atraves da
accao interna e concreta. Estaremos entdo face a condigfes relevantes para desenvolver
competéncias adequadas e contextualizadas, no sentido de tornar os alunos mais
capazes, oferecendo-lhes experiéncias que possam facilitar o seu percurso escolar ao
longo da vida.

A proposta inicial € desenvolver quatro momentos de ac¢do, com os dois grupos,
estabelecendo conexdes entre as diferentes areas curriculares, mas essencialmente
abordar conteudos matematicos. Os conteddos abordados nesta actividade serdo
desenvolvidos numa perspectiva de integracdo curricular (ver mapa de conteldos,
pag.11), partindo de um nicleo essencialmente de cariz 16gico-matemaético.

As areas curriculares do pré-escolar e do 1° CEB sdo associadas, segundo Serra
(2004), pela aproximacdo de competéncias comuns, respeitando sempre a faixa etéaria e o
desenvolvimento do conhecimento de cada grupo.

Assim a investigacdo passa a accdo, iniciando-se a elaboracdo duma
calendarizacdo dos encontros entre os dois docentes e os dois grupos, a planificacdo
pensada de forma colaborativa, numa tentativa de articulacdo curricular

interdepartamental.

4.2. Operacionalizacdo da Actividade e desenvolvimento de competéncias

Tal como ja tivemos oportunidade de referir, o desenvolvimento de uma
actividade de articulacdo e integracdo curricular, exige uma negociacdo e planeamento
entre os actores envolvidos. Por conseguinte, contactamos com a docente responsavel
pela turma escolhida E1 (1° ano B), desafiando-a para a colaboragdo neste projecto e
iniciando o processo de construcdo e planificacdo da actividade. Todas as questdes
relacionadas com a planificagdo — o qué? Para qué? Como? Quando? Onde? - sdo
aspectos a ponderar e a discutir, salvaguardando as necessidades e as prioridades de cada

uma das turmas envolvidas.
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4.2.1. - Competéncias e Conteudos a desenvolver

No ambito da planificacdo da actividade e dando continuidade a intervencao
neste projecto de investigacdo foi sentida a necessidade de, a partir do nicleo tematico
“a descoberta da matemética no mar” fazer emergir algumas sub-questdes que,
sugeridas e reflectidas com os grupos, permitissem a organizacdo de conteudos de
diferentes areas do saber de forma integrada e articulada. Porque defendemos e
desenvolvemos uma pratica sustentada pelos contributos da perspectiva construtivista,
sera no grupo que as mesmas se irdo elaborar e postas a discussdo do grande grupo,
abrangendo as duas turmas. Assim, as sub-questdes que surgiram foram, por exemplo: o
que ha no mar? Que nomes de peixes conhecemos? ....

Para que a operacionalizacdo da actividade seja significativa e funcional, foram
ponderados 0s recursos e, consequentemente, as experiéncias de aprendizagem passiveis
de efectuar (ver Anexo 4). As experiéncias a desenvolverem nesta accdo foram, assim,
sempre pensadas numa perspectiva transversal a varias areas do conhecimento (areas de
contetdo ou areas curriculares), favorecendo a pretendida integracdo curricular. Estas
experiéncias de aprendizagem pretendem proporcionar aos alunos momentos de partilha,
colaboracéo, debate em grande e pequeno grupo, construir conhecimento sobre o tema
«0 mar», jogo cooperativo, construcdo de uma tabela em pequeno grupo e em grande
grupo, contar, desenhar, escrever, cantar, bater ritmos, mimica, desenvolver a linguagem
oral, aumentar o vocabulario, entre outras. Para além disso, esta actividade, tinha por
parte dos docentes envolvidos, a preocupacao de privilegiar nos alunos a participacao, a
cooperacdo, o espirito critico, a curiosidade e a partilha, bem como proporcionar espaco
para a reflexdo, atencéo e concentracdo, de forma que seja possivel uma ac¢do baseada
nos principios de agir-pensar-agir.

E importante referir que é intencdo deste grupo de trabalho que a planificacio
seja aberta a reajustamentos, também numa perspectiva de planear-agir-reflectir sendo a
reflexdo um dos valores e principios importantes no desenvolvimento de todo o projecto
de investigacdo-accdo. Nesta perspectiva, foram inicialmente planeadas quatro sessdes
com objectivos especificos determinados, considerando que, embora atentas a
flexibilidade e adequacdo, fosse possivel englobar diversos passos e momentos de
construcdo, reconstrucdo, desenvolvimento e reflexdo/avaliagio da actividade

integradora (ver Anexo 5).
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O primeiro encontro acontece a 3 de Maio, onde € construida uma calendarizacéao
e onde sdo decididos alguns dos aspectos essenciais para a realizagdo da actividade,
nomeadamente: foram seleccionados os dias para 0s encontros entre as duas turmas; o
local (biblioteca); a participacdo dos dois grupos na sua totalidade, uma vez que o
estabelecimento tem um espaco onde € possivel reunir as duas turmas. A biblioteca tem
mesas redondas o que facilita a organizacéo e reorganizacdo do espaco, em pequenos e
grande grupo, conforme a tarefa a desenvolver.

Sendo a motivacao inicial “a descoberta da matematica no mar” foi organizado
um desenho curricular para as actividades/tarefas a desenvolver. Assim, o grupo do 1.°
ano que frequenta a AEC de Musica sugeriu partilnar na primeira actividade uma
Mdsica que eles sabiam sobre 0s peixes, e cujo contetdo se debruca sobre uma familia
de 5 peixes e que vai “perdendo” um a um até a “mama-peixe” ficar s6 com um peixe.
No final da cangdo, a “mama-peixe” recupera os seus 5 filhotes. Esta proposta dos
alunos foi apresentada pelo mesmo grupo ao docente da AEC de Musica, no sentido de
0s ajudar nesta partilha, a qual se disponibilizou de imediato.

Dando continuidade a planificacdo, e numa perspectiva de articulacdo curricular,
na primeira actividade, e num primeiro momento, para além da partilha de um momento
de Musica e Mimica, foi construida uma teia com 0s seres vivos que ja conheciamos e
que vivem no mar. A Area de Conhecimento do Mundo (pré-escolar) e a area de Estudo
do Meio (1.° ciclo) entrecruzam-se aqui, numa perspectiva de troca de saberes entre
todos os alunos dos dois niveis de escolaridade. O dominio da linguagem, o vocabulério,
0 registo escrito e o0 desenho serdo igualmente dominios presentes nesta actividade, uma
vez que as descobertas em grande grupo serdo registadas por grupos de dois alunos, em
que o aluno da Educacdo Pré-Escolar desenha e o aluno do 1° ano escreve a palavra,
numa perspectiva de colaboracdo e parceria. Posteriormente, estes registos construidos
serdo organizados em teia.

Ao nivel de Area Pessoal e Social (pré-escolar) em paralelo com a Formag&o
Civica (1° CEB), as principais competéncias desenvolvidas privilegiam contetdos como,
0 respeito pelo outro, a organizacdo e arrumacgdo dos materiais, a ajuda aos colegas, a
colaboracdo nas tarefas de grupo, a partilha de materiais, a definigdo, aceitagéo e
cumprimento de regras, a discussdo e aceitacdo de pontos de vista diferentes, entre
outros. Nesta perspectiva “o confronto das diferentes respostas e formas de solugdo
permite que cada crianga va construindo nogdes mais precisas e elaboradas da realidade”

(ME, 1997, p. 78).
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No final desta primeira actividade/tarefa sera proposto aos grupos a selecgédo de
trés seres vivos, entre os registados na teia, para que na actividade seguinte seja possivel
fazer um jogo. Este jogo seré escolhido e construido na sala da Educagéo Pré-Escolar.

Seguindo a calendarizacdo prevista entre as docentes, no dia 10 de Maio,
aconteceria a segunda actividade/tarefa. Este momento de articulacéo terd o inicio com o
relembrar a Musica e Mimica dos peixes, mas simultaneamente, um elemento de
motivacdo. Seguidamente, sera apresentado o jogo construido pelos alunos da Educacao
Pré-Escolar, bem como as regras e a organizacdo dos grupos em subgrupos. Cada
subgrupo terd metade dos alunos da Educacdo Pré-Escolar e a outra metade do 1° ano do
CEB e seré escolhido um chefe e uma cor identificativa por grupo.

Para dar inicio a actividade, cada subgrupo deve organizar-se e fazer o registo do
seu nome na tabela que Ihe seria distribuida e receber um saco com as pecas do jogo por
cada grupo. O jogo inicia, segundo as regras explicadas e a orientacdo do chefe do
grupo. Quando todos os grupos acabarem o jogo e depois de apurarem os resultados na
tabela de pequeno grupo, passamos a discussdo dos dados em grande grupo com o
registo dos resultados numa tabela comum, permitindo a oportunidade de descobrirem e
exercitarem uma forma de tratamento de dados. Concluida a tabela comum, passaremos
a discussdo dos resultados apurados: Quantos temos na primeira coluna? Na segunda? E
na terceira? Onde ha mais? E menos? O que podemos fazer para nivelar os resultados e
ficarem iguais? Acrescentar? Quantos? Tirar? Quantos? Serd, entdo, importante
registar as conclusdes desta discussdo em grande grupo.

A terceira actividade/tarefa sera operacionalizada durante a semana que se segue,
e consiste na auto-avaliacdo dos alunos das tarefas vividas, numa ficha construida para o
efeito. Esta ficha de auto-avaliacdo foi pensada em conjunto pelas duas docentes,
optando-se por um instrumento igual para os dois niveis de educacdo, sendo que 0s
alunos da Educacdo Pré-Escolar precisardo da ajuda da educadora para o seu
preenchimento.

O quarto momento de encontro contempla mais uma vez os dois grupos, onde em
grande grupo iremos apurar as evidéncias de sucesso da actividade numa perspectiva de
perceber o que é que os alunos aprenderam, o que gostaram e a possibilidade de novas
propostas para dar continuidade a articulacao e integracéo entre estes dois grupos.

Por ultimo, seré realizada uma reunido entre as duas docentes envolvidas para

elaborar um relatério de avaliacdo — analise reflexiva — das tarefas desenvolvidas,
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considerando a construcdo do conhecimento dos alunos envolvidos, bem como o

desenvolvimento profissional dos docentes implicados.

4.2.2. - Mapa de contetdos

Em reunido das duas docentes envolvidas nesta ac¢do, foram construidos os
documentos que pensamos importantes: calendarizacdo, planificacdo geral e a
operacionalizagdo como explicamos anteriormente. Esta planificagdo geral inicial,
permitia organizar uma fase seguinte onde foi construido o mapa dos conteldos,
constituido pelas aprendizagens conceptuais, procedimentais e atitudes que se pretendem
desenvolver com a actividade de articulacdo, nos alunos dos dois grupos. Este mapa
permitiria entdo mostrar, de forma clara e visivel a integracdo dos contetdos a trabalhar,
clarificando alguns aspectos, conceitos e articulagGes entre as duas docentes implicadas.

Assim, a figura 1, que segue em baixo, apresenta a mapa de conteddos
pretendendo favorecer uma melhor percepcdo de uma verdadeira articulacdo e

integracao curricular entre os contetdos presentes e a sua forma de operacionalizag&o.
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Fig.1 — Mapa de contetidos da actividade “a descoberta da Matemética no mar”

Ao observamos o mapa de contetdos (Fig.1) vemos o nucleo central “a
descoberta da matematica no Mar”. A partir dele surgem uma série de contetdos que,
iniciando com a expressdo musical (cancdo e mimica), passando pela area da
comunicacdo e linguagem (nome de peixes, seres vivos, construgdo de uma teia),
abordando temas de geografia (onde vivem os peixes), de biologia (como vivem),
constituem contetdos especificos da Area do Conhecimento do Mundo (pré-escolar) e
do Estudo do Meio (1° CEB).

Também com “a descoberta da matematica no mar”, podemos desenvolver
conteldos do ambito da expressdo matematica, como: contar, formar linhas, medir,
dividir, subtrair, tratar dados, entre outros.

Para que estes conteudos sejam apreendidos o aluno tem de ter oportunidade de
fazer e agir, o que podemos verificar nos varios procedimentos que aparecem no mapa
de contetdos (Fig.11), tais como: desenhar, escrever, interpretar, dialogar, jogar,
organizar, seleccionar, medir, recortar, plastificar entre outros.
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As atitudes dos alunos sdo também factores privilegiados nesta actividade
integradora, numa perspectiva de dar relevo ao aluno como um individuo com
caracteristicas proprias e Unicas, desenvolvendo assim, competéncias tais como:
respeito, a concentracdo, a atencdo, o sentido estético, o trabalho colaborativo a
cooperacdo e a reflexao.

Através do mapa de conteudos podermos verificar que os conteldos,
procedimentos e atitudes, desenvolvidos nesta actividade integradora, foram pensados e
operacionalizados de uma foram transversal ao nivel do curriculo, quer para o pré-
escolar, quer para o 1° CEB (ver Fig.1 e Anexo 4).

Assim, poderemos afirmar que a actividade aborda vérias areas de contedo
(EPE) e curriculares (1° CEB), proporcionando diferentes experiéncias de aprendizagem
em diferentes dominios curriculares, apesar de existir um enfoque especial na expressao
matematica (pré-escolar) e no novo programa da matematica (1° ano), na tentativa de dar

uma resposta mais adequada as expectativas e necessidades dos professores do 1.° CEB.

4.2.3. - Descricao e registos da actividade integradora

Tal como ja referimos, no primeiro encontro, contamos com a colaboracdo do
professor da AEC de musica que nos ensinou € mimou a cancdo «5 peixinhos» com
ajuda dum registo audiovisual, recorrendo ao computador. Neste encontro, os contelidos
das diferentes areas emergiram ao longo do desenvolvimento da actividade, de forma
globalizadora e integrada: Formacao Social e Pessoal/Formacdo Civica; Conhecimento

do Mundo/Estudo do Meio; Linguagem/Lingua Portuguesa, bem como a Mdsica/Drama
(Fig.2)
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Fig.2 — Primeira etapa da actividade integradora: 0 momento musical (visualizagdo do

video e mimica)

O momento musical com mimica (Fig.2) constituiu o0 primeiro momento entre 0s
dois grupos de alunos privilegiando a aproximacéo entre 0s grupos. A curiosidade, a
novidade e a experimentagcdo de uma nova situacao de aprendizagem motivou os alunos,
tendo aprendido rapidamente a cancdo e a respectiva mimica. Para além da mdsica ser
um excelente elemento motivador, consideramos que o0 recurso ao computador com a
animacao da can¢do também favoreceu a participacéo.

Um outro factor promotor de sucesso foi a presenca e colaboracdo do professor
da AEC de Mdsica. A sua atitude serena, persistente e adequada ao contexto, constituiu
uma boa surpresa para os alunos da EPE, uma vez que a maioria dos alunos do 1° ano do
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EB ja o conheciam das AEC, o que, por sua vez, permitiu que todos os alunos
participassem com atitudes de entusiasmo e vontade de aprender.

Tal como referimos, a cangdo fala do “mar” e de “5 peixinhos” e conta-n0s uma
historia de uma mée que perde um filho, e depois outro, e outro, mas no final encontra
novamente os cinco filhos. A interpretacdo da histéria foi feita em grupo e o tema
cativou a atengdo dos alunos tendo sido reflectidos valores subjacentes ao contetdo da
historia, nomeadamente: o respeito pelos familiares, o cumprimento de regras, a
obediéncia aos mais velhos para “nos podermos defender dos possiveis perigos”.

Os peixes entram, entdo, mais uma vez na ac¢cdo do pensamento, surgindo as
questdes: Que peixes conhecemos? Onde vivem? Descobrindo que alguns dos peixes
vivem no mar, levanta-se, entdo, outra questdo: “0 que ha no mar?”. Face a esta questio,
um aluno afirmou “seres vivos, entdo?!”. O Educador afirma: “Sim, seres vivos. E o que
sdo seres vivos?”. Surgem, entdo, muitos bragos no ar dos alunos do 1° ano do EB, para
explicarem o que sdo seres vivos. Frente a esta vontade de responder, foi escolhido um
aluno para apresentar a explicagdo do conceito de um ser vivo (nasce, cresce, reproduz-
se e morre). Em seguida, face a esta explicacdo um aluno da Educacdo Pré-Escolar
demonstrou que processou a informacdo pois reconheceu que um dos peixes da nossa
sala tinha morrido na semana passada.

Feito o levantamento dos conhecimentos prévios do grupo sobre o que sdo seres
vivos, passamos a descoberta dos seres vivos do mar. Todas as criancas queriam
participar, levantando os bragos no ar, criando alguma confusdo propria do entusiasmo e
vontade de participar de um grande grupo (40 alunos). Todavia, rapidamente se soube
organizar e esperar pela sua vez para poder falar, pois foi dada a oportunidade de todos
participarem e apresentarem 0s nomes dos peixes que conhecem. Neste contexto, a
colaboracdo da docente do 1° ano tornou-se como uma mais-valia, focalizando-se
especialmente no cumprimento das regras, permitindo que os alunos adoptassem
comportamentos socialmente adequados como, por exemplo, esperar pela sua vez e
ouvir o outro.

Quando se sentiu que estariam esgotados os nomes dos peixes, foi distribuida
uma folha a cada dois alunos (um da EPE e outro do 1° CEB) para registarem com
desenho e escrita, em conjunto, as descobertas. Nesta tarefa verificaram-se algumas
dificuldades, quer na escrita quer no desenho dos peixes, mas superadas com o auxilio
da consulta dos livros da biblioteca que tinham imagens dos peixes “mais dificeis” de

desenhar e, com a ajuda da docente do 1° ano, no que respeita a escrita dos nomes dos
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peixes, focalizadas especialmente na descodificacdo de algumas letras ou silabas mais
dificeis dos nomes dos peixes. Este momento da accdo privilegiou de forma relevante a
pesquisa.

Um outro aspecto relevante, ao nivel curricular, foi verificar os diversos
conhecimentos e capacidades que a tarefa envolveu, na medida em que permitiu a
seleccdo da cor, da forma e do porte dos peixes previamente escolhidos, para que o
registo (desenho) fosse o mais aproximado a realidade.

Concluidos os registos, foram sendo organizados pelos alunos dos dois grupos,
em volta da sub-questdo, em suporte de papel de cenario e colado num placar da
biblioteca. A teia foi crescendo, os espagos mais adequados escolhidos e, no fim, foram
feitas as ligagOes (Fig.3 e 4).

Fig.3 — Construgéo da Teia
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Fig.4 — A Teia

O grande grupo ao observar a teia foi convidado a escolher trés seres vivos
relacionados com o mar para, ao longo da semana seguinte, o grupo da EPE construir
um jogo que sera partilhado por todos. Os seres vivos escolhidos e com algum consenso
foram: a foca, a tartaruga e o golfinho.

Um dos critérios adoptados pelos alunos, para a escolha dos trés animais foi a
descoberta que fizeram sobre a vida deles, nomeadamente, descobriram que apesar da
foca andar a pé e na terra também nada e vive no mar. O mesmo se passa com a
tartaruga e o golfinho que saem fora da &gua por um periodo de tempo e ndo morrem.
Estes mesmos animais foram representados com as imagens do Maketon, uma vez que
existe no grupo da EPE uma aluna com dificuldades na comunicagéo e expressao verbal.

A figura 5 apresenta 0s animais seleccionados.

\ GOLFINHO
TARTARUGA

<>

Fig.5 — Os seres vivos escolhidos e transformados em imagens do Maketon
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Na semana seguinte, tal como ficou combinado por todo o grupo, os alunos da
sala da EPE, foram construindo o jogo com a orientacdo da educadora/investigadora e da
docente da educacdo especial. Foram discutidos materiais, tamanhos, cores, enfim tudo o
que foi sendo necessario para que o produto final estivesse adequado. Verificou-se, uma
situacdo que nos parece relevante descrever, pela demonstracdo de cuidado e
preocupagdo que as criangas da EPE tinham com o sucesso do “seu” jogo. Os alunos da
EPE queriam experimentar 0 jogo antes do encontro com o 1° ano, mas foi-lhes
explicado que ndo era conveniente, pois, como em todos 0S jogos, € necessario que
ambas as partes tenham as mesmas oportunidades de exploracdo. O grupo aceitou e um
dos alunos referiu “era batotice! Ndo era professora?”

A segunda actividade/tarefa aconteceu segundo a calendarizagdo. Neste encontro
0s conteudos abordados, estdo mais especificamente direccionados para o dominio da
matematica, mas a actividade foi iniciada pela cancdo dos peixinhos que aprendemos
com a respectiva mimica. Todos se lembravam da musica e da letra.

Posteriormente, foram constituidos os grupos, em que cada grupo seria
constituido por 4 alunos do 1° ano do EB e 4 da EPE. Apds esta organizacdo, os alunos
tomam conhecimento da tabela construida pelos alunos da EPE, e teriam de escolher a
cor que queriam atribuir ao seu grupo, ndo podendo haver repeticbes, 0 que gerou
alguma confusdo entre os grupos. Surge, entdo, a necessidade de escolher em cada
grupo, um chefe que represente o grupo, para que houvesse maior partilha e
compreensdo dentro de cada pequeno grupo e, simultaneamente, ndo houvesse tanto

ruido com todos a querem falar ao mesmo tempo. Discutem o que fazer e organizam-se
(Fig.6).

Fig.6 — Discusséo em grupo
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E no desenrolar da reflexdo conjunta que concluem que é preciso identificar os
nomes dos elementos de cada grupo e entdo escrevem, cada um, 0 seu home na tabela
(Fig.7). Aqui surgem comentarios dos alunos do 1° ano, como “ah! sabes fazer o teu
nome?” “ja& sei chamaste Jodo!”. Os alunos da EPE ficam admirados com as
observacGes e optam por rir sem comentarios, demonstrando alguma satisfacdo no

dominio “eu sei fazer!”.

Fig.7 — Registo dos nomes de cada um

Apos a tarefa concluida, distribuiu-se um saco a cada grupo, foi mostrado o
contetido do saco, explicadas as regras, e 0 jogo comega. Consoante as pec¢as vao saindo,

cada um faz o seu registo na tabela do seu grupo.

Fig.8 — O jogo

Terminado a 12 volta por todos os elementos de cada grupo, em que todos tiraram
uma peca do saco e registaram, chega a altura de apurar os resultados, tornando-se
necessario elaborar calculo mental (soma). Os grupos organizam-se e inter-ajudam-se
nas contagens. Aqui a colaboracdo dos alunos do 1° ano do EB aos da EPE foi uma

mais-valia, na medida em que as suas competéncias, no dominio da contagem e da
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quantidade, estdo numa fase de maior desenvolvimento e consequentemente na
representacdo grafica das mesmas, numa atitude de inter-ajuda com os diferentes pares
do grupo.

Fig.9 — Apurar os resultados

Apurados os resultados em cada um dos grupos, passamos a discussdo em grande
grupo, para passar a fase de apurar os resultados do jogo, em conjunto. S&o somados 0s

resultados por grupo e compilados numa tabela comum.

Fig.10 — Registo colectivo dos resultados

Neste momento da tarefa, os alunos recorreram aos dedos das maos e em registo

escrito aos pauzinhos.

Fig.11 — Resultado final do jogo
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Perante os resultados da tabela comum, com todos os dados de cada grupo, surge
a reflexdo a volta de questdes como: que peixes sairam mais? E os que sairam menos? O
que se pode fazer para nivelar os resultados? Somar? Subtrair? Neste momento da
accdo quase todos os alunos, conseguiram somar, subtrair, descobrir onde ha mais ou
Menos peixes.

As conclusdes finais foram sendo apontadas pela docente do 1° ano, pois
pensamos que 0 mais importante seria a reflexdo que surgiu em volta das questdes, nao
havendo muito espaco para que os alunos pudessem eles mesmos fazer, naquele
momento, os registos dos resultados.

A semana que se seguiu foi para cada grupo, na sua sala fazer a auto-avaliagéo
em ficha construida para o efeito (ver anexo 5). Neste momento de intervencdo, 0s
alunos, cada um na sua sala, fizeram a autoavaliacdo. Os registos individuais de auto-
avaliacdo demonstram diferentes aprendizagens, interesses e olhares dos alunos sobre as
actividades vividas.

Contudo, muito embora a ficha de auto-avaliacdo ter sido construida em conjunto
entre a educadora-investigadora e a professora do 1.° CEB registaram-se interpretac6es
diferentes por parte dos docentes envolvidos. Assim, os alunos da EPE preencheram a
ficha com a ajuda da educadora que se limitou a registar o que os alunos diziam
individualmente. Os alunos do 1° ano do EB reaproveitaram um espaco e foram
convidados a fazerem um desenho. No local da avaliagdo do que aprenderam,
curiosamente apareceram, em todas as fichas 0 mesmo texto escrito, 0 que parece

pressupor uma orientacdo colectiva por parte da professora (Fig.12).

Fig.12 — Registos do 1° ano

Neste sentido, no caso da EPE podemos verificar registos escritos de auto-
avaliacdo mais diferenciados (Fig.13).
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Fig.13 — Registos do Preé-escolar com ajuda do adulto

Por outro lado, também podemos considerar que a ficha de auto-avaliagdo do 1°
ano do EB ficou enriquecida com o contributo da diversidade dos desenhos,
transmitindo o que realmente cada aluno valorizou na actividade, em contraste com 0s

registos escritos (Fig.14 a 16).

Fig.14 — Registo do 1° ano

O registo deste aluno (Fig.14) privilegia o 1° encontro na construcdo da teia com
0s peixes do mar e também o trabalho de grupo. D& visibilidade a duas pessoas
colocando-as de pé e que parecem representar as duas docentes.

Fig.15 — Registo do 1° ano
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Em contrapartida, outro aluno (Fig.15) parece ter valorizado a construcdo da

tabela com o jogo da matematica, optando por representar a tabela do apuramento dos

dados finais.
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Fig.16 — Registo do 1° ano

Na figura 16, podemos ver a avaliacdo de um aluno que valorizou a can¢do dos
“5S peixinhos” e fez a representacdo grafica recorrendo a uma tabela. Esta organiza¢ao do
registo, permite-nos percepcionar a logica da historia da cancdo. Vejamos primeiro 5,
depois 4, 3, 2 e 1, até que aparece a mae e resgata os seus 5 filhos.

O ultimo encontro da actividade de articulagdo contou com os dois grupos e tem
a intencdo de proporcionar momentos de avaliagdo em conjunto. Nesta assembleia
(Fig.17) o ambiente criado, pretende favorecer oportunidade a todos de avaliar as
experiéncias vividas, analisar as fichas de auto-avaliacdo, fomentando o espirito critico e
aberto. Os dois grupos reuniram-se desta vez em roda no ginasio, sentado no chdo e
organizados de forma alternada, ou seja, um aluno da EPE, um aluno do 1° ciclo de EB,
e assim sucessivamente. Deu-se entdo inicio ao debate sobre o que aprendemos, do que

gostamos ou ndo gostamos.

Fig.17 — Encontro para avaliacdo dos dois grupos

65



Do pensamento as praticas de articulagdo: Educacdo Pré-escolar e 1° ano do EB

Verificou-se que o grande grupo valorizou muito as relagdes interpessoais, 0
conhecimento matuo, e de forma muito especial os alunos do 1° ano. Durante o debate
diziam “eu sei o teu nome...”, “tu és Jodo como eu...”,”eu via-te no recreio mas nao te
conhecia...”

Outro aspecto relevante nesta assembleia que, como ja foi dito, pretendia ser um
espaco de debate e partilha dos aspectos positivos ou negativos, foi o facto de se
verificar que nas conclusdes da assembleia ndo foram mencionados aspectos negativos.

Este dado foi também apurado em todas as fichas de auto-avaliagéo.

Um outro aspecto relevante no momento de avaliagdo refere-se ao parametro da

responsabilidade de cada um dos alunos no desenvolvimento da actividade. Todavia, 0s

alunos da EPE tiveram alguma dificuldade em perceber o que se pretendia, pois tém como

referéncia o “quadro das responsabilidades” da sua sala, em que apenas um e s6 um, € o

responsavel por dia. Este quadro tem a funcdo de atribuir responsabilidades associadas as

tarefas comuns das rotinas da sala. Foi entdo necessario desmontar esta duplicidade de

sentido.

Quando questionados sobre as aprendizagens surgiram varios exemplos:
o “Aprendemos a cangdo”

o “A conhecer os outros meninos...os nomes deles”

’

o “Ele tem o mesmo nome que eu...’

o “Aprendemos nomes de peixes que ndo conheciamos...e o que o pinguim é peixe eu

’

pensei que ndo andava na dgua so na terra...’

1

e "Fleandaapé...”,

o  “Aprendi a escrever POLVO”

Mesmo no final do encontro, em conversa, mais uma vez sobre 0s seres Vvivos,
descobrimos que os dois grupos vao em visita de estudo ao SEA-LIFE, mas em dias
diferentes. Fica assim, aqui a vontade de nos voltarmos a reunir para falarmos da nossa

visita comum...
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Ap0s o0 encontro entre grupos de alunos, para debate sobre o que aprendemos o
que gostamos ou ndo, o passo seguinte foi realizar um encontro com as duas docentes
(EPE e 1° ano EB) envolvidas nesta actividade. O encontro entre as duas docentes foi
gratificante, assim como todos o0s momentos que foram acontecendo para
operacionalizacdo da actividade integradora, principalmente no dominio da
disponibilidade, cumprimento de tarefas e calendario. Em conjunto ficou concluido que:

o Existiu articulacdo e integracdo. Articulacdo pois foram trabalhadas
competéncias abrangentes aos dois niveis de ensino, com a respectiva atencdo ao nivel
de conhecimento de cada grupo e integradora pois 0s alunos tiveram oportunidade de
abordar varias areas do conhecimentos: matematica, linguagem, formacdo social e

pessoal, musica, expressao plastica. ..

° Aprendemos uns com 0s outros. Apesar de se encontrarem em patamares
diferentes, os dois grupos aprenderam. A docente do 1° ciclo afirmou “eles sabiam!”

referindo-se aos alunos do pré-escolar.

o O trabalho de grande e pequeno grupo foi muito bom, pois registaram-se

atitudes de respeito pelo outro, entusiasmo e participacdo por parte dos alunos.

o Deve ser dado continuidade a encontros de articulacdo de uma forma mais
sistematica, ndo deixar de o fazer, pela importancia que tém no desenvolvimento dos
alunos, bem como no alargamento de conhecimento dos docentes, do curriculo

trabalhado nos dois niveis de educacéo.

Como aspectos menos positivos, regista-se o facto de, no dltimo encontro entre
o0s dois grupos para avaliar a actividade desenvolvida, ndo terem sido realizados registos
pelos alunos. Fica registado que na préxima oportunidade este facto deve ser levado em
conta. Relativamente a ficha de auto-avaliacdo realizada pelos alunos, considerou-se que
devera ser repensada, para que permita maior espaco ao registo de desenho.

No fim do ano lectivo, em reunido de articulacdo/avaliacdo do estabelecimento
de ensino (campo de ac¢édo desta investigacdo-acgao), apesar de ndo agendado, a docente
do 1° ano que articulou com a EPE na actividade integradora, fez questdo de referir o
que sentiu, dizendo “ gostei...gostei muito e os meus alunos também, foi uma optima
experiéncia que penso que deveria ter continuidade.” EXplicou por breves palavras o

que aconteceu aos restantes docentes do estabelecimento, e ficou registado em acta. Esta
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partilha em contexto geral de estabelecimento parece mostrar evidéncias docentes de

vontade de mudanca e de reflex&o sobre praticas inovadoras.
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CAPITULO 5

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

5.1. Olhar dos professores do 1° CEB sobre a Educacéo Pré-Escolar: Porqué e para

qué?

Esta investigacdo é, tal como podemos verificar no capitulo anterior,
essencialmente descritivo, de uma actividade integradora, mas conta ainda com um
conjunto de instrumentos que completam as questdes em estudo. Os instrumentos
operacionalizados nesta investigacdo foram, tal como ja foi referido, as notas de campo,
as entrevistas e a andlise dos PCT, numa amostra de trés turmas do 1° ano de
escolaridade.

As notas de campo (ver Anexo 1) foram elaboradas entre os meses de Outubro e
Dezembro de 2009, apés visitas do educador-investigador as turmas e actividades
comuns que proporcionaram 0s encontros entre turmas do mesmo estabelecimento.
Foram registados os acontecimentos, o0 tempo, 0 espaco e as conversas informais com as
informacBes que se pensam importantes para a validacdo das conclusdes sobre a
problemética em estudo.

As entrevistas aos trés docentes foram realizadas no més de Dezembro. As
entrevistas foram previamente autorizadas pelo Director do agrupamento e 0s docentes
aceitaram colaborar neste estudo. Os entrevistados foram conhecedores do ambito desta
entrevista mostrando-se receptivos e colaboradores, respondendo a todas as questfes
com clareza e a vontade em exprimir as suas duvidas, insegurancas e preocupacoes.
Embora com um guido orientador (ver Anexo 2), pretendemos criar um ambiente que
permitisse a troca de ideias, pelo que se recorreu ao registo audio. Posteriormente, todas
as entrevistas foram transcritas (ver anexo 3) na integra.

O acesso aos PCT dos trés docentes foi facilitado pelos mesmos, permitindo a
sua analise de conteudo — andlise documental —, como mais um instrumento de
informacdo importante no &mbito do estudo.

A analise qualitativa em que se estrutura esta investigacdo pressupde a leitura
exaustiva de todos os documentos construidos e propostos (notas de campo, entrevistas e

PCT), para apurar categorias, dentro do dmbito do objecto de estudo deste projecto.
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Seguindo uma abordagem qualitativa, as categorias encontradas, foram construidas com
base no objecto de estudo, ou seja nas questdes iniciais desta investigacao.

A primeira questdo de investigacdo propunha-se analisar “Como os docentes do
1° ciclo avaliam e entendem o trabalho e a frequéncia dos alunos na Educacdo Pré-
Escolar?” Esta questdo esta directamente relacionadas com os alunos e pretende-se
verificar se os docentes privilegiam o conhecimento anterior do aluno e como o fazem,
verificando assim, se ha um pensamento curricular de articulagdo com pressupostos
assentes na sequencialidade da aprendizagem e, consequentemente, na valorizacdo das
aprendizagens anteriores e interesses reais dos alunos, para construcdo de novos saberes.

Considerando o conjunto de técnicas e instrumentos de recolha de dados
utilizados, podemos encontrar na categoria de comportamento e atitude, as seguintes
subcategorias:

[1] O ser: comportamento e atitude dos alunos — abarca as caracteristicas e
posturas dos alunos no espaco da escola (dentro e fora da sala de aula, nomeadamente
concentracgéo, atencdo, saber estar);

[2] O saber: Aprendizagens anteriores e interesse pela aprendizagem — Engloba
as evidéncias, no pensamento do docente, relativamente ao que pensam que o aluno ja
aprendeu, das experiéncias de aprendizagem anterior, no dominio das competéncias
bésicas e relevantes para o sucesso no novo ciclo de aprendizagem.

[3] O saber fazer: habitos de trabalho — abarca as evidéncias demonstradas pelos
professores no sentido de apurar se os alunos que frequentam a Educacdo Pré-Escolar,
demonstram atitudes de saber fazer, associados a autonomia, a operacionalizacdo das
tarefas e também se apresentam hébitos de trabalho com evidéncias de responsabilidade

e curiosidade de aprender.

5.1.1. O ser: comportamento e atitude dos alunos

Inicialmente, os docentes apresentam os alunos, segundo as suas expectativas,
com um enfoque nos comportamentos dos mesmos. No discurso, 0s docentes imprimem
no comportamento dos alunos, as suas preocupacdes, atribuindo as subcategorias:
concentracdo atencdo, saber estar e interesse pela aprendizagem, factores de

constrangimento ao desenvolvimento curricular.
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Verificou-se uma frequéncia de 47 evidéncias negativas, contrapondo com 22
positivas, no dominio da analise dos docentes do 1° ano de escolaridade, ao
comportamento dos seus alunos (ver Anexo 6). Assim o0s trés docentes, nos seus
discursos, referem alunos com problemas de comportamento que parecem condicionar
as aprendizagens, quando afirmam: “...pouca capacidade de se concentrarem num
trabalho... “ (E1) ou “...outros meninos que ... pareciam que vinham habituados a
estar so a brincar!” (E2)

Ainda no ambito do comportamento e atitude, a docente da E3 também
apresenta preocupacbes quando diz “em termos de regras.. S&0 muito
imaturos...pincham...e saltam...”. NO entanto, os factores negativos associados ao
comportamento estdo com maior frequéncia no discurso da docente da E1.

Parece ser importante verificar com estes resultados, que o comportamento e
atitude dos alunos do 1° ano que frequentaram na sua grande maioria, a Educacédo Pré-
Escolar, ndo correspondem as expectativas das docentes do 1° ciclo. As docentes deixam
claro que no dominio do comportamento e atitude, os seus alunos encontram-se aquém,
do que inicialmente esperavam, a luz dos seus pensamentos e conceitos curriculares.
Relembramos que nas trés turmas dos 1° anos, em estudo, todos os alunos frequentaram
a Educacdo Pré-Escolar, a excep¢do de um aluno na turma 1 e outro na turma 2.

Todos os docentes referiram nos PCT, bem como nas entrevistas, factores de
constrangimento como, por exemplo, nas aprendizagens que 0s mesmos traziam da
frequéncia do pré-escolar. Assim nos trés PCT (1,2,3), no item “Identificacdo do
problema” podemos verificar as mesmas preocupacdes, no domino da concentragdo,
atencdo e cumprimento de regras dentro e fora da sala de aula.

No item da “Caracterizag¢do da turma”, comum a todos os PCT, curiosamente ao
gue se passou nas ficha diagndstica, a docente do PCT2 é a Unica a referir problemas de
comportamento enquanto as outras duas (PCT1 e 3) ndo fazem qualquer referéncia a
problemas de comportamento. Comum aos trés projectos curriculares é o facto de nao
fazerem qualquer referéncia a frequéncia dos seus alunos na Educacdo Pré-Escolar ou
ainda, a consulta dos dossiers individuais dos alunos, elaborados ao longo da Educacdo

Pré-Escolar.
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5.1.2. O saber: Aprendizagens anteriores e interesse pela aprendizagem

No tratamento das entrevistas, especificamente nesta subcategoria, os resultados
apurados apresentam-nos um discurso que, por um lado, revela um aluno com o0s pré-
requisitos esperados e previamente concebidos no pensamento do docente do 1° ciclo, e
que, consequentemente vai ao encontro das expectativas do mesmo e, por outro lado, um
aluno que ndo tém as mesmas e referidas competéncias.

Surgem, na analise dos dados, discursos contraditorios entre os docentes. Por um
lado, emerge um discurso (E2) que valoriza e reconhece o trabalho desenvolvido na
EPE, como uma mais-valia, afirmando “essa experiéncia que traziam do jardim de

>

infdncia...foi muito benéfica”. Em contrapartida, surge um discurso em que a “nao
competéncia” do aluno aludida pelo docente do 1° ciclo (E1l) é atribuida a
responsabilidade do trabalho realizado na Educacdo Pré-Escolar, quando afirma. “...mas
acho que deviam trazer esse interesse, essa vontade de saber do jardim-de-infancia, nao
¢? Ndo noto!”.

O contributo (ou ndo) da Educacdo Pré-Escolar no sucesso dos alunos, segundo a
opinido da E3, aponta varios factores positivos, entre eles “nota-se bastante...a falta de
Jjardim...nota-se uma diferenca enorme...nota-se uma diferenca enorme...por exemplo a
nivel de matemadtica...aqueles que frequentaram o jardim nota-se perfeitamente...a
diferenca...” Temos assim no nosso contexto de acgéo, trés docentes, em que duas (E2,
E3) reconhecem o contributo da frequéncia dos seus alunos na Educacdo Pré-Escolar,
como factor de sucesso para a aprendizagem dos mesmos, e uma docente (E1) que nao
revé nos seus alunos as competéncias essenciais da frequéncia na Educacdo Pré-Escolar
e no que respeita aos interesses pela aprendizagem, afirmando por exemplo,
“poucos...poucos os que querem saber...poucos” (E1).

Por outro lado, relativamente as aprendizagem, todos os professores, nas
entrevistas, reconhecem algumas evidéncias, fruto da frequéncia Educacéo Pré-Escolar),
como importante contributo para a aquisicdo e desenvolvimento do conhecimento do
aluno, desde o saber desenhar, pintar, as formas, as cores, 0s nUmeros, escrever 0s
nomes, o dominio da motricidade fina...entre outras.

Dando continuidade a analise das aprendizagens numa tentativa de apurar o que 0s
docentes pensam, ou como véem 0s seus alunos no dominio das suas aprendizagens
procedimentais quando ingressam no 1° CEB, e com frequéncia da Educacdo Pre-

Escolar, também surgem aspectos negativos, mais incidente no discurso da E1. Esta
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docente apresenta com alguma frequéncia expectativas que ficaram aquém do que ela
esperava, no que respeita, por exemplo, a0 dominio da construcdo dos grafismos,
dizendo claramente que os seus alunos “pareciam que nunca tinham segurado nuns
lapis...os meninos tinham tantas dificuldades... " .

Aquando a partilha de um autocarro para realizar uma visita de estudo, os alunos
do EPE tiveram o primeiro contacto com o 1° CEB e vice-versa (E3). Foi um encontro
que privilegiou a alegria dos alunos da E3, uma vez que tinham sido, na sua maioria,
alunos da educadora no ano transacto, ‘“lembravam-se das lengas-lengas???...e
repetiam-nas olhando para mim com grande satisfacdo”(ver Anexol, nota 2). Com
atitude, de vontade de mostrar o que sabem, fazer ou dizer, estes alunos demonstram
competéncias (linguisticas/expressdo verbal/memorizacdo) que ja tinham adquirido no
Educacdo Pré-Escolar e que as mantém. Assim sendo e no caso dos alunos da E3,

demonstram evidéncias positivas no dominio da categoria em analise.

5.1.3. O saber fazer: habitos de trabalho

No discurso informal, as queixas eram frequentes, a excepcdao da docente da
turma E2 que afirmava constantemente “eu tive muita sorte com os meus alunos, estio
todos muito bem preparados e habituados a trabalhar...” (ver Anexo 1, nota 5).

Nas turmas E1 e E3, aquando das visitas, foram observados comportamentos dos
alunos calmos, serenos e a trabalhar embora as respectivas docentes ndo fizessem
nenhuma referéncia ao facto. Por outro lado, a docente da E1 afirma na entrevista “Eu
tenho mildos que trabalham...eu tenho um miudo que trabalha assim...de lado? ... de
lado! Vira o papel todo para poder trabalhar...”. Tais afirmacfes parecem evidenciar
que, segundo o olhar da docente, que alguns alunos da E1 ndo tém as competéncias
basicas para conseguirem fazer ou saber estar, nomeadamente tomando posturas
correctas na elaboracdo de tarefas escolares. A mesma docente, referindo-se aos seus
alunos, afirma “mas acho que deviam trazer esse interesse, essa vontade de saber, do
jardim, ndo é?” ou entdo “ Estdo sempre a espera que alguém lhes resolva os
problemas” (E1) apresentando segundo a sua perspectiva, alunos sem interesse em
aprender com pouca capacidade de trabalho. Esta postura da docente parece preconizar
uma disciplina e uma metodologia de trabalho restritiva, e marcadamente, regida por

normas e regras “escolarmente” adequadas.
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Em suma, os dados evidenciam globalmente que, segundo estes docentes, a
Educagdo Pré-Escolar ainda ndo conseguiu preparar os seus alunos ao nivel de
competéncias basicas do saber, saber estar e saber ser. N&o obstante, este discurso ndo é
partilhado por todos, surgindo docentes que valorizam o0s conhecimentos conceptuais,

procedimentais e conceptuais dos alunos com frequéncias na Educacéo Pré-Escolar.

5.2. Pensamento curricular: Evidéncias de articulagdo e desarticulagdo entre a

Educacéo Pré-Escolar e o 1° ano de escolaridade?

A categoria “Articulacdo Curricular: pensamento e préatica” abarca,
especialmente, a analise dos PCT e as notas de campo de conversas e encontros
informais com os docentes, relativamente a todos os aspectos relacionados com o
trabalho realizado na EPE. Em contrapartida a categoria “pensamento curricular”, esta
directamente relacionada com o pensamento curricular do docente e abarca os
enunciados que especifiguem registo da avaliacdo diagnostica e a caracterizacdo da
turma, os conhecimentos que tém do curriculo do Educacdo Pré-Escolar e, por altimo,
que aproximacao é possivel entre os dois curriculos. Ha vontade e préaticas de articulagédo
entre os dois curriculos? E possivel aproximar conte(idos?

Considerando a analise dos dados utilizados, podemos encontrar as seguintes
subcategorias:

[1] A relevancia da frequéncia da EPE no desenvolvimento de competéncias

[2] Conhecimento do curriculo da Educacéo Pré-Escolar

[3] Aproximacéao entre os dois curriculos

No total desta categoria “pensamento curricular”, podemos verificar, uma
frequéncia de 12 factores positivos, contrapondo com 9 negativos, 0 que parece
evidenciar um certo equilibrio, entre os factores de constrangimento e os facilitadores no
ambito do pensamento e do discurso dos docentes da amostra em estudo. Todavia,
teremos de analisar estes dados e tentar perceber os pontos de convergéncia e de

divergéncia dentro de uma mesma categoria profissional.
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5.2.1. A relevancia da frequéncia da EPE no desenvolvimento de competéncias

Aquando a construcdo dos instrumentos curriculares, a docente da E2, quando
interrogada no dmbito da consulta dos dossiers individuais dos alunos organizados na
Educacdo Pré-Escolar, afirma “Nao!...Sinceramente ndo pensei nisso.”, enquanto que a
a docente da E1 é omissa neste dominio. Apenas a docente da E3 afirma ter valorizado a
experiéncia anterior do aluno, registando no PCT o contributo da frequéncia dos alunos
na Educacdo Pré-Escolar, ao dizer “sim! Sim! Falei...as diferencas que se ...que se
notavam...pelo facto de eles terem frequentado ou ndo o... jardim.” Curiosamente a
mesma entrevistada, quando se refere a consulta dos processos individuais dos alunos,
com as informacdes do educador (Educacdo Pré-Escolar), diz “...os processos? Muito
sinceramente ...eu... ndo. Eles estdo la..o que esta lda de concreto...muito
sinceramente... ndo”. Parece haver aqui uma contradi¢cdo nas afirmagdes, pois se a E3
diz ter registado o contributo da frequéncia no Educacdo Pré-Escolar dos seus alunos,
parece ser necessario a consulta aos processos individuais dos alunos, construidos pela
educadora. Ainda neste dominio de valorizagdo da articulagdo curricular a E3 afirma
“quando é em termos do 2° ciclo, sei la, vamos ver (os dossiers) ...as notas que eles
tiveram...como este caso era 1° ano, muito sinceramente ndo surtiu curiosidade”.
Parece que o critério da docente da E3, para as suas prioridades curriculares passam pela
avaliacdo quantitativa dos seus alunos, ou seja, a sua curiosidade pedagdgica passa por
quanto o aluno é capaz e ndo o que é capaz. Nesta afirmacdo da E3 esta subentendido
também, alguma desvalorizacdo a funcdo da Educacdo Pré-Escolar no processo de
aprendizagem e crescimento do aluno pelo facto de néo existir avaliacdo quantitativa.

Nos PCT analisamos os resultados da aplicacdo da ficha diagnostica e
verificamos que, em dois PCT, as preocupacBes se mantém, opondo-se a um terceiro
PCT que regista resultados muito bons. Ou seja, no PCT1 e PCT3 os docentes assinalam
dificuldades dos alunos em diferentes areas do conhecimento, nomeadamente, na Area
da Lingua Portuguesa (na expressio oral), na Area das Expressdes (em pintar dentro do
espaco e na motricidade fina) e algumas dificuldades na Area da Matematica. Os
mesmos assinalam que os alunos tiveram dificuldades na Area do Estudo do Meio
especificamente na identificagdo de animais e do revestimento dos mesmos.
Contrariamente, a docente do PCT2, ao elaborar o relatério da avaliagdo diagnostica,
apresenta resultados excelentes a todas as areas curriculares, revelando assim que 0s

seus alunos eram portadores de aprendizagens anteriores necessarias ao sucesso. Estes
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dados suscitam algumas dividas na forma como cada docente construiu a seu “olhar”
sobre a frequéncia da Educagdo Pré-Escolar, sobre os trabalhos ai realizados, as
aprendizagens e competéncias desenvolvidas, ou metodologias adoptadas, pois
consideramos que esse “olhar” ndo ¢ sustentado apenas pelas turmas/grupos com que
trabalnam ao longo do presente ano lectivo. Pensamos que é uma representacao ja
estruturada, ndo raras vezes, apoiadas na autonomia e independéncia que as criangas que
frequentaram a Educacdo Pré-Escolar sdo portadoras, mas também, ndo raras vezes
opostas as regras e metodologias adoptadas no ensino basico. Por outro lado, estas
reapresentacdes parecem manifestar de forma clara a falta de articulagéo entre niveis de

escolaridade dentro do préprio estabelecimento.

5.2.2. Conhecimento do curriculo da Educacgao Pré-Escolar

Parece que com os resultados encontrados, na analise aos varios instrumentos e
na amostra em estudo, hd um desconhecimento das intences pedagdgicas e do trabalho
real que o docente do Educacdo Pré-Escolar desenvolve com o seu grupo. Os trés
docentes entrevistados (E1, E2, E3) referem claramente, durante a entrevista que nao
sabem que trabalho se faz ou se deve fazer no Educacédo Pré-Escolar.

A docente da E1 refere
eles neste momento ... uma crianga devia trazer, penso eu, que eu vou falar uma coisa muito, ndo
tenho um programa do pré na minha frente, ndo sei efectivamente quais sdo as, as... o que
teriam que trazer...no desenhar..uma figura...a figura humana...fazer um risquinho...um
risquinho no corpo..um risquinho no brago...um risquinho numa perna...tem sido um
trabalho...eu agora ndo vou deixar, vou apagar. A minha estratégia é do apagar, eu isto nao
considero. Eu desenho, desenho um boneco como o deles, ndo desenho um boneco perfeito e
vamos aperfeicoando todos os dias. E faltaram-lhes modelos para...

Parece claro para a docente entrevistada (E1) valoriza o desenho da figura
humana estereotipada, com um modelo do professor, a ser seguido e que os alunos ja
deveriam trazer essas competéncias do Educacdo Pré-Escolar. Continuando com a
analise, a E1 continua a apresentar evidéncias no seu discurso, de desconhecimento no
que se refere ao trabalho do Educacédo Pré-Escolar, ao afirmar: “...eu ndo sei se é esse o
trabalho que tem o prél...ndo sei se o trabalho da pré era...”. N&o obstante, e com certa
surpresa para nés, afirma também, no final da entrevista, conhecer e trabalhar com as

Brochuras d Educacdo Pré-Escolar (Ministério da Educacdo). Tal facto, podera estar
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associado ao facto de a apresentacdo dos contetdos estarem mais estruturados e com
exemplos e exercicios exemplificativos, similares aos manuais escolares para o CEB.
Existe aqui claramente contradi¢des no discurso da E1, no ambito do conhecimento do
curriculo do Educacao Pré-Escolar.

A docente da E2, ainda numa analise no &mbito do conhecimento do trabalho
desenvolvido no Educacao Pré-Escolar diz:
quase todos os meninos, eu ndo sei que matéria é que eles...ndo sei o que eles trabalham no JI,
mas...notei quando a medida que ia falando com eles, num didalogo e depois quando fizemos a
avaliagdo diagnostica, notei que todos eles, salvo raras excepgoes...traziam 0S pré-requisitos
dos que eram necessarios para frequentarem o 1° ciclo.

Curiosamente esta docente apresenta também alguma contradicdo no seu
discurso quando afirma que nao sabe o que se trabalha no Educacéo Pré-Escolar, mas de
seguida diz que os alunos que frequentaram o Educacdo Pré-Escolar apresentam os «pré-
requisitos» necessarios a frequéncia do 1.° CEB. Neste seguimento, parece ser possivel
gue o conceito que a docente tem do trabalho do EPE tem por base o que predefiniu
como conhecimentos importantes e necessarios nos seus alunos, logo no inicio do 1°
ano, e nao porque conhece realmente o curriculo do Educacéo Pré-Escolar, como seria
desejavel, no seguimento de uma atitude de articulagéo.

A docente da E3, por sua vez, seguindo a mesma linha de desconhecimento e
afastamento com a EPE, também refere: “nds temos algum conhecimento...mas muito
reduzido. Nos estamos...nos ndo sabemos o trabalho, ou a forma como a educadora
trabalhou. Eles...presumo que ha regras que eles tém de cumprir...ndo é?...” Tais
afirmacGes, contraditorias entre si “Temos algum conhecimento... ndo sabemos o
trabalho... presumo...” resumem, de certa forma, o conjunto de afirmacdes de todas as
docentes.

Fica claro nesta analise que o conhecimento do curriculo do Educacdo Pré-
Escolar, por parte do 1° ciclo, ndo faz parte das preocupacdes curriculares dos mesmos,
concluindo entdo, com este resultado, uma evidéncia de desarticulacdo entre educacgao

Educacao Pré-Escolar e 1° ano de escolaridade.
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5.2.3. Aproximagao entre os dois curriculos

Questionadas sobre a possivel participacdo em actividades de aproximacao entre
os dois curriculos, surge um reconhecimento dessa possibilidade quando, por exemplo a
El diz “isso do programa da matemdatica, que eu tenho...o programa da matemdatica da
pré que eu trabalho também...acho que deviamos juntar” ou a E2 quando diz “Acho!
Porque as actividades que nos fazemos a nivel de matemdatica...mesmo os meninos do
Educacéo Pré-Escolar podem realizar...”

A aproximacdo dos curriculos (EPE e 1.° CEB) esta mais direccionada, no
pensamento dos docentes do 1° ciclo no dominio da matematica. Curiosamente, nesta
subcategoria ndo aparecem factores de constrangimento. Surgem assim, no discurso das
docentes da E1 e E2, vontade e disponibilidade docente, para realizar uma actividade de
articulacdo e integracdo, mas, no entanto, esta metodologia ndo faz parte das suas
praticas.

Quando interrogadas pela possibilidade de passar a accdo, todas as docentes
entrevistadas afirmam estar receptivas. No entanto, esta disponibilidade é sentida pela
investigadora com uma atitude passiva por parte das mesmas, em afirmacées como
“nunca me recusei...” (E1) ou “pensei! Mas ir procurar ndo...nunca fui.” (E2), ou
ainda “...ndo tenho problema nenhum...é da maneira que fico a conhecer...” (E3). Fica
assim claro que a disponibilidade em articular os niveis de escolaridade é reconhecida
pelos docentes entrevistados, mas ficando apenas pela vontade, pois a iniciativa devera
partir entdo dos outros, mais concretamente dos profissionais da Educacdo Pré-Escolar.
N&o podemos deixar de referir a importancia desta atitude de passividade, de falta de
iniciativa nem motivacdo profissional, quando o proprio estabelecimento tem integrada
uma sala da EPE no proprio edificio. Nos PCT, ndo se encontra qualquer referéncia a
operacionalizacdo da articulacdo curricular, nem preocupacGes com praticas de
integracdo curricular. Assim sendo parece-nos evidente o desfasamento entre o
pensamento e as praticas curriculares.

Este factor de constrangimento apurado nas entrevistas foi a base da acgédo deste
projecto, através de uma proposta de desenvolvimento de uma actividade integradora de
articulacdo e em que a E1, foi a docente seleccionada pelos motivos ja explicados
anteriormente (ver capitulo 3). A disponibilidade e as vontades apuradas com o0s
resultados das entrevistas, foram facilitadores da ac¢do, muito embora possamos

considerar que a iniciativa ficou aquém das nossas proprias expectativas. Fica claro em
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toda actividade integradora que a iniciativa estd sempre do lado do educador-
investigador e a atitude da docente envolvida na accdo foi sempre de disponibilidade,
mas nunca de iniciativa, colaborando, mas sempre numa perspectiva de “eu quero
ajudar” Todas as escolhas e opcdes, desde o primeiro encontro até ao ultimo, sdo
vividas numa perspectiva de ajuda e ndo de colaboracdo participada e activa por parte da
docente da E1.

Relativamente a subcategoria “As iniciativas de aproximagdo entre os dois niveis
de escolaridade” a educadora-investigadora, com as visitas/encontros informais com os
docentes dos 1.° anos, registadas nas notas de campo (ver Anexo 1), tentou-se
estabelecer maior aproximacgdo entre os docentes, tentando criar um ambiente de
confianga e partilha de pensamentos no sentido de aproximar os dois niveis de educacéo.
Outra tentativa de aproximacao entre estes dois niveis de educacéo foi a apresentacdo da
educadora a turma (alunos e docentes) assinalando os seus alunos do ano transacto, com
a perspectiva de disponibilidade, da mesma, para partilha de duvidas e
constrangimentos, bem como de alegrias e sucessos do processo de desenvolvimento dos
alunos, com uma intencionalidade clara de trabalho colaborativo e participado. Estas
notas de campo demonstram, mais uma vez, a tentativa de realizar um trabalho de
articulacdo, mas que tal s6 tem uma direccéo.

N&o existem registos de encontros intencionais dos docentes do 1° ano a
educadora, numa procura de inter-ajuda e troca de experiéncias, porque realmente isso
ndo aconteceu, apesar das expectativas iniciais da educadora-investigadora. Ainda no
ambito da construcdo das notas de campo, ha um outro encontro (ver Anexo 1, nota 7)
onde a educadora/investigadora, utiliza a actividade “cantar as Janeiras”, para com 0s
alunos, ir a todas as salas do 1° ciclo. Neste encontro os alunos do Educacéo Pré-Escolar
apresentavam-se, cantavam, tocavam e desejavam coisas boas aos alunos visitados.
Neste ambito ficou registado que os alunos do 1° ciclo ficaram sensibilizados com o
encontro dizendo “gostamos muito da vossa visita” ¢ pediram ao professor da AEC de
masica, para retribuir o encontro, indo cantar também as janeiras & sala do Educacéo
Pré-Escolar. Assim, e por iniciativa dos alunos, pode haver troca de aprendizagens (0s
alunos do pré aprenderam as cangdes dos alunos do 1° ciclo e vice-versa). Parece ter
havido também, a possibilidade de um maior conhecimento das duas realidades que se
encontram no mesmo estabelecimento de ensino e muitas vezes ndo se conhecem.

E de referir que as docentes ao elaborar os seus PCT tém a preocupacio de

abordar o trabalho de articulagdo, mas sé relativo as familias e encarregados de
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educacdo. Nao obstante, este item do PCT deveria ser mais abrangente, nomeadamente
no estabelecimento de parcerias com outros agentes da comunidade, bem com

mencionar propostas de articulagdo entre 0 1.° CEB e a EPE.

5.3. O educador-investigador: promotor de praticas de articulacdo e de mudanca

no pensamento curricular da equipa de docentes?

Nesta fase do projecto de investigacdo-accdo, podemos verificar que os dois
grupos envolvidos (EPE e 1° CEB) tiveram um comportamento adequado, segundo o
pensamento das duas docentes responsaveis pelas turmas. Em encontro no final do ano,
as duas docentes envolvidas concluiram que os alunos estdo proximos no ser, no saber e
no saber fazer. Ndo foram registados quaisquer momentos de mau comportamento, de
atitudes de desinteresse pela aprendizagem ou mesmo incapacidade de concretizacao.
Pelo contréario, foram observados nos dois grupos, um comportamento adequado, postura
correcta, esperaram pela sua vez e mostraram interesse pela aprendizagem, apesar do
elevado numero de alunos (cerca de 40).

Foram igualmente capazes de realizar trabalho e de aprenderam uns com os
outros, planearam em conjunto e gostaram das experiéncias, podendo-se verificar que a
articulacdo foi concretizada. Curiosamente a docente titular da turma do 1° ano, aquando
a entrevista (E1) foi a que mais evidenciou aspectos negativos nos seus alunos no
dominio do ser do saber e do saber fazer (ver Anexo 6). Poderemos entdo depreender
qgue, com a concretizacdo de uma actividade de articulacdo proposta pelo educador-
investigador, se verificou a possibilidade de observar nos alunos (todos frequentaram o
Educacdo Pré-Escolar) atitudes e comportamentos adequados para além de descobertas
promotoras de sucesso da aprendizagem. Podemos ver na Fig.18 e 19, o registo dos
alunos, aquando da auto-avaliacdo, onde se pode verificar o que eles entendem como

aprendizagem conseguida.
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Fig.18 — Registo do Educacéo Pré-Escolar (com ajuda do educador)
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Fig.19 — Registo do 1° ano — 1° ciclo

Assim, no que respeita as aprendizagens, podemos ver nos registos de auto-
avaliacdo (Fig.18 e 19), que os dois grupos valorizaram 0 jogo da matematica,
experienciado em grupo, o tratamento de dados, a can¢do dos peixinhos e a descoberta
de peixes que vivem no mar.

Outro factor de sucesso desta actividade de articulagéo, foi o facto dos alunos no
ultimo encontro manifestarem vontade de nos voltarmos a encontrar, tendo como ponto
de referéncia, o facto de as duas turmas irem visitar o SEA-LIFE.
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Reflexdes Finais

No inicio deste projecto a educadora-investigadora visitou, informalmente, as
quatro turmas que inicialmente incluiam o contexto de accdo. Nesses encontros houve
espaco de oportunidade de observar, sentir e apurar de uma forma informal, algumas
dificuldades e constrangimentos nos docentes. Nas visitas as quatro turmas, em Outubro
de 2009, nenhum docente tinha conhecimento de quantos alunos tinham ou néo,
frequentado a Educacdo Pré-Escolar e de que instituicbes provavelmente provinham.
Outro constrangimento presente no discurso dos docentes, mais incidente na turma E4 (a
turma que foi retirada do contexto pelas razGes ja explicadas) era 0 comportamento
desadequado dos alunos.

Com os resultados apurados no tratamento e analise dos varios instrumentos da
investigacdo, estaremos preparados para tentar responder a primeira sub-questdo deste
projecto — Como os docentes do 1° ciclo avaliam e entendem o trabalho e a frequéncia
dos alunos na Educacdo Pré-Escolar? Assim e pela amostra do estudo, os docentes do
1° ano, na sua maioria, esperam alunos vindos do jardim-de-infancia mais bem
comportados, atribuindo  responsabilidade a Educacdo  Pré-Escolar  deste
constrangimento curricular (alunos mal comportados). Por outro lado, ndo se
preocupam, nem valorizam, ao construir o seu PCT, em consultar os dossiers individuais
dos alunos, onde podem encontrar os registos do percurso do desenvolvimento do aluno
durante a frequéncia no Educacdo Pré-Escolar, feitos pela educadora, Os mesmos
docentes reconhecem a possibilidade de aproximacdo entre os dois curriculos, destes
dois niveis de educacdo, mostrando-se igualmente disponiveis para realizar actividades
de articulacéo e integracdo curricular. No entanto, os docentes apresentam uma atitude
claramente passiva e sem iniciativa nas suas praticas, apesar da motivacdo expressa no
discurso. Outro constrangimento sentido ao longo desta investigacdo, é o facto da
maioria dos alunos do 1° ano, ndo terem frequentado o Jardim-de-infancia da mesma
instituicdo (EB1/JI). Como j& foi referido, no estabelecimento em causa (campo de
ac¢do), s6 ha uma sala de Educacéo Pré-Escolar e quatro turmas do 1° ano (no caso deste
ano lectivo). Perante este facto, apurar as competéncias que os alunos trazem de tras,
torna-se uma tarefa dificil, pois os alunos das quatro turmas do 1° ano, provéem de
diferentes contextos, aos quais 0 investigador ndo teve acesso. Este factor de

constrangimento compromete a necessidade do docente, em conhecer as experiéncias
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anteriores do aluno que devera ter, para poder construir novas aprendizagens e um
percurso continuo de conhecimento. Pois tal como diz Vasconcelos (2005), € importante
que sejam considerados todos nos saberes e perspectivas do aluno para podermos
conseguir novo saber e perspectivar o aluno como co-construtor do seu curriculo. Neste
ambito, a LBSE (2005) tambem releva a importancia da colaboracdo da familia, como
orientagdo na construcdo do processo de aprendizagem do aluno, o que nédo se verifica,
uma vez que os docentes desta accdo-investigacdo, apontam no seu discurso, um
desconhecimento das experiéncias anteriores do mesmo.

Resgatando a segunda sub-questdo deste projecto — Que evidéncias de
articulacéo e desarticulacdo estdo presentes entre a educacao Educacdo Pré-Escolar e
0 1° ano de escolaridade? - que pretendia apurar 0 pensamento e 0 conceito que o
docente do 1° ano teria do trabalho desenvolvido no Educacdo Pré-Escolar, parece-nos
encontrar algumas respostas nos dados apurados. Pensamos que as expectativas
relacionadas com o comportamento e as competéncias esperadas pelos docentes do 1°
ano serdo factores de desarticulagdo. Neste dominio, a actividade de articulacdo
desenvolvida neste projecto (ver capitulo 4), evidencia alunos do 1° ano bem
comportados e com atitudes facilitadoras de experiéncias de aprendizagem.

Outro factor de desarticulagdo é o facto dos trés docentes assumiram desconhecimento
do curriculo do Educagdo Pré-Escolar, bem como a desvalorizacdo dos dossiers
individuais dos alunos trazidos do Educacdo Pré-Escolar. Na analise aos PCT também
constatamos evidéncias de desarticulacdo pela auséncia de referéncia ao facto, dos
alunos terem frequentado a Educagdo Pré-Escolar, embora nas entrevistas (discurso
falado) o tenham feito. O facto dos docentes do 1°ano ndo valorizarem o conhecimento
do curriculo que os alunos trabalharam anteriormente, ndo lhes permite construir novo
curriculo. Segundo Alonso (1999) a articulacao lateral é necessaria para privilegiar um
pensamento curricular que permita que as novas aprendizagens, sejam encaixadas nas as
aprendizagens anteriores, tornando o aluno mais capaz de agir. A mesma autora releva,
na referida articulacdo, a criacdo de estratégias praticas de interaccdo entre a escola, a

familia e a comunidade.

Para responder a terceira e Ultima sub-questdo deste projecto — De que forma o
educador-investigador pode ser um promotor de praticas de articulacdo e de mudanca
no pensamento curricular da equipa de docentes? as notas de campo e a ac¢éo, foram 0s

instrumentos que privilegiam as conclusdes que se seguem. A analise das notas de
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campo e da actividade de integracdo e articulacdo apresentam resultados que mostram
alguns factores constrangedores e outros facilitadores, a possibilidade de praticas de
articulacdo curricular, entre o Educacao Pré-Escolar e 0 1° ano do CEB. Assim como
factores de constrangimento temos a atitude passiva do docente do 1° CEB, em
contraposicdo com a emergéncia de preocupacdes e disponibilidade para essas mesmas
préticas.

Como factores facilitadores parece podermos apurar resultados que verificam a
viabilidade e a importancia da articulacdo, no sucesso da aprendizagem dos alunos, com
pressupostos de interac¢do colaborativa, uma vez que encontramos nos resultados dos
mesmos instrumentos, vontade de partilha e de ajuda nos docentes, nas dificuldades e
nos sucessos. Pensamos também registar como factor facilitador a disponibilidade, a
cooperacdo dos docentes envolvidos neste processo de investigacdo-accdo e a
sinceridade e abertura com que apresentaram as suas preocupacdes e pensamentos
curriculares. Outro factor de registo positivo, foi o facto de no decorrer da investigagéo e
mais especificamente da accdo, encontrarmos curiosidade em alguns docentes (fora da
amostra deste projecto), em saber o que estavamos a fazer e porqué. Regista-se também
como aspecto positivo, a atitude dos alunos envolvidos na actividade integradora. Numa
escola tdo grande a Educacdo Pré-Escolar (uma sala) nem sempre é conhecido
integralmente. Durante a actividade os alunos do 1.° ano vinham muitas vezes a sala,
questionar, trazer recados e consequentemente tomavam conhecimento do andamento
dos trabalhos na sala do Educacdo Pré-Escolar. Por outro lado, os alunos do Educacéo
Pré-Escolar também se deslocavam & sala do 1° ano, no mesmo contexto de articulacéo.
Estes encontros aproximaram os alunos dos dois niveis de educacdo que ja se
encontravam em outros contextos, como por exemplo no recreio e na cantina, mas ndo se
conheciam ou partilhavam experiéncias de aprendizagem intencional.

Por ultimo, podemos concluir que o investigador, num campo muito restrito, uma
turma de 1°ano, conseguiu sensibilizar para a articulacdo, pelo menos um docente do 1°
CEB. A evidéncia mais clara desta mudanca foi a partilha da experiéncia em reunido
geral de avaliagdo das actividades realizadas no estabelecimento de ensino em causa.
N&o estava planeado, foi por iniciativa propria e a docente foi ouvida com atencao,
mostrando no seu discurso, preocupacfes de praticas de articulagdo entre niveis
proximos de ensino, de uma forma continua e sistematica, valorizando a importancia da
mesma no percurso escolar dos alunos. Regista-se também no seu discurso, evidéncias

de prética curricular que advém da experiéncia aquando a acgdo da investigacdo — a
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actividade de articulacdo. Aguardamos assim que esta mudanca do pensamento

curricular seja igualmente registada nas praticas curriculares do presente e do futuro.
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