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Prefacio

Senti uma enorme honra quando me convidaram para fazer o prefacio desta obra e uma enorme satisfagéo
por ver que existem, em Portugal, equipas fortes, tal como a que agora nos apresenta esta obra, a investir na
area da compreensdo da leitura.

Uma defini¢do precisa da Leitura tem obrigatoriamente que se basear em dois componentes indissocid-
veis: o processo de descodificagdo e o processo de compreensio. Poderemos dizer que a descodificagio é a mola
impulsionadora da leitura. E, sem ddvida, um processo necessario, mas no entanto ndo suficiente, pois nao nos
esquecamos que ler é compreender.

Quando comecei, hd quase trinta anos atrds, a minha investigacdo na area da leitura, a compreensio era
um aspecto de menor relevo e interesse, estando a atengdo quase exclusivamente centrada no processo de
descodificagdo. Nessa altura, senti dificuldades, e mesmo alguma solidio, em virtude do reduzido nimero de
investigadores portugueses interessados nesta componente do processo da leitura. Longe vio os tempos em
que se pensava que se um leitor fosse um bom descodificador, entdo nada mais seria preciso fazer; a compre-
ensdo estava garantida. Hoje sabe-se que ndo é assim, razo pela qual se justificam e sdo necessarios trabalhos
como este, que apresentam propostas muito eficazes para ensinar, promover e intervir, em termos reeducati-
vos, ao nivel da compreensdo da leitura.

Esta obra ¢é constituida por dois livros: a versdo do professor e a versdo do aluno, sendo a primeira neces-
sariamente mais abrangente e informativa do que a segunda. A versio do professor intitulada — Compreensao
da leitura. Dos modelos tedricos ao ensino explicito. Um programa de intervengio para o 2.° Ciclo E. B. -
comega por apresentar o racional tedrico que fundamenta a concepgdo do programa de intervengio, fazendo
uma explanagido dos principais factores intervenientes no processo de compreensdo da leitura, conforme
dizem respeito ao texto, ao contexto e ao leitor. Apresenta ainda um ponto dedicado a metacompreensio e
outro aos processos e estratégias envolvidos na compreensdo. Trata-se de uma sintese teérica muito bem
estruturada, tornando-se de facil leitura e abordando os aspectos necessdrios para um entendimento claro do
que o programa propde. Este primeiro capitulo da aos professores a possibilidade de aprofundarem os seus
conhecimentos sobre o processo de leitura.

O programa tem uma faceta lddica, essencial para garantir a motivagdo dos alunos da faixa etdria em
causa. A ideia de criar uma “familia de estratégias” tem especial originalidade. Para além disso, facilita a apli-
cagdo das mesmas, pois cada membro dessa familia é apelidado de uma forma muito sugestiva. O nome de
cada personagem rima com o apelido, e este Gltimo remete para a estratégia correspondente. Assim: Vicente
Inteligente — metacompreensio; Juvenal Literal - compreensio literal; Durval Inferencial - compreenséio in-
terencial; Conceigdo Reorganizagdo - reorganizagdo da informagio; Francisca Critica - compreensdo critica; e
Gustavo Significado - processos lexicais.

A forma como o programa concebe as estratégias de promogdo da compreensdo faz da leitura um processo
de descoberta e resolugio de problemas, que, por sua vez, evidencia o caracter de prazer a que o acto da leitu-
ra deve estar associado. A estrutura e sequéncia do programa, bem como a articulagdo das tarefas propostas
para cada sessdo estdo muito bem concebidas, sdo apresentadas de forma clara, e tornam o programa de facil
aplicagdo.

Gostaria de salientar o cuidado das autoras na selec¢do dos textos que fazem parte do programa, utili-
zando ndo sé diferentes tipos de textos (literarios, informativos e instrucionais) com diferentes extensoes,
mas também autores diversificados e contetidos préximos dos interesses dos alunos, tentando garantir dessa
forma a motivagdo do leitor. Essa preocupagdo continua presente na proposta de diferentes modalidades de

leitura.
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A questdo da avaliagio em leitura é sempre complexa, mas, no nosso pafs tem contornos especiais devido a
quase inexisténcia de instrumentos de avaliagdo deste processo da leitura. A solugio que as autoras encontra-
ram de recorrer as Provas de Aferi¢do de Lingua Portuguesa parece-me uma forma muito eficaz de a resolver.

Merece especial referéncia o recurso a auto-avaliagdo, como forma de promover a metacompreensao, atra-
vés da utilizagdo de questiondrios que avaliam a percepcdo dos alunos acerca da frequéncia de utilizagdo de
diferentes estratégias.

Termino, felicitando as autoras por nos terem presenteado com uma obra tdo Gtil e imprescindivel para
todos os alunos e professores do 2.° Ciclo que se propdem maximizar as suas potencialidades, uns enquanto
leitores, outros enquanto guias/promotores da compreensao.

Leonor de Queiroz e Lencastre
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagido da Universidade do Porto
Porto, 10 de Setembro de 2010
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Nota Introdutéria

“Compreensio da leitura: Dos modelos tedricos ao ensino explicito” é o resultado de trés anos de
investigagdo-acgdo associada ao projecto Litteratus’, que visa a promogio da leitura e da literacia. De entre
as vérias ac¢des desenvolvidas no ambito do mesmo destacaram-se quatro programas: dois de promogio da
compreensdo em leitura - “Aprender a compreender torna mazs ficil o saber” (1.° Ciclo do E. B.) e “Aprender a
compreender. Do saber... ao saber fazer’ (2.° Ciclo do E. B.) - e dois de desenvolvimento da produgio textual (1.°
e 2.° Ciclos do E. B.). Esta publicagdo diz respeito ao segundo programa.

Ao longo destes trés anos foram criadas e operacionalizadas diversas propostas de trabalho, tendo-se
procedido a vérios reajustamentos, pelo que esta versio se distancia substancialmente da primeira dispo-
nibilizada aos participantes no projecto. A apreciagio efectuada pelos professores que colaboraram na sua
implementagdo leva-nos a antecipar que numa primeira leitura este programa possa ser considerado: a) “de-
masiado dificil” para a maioria dos alunos; b) adequado apenas para bons alunos, habituados a ler e com um
conhecimento cultural alargado; c) diferente, pelas propostas de exploragio que apresenta, incluindo a Fami-
lia Compreensdo que surge no inicio.

Antecipando estas apreciagdes, avangaremos ja algumas respostas. Entretanto, podemos dizer que os re-
sultados obtidos ao nivel das competéncias de compreensio leitora dos alunos superaram as expectativas e
que esse facto esta na base desta publicagio, colocando, assim, ao dispor de um maior ntimero de professores,

propostas de trabalho que se mostraram motivadoras e eficazes.

Demasiado dificil?

Nio, mas as propostas de trabalho foram seleccionadas para estarem um pouco além daquilo que os alu-
nos conseguem fazer sozinhos, jd que o programa assenta no conceito de Zona de Desenvolvimento Préximo
(ZDP — Vygotsky, 2007). Esta zona reporta-se a diferenga de desempenho entre o que o aluno consegue fazer
sozinho e o sucesso que alcan¢a com um pequeno apoio externo.

Para melhor compreendermos este conceito de zona de desenvolvimento préximo, consideremos o se-
guinte exemplo. Ao nascerem, os bebés sdo incapazes de segurar a cabeca. Por isso, as primeiras semanas de
vida exigem um cuidado especial. Todos os adultos mantém os bebés preferencialmente numa posigdo hori-
zontal. Nos momentos em que o bebé é colocado na posi¢io vertical, a cabega é amparada pela mao do adulto.
Progressivamente, gracas a maturacdo neurolégica, a crianga alcanga uma etapa importante do desenvolvi-
mento motor e é capaz de segurar a cabega.

Apbs esta aquisigdo segue-se uma outra: ficar sentado. Mais uma vez, o adulto tem um papel importantfs-
simo. Os pais passam a sentar a crianga no colo e amparam-na com os bracos. Embora sentada, o que a segura
sdo os bragos dos adultos. Outras estratégias incluem sentar a crianga no chéo, tendo brinquedos e almofadas
a ampara-la. Com o tempo, a crian¢a faz uma segunda conquista: consegue manter-se sentada de forma auté-
noma. Para o adulto significa que uma terceira meta se avizinha. E 0 momento de desafiar a crianca a comecar
a fazer forga nas pernas e a manter-se de pé. Nesta fase, ¢ comum os pais colocarem as mos debaixo das axilas
dos bebés ou segurarem-lhes docemente o tronco, incentivando-os a manter-se de pé. Os primeiros ensaios
sdo tipicos: a crianca dobra os joelhos e os pais asseguram que ela ndo caia. Outras vezes, 0s seus pés nem
tocam o solo, mas ao permanecer de pé, a crianga descobre uma nova visdo do mundo, o que é uma motivagdo
acrescida para conquistar esta posi¢do. Aos poucos, a crianga consegue manter-se de pé sozinha. A quarta fase

estd para chegar — a aquisi¢do da marcha. Mais uma vez os adultos amparam, apoiam e incentivam a crianga

1 AN ~ . . . . Lo .
Mais informagéo sobre este projecto, que se destina a alunos do 1.° e do 2.° Ciclos do Ensino Bésico, poderd ser consultada em
www.casadaleitura.org.



nos seus ensaios para andar.

Sempre que o adulto segura a cabega da crianga, a senta no colo, coloca almofadas e lhe segura o corpo,
estd a educar na Zona de Desenvolvimento Préximo.

Embora o exemplo se refira a uma aquisi¢do marcadamente pautada pela evolugdo neuroldgica e psico-
motora, ele evidencia bem o papel do adulto, que nio fica passivamente a espera de aquisi¢does, mas que es-
timula e apoia. Como sabemos, este procedimento nio provoca dependéncia e conduz a autonomia e a niveis

superiores de desenvolvimento.

Este programa estd para além daquilo que os alunos conseguem fazer sozinhos?
Sim. As tarefas propostas situam-se numa zona de desenvolvimento préoximo na qual os alunos precisam
de apoio (de professores, pais ou outros técnicos) para ultrapassar os desatios das tarefas. Sdo estes que os

fazem crescer.

Diferente?

Sim! Seja pelos desatios que propde, seja pela originalidade das personagens da Familia Compreensdo, seja
pelo apoio fornecido em cada etapa ou por uma interacgio de todos estes factores, verificou-se que os resulta-
dos ultrapassaram o esperado. Os alunos reagem muito bem as personagens da Familia Compreensdo (e ao que
cada uma representa) e as propostas de trabalho, progredindo imenso na compreensio da leitura. Os profes-
sores tém enfatizado ainda o envolvimento generalizado dos alunos no programa e o interesse manifestado

em relagio ao mesmo.

Como estd organizado este livro?

O livro compreende trés partes articuladas entre si. A primeira inclui a fundamentagio tedrica que ser-
viu de suporte a construgdo do programa Aprender a compreender. Do saber... ao saber fazer.” A segunda é
dedicada a apresentagio do programa. A terceira parte inclui o programa, propriamente dito: os materiais
do programa, tal como constam da versdo do aluno, a apreciagio dos textos seleccionados, considerando
a sua dificuldade, tipo e nimero de palavras, as propostas de operacionalizacdo e a justificagdo de algumas
das actividades sugeridas. Os anexos incluem: bases de dados relativas as Provas de Aferigdo (disponiveis
apenas em formato electrénico em http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/escolas/suborientacoes.
php?idSubtopicoOrientacao=20) inseridas no programa, que permitem o calculo automatico dos resultados
individuais e de grupo; grelhas de correc¢io das respostas; cartdes para apresentagio da Familia Compreensao;

tabelas com a quantificagdo dos processos, perguntas/tarefas e propostas de operacionalizagio.

Cada aprendizagem é uma viagem e cada viagem é sempre vivida de modo diferente por cada um de nés. Convida-

mo-lo a entrar na enriquecedora viagem do ensino dos nivers superiores de compreensdo da leitura.

As autoras



I - O QUE A TEORIA NOS ENSINA
SOBRE COMO ENSINAR A COMPREENDER

Ler é, por definicdo, extrair sentido do que é lido, pelo que néo se pode falar em leitura se ndo houver com-
preensdo. Para aprender a ler é preciso aprender um cédigo e domina-lo a um nivel que permita a decifragdo
automdtica do que estd escrito. Mas ndo chega dominar o cédigo. A leitura é o produto da interac¢io de varios
factores e implica a activagdo de um conjunto de sub-processos. Alguns destes processos sdo basicos, como
reconhecer as letras e as palavras, mas outros sdo bem mais complexos. Embora pareca paradoxal, no ensino
da leitura dedica-se uma grande atengdo aos processos mais basicos considerando-se que, uma vez dominado
o c6digo escrito, a compreensio vird por acréscimo. A pergunta “E possivel ensinar a compreender?” fica, fre-
quentemente, sem resposta. Considera-se que a compreensdo ¢ algo que deriva de factores de ordem genética,
como a inteligéncia, factores sobre os quais ndo poderemos agir de forma deliberada. Ora a investigagio tem
mostrado que no sé é possivel ensinar a compreender o que é lido, mas que ¢ desejavel (e urgente) fazé-lo.
Para tal, é imprescindivel que se conhe¢am os factores que interferem na compreensio da leitura.

E actualmente consensual que ler é compreenderQ e que a leitura eficiente é o produto de, pelo menos, 3
tipos de factores:

- derivados do texto;

- derivados do contexto;

- derivados do leitor.

De uma forma necessariamente breve, apresentaremos, de seguida, as principais varidveis incluidas nestes
factores, ja que elas enformam o racional tedrico do programa “Aprender a compreender. Do saber... ao saber

fazer’ e ditam algumas das opg¢des tomadas.
Factores derivados do texto

A Investigacio tem mostrado que os textos sdo um factor que influencia substancialmente a compreensio
da leitura (Curto, Morillo & Teixidé, 2000; Giasson, 2005; Irwin, 1986). Também os resultados do PISA®
(2000-2006) tém mostrado que os niveis de compreensio sio diferentes em fung¢io dos tipos de textos usados.
No que diz respeito aos alunos portugueses, é perante textos narrativos que o desempenho é superior, supe-
rioridade talvez explicada pela frequéncia com que sdo abordados no contexto escolar. Dentro dos factores
derivados do texto incluem-se varidveis como a estrutura, o conteddo, a sintaxe e o vocabulario.

A estrutura do texto diz respeito ao modo como as ideias se inter-relacionam e como sio organizadas com
vista a transmissdo das mensagens. Por sua vez, a forma como o texto esté estruturado decorre directamente
da intenc¢do do autor. Se a sua intengdo for a de informar, ele privilegiara, por exemplo, a clareza das descri-
¢des, usando termos muito mais objectivos do que os que seleccionaria para elaborar uma descri¢do poética
de uma paisagem. Ao nivel da estrutura textual poderemos considerar dois niveis: global e local (Lencastre,
2003). O nivel global diz respeito as regularidades internas de cada tipo de texto, incluindo unidades princi-

pais de informagio e ligacdes semanticas. O nivel local refere-se aos pormenores estruturais, como a forma

2 Para aprofundamento desta temdtica podera consultar:
Giasson, J. (2000). 4 compreensdo na leitura. Porto: Asa; Sim-Sim, I, Duarte, C., & Micaelo, M. (2007). O ensino da leitura: A compreensao
de textos. Lisboa: Ministério da Educagio - Direcgio-Geral de Inovagio e Desenvolvimento Curricular.

I pIsa — Program for International Students Assessment. O estudo PISA foi langado pela OCDE (Organizagio para o Desenvolvimento
e Cooperagdo Econémica), em 1997. Os resultados obtidos nesse estudo permitem monitorizar, de uma forma regular, os sistemas 3
educativos em termos do desempenho dos alunos, no contexto de um enquadramento conceptual aceite internacionalmente.



de ligacdo das frases e das proposi¢des. A organizagdo do texto e o conhecimento que o leitor possui sobre a
estrutura do mesmo interferem na compreensio, pois permitem discriminar a informagio relevante da aces-
soria e, também, a sua posterior evocagao.

Para que um texto seja compreendido é necessédrio que o seu contetdo seja adequadamente processado e
integrado nos conhecimentos possuidos pelo leitor. Considera-se contetido a informacdo contida no texto
e as relagdes de coesdo. Integrar os contetidos e compreender os conceitos, as mensagens e as imagens con-
tidas num texto exige conhecimentos e vivéncias prévias. Antes da leitura é, por vezes, imprescindivel uma
abordagem aos conhecimentos considerados indispensaveis para a compreensio do texto a ser lido. A ante-
cipagdo de contetidos a partir do titulo ou de ilustragdes pode ser uma estratégia para rever e activar estes
conhecimentos ou para conduzir os alunos a sua apropriagao.

O texto pode ter um vocabulério acessivel, mas uma organizagao frasica complexa ou menos canénica. Por
outro lado, a linguagem metatérica da poesia, usando recursos estilisticos ndo acessiveis ao leitor constitui,
com frequéncia, o principal obstaculo a compreensdo deste tipo de texto. A parifrase é uma das estratégias
utilizadas para explicitar estruturas frasicas mais complexas. A andlise das diferentes proposi¢des de uma
frase extensa ¢é outra das estratégias que pode ser utilizada.

O vocabulério utilizado pode ser um dos primeiros obstaculos a compreensio do que ¢é lido. Assim sendo,
quando se pretende ensinar a compreender, ha que prestar uma atengio especial a analise do vocabulério, an-
tecipando os vocabulos que podem nio ser conhecidos. Antes de fornecer o significado de uma palavra ou de
aconselhar a sua pesquisa no dicionario, ha que pedir aos alunos que tentem, através das pistas contextuais
que o texto fornece, antecipar significados, analisando, por exemplo, a raiz da palavra ou os seus afixos. O
recurso a esta estratégia, para além da promogio do desenvolvimento do conhecimento da lingua, activa a
procura e selec¢io de elementos conducentes a activagio de significados plausiveis.

O facto de a opacidade do vocabulario ser um dos primeiros obstaculos a extracgdo de sentido do que é
lido, implica que os textos a usar no ensino da leitura sejam expurgados dos vocabulos ou das expressoes que
se antecipa serem desconhecidos. Bem pelo contrario, as adaptagdes introduzidas em alguns dos textos que
constituem material de leitura, além de coarctarem as potencialidades dos mesmos para a expansio do 1éxico,
ferem a sua estrutura organizativa e afectam a sua coesdo. A leitura é a via mais eficaz para a expansdo do
vocabulario, pelo que nio é retirando ou simplificando vocdbulos, considerados mais dificeis ou que entraram
em desuso, que se promove o desenvolvimento do 1éxico.

Outro tipo de varidveis como a legibilidade (tipo e corpo de letra, entrelinhamento, paragrafos, interrup-
¢des de linha...) os tndicadores tz])ogn@ﬁ'cos%como titulos, subtitulos, sublinhados, negros, italicos...) ou as aju-
das (como assinalamentos’, comentdrios, notas de rodapé, ilustragdes, sumadrios, quadros, tabelas, perguntas
auxiliares ou organizadores prévios), podem desempenhar um importante papel na facilitagdo do processo de
compreensio na medida em que ajudam o leitor a focar a atengdo na informagio relevante (Lencastre, 2003).

Relativamente aos textos seleccionados para integrar este programa procuramos atender a estas dife-
rentes varidveis e incluir, de acordo com as propostas de Sim-Sim e Viana (2007), textos de tipo e extensdo
diversos. Embora o programa “Aprender a compreender. Do saber... ao saber fazer” tenha sido desenvolvido antes
da publicagdo do Programa de Lingua Portuguesa para o 2.° Ciclo do Ensino Basico (Ministério da Educacio,
2009), as suas propostas sdo compativeis com as deste documento legal e com as do documento “Orientagoes
para actividades de leitura” (www.planonacionaldeleitura.gov.pt). Este programa teve também como refe-
réncia os descritores de desempenho propostos por Sim-Sim e Viana (2007) que se encontram transcritos no

quadro 1.

*H4 autores que incluem os indicadores tipograficos na categoria assinalamentos tipogréficos.

5 Assinalamentos - “consistem em informacgdo textual que ndo acrescenta contetidos novos, dando apenas énfase a certos aspectos do
contetido semantico e da estrutura textual. Essa informag#o ajuda o leitor a identificar os pontos principais do texto, clarificando as
relagdes hierarquicas e as relagdes semanticas do texto” (p. 147). Por exemplo, a presenga de conectivas causais (do tipo «porque»)
melhora a compreenséo do texto (Millis & Just, 1994, citados por Lencastre, 2003, p. 149).



Quadro 1 — Descritores de desempenho de leitura expectaveis por etapas de escolaridade
(Sim-Sim & Viana, 2007, p.49)

Etapas de escolaridade Descritores de desempenho de leitura de textos

Apreender o sentido global de um texto de extensdo reduzida (70 a 120 pala-
2.2 ano E. Bésico vras) e com vocabulario de uso corrente.

Identificar detalhes relevantes (personagens e acontecimentos).

Localizar pegas de informagao salientes.

Compreender inferéncias simples, baseadas no contexto.

Apreender o sentido global de um texto, identificar o tema central e aspectos
acessorios.

Distinguir entre ficgdo/ndo fic¢do; causa/efeito; facto/opinido.

Localizar pegas de informagéo salientes e usd-las para cumprir instrugoes.
Sintetizar partes do texto.

Reconhecer os objectivos de quem escreve.

Compreender inferéncias, mobilizando informagoes textuais implicitas e ex-
plicitas e conhecimentos exteriores ao texto.

Relacionar a informacéo lida com conhecimentos exteriores ao texto.
Extrair conclusoes do que foi lido.

Seguir instrugdes escritas para realizar uma acgao.

Inferir o significado de uma palavra desconhecida com base na estrutura in-
terna e no contexto.

Utilizar estratégias de monitorizac¢do da compreenséo.

Ler autonomamente pequenas obras integrais adequadas ao interesse da fai-
Xa etdria em questio.

4.° ano E. Bésico

Diversificar estratégias de leitura para monitorizar a compreensio.

Usar os detalhes do texto para interpretar o mesmo.

Emitir juizos sobre partes especificas do texto.

Colocar-se na perspectiva das personagens do texto ou do seu autor.
Associar pistas graficas a material escrito.

Mobilizar para a compreensdo a organizagio e o formato do texto.
Identificar informacdo implicita, desconstruindo inferéncias presentes no
texto.

Seleccionar elementos textuais que comprovem uma informagio dada.
Identificar o significado de expressdes idiomaticas.

Compreender detalhes do texto que ndo se relacionem com vivéncias quoti-
dianas.

Compreender inferéncias que exijam um posicionamento critico perante a
informacio.

Ler auténoma e regularmente obras completas de ficgdo de escritores da lite-
ratura nacional e universal e obras sobre teméticas adequadas aos interesses
e motivagdes da faixa etdria em questio.

6.° ano E. Bésico

Nota: Os descritores elencados em cada etapa incluem os da etapa anterior.

Factores derivados do contexto

As condig¢des psicolégicas, sociais e fisicas do leitor afectam a compreensio do que é lido (Giasson, 2005).
O interesse do leitor pelo tema, a motivagio para a leitura e os objectivos de leitura sfo varidveis a ter em

conta no processo de ensino.



Curto e colaboradores (2000) consideram fundamental estabelecer objectivos para a leitura. Para qué
ler? O que procura o leitor quando 1&? Informagdo? Conhecimento? Resposta a davidas? Orientagdes? Ou
simplesmente fruir e encantar-se com as palavras lidas? Ndo importa qual o objectivo, o importante é que ele
exista e que tenha significado para o leitor. Motivar para a leitura passa também por criar objectivos de lei-
tura.

Como referem Gibson e Levin (1985), a leitura constitui um processo adaptativo e flexivel que varia de
acordo com os tipos de texto e os objectivos do leitor. Dado que nio existe apenas um processo de leitura, ndo
pode existir também apenas um modelo de leitura.

A motivagdo para ler é uma varidvel importantissima. Se a motivagdo para ler um determinado texto
pré-existe a leitura, ela ditarda uma maior atengio e um maior envolvimento do leitor. Mas o texto, em si mes-
mo, poderd também constituir-se como motivador. O 2.° Ciclo do Ensino Bésico é determinante para fazer
frutificar as sementes de leitura langadas no 1.° Ciclo. Devera, por isso, haver um especial cuidado nos textos
seleccionados pois espera-se que eles — geralmente excertos de textos longos — sejam, ndo um ponto de che-
gada, mas um ponto de partida para a leitura de obras integrais e para a descoberta de outras.

Na selecgdo de textos efectuada para este programa esteve presente a preocupagio relativa ao potencial
que cada um deles apresentava para promover o desejo de ler mais. Foi também preocupagio das autoras
nio adaptar qualquer texto ou efectuar quaisquer supressdes para além das ditadas pela propria selec¢do de
excertos.

As condigdes fisicas e psicoldgicas do leitor influenciam também o tipo de leitura que ¢é feito. Quando
se declara que nas férias s6 leremos revistas e jornais, ou livros “leves”, ou “sé romance”,... tal op¢io pode
revelar que a nossa condi¢io fisica ou psicolégica ndo permite integrar contetidos que exijam uma leitura
mais aprofundada.

As condi¢des ambientais em que a leitura se processa tém também interferéncia no modo como lemos.
FFactores como o conforto, o tempo disponivel, a hora do dia, a temperatura ou o espago (biblioteca, escola,
estagdo de caminho-de-ferro, sof, banco de jardim...) ditam uma maior ou menor disponibilidade mental
para a leitura. Pode ler-se em voz alta ou em siléncio, pode ler-se sozinho ou para um publico representado,
no contexto escolar, quer pelos colegas, quer pelo professor. Factores como o ruido e a luminosidade podem,
igualmente, interferir na leitura (Silva, 2003).

Mosenthal (1989) inclui no factor contexto varidveis que denomina situacionais, tais como o organizador
de situagdes (ex: o professor), a tarefa (conjunto de instrug¢des, perguntas ou actividades) e o cendrio (indivi-
dual, pequeno grupo...). Estas varidveis de contexto nio tém sido suficientemente valorizadas no ambito do
ensino da leitura. Como organizador de situagdes e como proponente de tarefas o professor desempenha um
papel fundamental. A maneira como organiza as situagoes de leitura (incluindo a motivagio, a activagdo dos
conhecimentos prévios, a selec¢do de textos, as actividades propostas durante e apds a leitura) serdo deter-
minantes, quer para o ensino da leitura, quer para a formagio de leitores. O professor tem de proporcionar
momentos de leitura orientada, pois esta orientagdo modelara nos alunos estratégias possiveis para abordar o
texto. E frequente os alunos declararem, ap6s a leitura répida de um texto: “ndo percebi nada...”. Quando lhes
perguntamos, concretamente, o que hio perceberam, tém, com frequéncia, dificuldades em identificar onde
perderam o fio condutor do texto ou as palavras cujo significado, apesar de desconhecido, ndo foi procurado
antes, durante ou depois da leitura. Ajudar os alunos a aprender a interrogar os textos a medida que os vio
lendo é um dos objectivos das propostas de trabalho incluidas neste programa.

Na exploragio dos diferentes textos seleccionados incluiram-se perguntas com resposta de escolha multi-
pla, com ou sem pedido de justificagio; transcrigdo de palavras, frases ou expressdes; elaboragdo de respostas

curtas; selecgdo de opgdes entre vérias fornecidas; perguntas de verdadeiro/falso; completamento de frases,



ordenagio de frases e associac¢do de frases através de conectores; esquemas; tabelas, resumos e a elaboragdo de
perguntas pelos préprios alunos. Com o objectivo de contrariar um comportamento habitual dos alunos, que
consiste em ler um texto apenas uma vez, respondendo em fung¢io da informagio que conseguiram reter, sem
voltar a consultar o texto, as propostas de exploragdo apresentadas foram planeadas de modo a exigir dos
alunos re-leitura(s) do texto, adequando-as a objectivos de natureza distinta. £ nossa preocupagio ajudar os
alunos a compreender que o retorno ao texto é uma estratégia importante, em alguns casos imprescindivel,
e ndo uma estratégia menor.

Na elaboragdo das vérias tarefas que integram o programa tivemos como principal preocupagdo o pro-
cesso de ensino, pelo que com as mesmas se pretende fazer evoluir o aluno nas suas competéncias de compre-
ensdo da leitura e ndo avaliar desempenhos. No que concerne a compreensio da leitura, assistimos a alguns
equivocos, talvez pelo facto de as perguntas constituirem as estratégias mais usadas quer para o ensino quer
para a avaliagdo. Um deles é o de considerar que as perguntas, por si s6, ensinam a compreender. O outro é
o de considerar que o acerto na resposta a uma determinada pergunta é sinénimo de compreensio do que foi
lido. A distingdo classica entre tarefas de ensino e tarefas de avaliagio reside principalmente no que acontece
depois de o aluno responder. Se a acgio do professor se limitar a correcgio e a classificagdo de respostas, este
procedimento nio é suficiente para promover o desenvolvimento da compreensio em leitura, ja que a tarefa é
essencialmente de avalia¢do e ndo assegura que o aluno melhore em termos de competéncias (Giasson, 2000).
Neste programa, as perguntas propostas situam-se, repetimos, numa perspectiva de ensino. Para além de
apresentarmos tarefas variadas, que requerem abordagens de natureza distinta, elas tém sempre como ob-
jectivo ajudar os alunos a construir conhecimento e, tdo ou mais importante, a explicitar a forma como o
conseguiram. Assim sendo, o aluno é frequentemente solicitado a justificar as suas respostas, explicitando o
seu raciocinio. Este procedimento é particularmente ttil em contexto de sala de aula, pois permite a partilha
e a ampliagdo, por modelagem, das estratégias metacognitivas usadas pelos diferentes alunos para a resolugdo
dos problemas (Ex: “Muito bem, é essa a resposta correcta. Queres dizer-nos como pensaste para a obteres?”).
As perguntas orientadas para o processo mereceram uma atengio especial, dado que um dos seus objectivos
¢ a promogdo do desenvolvimento de estratégias de metacompreensio. No quadro 2 reproduzimos exemplos

que ilustram os dois tipos de perguntas.

Quadro 2 — Processo wversus produto na formulacdo de perguntas de compreensdo leitora
(baseado em Giasson, 2000, p. 300)

Perguntas orientadas para o produto Perguntas orientadas para o processo
* Neste paragrafo o que significa...? * O que te faz dizer que...?
* Em que lugar decorre a histéria? * O que precisas de saber para compreender a frase?
* Como ¢é que o heroéi resolveu o problema? * O que te permitiu prever o que aconteceu?
* Porque ¢ que o titulo foi bem escolhido? * O que te pode ajudar a encontrar o sentido da palavra?

* O que podemos concluir sobre a personagem...? | * Ha palavras novas, para ti, no texto?

* Como se sentia o...? * O que contribuiu para que gostasses da histéria?

* Resume o paragrafo... * O que te levou a dizer que a personagem ¢ imagindria?




« .

A titulo ilustrativo, apds a apresentacdo do texto “Sabes o que é um Tufdo?”, pergunta-se: “Quem seria o
Orlando?”. De seguida, pede-se: “Explica como obtiveste a resposta que forneceste a pergunta anterior”. Com
esta Instrugdo procura-se precisamente que os alunos explicitem o seu raciocinio e as estratégias utilizadas.

Alguns dos formatos de tarefa propostos exigem ao aluno competéncias de escrita. Se é certo que dificul-
dades especificas de escrita podem comprometer a produgio de respostas e resultar num pior desempenho,
nio é menos certo que a boa compreensio do texto facilita a produgdo de respostas organizadas e coerentes®
As sugestdes de Sim-Sim e Viana (2007) sobre tipos de perguntas, adicionamos a proposta da sua elaboragio
por parte dos alunos e outras tarefas como a construgdo de esquemas e de tabelas bem como as respostas
orais. Ao longo do programa sdo apresentadas vdrias sugestdes que remetem para o que chamamos didlogo
reciproco. Esta expressdo tem um significado especifico que importa esclarecer. O padrio de exploragio oral
de um texto reproduz, com frequéncia, o modo escolar e tradicional de abordagem escrita, ou seja, o professor
faz perguntas as quais os alunos devem responder, um de cada vez, valorizando-se a correcg¢do da resposta. O
didlogo reciproco vai além deste padrio de interacgio pergunta-resposta. Reporta-se a um contexto de comu-
nicagdo no qual é estimulada a interacgdo entre alunos e dos alunos com o professor, permitindo nio apenas
a produgdo de uma resposta, mas também a reflexdo sobre o modo como a mesma foi descoberta/construida
e a explicitagdo da argumentagio que a sustenta. A justificagdo para solicitar a produgio de perguntas esta
associada ao contributo destas para o desenvolvimento da compreensdo. A conversio de titulos em perguntas
e a elaboragdo de perguntas explicitas sobre aspectos centrais focalizam a atengdo do leitor e permitem uma
abordagem activa a leitura.

Tratando-se de um programa que visa promover o desenvolvimento da compreensio, mais importante
do que as respostas é a discussdo sobre os raciocinios e sobre as razdes que levaram os alunos a responder de
determinado modo, quer este seja correcto quer seja incorrecto. Neste sentido, ao longo do programa sugere-
se que as respostas sejam trabalhadas em grande grupo e por pares de alunos. Quando se opta pela situagio
de resposta individual, sugere-se que se recorra a auto-correcgio, seguida de justificagdo e de discussio das
opgdes, em particular quando se trata de perguntas com resposta de escolha maltipla, verdadeiro/falso, orde-
nagdo, selecgio de véarias alternativas ou de completamento. Em anexo, encontram-se disponiveis as propostas
de correcgido (cf. Grelha de correccio).

A operacionalizagdo das estratégias através dos diferentes membros da Familia Compreensdo visa modelar,
no leitor, estas mesmas estratégias, munindo-o de instrumentos para regular a sua compreensdo, colmatar
lacunas e dificuldades que surjam para decifrar o cédigo escrito, extrair o significado de vérios tipos de textos

e planificar a sua compreensio, tornando-se um leitor cada vez mais auténomo e critico.
Factores derivados do leitor

Considerar factores derivados do leitor ndo significa admitir qualquer programacio de tipo biolégico ou
genético de cariz relativamente imutavel. Nos factores derivados do leitor sdo incluidas varidaveis como as
estruturas cognitivas e afectivas do sujeito e os processos de leitura que este activa. Quando 1¢, o leitor trans-
porta e activa um conjunto de conhecimentos, interesses e expectativas, que, por sua vez, activa 0s processos e
estratégias disponiveis. Estes processos e estratégias, que vdo sendo aprendidos ao longo da experiéncia como
leitores, nem sempre se mostram os mais adequados. Esta inadequagéo deriva, principalmente, da inexisténcia
de um ensino explicito dos mesmos. Os conhecimentos que o leitor possui acerca do mundo e da lingua estdo
em constante evolugio.

As estruturas cognitivas integram a enciclopédia pessoal de cada leitor, o que ele conhece acerca da lingua

6 Como ¢ 6bvio, ndo nos referimos aos problemas de ortografia. Uma resposta com vérios erros de ortografia nio impede que ela evi-
dencie uma boa compreensio do lido, sendo o inverso também frequente.



e do mundo, fruto de leituras anteriores ou de experiéncias de vida. Muito antes de aprender a ler a crianga
aprendeu a falar, desenvolvendo, de forma natural, conhecimentos sobre a lingua, conhecimentos fonolégicos,
morfolégicos, sintacticos, semanticos e pragmaticos. Muito cedo a crianga discrimina os sons da sua lingua
materna e palavras que diferem ao nivel de pares minimos (ex: fumo/sumo). Também, bem cedo, a linguagem
das criancas demonstra conhecimentos implicitos de indole morfolégica, quando, por exemplo, dizem “dois
caracoles”. Com esta ilocugdo as criangas mostram que conhecem a regra mais frequente de formagdo do
plural dos nomes em portugués. Do mesmo modo, sem terem tido li¢des de gramatica, as criangas extraem,
da lingua usada na sua comunidade linguistica, as regras de combinagdo das palavras para formar frases cor-
rectas do ponto de vista sintdctico. Extraem, igualmente, regras de adequagio do discurso ao interlocutor,
usando, por exemplo, um registo linguistico mais infantil quando se dirigem a um bebé, o que permite con-
cluir que desenvolvem competéncias metalinguisticas desde tenra idade.

A entrada no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, os 6 anos de vida das criangas proporcionaram-lhes ja experi-
éncias muito diversificadas que ditaram também aquisi¢des linguisticas muito diferentes. O maior ou menor
dominio da linguagem oral vai ter uma influéncia determinante na aprendizagem da leitura. A crianga que
conhece muitas palavras tem de dar mais um passo — saber como elas se escrevem. A crianga que conhece
poucas palavras terd um trabalho acrescido, pois tera de dar dois passos, isto é, aprender a palavra nas duas
vertentes — oral e escrita. A aquisigdo de novo vocabulario faz-se pelo contacto com diferentes meios e na inte-
racgdo com os outros. Contudo, a partir do 3.° ano, a maioria das palavras novas que sdo aprendidas resulta da
actividade de leitura. Este facto explica a disparidade que se observa na aquisi¢io de vocabuldrio novo (entre
300 a 5000 palavras novas por aluno entre os 9 e os 12 anos).

Se o vocabuldrio se pode constituir como conhecimento prévio a leitura, o ensino explicito do vocabulario
¢ uma estratégia importante para o aumento da compreensio leitora (Duarte, no prelo; McGuiness, 2006).
Sdo trés as principais estratégias/procedimentos para promover o alargamento do vocabulario: a leitura pes-
soal, o ensino de estratégias que permitam aos alunos extrair o significado de uma palavra a partir do contex-
to em que a mesma aparece escrita e, por ultimo, o ensino directo de vocabulario especifico.

Quando a crianga conhece e entende um nimero alargado de modos de organizar as palavras para formar
frases — um namero alargado de estruturas sintacticas, normalmente adquiridas através do contacto com tex-
tos de qualidade (que, numa primeira fase, ouviu ler e, numa fase posterior, ela prépria leu) —, ela terd também
mais facilidade em entender o que 1é.

No que concerne aos conhecimentos prévios possuidos pelos leitores, Rumelhart (1980) considera que
estes podem ser a causa de problemas de compreensio leitora em trés situagdes: se o leitor nio tiver os conhe-
cimentos adequados; se os sinais do texto ndo forem suficientes para activar esses conhecimentos; se o leitor
interpretar a situagdo de modo diferente do autor. A quantidade de conhecimentos partilhados entre o autor
do texto e o leitor constitui factor essencial para a compreensio (Solé, 1992).

Algumas questdes devem guiar a reflexdo do professor sobre esta varidvel:

a) os alunos tém conhecimentos prévios que utilizam na leitura?

b) os alunos tém conhecimentos prévios mas ndo os utilizam?

¢) os alunos tém um conhecimento cultural alargado, mas ndo dispéem dos conhecimentos especificos
requeridos por um determinado texto?

d) os alunos possuem conhecimentos errados que interferem na compreensao?

e) os alunos tém conhecimentos reduzidos (ou nulos)?
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Respostas afirmativas as quatro Gltimas questdes requerem uma acgdo especifica por parte do professor.
Em fungdo da natureza do problema ¢é sugerido: que se ajudem os alunos a articular os seus conhecimentos
com os requeridos pelo texto; que se escolham textos adequados ao nivel de conhecimentos dos alunos, sig-
nificando que devem ser ligeiramente superiores mas ndo devem ser demasiado distantes dos seus conheci-
mentos; que se comparem os conhecimentos errados com os conhecimentos presentes nos textos; por tltimo,
que se alargue o conhecimento dos alunos, lembrando que esta ampliagdo é fundamental para aumentar a
capacidade de compreensio dos textos.

No programa “Aprender a compreender. Do saber... ao saber fazer’, quando consideramos que os textos
seleccionados remetem ou requerem conhecimentos que podem nio fazer parte do repertério dos alunos, op-
tamos por propor, previamente, actividades relacionadas com o contetido especifico do texto e centradas nos
conceitos especificos necesséarios a compreensio do mesmo.

Quando nos referimos a estruturas afectivas, incluimos nesta denominagdo varidveis como as percepcoes
de auto-eficacia que o sujeito possui, as quais podem leva-lo a arriscar ou a inibir-se de ler e que dizem respeito
a atitude geral face a leitura e aos interesses especificos do leitor, afectando profundamente a compreensio
(Anderson, Reynolds, Schallert, & Goetz, 1977; Giasson, 2000). As atitudes dos pares, pais e professores para
com a leitura nos diferentes contextos (familia, escola) desempenham um importante papel no progresso
da compreensio leitora. Aprender a ler é uma actividade que implica esfor¢o e muitas criangas precisam de
obter um reforgo positivo por essa actividade. A atitude dos mediadores de leitura devera ser a de valorizar
0s pequenos progressos, ajudando os aprendizes de leitores a investirem no sentido da eficdcia pessoal. Se a
aprendizagem da leitura for associada a desprazer, dificilmente serdo desenvolvidas relagdes de cumplicidade

com os textos.
Metacompreensﬁo (& compreens?lo leitora

Ler é compreender. Ao ler, o sujeito constréi sentidos, mobilizando diferentes competéncias. De uma for-
ma simplificada, podemos falar em dois grandes grupos de competéncias: i) competéncias bésicas, ao nivel do
reconhecimento de letras e de palavras (decifragio) e i) competéncias de ordem superior, ao nivel da constru-
¢do de significado (dentro da frase, entre sequéncias de frases, e no texto como um todo).

Uma das condigdes que influencia amplamente a compreensio do texto é o dominio da tarefa de decifra-
¢do por parte do sujeito que lé. A decifragdo rapida e automatica das palavras escritas ndo garante, por si sé,
a compreensdo do que ¢ lido, embora constitua um factor determinante para a compreensio. Quando néo h4
automatismo na decifragdo, o leitor dirige a sua atengdo e os seus recursos cognitivos para a identificagdo das
letras e das palavras, em detrimento da compreensao.

Neste programa centramos a nossa ateng¢io no segundo tipo de competéncias. O desenvolvimento destas
competéncias exige a mobilizagdo de diferentes processos. Ha processos orientados para a compreensio dos
elementos da frase, outros para a procura de coeréncia entre as frases, outros ainda tém como fung¢io construir
um modelo mental do texto ou uma visio de conjunto que permitird ao leitor captar os elementos essenciais,
levantar hipéteses e integrar a informagio nos conhecimentos anteriores.

O complexo acto de ler necessita ainda de um trabalho de gestdo da compreensio (Gaté, Géninet, Gi-
roul, & La Garanderie, 2009) assegurado pelos processos metacognitivos. Estes permitem ao sujeito pensar
acerca dos seus proprios processos cognitivos, monitorizando qualquer falha na compreensio e ajustando as
estratégias para corrigir interpretagdes nio aceitéveis, controlando a compreensio e a evocagio a longo-prazo
(Irwin, 1986, Giasson, 2005; Miguel, 2006).

No estudo da metacompreensdo encontram-se duas correntes. A primeira (Flavell, 1981) reflecte sobre os



conhecimentos que um leitor possul acerca das habilidades, das estratégias e dos recursos necessdrios para ter
sucesso numa actividade de leitura. Este conhecimento subdivide-se habitualmente em trés vertentes:

a) O conhecimento do leitor acerca dos seus recursos e dos seus limites cognitivos, dos seus interesses e
da sua motivagio;

b) O conhecimento sobre a actividade de leitura, em que o leitor estd consciente das exigéncias da activi-
dade;

c¢) O conhecimento sobre as estratégias disponiveis, em que o leitor estd consciente das estratégias tUteis
para resolver um problema de leitura ou para dar resposta a uma actividade (Giasson, 2000).

A segunda incide sobre a aptiddo de utilizar processos de auto-regulagio (Paris, Wask, & Van Der Wes-
thuizen, 1987). Através deste processo, o leitor verifica se a compreensdo ocorre. Quando detecta um proble-
ma, utiliza estratégias que lhe permitem resolvé-lo (Palmer, Stowe, & Knowker, 1986). Segundo Brown (1980)
estes processos de gestdo podem assumir diferentes aspectos:

a) Saber quando compreendemos ou ndo compreendemos;

b) Saber o que compreendemos e o que ndo compreendemos;

¢) Saber do que precisamos para compreender;

d) Saber que podemos fazer alguma coisa quando ndo compreendemos.

Os leitores eficientes utilizam diferentes estratégias para lidar com as dificuldades encontradas, nomea-
damente:

a) Subestimar a incoeréncia: o leitor opta por ignorar o erro, desvalorizando o elemento no considerado
como imprescindivel para a compreenséo do texto;

b) Suspender o juizo se o texto contém informagio que permita reorientar o texto;

¢) Procurar explica¢des alternativas, abandonando as hipéteses formuladas anteriormente;

d) Retroceder na leitura ou explorar partes do texto num esfor¢o para situar o elemento discordante. Este
pode incluir a releitura de uma palavra, o contexto imediato, uma informagdo anterior, as marcas organizati-
vas como o titulo, o inicio do pardgrafo;

e) Procurar a solugdo no exterior do texto, a partir da consulta a diversas pessoas, ao diciondrio e a outros
livros (Giasson, 2000).

Antes de dar inicio a leitura o leitor eficaz fixa um objectivo e planifica estratégias de abordagem do texto.
FFaz uma previsdo do que ird ler, formulando questdes e hipdteses. Ao longo da leitura, ele verifica as hip6-
teses formuladas e configura outras novas, caso necessite (Giasson, 2000). Pode, também, ter consciéncia de
algumas dificuldades de compreensio, mas considerar que néo precisa de nenhuma estratégia especifica, con-
tinuando a leitura e esperando que o texto restante lhe permita encontrar a linha narrativa ou as informagdes
que concedam o acesso a significados ainda nfo extraidos.

Os processos de controlo da compreensio ajudam o leitor a assegurar-se de que atingiu eficazmente o
objectivo a que se propos. Estes processos estdo relacionados com a defini¢do do objectivo da leitura, com a
selecgdo de estratégias, com a verificagdo da extensdo em que os objectivos sdo atingidos e com a articulagdo
de medidas correctivas se for caso disso. Alguns destes processos sdo anteriores ao acto de ler, como é o caso
do estabelecimento dos objectivos da leitura a atingir; outros ocorrem durante a leitura, como a selecgio de
estratégias. Outros, ainda, sé ocorrem no final da leitura. Durante a leitura, o leitor eficiente monitoriza a
compreensio, desencadeando as estratégias correctivas que considera adequadas (Alvarez, 1993). Por exem-
plo, pode continuar a ler para ver se a informagio seguinte soluciona a dificuldade ou pode reler o pardgrafo;
pode também utilizar estratégias externas como o uso do diciondrio para esclarecer o sentido de vocabulério

complexo importante para a compreensdo do que esta a ler.
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Os maus leitores e os leitores principiantes sdo, no geral, leitores ndo estratégicos. Assim sendo, é neces-
sario que o processo de ensino da compreensdo da leitura integre o desenvolvimento de estratégias metacog-
nitivas. Dada a heterogeneidade que, normalmente, regista, o grupo/turma é o contexto ideal para a sua pro-
mogao, convidando os alunos a explicitarem as estratégias usadas, discutindo a sua utilidade e identificando
as ocasides em que devem ser usadas.

Como refere Bronson (2000), mesmo em alunos muito jovens é importante trabalhar a auto-regulagio
para avangar para estadios superiores. Com os mecanismos de auto-regulacdo o aluno melhora os seus meca-
nismos de compreensdo. Os alunos que nio conhecem a existéncia ou o valor relativo das diferentes estraté-
gias dificilmente as utilizardo com eficdcia para resolverem problemas de compreensio. Do mesmo modo, se
os alunos souberem como aprendem, as probabilidades de sucesso na leitura aumentario.

O ensino explicito da compreensio da leitura requer que o aluno seja capaz de identificar o processo que
estd subjacente a pergunta ou a tarefa proposta. A fim de facilitar esta identifica¢do foram criadas seis per-
sonagens que remetem para os diferentes processos de compreensio abordados e que constituem a Familia
Compreensdo: Vicente Inteligente, Juvenal Literal, Durval Inferencial, Concei¢do Reorganizagdo, Francisca
Critica e Gustavo Significado que correspondem, respectivamente, aos processos de metacompreensio, com-
preensio literal, compreensdo inferencial, reorganizacdo da informagdo e compreensio critica, e a0s processos
lexicais (vocabulario).

Estas personagens, cuja apresentagio e caracterizagdo detalhadas serdo efectuadas na segunda e na tercei-
ra partes desta obra, tém papéis diferenciados, mas todas acabam por constituir-se em “egos suplementares” a
que os alunos podem recorrer em diferentes etapas e que promovem o uso de estratégias metacognitivas. No
programa alterna-se entre a identificagdo prévia das personagens a convocar e a sua selecgdo por parte dos
alunos. Em algumas situagdes podem ocorrer dividas sobre qual a personagem a quem pedir ajuda (e respec-
tivo processo). Nestas circunstancias, devem analisar-se com os alunos as razdes das divergéncias.

No programa procurou-se incluir tarefas que permitam ensinar aos alunos estratégias de aprendizagem a
usar no processamento semantico do texto, bem como estratégias de monitorizagio da compreensio. O exem-

plo abaixo, retirado do texto “Uma Aventura no Paldcio da Pena” ilustra a operacionalizag¢do destes objectivos.

1 — Ao longo da narrativa, o Sr. Raposo vai mudando de atitudes e de expressdo. Transcreve as
expressoes do texto que traduzem as diversas atitudes e justifica as mudancas que foram ocorrendo,

preenchendo o quadro que se segue. Vé o primeiro exemplo.

Esta pergunta exige algum trabalho, mas nada que assuste! Até ja tens uma tabe-
la prontinha a tua espera!l Dado que o texto ¢é longo, deves voltar a 1é-lo calmamente
e sublinhar todas as partes em que aparecem descri¢des das expressoes e atitudes do
Sr. Raposo. Transcreve-as para a primeira coluna do quadro. Depois da primeira co-

luna preenchida, sera necessario voltares ao texto para descobrires quais as possiveis

causas para cada uma das mudancas ocorridas.




ATITUDES E EXPRESSOES

CAUSAS

“Os olhos mitidos muito pretos adquiriam um brilho
impressionante e as bochechas tornavam-se rosadas

como se tivessem luz por dentro.”

O Sr. Raposo gostava muito do trabalho que tive-

ra e ficava feliz ao falar dele.

“Embora quisesse parecer descontraido, via-se perfer-
tamente que lhe custava a referir-se ao passado, que
tinha saudades, que gostaria muito de continuar como

guarda.”

O Sr. Raposo estava triste por ja ndo ser guarda

do palécio.

“O homem agora falava arrebatadamente. De um sal-
to fora colocar-se mesmo em frente da estdtua e explica-
va-se gesticulando muito. Os olhinhos pretos soltavam
chispas e a cara 1a passando dos tons de cor-de-rosa

para uma auténtica mancha vermelho-viva.”

O Sr. Raposo percebeu que o Chico estava a ser
irénico (a gozar com ele) quando disse:

“_ E natural. Se vem matar saudades com certeza
traz a mulher e os filhos. Ou entfo era um engar-

rafamento de almas do outro mundo!”.

“O tom de voz tornara-se cavernoso. Inclinado para a
[rente, escarlate de fiiria, com os olhos transformados
num feizxe de luz, o velho guarda parecia na iminéncia

de explodir.”

O Sr. Raposo percebeu que o Chico estava a ser
irénico (a gozar com ele) quando disse:

“_ E natural. Se vem matar saudades com certeza traz
a mulher e os filhos. Ou entdo era um engarrafamento

de almas do outro mundo!” .

“Durante alguns instantes o velhote pareceu perder o
Jio a meada e olhou a rapariga dos pés a cabega com

uma expressao carrancuda.”

O Sr. Raposo ficou com medo de que a empregada
do vestiario revelasse algo que ele ndo queria que

soubessem.

Recorrendo a personagem Vicente Inteligente, apds a leitura do texto modelam-se as estratégias a que o
aluno podera recorrer para seleccionar a informagio necesséria para realizar a tarefa proposta.

Ao organizar esta tabela, os alunos tém de explicitar as razdes subjacentes as suas opgdes de resposta e,
simultaneamente, estdo a monitorizar a sua compreensio do lido.

Uma segunda estratégia usada ao longo do programa inclul a troca de mensagens entre a personagem
Vicente Inteligente e um aluno, onde o primeiro sugere estratégias e antecipa perguntas que o segundo gos-

taria de ver respondidas.
Processos e estratégias

Na compreensio leitora tém sido identificados vérios processos, encontrando-se, na literatura da espe-
cialidade, diferentes classificagdes (Barrett, 1976; Catala, Catala, Molina, & Monclus, 2001; Giasson, 2005;).
Neste programa, optamos por efectuar uma sintese das propostas de Barrett (1976) e Catala e colaboradores
(2001) por considerarmos que aliam simplicidade a uma diferenciagio clara do que esta na base de cada pro-
cesso e, simultaneamente, permitem o estabelecimento de relagdes visiveis com objectivos de aprendizagem.

Na construgdo das provas, o G.A.V.E.7 contemplou um conjunto de processos, que, de algum modo, sdo
paralelos as propostas daqueles autores. Nos relatérios nacionais de 2003 e de 2004 (Ministério da Educagio,
2008, 2004) sdo apresentadas as defini¢des subjacentes as diferentes componentes da compreensio leitora, a

saber:

7G.A.VE. Gabinete de Avaliagio Educacional do Ministério da Educagio (www.gave.min-edu.pt).
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- Reconhecer e identificar a informagio solicitada com as palavras do texto; compreender a informagio
explicita no texto e responder por palavras diferentes (parafrase);

- Compreender e ordenar sequencialmente os acontecimentos narrados (sistematiza¢io, esquematizagio
ou resumo da informacao);

- Compreender a informagdo nio explicita no texto (activagido do conhecimento prévio do leitor, formula-
¢do de antecipagdes ou suposi¢des sobre o contetido do texto, a partir dos indicios que a leitura proporciona);

- Expressar opinides pessoais fundamentadas (formagio de juizos préprios/interpretagdes pessoais, ou
seja, deduzir, exprimir opinides e emitir juizos).

Catala e colaboradores (2001) propdem uma taxonomia que segue a mesma linha da classificagdo proposta
por Barrett, diferenciando-se dela apenas pela designagéo e pela explicitagdo das componentes cognitivas en-
volvidas na compreensio leitora. No quadro 3, apresentamos os varios tipos de compreensio leitora contem-
plados por Catala e colaboradores (2001): a compreensio literal, a compreensdo inferencial, a reorganizagio

e a compreensdo critica.

Quadro 3 - Sintese da Taxonomia da Compreensao Leitora (Catala et al., 2001)

TIPO DEFINICAO E OPERACIONALIZACAO

Reconhecimento de toda a informacéo explicitamente incluida num texto:
* Reconhecimento de ideias principais

Compreensio * Reconhecimento de uma sequéncia

Literal * Reconhecimento de detalhes

* Reconhecimento de comparagdes

* Reconhecimento de relagdes de causa-efeito

* Reconhecimento de tracos de caracter de personagens

Sistematizagio, esquematizac¢io ou resumo da informagio, consolidando ou reor-
denando as ideias a partir da informacdo que se vai obtendo de forma a conseguir
uma sintese compreensiva da mesma:

Reorganizagdo * Classificar

* Esquematizar

* Resumir

e Sintetizar

Activagio do conhecimento prévio do leitor e formulagdo de antecipagdes ou su-
posicdes sobre o contetido do texto a partir dos indicios que proporciona a leitura:
* Dedugdo da ideia principal
* Dedugdo de uma sequéncia
* Deducio de detalhes
* Dedugio de comparagoes

Compreensio
Inferencial * Deducio de relagdes de causa-efeito

* Dedugio de tracos de caracter de personagens

* Dedugdo de caracteristicas e aplicagio a uma situagdo nova
* Predigio de resultados

* Hip6teses de continuidade de uma narrativa

* Interpretagio de linguagem figurativa




TIPO DEFINICAO E OPERACIONALIZACAO

Formagdo de juizos préprios, com respostas de cardcter subjectivo (identifica¢do
com as personagens da narrativa e com os sujeitos poéticos, com a linguagem do
autor, interpretagio pessoal a partir das reacgoes criadas baseando-se em imagens

Compreensio literdrias):

Critica * Juizos de actos e de opinides
* Juizos de suficiéncias e de validade
* Juizos de propriedade

* Juizos de valor, de conveniéncia e de aceitagdo

O estudo recente de Regina Rocha (2007), sobre as propostas de trabalho inseridas nos manuais escolares
do 4.° ano de escolaridade mostra que, ao nivel da compreensio dos textos, neste ciclo de ensino, se recorre
maioritariamente a textos narrativos e a actividades orientadas para a recuperacdo de informacao neles expli-
cita, isto é, visando a compreensio literal dos mesmos. Este tipo de actividades, necessdrio e importante, ndo
é, no entanto, suficiente para promover a compreensio integral de um texto, dado que muita da informagéo
nele contida s6 sera acessivel mediante o recurso a outras estratégias como a reorganizagio da informagio ou
a realizagdo de inferéncias. Daf que muitos dos alunos que ingressam no 2.° Ciclo do Ensino Bésico estejam
pouco familiarizados com as diferentes estruturas que o texto informativo pode apresentar, o que, aliado ao
vocabuldrio técnico e as maiores exigéncias em termos de conhecimentos prévios (Duke, 2000), contribui para
a existéncia de dificuldades acrescidas.

O texto informativo, como o préprio nome indica, tem por objectivo informar o leitor, tendo um papel
relevante na aquisi¢do de novos conhecimentos. Assim sendo, um programa como este teria forcosamente de
lhe dar relevo. Uma das varidveis mais importantes para a compreensio do texto informativo é o nivel de co-
nhecimentos prévios que o leitor possui sobre os contetidos nele abordados. Deste modo, deverd ser dada uma
atengdo especial as actividades prévias a leitura. Neste ambito, podem ser usadas actividades de associagdo
de ideias, de modo a permitir ao aluno a avalia¢do dos seus préprios conhecimentos sobre o tema. Uma outra
estratégia consiste na utilizagio de mais do que um texto sobre a mesma temdtica, que ajuda a relacionar
conceitos e conhecimentos. As estratégias de ensino reciproco, nomeadamente a elaboragio de perguntas por
parte dos alunos, o resumo de partes do texto e a questionagdo as provaveis intengdes do autor, foram também
incluidas, ndo se restringindo, todavia, ao texto informativo (Giasson, 2005).

Fazer perguntas ajuda os alunos a descobrirem, gradualmente, o que é essencial para as produzir. Se, ao
elaborarem as perguntas, os alunos tiverem de descobrir a personagem da Familia Compreensio convocada
para a produgdo da resposta, estd-se, simultaneamente, a explicitar os processos cognitivos subjacentes e a
modelar a elaboragdo de perguntas de niveis mais avangados, contrariando a tendéncia para a realizagdo de
perguntas visando a compreensio literal.

O resumo de partes do texto é uma forma de ajudar a selec¢do de informagio relevante, direccionando a
atengdo para os elementos que podem dificultar a compreensio (como o vocabulario).

Uma outra estratégia a que recorremos no programa ¢ a de questionar as inteng¢des do autor, através da
inclusdo de perguntas do tipo “O que nos tenta transmitir o autor?”, “O que querera dizer-nos com...”.

A realizagdo de esquemas organizadores da informagdo é também uma das estratégias propostas ao longo
do programa. Esta estratégia, a par das destinadas ao desenvolvimento do vocabuldrio, é das mais eficazes
para a compreensdo de textos informativos, pelo que é proposta de forma recorrente.

O programa “Aprender a compreender. Do saber... ao saber fazer” inclui um total de 457 tarefas de compre-

SEstaéa designacgio do programa no “livro do aluno”, o qual se encontra detalhado na segunda e terceira partes desta edigdo.



ensdo, distribuidas pelos seguintes processos: compreensdo literal — 121; extrac¢do de significado — 18; com-
preensio inferencial — 242; reorganizagdo — 44; compreensdo critica — 22; e metacompreensio — 10. O niimero
de tarefas de extracgdo de significado apresenta-se subestimado, uma vez que em cada uma das propostas sdo
sempre apresentadas vérias palavras e ndo se quantificou a exploragdo efectuada antes da leitura do texto.
Para este calculo também néo foram efectuadas estimativas das perguntas que os alunos devem elaborar.

Na elaboracdo do programa procuramos assegurar uma heterogeneidade de estratégias. No quadro 4,
apresenta-se a sua sistematizagio, tendo por base os trés momentos geralmente considerados na investigagdo:
antes, durante e ap6s a leitura (Giasson, 2005). Esta sistematizagdo serviu de base para a elaboragao das vérias
tarefas, bem como das sugestdes e dos comentdrios que acompanham as actividades do programa “Aprender
a compreender. Do saber... ao saber fazer’. Esta sistematizagdo foi elaborada a partir da revisdo de vérios docu-
mentos (Giasson, 2000; Irwin, 1986; Sim-Sim, Duarte & Micaelo, 2007).

Quadro 4 - Classificagdo de estratégias dirigidas para o ensino da compreensio
em fun¢io dos momentos de leitura

* Dar informagdes sobre o texto.

* Formular perguntas sobre o texto.

* Explorar o titulo do texto, usando-o como pista para os alunos efectuarem previsdes sobre o
mesmo.

* Explorar as ilustragoes e utiliza-las de modo a levar os alunos a efectuarem previsdes sobre o
texto.

* Identificar e explorar vocabulario/expressdes que possam surgir no texto e que se prevé poderem
nio ser do conhecimento dos alunos.

* Activar (geralmente através de debate oral) os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema
abordado no texto.

* Explicar palavras ou aspectos-chaves do texto.

* Relacionar o tema do texto com conhecimentos que os alunos ja possuem.

* Suscitar a apresentacdo de davidas/comentdrios dos alunos sobre o texto.

* Incentivar os alunos a folhearem os livros antes de iniciarem a sua leitura e debater com eles os
dados que recolheram.

* Incentivar os alunos a analisarem titulos, imagens, palavras, frases destacadas ou outras marcas

que aparecam e debater com eles o seu objectivo.

ANTES DA LEITURA DO TEXTO

* Dialogar com os alunos sobre os autores dos textos, relembrando, por exemplo, outros textos ja
lidos do mesmo autor.

* Ajudar os alunos a definir os objectivos de leitura.

* Fornecer instrugdes detalhadas sobre como ler um texto em fungdo das suas caracteristicas e
finalidades da leitura.

* Outros (por exemplo, orientar a atencdo do aluno para a localizagdo de um determinado tipo de

informagéo fornecida pelo texto).




DURANTE A LEITURA DO TEXTO

* Orientar os alunos para destacarem palavras/expressdes eventualmente dificeis de compreender.
* Orientar os alunos para destacaram trechos do texto que ndo compreendem.

* Incentivar os alunos a efectuarem previsdes sobre a continuag¢do do tema/narrativa, apds a con-
clusdo de um trecho pré-definido.

* Instruir os alunos para elaborarem perguntas a que podera ser dada resposta num momento
posterior.

* Incentivar os alunos a confrontarem previsdes efectuadas antes de iniciarem a leitura com a infor-
magdo recolhida a medida que léem o texto.

* Interromper a leitura em paragrafos ou palavras predeterminadas e formular perguntas a que os
alunos devem responder de imediato.

* Fornecer cépias do texto com anotagdes na margem, chamando a atengdo para os aspectos mais
relevantes que devem ser lembrados em momentos posteriores.

* Interromper a leitura em momentos estratégicos e convidar os alunos a reagirem ao que leram.
* Incentivar os alunos a recorrerem ao contexto para descobrirem o significado de palavras e ex-
pressdes ndo conhecidas.

* Incentivar o confronto entre texto e ilustragio a medida que os alunos léem o texto.

z

APOS A LEITURA DO TEXTO

* Promover o debate sobre a coincidéncia entre as previsdes efectuadas e o texto lido.
* Explorar e fazer atribuir significados a palavras e expressoes sinalizadas previamente.
* Propor aos alunos a construgio de frases que permitam usar de modo adequado as palavras/ex-
pressdes novas encontradas no texto.
* Propor aos alunos a defini¢do dos conceitos, a apresentagio de sinénimos ou anténimos para pa-
lavras/expressoes sinalizadas.
* Debater com os alunos trechos do texto que suscitaram maiores dificuldades de compreensio.
* Propor aos alunos a elaboracdo de esquemas que incluam as ideias/tépicos-chaves do texto.
* Incentivar os alunos a procurarem informacgéo que permita a expansio de conhecimentos decor-
rentes do texto.
* Formular perguntas ou promover outro tipo de tarefas, cuja realiza¢do exija a releitura do texto.
* Propor perguntas/tarefas de compreensio que impliquem:

- Identificar detalhes que integram, de forma explicita, o texto.

- Identificar ideias principais que aparecem, de modo explicito, no texto.

- Identificar a ordem/sequéncia de ac¢des que aparecem de modo explicito no texto.

- Identificar relagdes de causa e efeito que aparecem de modo explicito no texto.

- Identificar caracteristicas de personagens que aparecem de modo explicito no texto.

- Identificar detalhes que ndo aparecem de modo explicito no texto e que, por consequéncia,
devem ser inferidos.

- Identificar ideias que ndo aparecem de modo explicito no texto e que devem ser inferidas.

- Definir relagdes de causalidade que nio aparecem de modo explicito no texto e que devem ser
inferidas.

- Definir caracteristicas de personagens que nio aparecem de modo explicito no texto e que
devem ser inferidas.

- Construir quadros - sinteses da informagéo fornecida.

- Elaborar esquemas que incluam as ideias/tépicos-chaves do texto.

- Completar esquemas.
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- Resumir o texto.

- Atribuir um titulo ao texto.

- Formular jufzos de valor sobre o contetido do texto.

- Emitir juizos de realidade ou de fantasia sobre o texto.
- Avaliar o texto lido, considerando o estilo do mesmo.

- Apreciar o texto, em termos do impacto que o mesmo produziu no leitor.

APOS A LEITURA
DO TEXTO

- Continuar ou finalizar uma histéria/texto.

- FFazer um desenho que traduza as ideias ou imagens suscitadas pela leitura.

As actividades de pés-leitura aqui enumeradas apresentam algumas sobreposi¢oes com a classificagdo
apresentada no Quadro 3. De referir que a légica classificatéria é diferente nos dois quadros. Num, a classifi-
cago das tarefas é efectuada em fungdo do processo e, no outro, em fungio dos momentos de leitura. Ao longo
do programa, referir-nos-emos a tarefas e ndo a perguntas. EEsta opgdo resulta do facto de varias das tarefas
propostas ndo serem formuladas como perguntas, mas solicitarem outros comportamentos verbais ou nio

verbais (ex: sublinhar, transcrever, resumir...).



II - DESCRICAO DO PROGRAMA “APRENDER A COMPREENDER.

DO SABER... AO SABER FAZER”

O programa “Aprender a compreender. Do saber... ao saber fazer’ foi pensado tendo em vista a sua imple-
mentagdo num contexto de sala de aula e mediado pela ac¢do de um professor. Esta acc¢do é entendida como
fundamental para conseguir o desenvolvimento das competéncias que permitam a progressiva autonomia dos
alunos e a utilizagdo das estratégias mais adequadas ao texto a ler. Durante os trés anos em que foi desenvol-
vido, foi sempre naquele ambito que o mesmo foi concretizado. O acesso dos alunos ao programa era restrito,
estando apenas disponivel nas escolas que participavam no projecto Litteratus.

Com a presente publicagio o programa do aluno passard a estar disponivel para todos os jovens e respec-
tivas familias que podem optar pela sua aquisi¢do. A eventual auséncia de um mediador teria, por isso, de ser
colmatada. Assim, a personagem Vicente Inteligente passou a assumir parte do papel de tutor atribuido ao
professor, cabendo-lhe ir instruindo o aluno na concretizagio do programa. Este facto explica que exista, em
alguns casos, alguma discrepancia entre as propostas encontradas no livro dirigido aos professores relativa-
mente ao livro destinado ao aluno. A versio do professor inclui um texto de teatro - “O Inventio” -, ndo estd
disponivel na versio do aluno, dado que além de ser proposta uma dramatizagio, s6 possivel em grupo, a sua
complexidade exige uma andlise dificil de concretizar sem a orienta¢do de um professor.

Foram também introduzidas algumas alteragdes em propostas que implicavam o recurso a pares ou uma
primeira leitura por parte do professor.

No livro do aluno, a solugio para a selec¢do da personagem da Familia Compreensdo é disponibilizada em
cada texto, em rodapé. As solucdes de cada tarefa sdo, no entanto, remetidas para uma grelha de correcgdo
disponibilizada em anexo. No livro do professor, a proposta de correcg¢do é, também, fornecida junto de cada

pergunta.
Tematica e aplicacido

O programa “Aprender a compreender. Do saber. .. ao saber fazer’ fol desenhado para responder a necessida-
de de organizar um conjunto de actividades que permitisse o ensino explicito da compreensio leitora. E um
programa de cariz marcadamente desenvolvimental, tendo como finalidade tltima elevar os niveis de com-
preensdo dos alunos, meta que néo se circunscreve a alunos com dificuldades de aprendizagem, com talentos
excepcionais, ou outras classificagdes que possam ser consideradas.

Este programa foi desenvolvido para aplicagdo colectiva em grupo/turma. No entanto, é possivel a sua
aplicagdo individual. Neste caso, o professor precisard de compensar a auséncia enriquecedora dos pares.

Na aplicagdo da versdo experimental, alguns dos professores optaram por organizar os alunos aos pares.
A composigdo dos pares variou no tempo e reflectiu niveis diferentes de mestria: pares de alunos com desem-
penho elevado; pares de alunos com desempenho médio; pares de alunos com niveis diferenciados de desem-
penho. Esta organiza¢do em pares mostrou-se muito eficaz, pelo que a sugerimos na exploragio de alguns

textos.
Contetudo

O desenvolvimento da compreensio leitora pressupde um ensino metdédico, sistematico, reflexivo, desa-

fiante, explicito e alargado no tempo. Ao elaborar o presente programa procurou-se contemplar estas dimen-
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soes.

Tendo por referéncia a distingdo entre programas que visam a educagio, no sentido em que incluem uma
sequéncia estruturada de actividades orientadas para a mudanca a nivel de comportamentos, competéncias ou
atitudes e programas orientados para a sensibilizagdo, cuja finalidade é sobretudo a de motivar os participan-
tes para a mudanca, o programa “prender a compreender. Do saber. .. ao saber fazer” enquadra-se no primeiro

tipo.
Destinatarios

O programa “Aprender a compreender. Do saber. .. ao saber fazer’, aqui apresentado, é destinado a alunos do
6.” ano do Ensino Bésico. A andlise dos resultados da aplicacdo da versdo experimental do programa (Bran-
ddo & Ribeiro, 2009) mostrou que, em turmas de alunos do 5.° ano, se observaram os mesmos efeitos que os
relatados para os alunos do 6.° ano. Em func¢éo dos respectivos grupos/turma, a implementagio do programa

pode ser antecipada para o tGltimo perfodo lectivo do 5.° ano de escolaridade.
Objectivos

Constituem objectivos gerais do programa:

a) o ensino explicito da compreensdo leitora;

b) o desenvolvimento das competéncias de compreensio leitora;

¢) o desenvolvimento de estratégias de metacompreensao.

Definiram-se como objectivos especificos do programa os que contemplam os descritores de desempenho
propostos por Sim-Sim e Viana (2007), em articulag¢do com as orientagdes da investigacdo sobre o ensino ex-
plicito da compreensio leitora e as do Plano Nacional de Leitura:

a) Ao nivel do vocabuldrio e do conhecimento do mundo:

e Inferir o significado de uma palavra desconhecida com base na estrutura interna e no contexto;

* Alargar o repertério de palavras conhecidas;

e Alargar o conhecimento sobre o mundo.

b) Ao nivel da compreensio literal:

* Identificar detalhes relevantes (personagens e acontecimentos);

* Localizar partes de informagio salientes.

¢) Ao nivel da compreenséo inferencial:

* Reconhecer os objectivos do autor;

* Compreender inferéncias simples, baseadas no contexto;

* Relacionar a informagdo lida com conhecimentos exteriores ao texto;

* Compreender inferéncias, mobilizando informagdes textuais implicitas e explicitas e conhecimentos
exteriores ao texto;

* Extrair conclusdes do que foi lido.

d) Ao nivel da reorganizagio:

* Apreender o sentido global de um texto, identificar o tema central e aspectos acessorios;

* Sintetizar partes do texto.



e) Ao nivel da compreensio critica:

* Distinguir entre ficgdo/néo ficgdo; causa/efeito; facto/opinifo.

t) Ao nivel do processo de compreensdo e metacompreensio:

e Utilizar estratégias de monitorizagdo da compreensio;

* Identificar os vérios tipos textuais e associar os mesmos a diferentes objectivos;

* Identificar os vérios processos que estdo em jogo em tarefas de compreensdo leitora;
* Caracterizar os diferentes tipos de tarefas e conhecer as exigéncias que as mesmas colocam;
* Realizar tarefas de aprendizagem e de avaliagdo com formatos diversificados;

* Conhecer as suas potencialidades e dificuldades enquanto leitor;

* Analisar as mudangas ocorridas nas competéncias pessoais de compreenséo leitora.
¢) Ao nivel da motivagio para a leitura:

* Aumentar o gosto pela leitura;

* Aumentar a curiosidade e o interesse pela leitura integral de obras literarias;

* Aumentar o gosto pela leitura de diferentes tipos de textos.
Sequencializagdo das actividades

A Familia Compreensdo é o primeiro aspecto que é objecto de apresentagio e de analise conjunta. Os ma-
teriais seguintes a trabalhar com os alunos incluem a apresentacdo de formatos comuns de tarefas que per-
mitirdo explicitar as estratégias e os procedimentos que sdo requeridos, bem como as dificuldades que lhes
estdo mais comummente associadas. Estes materiais englobam também a modelagem de estratégias por parte
dos membros da Familia Compreensdo, seguindo-se a exploragdo metédica de varios textos. Tal como referido
na introdugdo, estes distribuem-se por trés grandes grupos: textos literdrios, informativos e instrucionais
(receitas, mapas, jogos, construgdes, experiéncias). A sequéncia de textos alterna os diferentes tipos ao longo
do programa. Cada tarefa é sempre associada a uma personagem da Familia Compreensdo, associagdo que nem
sempre é explicitada, dado que se pretende que a mesma seja também identificada pelos alunos.

Cada uma das sessoes do programa foi desenhada tendo por base a sequéncia ilustrada na Figura 1. Antes
da leitura do texto, propdem-se diferentes actividades que deverdo permitir a activagdo de conhecimentos
prévios e remeter para as actividades de pré-leitura elencadas no quadro 4 e nas “Orientagdes para actividades
de leitura” (www.planonacionaldeleitura.gov.pt). Neste primeiro momento sdo também apresentadas propos-
tas de pesquisa de informagio que podem incluir, quer a procura da defini¢ido de palavras assinaladas, quer a
procura de informacao online.

Sugere-se o uso de diferentes modalidades de leitura do texto, diversidade que pode constituir-se como
factor de incremento a motivagio. Neste sentido, aponta-se, como possibilidade, o recurso aos procedimentos
contemplados nas orientagdes do Plano Nacional de Leitura e que incluem: a leitura silenciosa pelo aluno; a
leitura em voz alta pelo professor; a leitura em voz alta feita rotativamente pelo professor e pelos alunos (cf.

Classificagdo e quantifica¢do das propostas de operacionalizagdo da leitura, no anexo 3).
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Activagdo dos conhecimentos prévios

7

Leitura do texto

N

Exploragdo do texto

A

A A A A N

Tipo de
P Tipo de .
pergunta, ~ Pesquisa de
Processo Resposta/ Argumentagdo . -
tarefa ou L informacdo
. ~ Realizagdo
instrugcdo

Figura 1 — Sequéncia bésica de exploragio do texto

Apbs a leitura, segue-se a analise do tipo de texto e a sua exploragdo, a qual inclui a classificagdo do pro-
cesso, por parte do aluno - traduzido na identifica¢do da personagem da Familia Compreensdo, ou do proprio
processo, nos textos finais do livro. Esta classificagdo pode também ser efectuada recorrendo a varias moda-
lidades de participagdo. Na terceira parte, em cada um dos textos do programa é disponibilizada informagio
sobre estas etapas. Para uma visdo global pode ser consultada a informagéo disponibilizada na tabela Classifi-
cagdo e quantificagdo das propostas de operacionalizagdo (anexo 3).

A realizagio de tarefas é frequentemente acompanhada de uma justificacdo, pois pretende-se a explicita-
¢do dos passos efectuados para efectuar cada uma delas, quer estejam certas ou erradas.

As tarefas podem ser efectuadas em grande grupo, em pequeno grupo, aos pares ou individualmente. As
correcgdes podem ser efectuadas pelo professor ou através da auto e hetero-correcgio. Para este efeito foram
disponibilizadas grelhas de correcgdo (cf. Grelha de correcgdo, no anexo 2).

Algumas das propostas de trabalho incluem pesquisa de informacéo adicional que se considera relevante
para a compreensio do texto.

Nas primeiras actividades a desenvolver com os alunos incluem-se a realizagdo de uma Prova de Aferigio
e a andlise dos varios tipos de perguntas, que deverd permitir uma reflexdo sobre as estratégias de resposta
mais adequadas de forma a assegurar a sua correcgio e a apresentagio da Familia Compreensao.

Foram incluidas no programa varias das Provas de Aferi¢do que, desde 2001, tém vindo a ser aplicadas

pelo G.A.VE., com o objectivo de funcionarem como medida de evolugdo das competéncias de compreensio e,



simultaneamente, para fornecerem informacgéo sobre os resultados individuais e do grupo. Em anexo estéo
disponiveis bases de dados em Excel que permitem o tratamento répido dos resultados de cada aluno e do

grupo turma, gerando gréficos individuais e de grupo.
Implementacido do programa

O programa foi concebido para ser desenvolvido na integra. Embora possam ser usados apenas alguns
dos textos apresentados, a sua utilizagdo aleatéria ndo permite cumprir os principios que acabamos de enu-
merar. Dada a necessidade de apropriagdo progressiva e de integragio das vérias competéncias que vio sendo
desenvolvidas, é aconselhédvel a sua implementagdo ao longo de todo o ano lectivo e ndo uma implementagéo
concentrada num curto espago de tempo. A implementagdo das versdes experimentais sugere haver vanta-
gens em iniciar o programa no ultimo perfodo do 5.° ano de escolaridade, dando-lhe continuidade de forma
sistematica ao longo do 6° ano.

Nas duas escolas em que decorreu o desenvolvimento experimental do projectog, a sua aplicagdo decorreu
nas aulas de Lingua Portuguesa e no tempo destinado a Oferta de Escola. A implementagio foi articulada com
a direcgdo pedagdgica das mesmas e com os respectivos coordenadores dos Departamentos de Lingua Portu-
guesa. Participaram no programa todos os alunos do 6.° ano, cujos pais foram devidamente informados. Néo
se tratou de uma acgio de um professor que, individualmente, decidiu aderir ao projecto, mas de um trabalho
articulado entre direcgdo, professores, departamentos e encarregados de educagio, articulagido que potenciou
a sua eficdcia.

Embora muitas das competéncias a desenvolver se insiram nos resultados de aprendizagem preconizados
no programa de Lingua Portuguesa para este nivel de ensino, esta publicagdo ndo constitui um manual esco-
lar, mas um guia de ensino.

Nio é definido um tempo especifico para a exploragido de cada um dos textos propostos, pois tal dependera
da dinimica e do ritmo de cada grupo/turma. Os textos seleccionados sdo de tipo e complexidade variados,
pelo que os tempos de exploragdo de cada um deles serdo também muito varidveis. Algumas das actividades
propostas podem, se o professor assim o entender, ser realizadas em casa, como trabalho auténomo dos alu-
nos.

A selecc¢do do nimero de textos foi pensada tendo por referéncia o ndimero aproximado de semanas de um
ano lectivo, com exclusdo das semanas de interrupg¢io de aulas. Ponderando a exploragdo de um texto por se-
mana, é possivel completar o programa durante um ano lectivo. Embora algumas das actividades possam ser
realizadas em casa (por exemplo, a formulagdo de perguntas pelos alunos), o ensino da compreensio leitora
pressupde um processo de reflexdo que precisa da mediagio do professor, pelo que a maioria das actividades
propostas devera ser feita em sala de aula sob a sua orientagéo.

Alguns dos alunos que vio iniciar o programa de 6.° ano poderio j4 ter completado a versio dirigida
para os alunos do 4.° ano de escolaridade. A elaboragdo das duas versdes assentou numa mesma abordagem
conceptual, advinda de revisdes tedricas sobre como ensinar compreensio leitora. E, pois, necessario, antes de
iniciar o programa, verificar se os alunos realizaram o programa destinado ao 4.° ano. Nestas circunstancias,
a exploragdo da Familia Compreensdo e das estratégias a usar na resposta a perguntas e realizagio de tarefas
deverio ser orientadas no sentido de uma revisdo e reflexio sobre o trabalho prévio. O programa de 4.° ano
esta também disponivel online no mesmo enderego do presente.

Ambos os programas se iniciam com a apresentacdo da Familia Compreensdo, com a analise dos diferentes
tipos de perguntas ou instrugdes e com a sistematiza¢do das estratégias a usar no controlo das respostas/

realizagoes, de forma a assegurar que as mesmas sdo correctas e completas.

9 Escola Cooperativa de Vale de Sdo Cosme e Didaxis - Cooperativa de Ensino de Riba de Ave.

23



24

Como seria de esperar, os textos que integram o programa destinado ao 6.° ano de escolaridade sido
de maior complexidade, quando comparados com os do programa de 4.° ano tendo-se, contudo, mantido a
preocupacdo com a heterogeneidade dos mesmos. O nimero de textos informativos ¢, também, mais eleva-
do, opgdo que se justifica quer pelos resultados obtidos nas Provas de Aferi¢do de Lingua Portuguesa, que
revelam resultados mais débeis neste tipo de texto, quer pelas razdes atras enunciadas e que tém a ver com
as exigéncias que o mesmo coloca aos leitores menos familiarizados com a diversidade de estruturas que ele
pode apresentar.

A experiéncia tida com a implementagdo deste programa nos tltimos trés anos mostrou que os alunos
se apropriam rapidamente da Familia Compreensio. No entanto, com o intuito de facilitar a explicitag¢do dos
processos de compreensdo leitora a activar para a realizagdo das diferentes tarefas propostas e de as adequar
ao desenvolvimento dos alunos, a partir do texto “Jardim Botanico da Universidade de Coimbra”, as persona-
gens da Familia Compreensio sdo substituidas pela denominagdo dos processos de compreensio leitora e pela
sua operacionalizacdo, tal como constam no quadro 3 do livro do professor. No livro do aluno a personagem
Vicente Inteligente é incumbida de o ajudar nesta transigéo.

O desenvolvimento da compreensio leitora exige a aquisi¢do de competéncias de monitorizagdo do que
é, ou nio, percebido, bem como da tomada de consciéncia das estratégias usadas. Para atingir este objectivo,
no programa de 6.° ano sio apresentados pequenos questiondrios de auto-avaliagdo em que cada afirmagio/

pergunta remete para estratégias de leitura ou de metacompreensio.
Avaliacio

De acordo com a investigagdo efectuada por Sim-Sim & Viana (2007), ndo estdo disponiveis no nosso pafs
provas validadas para a avalia¢do da compreensio em leitura. Dado que o programa “Aprender a compreender.
Do saber... ao saber fazer’ previa uma comparacio de desempenhos através de uma avaliagdo prévia e poste-
rior ao seu desenvolvimento, foi solicitada autoriza¢do ao G.A.V.E. para utilizar as Provas de Aferi¢do como
instrumento de avaliagdo. Dados os objectivos especificos do programa, as provas ndo sio utilizadas na sua
totalidade, mas apenas os itens que avaliam a compreensio da leitura.

A Prova de Aferigdo de Lingua Portuguesa de 2006 foi utilizada como instrumento de avaliagdo pré e
pés-programa. Ao longo do programa sdo incluidos varios momentos de avaliagdo, com recurso também as
Provas de Aferi¢do utilizadas ao longo dos tltimos anos (2002 a 2007). Todavia, como a estrutura, o tipo
de texto, as perguntas e o grau de dificuldade das provas sdo muito diferentes, os resultados em cada prova
devem, por isso, ser apreciados de modo isolado. Cada uma das perguntas incluidas nas varias Provas de Afe-
ri¢do foi classificada de acordo com os processos que sdo ensinados de modo explicito ao longo do programa.
Esta classificagdo foi efectuada por quatro observadores independentes, de modo a assegurar a fidelidade da
mesma.

A fim de facilitar o célculo do desempenho de cada aluno e do grupo-turma, é disponibilizada em anexo
uma folha de célculo Excel e respectivas instrugdes (anexo 1) preparada para o langamento das notas de cada
aluno e permite a geragdo de graficos de desempenho (individual e de grupo). Como esta folha de célculo in-
clui o nimero da instrugio e o processo avaliado pela mesma, podem ser calculados valores parciais para cada
um dos processos. Para cada provalloé disponibilizada uma folha de calculo, devidamente identificada.

Como a prova de 2006 foi incluida no inicio e no final do programa, de modo a permitir uma comparagio
entre o desempenho pré e pés-programa, depois do langamento dos resultados na folha de calculo disponibi-
lizada, podem ser gerados os graficos que revelam as mudangas observadas entre estes dois momentos. Uma

vez que se pretende comparar o desempenho final com o inicial, os resultados desta sua primeira aplicagdo niao

10 . ok exo s . ~ N , -
A ordem pela qual as diferentes Provas de Aferi¢do sdo introduzidas no programa nio corresponde a sua ordem cronolégica.



devem ser discutidos com os alunos.
Nos momentos de avaliagdo com recurso as Provas de Aferi¢do devem seguir-se escrupulosamente as
instrugdes gerais que acompanham a realizagdo das mesmas. Para facilitar a correcgio, foi efectuada a trans-

cri¢do, sem alteragdes, dos critérios de cotagdo, para cada uma das tarefas.
Materiais

O programa inclui:

a) Uma versdo para alunos:

- “Aprender a compreender. Do saber... ao saber fazer” — 5.° ¢ 6.° anos.

A versdo dos alunos inclui todo o material necessario a concretiza¢do do programa: Provas de Aferi¢io;
enumeracdo de perguntas de compreensio, a Familia Compreensdo, textos e respectiva proposta de exploragio;

cartdes destacdveis com as personagens da Familia Compreensdo.

b) Uma versido para professores:

- “Compreensdo da leitura: dos modelos tedricos ao ensino explicito.”

A versdo para os professores inclui todos os materiais da versdo do aluno, a que se acrescentou o racional
tedrico que fundamenta a construgdo do programa, a descrigdo genérica do mesmo, a classificagdo e a aprecia-
¢do dos textos seleccionados, sugestdes para a implementagio do programa, cotagdo das Provas de Afericdo,
critérios de correcgido, cartdes destacdveis com as personagens da Familia Compreensdo. Na versdo do aluno,
junto a cada pergunta aparece ou a imagem da Familia Compreensdo a quem deve pedir ajuda ou um espago
destinado a sua nomeago. Na versio destinada ao professor em cada pergunta/tarefa estio identificados os

processos e ndo as personagens.

- Anexos
1) Anexo 1: Bases de dados. Na versdo disponibilizada na znternet estdo disponiveis as instrugoes de utili-
zagio e sete bases de dados em Excel que permitem o calculo dos resultados (do grupo e individuais) em cada
uma das Provas de Aferi¢do. E também facultado um guido de utilizagdo das bases de dados.
Prova de Aferi¢do 2006 — 6.° ano
Prova de Aferi¢do 2002 — 6.° ano
Prova de Aferi¢do 2003 — 6.° ano
Prova de Aferi¢do 2004 — 6.° ano
Prova de Aferigdo 2007 — 6.° ano
Prova de Aferi¢do 2005 — 6.° ano

ii) Anexo 2: Materiais de apoio ao programa.
Grelha de correcgio.

A Familia Compreensdo.

iii) Anexo 8: Tabelas.
Classificagdo e quantificagido dos processos e das perguntas/tarefas.

Classificacdo e quantificagdo das propostas de operacionalizagéo.
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III - APRENDER A COMPREENDER... COM A FAMILIA COMPREENSAO:

ACTIVIDADES E GUIA DE IMPLEMENTACAO

Professor

N

A terceira parte desta obra é essencialmente dedicada a apresentacdo das propostas de trabalho que
integram o programa Aprender a compreender. Do saber... ao saber fazer”. Encontra-se estruturada em quatro
pontos.

Num primeiro ponto lembramos a necessidade de proceder a uma avaliagdo prévia dos alunos, a fim de
estabelecer o nivel de desempenho no inicio do programa. Ao longo do programa sdo propostos diversos
momentos de avaliagdo. As provas a usar encontram-se na quarta parte deste livro. Num segundo ponto,
propomos a apresentacdo detalhada da Familia Compreensio e a forma de utilizar a mesma como recurso
pedagégico-didéctico, a par da andlise do tipo de tarefas e das respectivas instrugdes. No terceiro ponto serdo
descritas as propostas de trabalho que integram o programa, tendo por base a selec¢do de textos efectuada.
Serdo igualmente analisadas as estratégias de leitura usadas pelos alunos.

A explicagdo dos objectivos e a estrutura do programa sio apresentadas aos alunos a partir da exploragio
de um texto original, produzido por uma aluna, no qual ela reflecte sobre a sua prépria leitura.

A versdo do aluno tem inicio com a reflexdo de uma jovem sobre a sua experiéncia enquanto leitora, na
qual revela algumas das estratégias que usa na compreensio de textos. Sugere-se a leitura em voz alta desta

reflexdo e a andlise do didlogo entre o Vicente Inteligente e os alunos.
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Ha pequenos prazeres na vida que conseguem de facto dar-nos momentos imensos de alegria. Pedir um
presente aos pais quando vamos com eles ao supermercado (sem achar que eles vdo ceder) e consegui-lo.
Marcar um golo impossivel que decide a vitéria para a nossa equipa num jogo com os amigos; um professor
faltar a uma aula num dia em que nos apetecia mesmo, mesmo, mesmo ficar com os colegas no recreio. E,
para mim, ler um bom livro. Encontrar uma historia que, ou pelo enredo ou pela escrita, nos prende a lei-
tura como o final de um filme ou de um jogo de futebol. Sem que consigamos parar de ler porque temos de
saber o que acontece a seguir! Claro que nem sempre conseguimos que a leitura seja como um comboio que
corre sobre carris certos sem parar a ndo ser que encontre uma estagao (ou um ponto final, neste caso). Por
vezes é dificil perceber o que esta a acontecer na histéria. As vezes por nossa culpa, porque ndo estamos
concentrados. Nesse caso so ha duas coisas a fazer: ou juntamos todas as nossas for¢as para estarmos
atentos as filas de letras diante de nds, ou fazemos uma pausa para tratarmos do que quer que seja que
nos esta a distrair (seja a ansiedade por ver um amigo, um filme ou, simplesmente, ndo fazer nada). Outras
vezes e mais complicado. Podemos estar a ler, concentradissimos, mas o autor troca-nos as voltas com o que
escreve. Se é uma palavra que ndo percebemos, ou vamos ao dicionario, ou, para ndo interromper a leitura,
tentamos perceber qual o seu significado pelo contexto ou pelas palavras que estdo a sua volta. Por exemplo,
se estivermos a ler sobre uma personagem que desce ao inferno para salvar o seu animal de estimacdo, e
encontramos um adjectivo que ndo compreendemos, decerto ele ndo sera sindnimo de “refrescante” ou “pa-
cifico”. Infelizmente, as vezes sdo muitas as palavras que ndo compreendemos. Perdemos o fio a meada e ja
ndo percebemos bem o que se estd a passar. Quando isto acontece s6 ha uma solugdo: ter uma conversinha
com o livro. Perguntar-lhe "0 qué?”, como quando estamos a falar com alguém e ndo percebemos o que aca-
bou de dizer. Temos de pedir ao livro se pode repetir o que disse, se faz favor. Voltar atras, até a um sitio
onde a leitura ainda corria sobre rodas (ou carris) e reler tudo de novo, até conseguirmos compreender o



que nos estava a escapar. Se tudo isto falhar, podemos sempre ter uma conversinha com um professor ou
um dos nossos pais e pedir-lhes que nos expliquem aquele complicado bocado de ftexto. Com alguma sorte,
até nos levam ao supermercado para nos oferecer um presente.

Ana Guimardes

A Ana acabou o0 6.° ano e foi uma aluna proficiente ao nivel da compreensio leitora. Talvez ndo conhegas
a palavra “proficiente”. Consultando um diciondrio encontramos: “Conhecimento perfeito, capacidade, mestria”

(http://www.priberam.pt/DLPO/ default.aspx?pal=proficiéncia).

Como se teria a Ana tornado proficiente?

Sdo varias as respostas a esta pergunta. Em primeiro lugar é importante saberes que a compreenséo lei-
tora é uma competéncia que se aprende. Alguns alunos atribuem os seus resultados a capacidade, a sorte, ao
acaso... Porém, muito do que conseguimos ou ndo fazer e obter depende sobretudo do nosso esfor¢o. A Ana
sempre que ndo percebia alguma coisa nunca desistia de tentar encontrar uma resposta e de resolver as suas
dificuldades.

No texto que escreveu para ti, encontramos a razdo para o seu sucesso. Ela conhece e utiliza vérias es-
tratégias de leitura, ou seja, recorre a vérios procedimentos para realizar bem a tarefa. Repara em algumas
estratégias que ela usa: a) quando néo percebe uma palavra procura o seu significado num dicionario ou tenta
descobri-lo a partir do contexto em que ela aparece; b) sabe que tem de ter cuidado com a extracgio do signifi-
cado porque uma palavra pode ter significados diferentes em func¢io daquilo que o autor escreve; ¢) é capaz de
saber quando ndo estd a perceber e, neste caso, tenta encontrar as razoes para a sua dificuldade. Dependendo
das razoes que levaram a dificuldade, escolhe algumas estratégias:

- “ter uma conversinha com o livro;

- perguntar-lhe “O qué?”, como quando estamos a falar com alguém e nio percebemos o que acabou de
dizer;

- pedir ao livro o favor de repetir, que é uma maneira engragada de dizer que precisa de ler de novo;

- voltar atrés;

- ter uma conversinha com um professor ou um dos nossos pais.

Podemos voltar agora a pergunta inicial e dar-lhe uma resposta. A Ana tornou-se proficiente porque é
uma leitora estratégica.

O programa que encontraras neste livro foi elaborado esperando que ele contribua com o mesmo para que
consigas alcangar niveis superiores de compreensio leitora. Selecciondmos textos muito diversos e apresenta-
mos-te varias propostas de trabalho cujo objectivo é o de te ensinar a ser um leitor eficiente, isto é, um leitor

que saiba usar as estratégias mais adequadas para compreender os textos que lé.

A quem se destina este livro?

A todos os alunos do 5.° e do 6.° anos que querem alcangar niveis superiores de compreensio em leitura.

Porque deves seguir este programa?

Numa primeira etapa do teu percurso escolar aprendeste a ler. Agora, podemos dizer que 1és para apren-
der. Compreender o que se 1é é determinante para o sucesso escolar e pessoal de cada um de nés. Assim sendo,
melhorar a compreensio é um dos caminhos mais directos para seres bem sucedido na tua vida de estudante.

Muitos jovens da tua idade pensam que a compreensdo do que se lé resulta apenas da inteligéncia ou da
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maior ou menor dificuldade dos textos, o que ndo é verdade. Pode-se — e deve-se — APRENDER A COMPRE-
ENDER. Alguns estudantes desenvolvem estratégias que sdo bastante adequadas e conseguem, com pouco
esforgo, obter resultados satisfatérios. Muitos outros, apesar do esfor¢o, ndo o conseguem. Porqué? Principal-

mente porque ndo usam as melhores estratégias.

O que vais aprender neste programa?

1. Estratégias para compreender os lextos

Para te ajudar nesta tarefa cridmos a Familia Compreensdo, constituida por 6 personagens. Cada uma tem
uma tarefa especifica no dificil processo de aprender a compreender. Em algumas tarefas as personagens que
te vao ajudar estdo identificadas. Noutras, terds de ser tu a nomeé-las e a solicitar ajuda. Uma das persona-
gens, o Vicente Inteligente, vai apoiar-te ao longo do programa, sugerindo varias estratégias que podem ser

tteis para melhorares a tua compreensao.

2. Estratéguas para produzir respostas correctas e completas

Um dos problemas mais frequentes dos alunos é ndo lerem com cuidado as perguntas/tarefas que sido
apresentadas. Quando, mais tarde, léem o que escreveram, as vezes nem acreditam como foi possivel ndo te-
rem respondido ou realizado a tarefa correctamente. Aprender a analisar as perguntas/instrugdes é uma com-

peténcia muito importante para atingir o objectivo de alcangar niveis superiores de compreensio em leitura.

Como esta organizado este programa? O que podes encontrar nele?

Neste programa vais encontrar textos muito diversos e tarefas também muito diferentes mas que tém um
mesmo objectivo — ensinar-te todos os passos necessarios para perceberes os textos que 1és. Se te empenhares,
veras os resultados do teu trabalho.

Para cada texto seleccionado propomos-te vérias tarefas. Para cada tarefa deveras pedir ajuda a uma per-
sonagem da Familia Compreensdo. Uma destas personagens — o Vicente Inteligente — ird dar-te pistas muito
importantes para que consigas ser como ele, isto ¢, inteligente e... estratégico. Presta atengdo as suas pala-
vras. As vezes podes achar que nio vale a pena fazer o que ele diz, que é perder tempo. .. Nada disso. Acredita!
Ele é mesmo... inteligente!

Neste programa foi dada especial atengdo as perguntas e as propostas de trabalho que acompanham os
diversos textos. Em primeiro lugar, para que elas possam guiar a tua compreensio, isto é, ajudar-te a des-
cobrires os melhores caminhos. Em segundo lugar, para que te habitues a varios tipos de tarefas. Perceber
bem o que te é pedido para fazer é meio caminho andado para responder bem. E responder bem significa que
compreendeste.

Perante alguns textos vais ser convidado a fazer perguntas. Ser capaz de pensar em boas perguntas é tam-
bém sinal de compreensdo. Ao longo deste programa vais encontrar propostas de trabalho muito diferentes.
Por exemplo, vais encontrar perguntas em que te sdo dadas varias alternativas de resposta, de entre as quais
teras de escolher uma ou mais do que uma; vais encontrar afirmagdes para classificar como verdadeiras ou fal-
sas; teras tarefas de ordenagdo, de completamento, de associagdo... Noutras, ainda, terds de preencher tabelas
ou esquemas, de fazer resumos, de procurar significados... Como vés... a variedade é grande!

Nesta altura poderas estar a pensar: “Qual a razdo para esta variedade de tarefas?”. Aprender a analisar o
que é pedido é uma competéncia muito importante para aproveitares ao maximo o tempo que dedicas ao estu-
do. Por isso, analisamos contigo algumas das estratégias mais adequadas a cada tipo de tarefa. Quanto maior
for a variedade de tarefas... mais serdo as estratégias diferentes que poderds aprender.

O maior problema de muitos alunos resulta de nio lerem com cuidado o que é pedido, quer sejam respos-



tas a perguntas, quer sejam tarefas de outro tipo. Resultado: ou nio realizam a actividade correctamente ou
fazem-no de forma incompleta. E o pior é que muitas vezes até acharam que tinham feito um bom trabalho!

Para que isto ndo te acontega, irds também aprender a verificar se respondeste de forma correcta e completa.

Tens de realizar todas as actividades e pela ordem em que sido propostas?
O programa foi pensado com “principio, meio e fim”. O que fores aprendendo ird sendo integrado em ac-
tividades cada vez mais complexas e completas. Assim sendo, ele deve ser cumprido tal qual foi elaborado. Se

nio cumprires todos os passos, os resultados nio serdo os desejados.

Inclui alguma avaliag¢do?

Claro! Podes ndo gostar desta palavra, “ficar com um frio na barriga” quando a ouves, ou até apetecer-te
techar logo o livro de cada vez que o Vicente Inteligente (que vais conhecer em breve) te disser: “Responde a
Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa”.

E podes perguntar: Tenho mesmo de fazer esta avaliagdo? A resposta s6 pode ser: SIM, para que possas
ver se estas a evoluir. E importante que saibas o que j4 consegues fazer bem e onde persistem as dificuldades.

Seras tu o primeiro a descobrir os teus pontos fortes e aqueles onde precisas de melhorar.

III.1 — Avaliac¢ao Inicial

Antes de dar inicio ao programa, o professor deve avaliar as competéncias dos alunos. Como dissemos na
segunda parte desta obra, o programa prevé uma comparagdo de desempenhos prévio e posterior ao seu de-
senvolvimento, comparagio esta efectuada com o recurso a Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa de 2006.
Esta prova aparece, por isso, duas vezes no programa. Na versdo do aluno todas as provas usadas na avaliagdo
sdo, também, disponibilizadas no final do mesmo. Cada uma aparece enquadrada numa caixa de texto que
pode incluir as informagdes “Avaliagdo inicial”, “Avaliagdo dos progressos”, numeradas de 1 a 6 e “Avaliagéo fi-
nal”. Na versdo do aluno, a instrugdo para a realizacdo das Provas de Aferi¢do é dada pela personagem Vicente
Inteligente, que indica a pagina do livro onde se encontra a avaliagdo a efectuar.

Os resultados obtidos pelos alunos nesta avaliagdo inicial serdo comparados com o seu desempenho no fi-
nal do programa. Assim sendo, ndo devem ser dadas informagdes aos alunos sobre os resultados obtidos nesta
primeira aplicagio da prova. Nas restantes, deverdo ser os alunos a efectuar a correc¢do, com o apoio do pro-
tessor, procedendo também ao registo dos resultados. No final do livro do aluno apresenta-se uma proposta
de correcgdo. Dado que o ntimero de tarefas ndo é idéntico em todas as provas, a comparagio de desempenhos
s6 é possivel através do calculo de uma percentagem. Assim sendo, é apresentada a férmula de calculo para o
aluno proceder a determinacio da taxa de sucesso. Mais importante do que este célculo é a identificagdo das
razdes pelas quais ndo foi alcangada a pontuagido méxima. Para tal é disponibilizado um questionario onde se
enumeram potenciais explicagdes. Esta actividade foi pensada de modo a tornar o aluno consciente dos facto-
res que explicam o seu padrio de respostas. Para os alunos que obtém a pontuagdo maxima, constitui uma for-
ma de desenvolvimento do conhecimento de si préprio e de tomada de consciéncia das estratégias que utiliza,
bem como da eficdcia das mesmas. Sugere-se o registo do tempo de realiza¢io de cada aluno, a fim de ajudar os

alunos a conseguirem uma progressiva gestdo do tempo. Este registo deve ser supervisionado pelo professor.
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Antes de passar a apresentacdo da Familia Compreensdo, devera efectuar-se a avaliagdo inicial, com recurso
a Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa, 2006. No livro do aluno é dada uma instrugio a explicar qual é o

objectivo da prova e a indica¢do da pagina onde a podera encontrar.
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Avaliagdo Inicial
Prova de Aferi¢io de Lingua Portuguesa, 2006

Esta avaliagdo ird permitir que conhegas melhor as tuas competéncias antes de dares inicio ao programa.
Ao longo do mesmo realizards mais seis avaliagdes. Como vais registar os resultados que fores obtendo ao
longo do programa, sera facil ver onde tens mais dificuldades ou em que aspectos poderds melhorar.

Nio se trata de uma avaliagdo para te dar uma nota. Mais importante do que qualquer nota é que iden-
tifiques onde ainda falhas e porqué. As razdes podem ser vérias. Por exemplo: Serd que as tuas respostas sdo
incompletas? Sera que nio usas toda a informacéo disponivel no texto?

Como provavelmente sabes, no final do 6.” ano de escolaridade os alunos realizam uma Prova de Aferigéo.
A que vais realizar foi a que os alunos que, em 2006, estavam no 6.° ano, fizeram. Fazeres esta prova é também
uma forma de te habituares a este tipo de avaliagdes sem que fiques muito nervoso.

Toma nota do tempo que levares a realizar a prova e compara-o com o tempo que nela é indicado. Deves
ser capaz de a fazer no tempo concedido. Se o fizeres em muito menor tempo e tiveres muitas perguntas er-
radas, isso pode querer dizer que te precipitaste. Se o tempo concedido ndo chegou, terds de fazer um esforgo

para pensar um pouco mais depressa.



III.2 — A Familia Compreensio

Cabe ao professor a importante tarefa de apresentar a Familia Compreensdo. Além de a mesma estar dis-
ponivel no programa, a versido online, destinada ao professor, permite a sua projecgio através de recursos
multimedia.

Ser capaz de identificar o membro da Familia Compreensio a quem pedir ajuda exige, em primeiro lu-
gar, atengdo ao tipo de instrugdo e de tarefa. Como é 6bvio, o objectivo principal deste programa nio é o de
“treinar” os alunos nas respostas a perguntas, mas de os tornar leitores auténomos na monitorizagio da sua
compreensdo. No entanto, como a formulagdo de perguntas é uma das estratégias mais eficazes para orientar

os alunos na extracg¢io de sentido, demos-lhe especial relevo no ponto anterior.

Para te ajudar a identificar o que é preciso ter em conta para dar resposta a cada pergunta, vamos conhe-
cer as personagens da Familia Compreensdo: o Vicente Inteligente, o Juvenal Literal, a Conceigdo Reorganiza-
¢do, o Durval Inferencial, a Francisca Critica e o Gustavo Significado.

Vamos ver o que caracteriza cada uma delas e como te podem ajudar a compreender bem o que lés. Depois

de as conhecermos vamos experimentar pedir-lhes ajuda para compreender melhor alguns textos.

Ola! Eu sou o VICENTE INTELIGENTE. Chamam-me inteligente por-
que sei responder a tudo o que me perguntam e, quando néo sei, nunca desisto.
Digo a mim mesmo “se existe uma pergunta tem de haver uma resposta e vou
encontra-lal”.

Como consigo? Em primeiro lugar ndo me precipito! Penso... digo de mim
para mim “Calma Vicente! Lé com atengdo o que te estdo a perguntar...” e ques-
tiono-me: “O que me faz dizer que...?”, “Neste pardgrafo o que significard...?”,
“O que me leva a achar que o titulo foi bem escolhido?”, “O que sei?”. Ndo tenho

a mania de que sou o melhor e nio tenho vergonha de pedir ajuda a todos os

membros da Familia Compreensdo. Lembro-me das palavras da minha avé que
me dizia: “A unido faz a for¢a”.

Fico vaidoso quando me chamam inteligente, mas fico ainda mais vaidoso
quando dizem que sou altruista. AL-TRU-IS-TA ... é uma palavra com perso-
nalidade. FFoi o Gustavo Significado que me comegou a chamar assim porque
ajudo todos desinteressadamente e ndo guardo a sabedoria s6 para mim. Ajudo
. ‘ a pensar, lembro o que tém de fazer, fago perguntas para ver se estdo no caminho

certo... e as vezes digo ao ouvido o que é preciso fazer...
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0Ola! O meu nome é JUVENAL LITERAL. A minha familia diz que eu sou
do clube do “menor esfor¢o”, o que ndo é verdade. Eu acho que sou do “clube dos
coleccionadores”. Leio os textos com atencdo e guardo a informacdo que 14 en-
contro: nomes de personagens, incidentes, factos, datas, locais, caracteristicas das
pessoas... Se eu ndo vejo logo a informacio, é porque ela nio deve estar 1a muito
visivell O que esta escondido ndo me interessa. Isso sdo enigmas para o Durval
Inferencial. Por isso, depois de ler, a primeira coisa a fazer é veres se achas que
a resposta ao que te é perguntado estd visivel no texto. Se estiver... chama por

mim que eu entro logo ao servico. Sao muito injustos quando dizem que eu sou do

clube do “menor esfor¢o”, pois a maior parte das vezes sou o primeiro a trabalhar.
4 ’ As vezes até sou o tGnico! Presta atengdo, pois as aparéncias, por vezes, enganam.

Como disse, guardo as informagdes, mas gosto muito de ser original. Digo o
que encontro se bem que por palavras minhas, pois sou coleccionador e ndo pa-
pagaio. Confesso que fico vaidoso quando respondo com palavras diferentes das
do texto! Pe¢o muitas vezes ajuda ao Gustavo Significado para descobrir palavras

diferentes, mas isso é um segredo entre nos...

Ol4! O meu nome ¢ GUSTAVO SIGNIFICADO e sou o mais jovem da Fami-
lza Compreensdo! Talvez por isso existem muitas coisas que ndo conhego. Sou muito
curioso e estou sempre a perguntar “porqué?”, “para quér”, “o que é?”... Eu nio
tenho culpa de ser curioso, de querer saber o significado de tudo e de perguntar
para que é que as coisas servem. Como estou sempre a fazer perguntas, dizem-me
que estou outra vez na “idade dos porqués”. Se calhar em vez de Gustavo Signifi-
cado deveria chamar-me... Antenor Perguntador... Ndo! Acho que ndo. Gustavo
¢ um nome bem mais bonito.

Nasci perguntador. Corro atras de palavras que ndo conhego e nido desisto a
primeira. Gostava muito de ter uma lupa, mas o meu tio Durval néo a larga. Nao
tenho vergonha de fazer perguntas e detesto ficar com duividas. Estou sempre a

aprender coisas novas e a cada dia que passa cres¢o em tamanho e inteligéncia.

Ola!l O meu nome ¢ DURVAL INFERENCIAL. A minha familia chama-me
detective, porque adoro enigmas. O meu trabalho é muito minucioso, com vérias
etapas que tém de ser seguidas com rigor... e sem pressas. Primeiro, ha que pensar
muito bem no problema que tenho de desvendar. S6 depois procuro as pistas que o
texto me pode dar. Como qualquer detective, preciso de ajudas. O Gustavo Signifi-
cado e a Concei¢do Reorganizagio sdo os meus “ajudantes de campo”. Junto pistas
e ajudas, penso, estabeleco relagdes e conexdes e outros dese... eurekal... encontro
as solugdes. Parece facil? Parece, mas ndo é. Muitas vezes as pistas que estdo no
texto néo sdo suficientes e eu tenho de as juntar a outros conhecimentos anterio-
res. Outras vezes ainda preciso de recorrer a “especialistas” para encontrar a tal

informacgéo de que necessito para resolver os mistérios. O meu lema é: -“Pensar e

saber é o truque para tudo resolver!”



0l4! O meu nome ¢ CONCEICAO REORGANIZACAO. Pelo meu nome
percebem a razdo da minha familia me chamar a “eficiente?” Pois é... sou mui-
to pratica e organizada. Gosto de ter tudo arrumado para encontrar depressa
o que quero. Quando as coisas estdo desorganizadas, gosto de as classificar,
reordenar... Além disso, gosto também de fazer esquemas para saber onde as
coisas estdo e o que me falta. O Juvenal é um coleccionador. Eu deito fora o que
acho estar a mais. Por isso, resumo e sintetizo tudo. Fico s6 com o essencial,
mas tenho muito cuidado, pois, com este feitio, posso arriscar-me a deitar fora
coisas importantes que depois me poderio fazer falta. Um dos meus passatem-
pos favoritos é imaginar titulos que, com poucas palavras, déem o maximo de
informacgdo. Como o Juvenal, eu também sou criativa, mas sé as vezes... Nessas
alturas dd-me para inventar titulos, cujo significado, para ser descoberto, preci-

sa da ajuda do Durval Inferencial.

Ol4! O meu nome ¢ FRANCISCA CRITICA. A minha familia chama-me
“a questionadora” pois gosto de questionar tudo. Nédo consigo ler e ficar calada.
Tenho sempre de perguntar “Verdade ou mentira?”, “Real ou fantasia?”, “Bem
ou mal?”, “Certo ou errado?”. E ndo me contento com respostas de “Sim” ou
“Ndo”. Quero sempre saber os porqués. Por isso, acho que ndo me deviam cha-
mar “questionadora” mas “juiza” ja que quero provas para tudo. O meu trabalho
nio é tarefa simples! Nio se pode julgar a toa. E uma grande responsabilidade!
As pessoas consideram-me muito inteligente, mas eu, que sou muito critica, sei
que sem a ajuda dos outros membros da familia nio conseguiria fazer bem o
meu trabalho. Tenho de perceber tudo muito bem. Nio hesito em pedir ajuda
ao Juvenal Literal, ao Gustavo Significado, ao Durval Inferencial e a Conceigio

Reorganizagio.
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No final deste livro tens as fotografias e a caracterizagdo de cada uma das personagens da Familia Compre-
ensdo. Recorta-as pelo sitio indicado e guarda-as numa bolsa pldstica para que nio se estraguem.

Ao longo do programa, para responderes a cada uma das perguntas, vais precisar de as usar, pois elas
serdo uma ajuda preciosa.

Em algumas tarefas, as personagens estdo identificadas, facilitando-te o trabalho. Noutras, és tu que terds
de o fazer. Conseguir identificar a quem podes pedir ajuda é sinal de que ja percebeste as exigéncias da tarefa.
O objectivo da Familia Compreensdo é também o de te ajudar a identificar o que fazes bem, o que precisas de

melhorar e, além disto, a controlar a correcgio das tuas respostas.

Vicente
Inteligente

Juvenal Gustavo
Literal Significado

Francisca Durval
Critica Inferencial

Conceigio
Reorganizacgio



II1.2.1 - Ler de forma estratégica com a Familia Compreensio

©

Apbs a apresentacdo das personagens, deve modelar-se o recurso a cada uma delas numa situagéo concreta
de leitura, usando o texto “Antibios de Madagéscar”.

Para cada um dos textos sdo apresentadas vérias perguntas e um didlogo entre um hipotético aluno e di-
versas personagens da Familia Compreensdo. Esta actividade deve ser realizada em grande grupo e devem ser
analisadas com os alunos as estratégias que as personagens vio facultando e os “pensamentos” que o aluno
val exprimindo.

Na realizacdo de cada tarefa é necesséario que o aluno:

a) Compreenda o que ¢é solicitado;

b) Identifique a estratégia a usar para produzir respostas correctas, incluindo a selec¢do adequada da per-
sonagem da Familia Compreensdo a quem pedir ajuda;

c¢) Controle as suas realizagoes, desenvolvendo estratégias de verificagdo.

As actividades a desenvolver em torno dos textos devem ser integradas em propostas diddcticas que per-
mitam promover o desenvolvimento de competéncias. No livro do aluno a primeira actividade proposta (Ler
de forma estratégica com a Familia Compreensio) devera permitir a cria¢do de uma situagio de aprendizagem
que possibilite reflectir e sistematizar os aspectos anteriores.

Nas versoes experimentais era pedido aos alunos que classificassem todas as instrugdes. Verificimos tra-
tar-se de uma tarefa excessivamente repetitiva, pelo que foi retirada. Sugere-se, no entanto, que na exploragéo
dos varios textos que integram este programa os alunos sejam, relativamente a alguns deles, convidados a
classificar as instrugdes em fungdo do tipo de tarefa solicitado. Este procedimento é particularmente impor-
tante para as tarefas perante as quais se antevéem dificuldades (ex: resumir o texto). Esta tarefa de classifica-

¢do pode ser realizada oralmente. Sugerimos uma abordagem como a que é apresentada abaixo.

Talvez estejas a pensar “Para que serve analisar as perguntas? Estdo escritas... ndo é suficien-
“ te 1é-las?”. Para responder bem ao que nos ¢é pedido, ndo chega ter compreendido bem o texto.

e

E preciso, também, analisar as perguntas ou instrugoes.

Analisar as perguntas?

Sim. E preciso analisar as perguntas ou as instrugdes dadas. Isso implica lé-las com atengao
“ para atender ao que é pedido. Muitos dos alunos da tua idade (e até mais velhos) léem s6 uma
parte da pergunta. Claro que depois as respostas sdo incompletas (ou erradas).

Ja me aconteceu isso! Até fiquel irritado, pois podia ter tirado uma boa nota. Sabia tudo... mas
nio dei respostas completas.
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Provavelmente nio usaste as estratégias adequadas.

Ups! Estratégiasr???

As estratégias sdo os caminhos a usar para realizar bem uma tarefa. Para além de escolher
o melhor caminho, também temos de escolher os sapatos adequados (ninguém vai, de tacio
alto, para uma caminhada na montanhal). Nesta caminhada para a proficiéncia, vou ajudar-te
a dar os passos certos. Cada tarefa exige raciocinios diferentes, trabalhos diferentes, aju-
das diferentes... Assim sendo, também terds de usar procedimentos diferentes. E ndo podes
esquecer-te nunca de verificar o trabalho feito.

Memobria... ndo é o meu forte!

Eu encarrego-me de te lembrar os cuidados a ter. Serei repetitivo? Talvez, mas sou um repe-
titivo AL-TRU-[S-TA. Penso, essencialmente, em ti!



e ANFIBIOS DE MADAGASCAR

O texto sobre os anfibios de Madagédscar é um texto informativo, mas no qual o
% autor exprime sentimentos e emogdes relativamente ao conteddo que é apresentado. Po-
derds ndo conhecer algumas das palavras que aparecem, por isso, para te ajudar, existe

um glossario no final do texto. Deves consultd-lo em primeiro lugar e sé depois iniciar

a leitura do texto propriamente dito. Ndo te esquecas de verificar sempre se os textos
possuem um glossario e, em caso afirmativo, de os consultar previamente.

Além disto, é util assinalares as partes do texto que ndo percebes, para depois vol-
tares atrds e recorreres a estratégias que te ajudem a resolver os problemas de compre-
ensao.

Antes de iniciares a leitura, podes também consultar o titulo. Ja ouviste falar em
Madagéscar? Vou-te contar algumas coisas sobre este pais.

Os Portugueses foram os primeiros europeus a chegar, em 1500, a ilha de Madagés-
car. Diogo Dias baptizou a ilha dando-lhe o nome de Sdo Lourengo, mas este viria a ser
mudado para Madagascar pelos Franceses. Actualmente este pafs recuperou importancia
pelo facto de ser considerada a ilha com a maior biodiversidade da fauna e da flora.

Para pesquisares mais informacio e localizares este territério no mapa poderds con-

sultar o endereco http://pt.wikipedia.org/wiki/Madag%C3%A 1scar.

e ANFIBIOS DE MADAGASCAR

Ao cair da noite, um som desconhecido invade o acampamento na remota e inexplorada zona de
Betakonana, no centro-sul da Reserva Natural Estrita de Betampona, em Madagéscar. Inicialmente
abafado pelo ruido da queda da d4gua de uma cascata, o estranho “croac croac” intensifica-se, espicagcando
a nossa curiosidade. Terminamos a pressa a refei¢cdo de feijao com arroz. Carregamos as mochilas as
costas e mais material a cabega e precipitamo-nos para a cascata, na tentativa de decifrar o enigma. A
poucos metros do local onde estdvamos, o som torna-se ensurdecedor, e Jean Noél é o primeiro a ver! A
alegria e excitagdo apoderam-se dele como uma crianga ao abrir os presentes de Natal. Boophis albilabris
é como é conhecida esta rd entre os cientistas. Um individuo desta espécie foi visto uma tnica vez h4 al-
guns anos por este guia na reserva. Hoje, deparamo-nos com um cenario incrivel de dezenas de machos
sentados sobre as rochas lambidas pela dgua da cascata, competindo em coros estridentes pela atengdo
das fémeas que se aproximam, descendo das arvores.

A sensagio de descobrir algo inédito é indescritivel! E espantoso como em pleno século XXI sdo
tantos os animais e plantas ainda por conhecer, perdidos nas florestas dos trépicos. Em 2007, uma ex-
pedicdo com olhos postos na conservacdo de uma comunidade de anfibios levou-me mais uma vez a ilha
dos 1émures - Madagascar. O destino era a pequena reserva de Betampona.

Com uma superficie terrestre de cerca de 587 mil quilémetros quadrados, Madagédscar é um hotspot
de biodiversidade*. A multiplicidade de espécies e extraordindrios niveis de endemismos® estd prin-
cipalmente confinada as florestas tropicais da costa leste que, devido a pressdo humana, tém vindo a
ser destrufdas, resultando num mosaico de fragmentos que representam menos de 7% da 4rea original
coberta por floresta primdria.

Com mais de setenta espécies, os lémures sdo provavelmente os animais mais populares de Mada-

gdscar, mas a nossa missio lida com animais menos conhecidos, como os antibios. Um resumo do
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“Global Amphibian Assessment™ destaca Madagdscar com um 12.° lugar na lista dos pafses com maior ri-
queza especifica de anfibios. Entre os paises com mais elevados niveis de endemismos, Madagascar ocupa
o primeiro lugar, a par da Australia. Os anuros de Madagdascar constituem um dos mais ricos grupos de
antibios com 244 espécies ja descritas. Apesar do declinio global, os seus padroes de diversidade ndo estdo
ainda bem estudados devido a uma clarificagdo incompleta, tanto a nivel taxonémico como de distribuigio
das espécies. Por isso, a investigagio é crucial.

Para preencher essa necessidade, o projecto concentrou-se na avaliagiio da diversidade de uma comu-
nidade de anfibios, bem como da sua distribui¢io, na Reserva Natural Estrita de Betampona. Betampona
¢ um pedaco isolado, comparativamente pequeno, de floresta tropical de baixa altitude. Com apenas 2.228

hectares, contém uma notavel diversidade de plantas e animais, incluindo muitas espécies ameagadas.

Gongalo M. Rosa, iz Revista “National Geographic”,

Janeiro de 2010, s.p.

*Glossdrio:
biodiversidade (bio- + diversidade) s. f. 1. Ecol. Conjunto de todas as espécies de seres vivos e dos seus ecos-
sistemas. 2. IEcol. Conjunto de todas as espécies de seres vivos existentes em determinada regido.
endemismo s. m. Caracter do que é endémico.
endémico adj. Particular a um povo ou regido (falando especialmente de doengas).

Fonte: http://www.priberam.pt/dlpo
Global Amphibian Assessment é um projecto que pretende fazer uma avalia¢do do estado das cerca de seis
mil espécies de anfibios existentes em todo o mundo. Este projecto pretende identificar as principais ameagas
que os anfibios sofrem actualmente, propor solugdes e medidas de conservagio para as espécies.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Global_Amphibian_Assessment

; A tarefa que se segue ¢ de transcrigdo, o que significa que tens de procurar no texto v:
as expressoes para dares resposta ao que te é pedido. De modo a fazé-lo correctamente,

- deves seguir as seguintes estratégias:
- Reler o texto e localizar a informacio, sublinhando-a;

- Transcrever de modo exacto a informagdo do texto para o quadro.

1 — Transcreve do texto as expressdes que permitem completar o quadro seguinte:

* Nio realizes ja a tarefa. Lé com atengido o didlogo da pigina seguinte.

Afirmagoes Expressdes do texto

Razdes que justificam o estudo dos anuros.

Objectivos da equipa de investigagao.

Caracteristicas do local onde vai decorrer a investi-

gagao.




Pec¢o ajuda a quem? Sim.

Sublinha a frase, pois ela
e 5D , < .
Qual a instrugao: estd mesmo a vista; depois

transcreve-a.
«Transcreve do texto as

expressdes que permitem
completar o quadro.»

Entio, vou sublinhar e trans-
crever no quadro:

As informagoes estio no tex-
to?

Afirmacoes Expressdes do texto

Razdes que justificam o estudo dos anuros. “Néo estdo ainda bem estudados.”

“Avaliacdo da diversidade de uma comunidade

Objectivos da equipa de investigacio. de anfibios, bem como a sua distribuigdo.”

Caracteristicas do local onde vai decorrer a investi- | - Pedago isolado, pequeno, ﬂoresta/ tropical de
baixa altitude, 2228 hectares, notavel diversi-

gagao. dade de plantas e animais.”

©

A maior parte das instrugdes deste tipo exige a localiza¢do de informagdo e a transcri¢do da mesma. Esta
transcrigdo pode ser literal (sic), mas deve valorizar-se o uso de palavras préprias.

As estratégias a usar deverdo contemplar, entre outros, os seguintes aspectos:

- Reler o texto e localizar a informacio;

- Transcrever de modo exacto a informacgdo do texto para o quadro.

No livro do aluno estas instrugoes sdo dadas através do Vicente Inteligente.

_ A préxima pergunta é de resposta de “escolha multipla”. Com esta expressido quere- ‘
“ mos dizer que te sio dadas varias alternativas, de entre as quais ters de escolher uma
ou mais do que uma. Para responderes a este tipo de perguntas, de forma correcta e
completa, deves:

- Verificar o que é pedido na pergunta (selec¢do de uma alternativa, de mais do que
uma, da(s) alternativa(s) certa(s) ou errada(s));

- Ler todas as alternativas e, relativamente a cada uma, decidir se é verdadeira ou
talsa e porqué;

- Nio te precipitares na escolha de uma alternativa;

- Nido confiar demasiado na memoria. Retornar ao texto para verificar se a opgdo

_seleccionada estd correcta.
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2 — Localiza no texto a expressio “como uma crianga a abrir os presentes de Natal’.
O que tera levado o autor a usar esta expressio? Selecciona a opcio correcta.

1. Queria reforcar a ideia de que Jean Noél estava excitado e alegre.
2. Fol usada para indicar que Jean Noél é provavelmente muito jovem.
3. Queria sugerir que a descoberta aconteceu, provavelmente, préxima do Natal.

4. Usou-a para indicar que Jean Noél recebeu uma prenda.

Antes de escolheres a alternativa, 1é o didlogo seguinte.

Peco ajuda a quem?

«Localiza no texto a expressdo “como uma crianga a abrir os presentes de Natal”. O que tera
levado o autor a usar esta expressior»

Nio, tenho de pensar.

Quais as pistas que podes usar para responder a pergunta?

O texto indica que Jean Noél ficou muito excitado e alegre ao ver as ris, que é como as criangas
se sentem quando abrem os presentes de Natal.

Entdo qual é a alternativa correcta?

E a alternativa ntimero 1 — Queria refor¢ar a ideia de que Jean Noél estava excitado e alegre.
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Nas perguntas com resposta de escolha multipla pede-se, geralmente, a selec¢do da alternativa correcta.
Existem outros formatos de perguntas com resposta de escolha multipla em que pode ser pedido que seja
identificada a resposta errada, ou ainda seleccionada mais do que uma alternativa. Assim sendo, devera ser
explicado aos alunos que a leitura atenta da instrugdo é o primeiro passo para responder adequadamente. O
uso do singular “a alternativa” indica que ha apenas uma. O uso do plural indica que hd mais do que uma, mas
nio indica quantas.

As estratégias a usar deverdo contemplar, entre outros, os seguintes aspectos:

- Verificar o que é pedido na pergunta (selec¢io de uma alternativa, de mais do que uma, da(s) alternativa(s)
certa(s) ou errada(s));

- Ler todas as alternativas e, relativamente a cada uma, decidir se é verdadeira ou falsa e porqué;

- Nio se precipitar na escolha de uma alternativa;

- Nio confiar na meméria. Retornar ao texto para verificar se a op¢io seleccionada esta correcta.

No livro do aluno estas instrugoes sdo dadas através do Vicente Inteligente.

_ A pergunta que se segue requer uma resposta curta. Para responderes a este tipo
“, de perguntas deves:
- Verificar o que é pedido na pergunta. Em particular, se sdo pedidas uma ou vérias
informacoes;
- Ndo confiar demasiado na memoria e reler o texto para confirmar se identificas-
te toda a informacio necesséria. Presta bem atencio! Por vezes a informacgédo de que
necessitas para uma resposta completa estd em varias partes do texto;

- Organizar uma resposta que, em poucas palavras, inclua toda a informagéo. Tenta

também escrever com letra legivel, com frases correctas e... sem erros de ortografia.

8 — Localiza no texto a frase: “Os anuros de Madagdscar constituem um dos mais ricos grupos de anfi-
bios”.
Esta afirmacdo é um facto ou uma opinido?

E < Antes de escreveres a resposta, 1¢ o didlogo seguinte.

Peco ajuda a quem?

Qual é a pergunta?

«Localiza no texto a frase: “Os anuros de Madagéscar constituem um dos mais ricos grupos

de anfibios”. Esta afirmagdo é um facto ou uma opinido?»
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A informagio estd no texto?

Nio, tenho de dar a minha opiniio.

O que é que o texto te diz para conseguires dar a tua opinido?

O texto indica que existem 244 espécies de anuros de Madagascar j4 descritas.

Entédo qual é a resposta?

Podia ser: Esta afirmagdo descreve um facto pots o texto indica que existem 244 espécies jd descritas, o
que leva a pressupor que serd um dos grupos de anfibios com mais espécies identificadas, ou seja, é um
dos mais ricos.

©

Neste tipo de perguntas pede-se que o aluno produza uma resposta que, em poucas palavras, inclua toda
a informacgdo. Espera-se que escreva sem erros de ortografia, com letra legivel e com frases sintacticamente
correctas.

As estratégias a usar deverdo contemplar, entre outros, os seguintes aspectos:

- Verificar o que é pedido na pergunta. Em particular se sdo pedidas uma ou vérias informagoes;

- Nio confiar na meméria e regressar ao texto para confirmar a informagio;

- Recolher e integrar a informagdo necesséria que pode néo ser explicita e encontrar-se dispersa ao longo
do texto.

No livro do aluno estas instrugoes sdo dadas através do Vicente Inteligente.

A tarefa que se segue é de ordenagdo. Para a realizares tens de ser... estratégico!
= Segue estes passos:
- Localiza no texto as frases ou expressdes que remetam para as afirmagdes apre-

sentadas e sublinha-as;

- Identifica e analisa os indicadores temporais (por exemplo, “ha alguns anos”);
- Faz uma ordenacdo provisoéria;
- Relé essa ordenagdo e verifica se tem l6gica;

- Relé o texto para confirmar as tuas opgdes e, se for preciso, faz as correcgdes

necessarias.
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4 — Numera os seguintes acontecimentos, ordenando-os cronologicamente.

O investigador integra uma expedi¢do com destino a Betampona, na ilha de Madagéscar. )
Os membros da expedicdo, entre os quais Jean Noél, observam dezenas de espécimes da ra 4
boophis albilabris.

Os membros da expedicdo sdo alertados por um estranho “croac croac”.

Jean Noél observa um exemplar isolado da ra boophis albilabris.

/ Mais uma vez te sugiro que antes de realizares a actividade :

¢ leias o didlogo seguinte.

Pego ajuda a quem? Colocar as frases por ordem.

Depois de leres as frases, volta a
O que ¢ pedido? ler o texto, identifica a sequén-

cla e ordena com muito cuidado.

«Numera os seguintes aconteci-

mentos, ordenando-os cronolo- Ordeno.

gicamente.»

O que tens de fazer?
O investigador integra uma expedicdo com destino a Betampona, na ilha de Madagéscar. 2
Os membros da expedicdo, entre os quais Jean Noél, observam dezenas de espécimes da ra 4
boophis albilabris.
Os membros da expedi¢do sdo alertados por um estranho “croac croac”. 3
Jean Noél observa um exemplar isolado da ra boophis albilabris. 1
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Para realizar esta actividade é necessario ordenar as frases de modo a que reflictam a sequéncia da infor-
magdo fornecida pelo texto. Em alguns casos, a sequéncia de ac¢des pode estar menos explicita.

As estratégias a usar para realizar a actividade deverdo contemplar, entre outros, os seguintes aspectos:

- Localizar no texto as frases ou expressoes que remetam para as afirmacoes apresentadas e sublinha-las;

- Identificar e analisar os indicadores temporais (por exemplo, “ha alguns anos”, “em 2007”).

Fazer notar aos alunos que a expedigdo relatada no primeiro pardgrafo foi realizada em 2007, facto que
s6 é explicito no segundo pardgrafo. Podera ser necessdrio, ainda, destacar que a expressdo “ha alguns anos”
indica que o avistamento de um exemplar isolado por parte do guia Jean Noél é anterior a expedigdo;

- Proceder a uma ordenacio provisoria tendo em atengio as palavras que indicam sequéncia;

- Reler a ordenac@o analisando a sua légica;

- Reler o texto para confirmar as opgdes feitas;

- Confirmar a ordenagio.

No livro do aluno estas instrugoes sdo dadas através do Vicente Inteligente.
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5 — Para completares a frase correctamente selecciona uma opcéo.
No texto a expressdo “rochas lambidas” pode indicar que...

./ Ja adivinhas o que te vou dizer! Antes de realizares a tarefa 1é

- sempre os didlogos que se seguem a cada pergunta ou instrugao.

1. os machos lambem as rochas.

2. as fémeas lambem as rochas.

3. as rochas sdo escorregadias.

4. as rochas estdo molhadas pela dgua.

&

Peco ajuda a quem?
O que é pedido?

O significado da expressdo “rochas lambidas”.

O que tens de fazer?

Procurar pistas no texto que me permitam perceber o significado.




?,’.E O que é que o texto te indica?

Entdo qual é a alternativa correcta?

E a alternativa 4 — as rochas estdo molhadas pela dgua.

O texto indica que as rochas estavam lambidas pela 4gua das cascatas.

- LLé todas as frases da 1? coluna;

- Lé todas as frases da 2° coluna;

frases da 2" coluna completam as da 1%);
tens davidas;

que fizeste esté correcto.

Nesta tltima tarefa é necessdrio associares as afirmagdes da primeira coluna com as da
segunda coluna. Para ndo te enganares, deves seguir os passos seguintes:

- Identifica qual a relagdo entre as afirmagoes da 1* e as da 2" coluna (no exemplo, as

- Relé as afirmacoes da 2° coluna e comega por fazer as associagdes sobre as quais nio

- Justifica, para ti mesmo, ainda que nio te seja pedido, as associagdes e confirma se o

6 — Liga as expressoes:

contém uma diversidade de ani-

mais e plantas distinta.

as florestas tropicais da costa leste

tém vindo a ser destruidas.

sdo da espécie boophis albilabris.

visa avaliar a diversidade e a dis-
tribuigio de uma comunidade de
anfibios.

Os animais encontrados na cascata | 1
Os lémures sdo 2
Devido a pressdo humana 3
A reserva de Betampona 4
A expedigdo a Madagdscar 5

muito populares em Madagdéscar.
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Nio realizes j4 a tarefa. Lé com atengdo o didlogo que se segue.

Peco ajuda a quem?

Qual a instrugdo?

«Liga as expressoes.»

O que tens de fazer?

Unir as expressoes da coluna da esquerda, as da coluna direita, de modo a construir uma frase
completa e correcta.

As pistas estdo no texto?

Sim.

Lé a informagio das duas colunas e depois regressa ao texto e localiza-a, pois ela estd mesmo
a vista. Volta a instrugio e liga as expressoes das duas colunas. Depois de fazeres a associagio,
volta a ler o texto e confirma se realizaste a tarefa correctamente.

Entéo, vou sublinhar no texto e unir as expressoes da seguinte forma:



o contém uma diversidade de ani-
Os animais encontrados na cascata | 1 A . .
mais e plantas distinta.
as florestas tropicais da costa leste
Os lémures sido 2 B | . . .
tém vindo a ser destruidas.
Devido a pressdo humana 3 C | sdo da espécie boophis albilabris.
visa avaliar a diversidade e a dis-
A reserva de Betampona 4 D | tribuigdo de uma comunidade de
anfibios.
A expedi¢ido a Madagéscar 5 E | muito populares em Madagéscar.
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parafrase, defini¢do, explicagdo, antonimia). Neste exemplo, as expressoes da segunda coluna completam as

Para realizar actividades deste tipo é necessario associar as afirmagoes da primeira coluna com as da se-

gunda coluna. Esta associa¢do pode implicar diferentes tipos de relagio entre as duas expressoes (sinonfmia,

da primeira.
As estratégias a usar deverdo contemplar, entre outros, os seguintes aspectos:
- Ler todas as expressoes da 1? coluna;
- Ler todas as expressoes da 2* coluna;
- Identificar qual a relagio entre as expressoes da 1% e as da 2* coluna;
- Reler as expressoes da 2" coluna e comegar por fazer as associagdes sobre as quais nao tem duavidas.
- Justificar, para si, as assoclagdes e confirmar se ligou correctamente.

No livro do aluno estas instrugoes sdo dadas através do Vicente Inteligente.

Jé percebeste como tens de usar a Familia Compreensio? Nesta Familia ninguém é mais
importante do que outro. Todos precisamos de estar presentes para que consigas compre-
ender bem um texto. Vais contar com a nossa ajuda em todos os textos deste programa,

mas queremos acompanhar-te sempre que tens de ler um texto, qualquer que ele seja.

Daqui para a frente precisas sempre de ter contigo as imagens da Familia Compreensao

que encontraste no final do livro.

Depois de apresentadas as vérias personagens e de terem sido analisados com os alunos os textos propos-
tos para apoiar esta apresentago, deve ser-lhes transmitido que este recurso — a Familia Compreensdo — estaré
disponivel para os ajudar na abordagem de qualquer texto, e nio apenas dos que constam do programa. E
também importante analisar com os alunos as razdes que terdo levado as autoras a criar as personagens e a
chamar-lhes uma familia. Espera-se que os alunos assimilem aspectos como: numa familia todas as pessoas

sdo importantes; as pessoas tém diferentes papéis que lhes permitem ajudar-se mutuamente.
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II1.3 - Ensinar a Compreender

Neste ponto reproduz-se a versdo do aluno, complementada com um conjunto de orientagdes e de suges-
tdes para a sua operacionalizagdo que integra a reflexio produzida ao longo das versdes anteriores do mesmo.
O programa inclui vinte e nove textos seleccionados e organizados contemplando critérios de dificuldade, de
diversidade e de extensdo. Visando a monitorizagio da evolugdo do aluno, disponibiliza-se no final da apresen-
tagdo dos textos seis Provas de Aferi¢do. Ao longo do programa sdo dadas sugestdes relativas aos momentos
em que as mesmas devem ser efectuadas.

De forma a diferenciar o que sio actividades dirigidas aos alunos e as sugestdes aos professores, estas
foram enquadradas em caixas de texto devidamente assinaladas, procedimento ja usado aquando da andlise
das instrugdes As propostas e sugestdes contemplam os seguintes tépicos:

a) Apresentagdo da Familia Compreensio;

b) Tipo de perguntas e de estratégias para a realizagio de tarefas e seu controlo;

¢) Anélise dos textos, contemplando o seu grau de dificuldade e extensdo, e propostas de actividades a
realizar antes da leitura do texto;

d) Propostas de operacionalizagio sobre a organizagio do grupo, sobre as modalidades de leitura do texto
e das instrugdes, sobre o modo de realizagio das actividades e a respectiva correcgio. No quadro 5 apresenta-
se uma sistematizacdo das alternativas consideradas. No ficheiro “Classificacdo e quantificagdo das propostas de
operacionalizagdo” (cf. Anexo 3) estd disponivel a organizagdo proposta para todos os textos, permitindo uma
visdo global das propostas de trabalho contempladas no programa;

e) Instrugdes, cotagio e devolugdo, aos alunos, dos resultados obtidos nas Provas de Afericdo.

Quadro 5 - Operacionalizagdo das diferentes modalidades de organizagdo das actividades

. . . Identificagdo das
Organizacio Modalidades Modalidades : lizacs
do grupo de leit de leitura personagens da Realizacgdo das c X
grup e leltura i * Familia Actividades orreccao
de alunos do texto das instrugoes ~
Compreensao
Professor Professor
Discussio sobre Grupo turma Professor
Alunos Alunos as caracterfsticas| —
das personagens| & Pequenos grupos| Auto-
Grupo turma - Rotativamente - Rotativamente [sinalizadas  no correcgio
- +~
= professor e = professor programa Pares
Pequenos grupos| » N
a ETUPOSI 2 alunos S ealunos o
= = Indlf:a(;ao do
Pares = = professor
Pelos alunos,
Trabalho que preparam o Identificacdo  a
individual texto em casa efectuar  pelos Pequenos grupos| Hetero-
- correc¢do
alunos 8
) o = Pares
+~ +~ Iy
o = 9
! : 5
5 Alunos £ Alunos Individual
S S
S 8
= =
= =
n n
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e Avaliagdo de estratégias de leitura - 1

©

As provas de aferigdo foram incluidas no programa como uma forma de monitorizar as mudangas no tem-
po. Alguns alunos, nomeadamente os que ndo tém dificuldades em termos de compreenséo, podem, logo num
primeiro momento, obter classificagdes préximas das maximas. Nestas circunstancias, poderdo nio se registar
mudangas muito visiveis em termos de resultados, o que ndo significa que ndo tenham ocorrido mudangas em
termos de estratégias.

A investigag¢do tem mostrado de modo sistematico que a utilizagdo de estratégias de leitura melhora a
compreensdo leitora. Constitui, por isso, objectivo deste programa contribuir para o alargamento do reper-
tério de estratégias de leitura e da capacidade de as mobilizar de forma adequada em fungdo do texto e das
exigéncias das tarefas. Para avaliar as mudangas a este nivel, mudangas que, como dissemos, poderio nio ser
captadas através da realizacgdo das diferentes Provas de Aferi¢do incluidas no programa, propdem-se também
trés momentos de avaliagdo dirigidos especificamente ao uso de estratégias de leitura, nos quais se solicita o
preenchimento de um inventario. Este instrumento foi desenvolvido a partir da selec¢do de vérios itens inclu-

idos noutras escalas com idénticos objectivos (Israel, 2007).

Quais as estratégias que utilizas durante a leitura de um texto para te assegurares
de que o consegues compreender e para resolveres as dificuldades que encontras?

Talvez nunca tenhas feito esta pergunta a ti préprio. Talvez até possas pensar que
ndo usas qualquer estratégia. A verdade é que todas as pessoas utilizam estratégias du-
rante a leitura de um texto, mas a maior parte das vezes nido estio conscientes de que o
estdo a fazer. EE umas sdo mais eficazes do que outras...

Vou dar-te um exemplo. Provavelmente ja encontraste palavras que nio conhecias
e foste procurar o seu significado a um diciondrio ou perguntaste ao professor ou a um
colega se as conheciam. Pensa comigo no que aconteceu “no teu cérebro” nesta situagao.

Palavra desconhecida: saramona.

N

>
—— | Resolver o problema da palavra desconhecida!
O
2

=g

Encontrada palavra desconhecidal

Como resolver o problema da palavra desconhecida?

Alternativas de resolugdo: procurar no diciondrio, pedir ajuda a outra pessoa, usar pistas fornecidas
pelo texto (neste caso ndo tens qualquer texto), ver se a palavra tem algum prefixo ou sufixo...
Escolher a alternatival

1 Israel, S. E. (2007). Using metacognitive assessment to create individualized reading instruction. Newark: International Reading Asso-
ciation.
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E TU perguntas ao colega que esta sentado ao teu lado: “Sabes o que é uma saramona?” Se eu te v,
. perguntasse “Que estratégias usaste?”, talvez me respondesses: -“Nenhuma”.

Na realidade o teu cérebro esteve a trabalhar activamente, reconhecendo a dificuldade, encon-
trando alternativas e a tua simples pergunta ao colega do lado é o resultado de um trabalho intenso
de processamento de informagéo, que é automético porque nio tens consciéncia de que esteve a ser
executado! Nio é fantédstico?

Vou, por isso, convidar-te a pensar no que fazes, isto é, nas estratégias que usas sob o comando
do teu cérebro enquanto lés um texto. Vais encontrar de seguida um questionario com um conjunto
de perguntas. Vais ler cada uma delas e decidir se as utilizas muito ou pouco, de acordo com a se-
guinte escala:

1 - Nunca ou raramente
2 - Poucas vezes
3 - As vezes
4 - Frequentemente

5 - Sempre ou quase sempre

Atencdo! O objectivo é que consigas ter uma ideia das estratégias que usas. Responde em fungio

do que fazes habitualmente e nfo do que pensas que deverias ou poderias fazer.

1 - Nunca ou raramente; 2 - Poucas vezes; 3 - As vezes; 4 - Frequentemente; 5 - Sempre ou quase sempre.

1. Depois de ler o titulo, penso no que ja sei sobre o tema? 1 2 3 4 5

2. Depois de ler o titulo, costumo imaginar de que tratard 0 texXto? .. 1 2 35 4 5

3. Antes de iniciar a leitura, dou uma vista de olhos ao texto para ver do que
trata? 1 2 3 4 5

4. Antes de 1niciar a leitura, dou uma vista de olhos ao texto e leio os subtitu-

los, os sublinhados e outra informacio destacada? 1 2 3 4 5

5. Se o texto tem imagens, antes de comegar a ler dou uma vista de olhos

pelas mesmas? 1 2 38 4 b

6. Num teste ou ficha de trabalho, costumo ler as perguntas antes de ler o

texto? 1 2 3 4 5
7. Tiro notas durante a leitura para facilitar a minha compreensaor ... 1 2 3 4 5
8. Enquanto leio vou-me lembrando do que sei sobre o tema? 1 2 3 4 5
9. Para me lembrar do que li, costumo sublinhar o texto? 1 2 3 4 5
10. Costumo sublinhar a informagio que me parece IMpOrtanter . 1 2 3 4 5
11. Costumo sublinhar as palavras cujo significado desconhego? . 1 2 3 4 5

12. Costumo sublinhar as palavras e/ou expressdes que ndo compreendo bem,

para depois voltar a ler? 1 2 3 4 5




13. Nio interrompo a leitura para ir procurar no diciondrio o significado de

uma palavra?

14. Interrompo a leitura quando encontro uma palavra que ndo compreendo e

procuro o seu significado?

15. Quando encontro uma palavra cujo significado desconheco, tento desco-

bri-lo através das pistas que o texto me da?

16. Costumo imaginar as personagens, as paisagens e as imagens que encon-

tro descritas nos textos?

17. Quando acabo de ler uma frase ou pardgrafo que ndo compreendi, costumo

voltar a ler essa parte?

18. A medida que vou lendo um texto tento pensar em perguntas sobre o

mesmo?r

19. A medida que leio uma narrativa costumo imaginar o que vem a Seguiry -

20. As vezes interrompo a leitura e pergunto a mim mesmo: “Percebi tudo o

que 1i?7?

21. Costumo ler pardgrato a pardgrafo e perguntar a mim mesmo “O que é

importante aqui?”?

22. IFago sempre uma primeira leitura para ter uma ideia geral, e s6 depois

leio para tentar perceber?

23. Enquanto leio um texto de um teste ou de uma ficha de trabalho, costumo
perguntar a mim proéprio “Que perguntas me poderdo fazer sobre este tex-
to?”?

24. Quando acabo de ler um texto penso nas imagens e nas mensagens que o

mesmo d4 a ver?

25. Quando leio as perguntas ou instrugdes de um teste ou ficha de trabalho,

costumo perguntar a mim mesmo “Percebi bem o que me pedem para fazer?”? ...

26. Depois de responder a perguntas com resposta de escolha multipla ou

do tipo Verdadeiro/Falso, ndo as verifico, pois fico confuso e tenho medo de

mudar o que esta certo para errado?

27. Depois de responder a perguntas ou realizar tarefas sobre um texto lido,

costumo ler o que escrevi para ver se ndo tém erros?

28. Depois de responder a perguntas ou realizar tarefas sobre um texto lido,

costumo verificar se respondi bem?

[$;8
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e UMA AVENTURA NOS ACORES

Os livros da colecgdo “Uma aventura” de Ana Maria Magalhies e Isabel Algada sdo apreciados pela maio-
ria dos adolescentes, razdo que justifica a escolha do primeiro texto a ser explorado no ambito do programa,
extraido de “Uma Aventura nos Acores”. O vocabuldrio usado é acessivel, ndo sendo de esperar dificuldades
associadas ao mesmo. A obra de que é extraido o texto, a semelhan¢a dos outros titulos da colecgio, inclui
bastante informagio sobre o contexto especifico em que decorre a ac¢do, mas ndo deixa de constituir um esti-
mulo para aprofundar pesquisas.

Na fase prévia a leitura do texto propriamente dita, devem ser analisados com os alunos os conhecimentos
que possuem sobre os Agores e sobre o fenémeno do vulcanismo em geral e deste arquipélago em particular.
Esta analise pode circunscrever-se a activagio dos conhecimentos que os alunos possuem e pode, também,
servir de base a procura de informagdo complementar. Esta pesquisa podera ser prévia ou posterior a leitura
do excerto.

A Familia Compreensdo sera pela primeira vez usada na andlise das perguntas sobre os textos. Na versdo
dos alunos estdo assinaladas as personagens associadas a cada pergunta, devendo estes ser orientados no sen-
tido de justificarem a selecgdo das personagens efectuadas pelos autores.

A elaboragio das actividades foi pensada para permitir iniciar com os alunos a sistematizagio das diferen-
tes estratégias a usar durante o programa e que sdo facilitadoras do desenvolvimento da compreensao leitora.
Assim, a andlise deste texto podera requerer algum tempo. As sugestdes fornecidas juntamente com as per-

guntas 2, 4, 5 e 7 pretendem, precisamente, orientar este trabalho.
Classificagdo e extensdo do texto: Narrativo, 825 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Em voz alta pelo professor.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Discussdo sobre as caracteristicas das persona-
gens sinalizadas no programa.
- Realizagdo das actividades: Oral pelo grupo turma, seguida do registo individual no livro do aluno.

- Correc¢do: Professor.
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Ainda ndo tinham aterrado e ja estavam encantados com a ilha por causa do vulcdo. Sobrevoaram-
-no a baixa altitude e ficaram impressionadissimos porque era uma verdadeira montanha de cinzas
com cratera e tudo. Visto de cima, lembrava um monstro marinho de goela aberta.

Tony emocionou-se:

- Isto é o vulcdo dos Capelinhos. Quando explodiu foi um horror. O fogo safa do mar aos borbotdes.
Levantou-se um jacto de vapor de d4gua com quatro mil metros de altura e depois houve chuva de cinza.

Mas nio pensem em salpicos. Foram toneladas de cinza preta a cair sobre os campos em redor. As casas




i mais préximas ficaram soterradas, as pessoas fugiram aos gritos julgando que iam morrer todas, e em dois

dias houve quinhentos tremores de terra.

A descrigdo era arrepiante. S6 que as coisas arrepiantes geralmente fascinam. Em vez de terem medo
sentiam-se atraidos por aquela ilha que entrava na vida deles oferecendo logo de inicio uma histéria forte.
E o encanto aumentou quando chegaram a cidade.

Situada numa bafa em forma de concha, transmitia uma sensagio de alegria intensa que sé a Luisa
soube definir:

- Esta cidade é um riso aberto sobre o mar!

Os outros fizeram troga da expressdo poética mas deram-lhe razio. Todos sentiam a mesma leveza, o
mesmo inexplicavel sorriso de agrado insinuar-se. Porqué? Nio saberiam dizer. Talvez fossem as casas, tdo
parecidas e tdo diferentes, cada qual com o seu desenho, a sua personalidade. Talvez fossem os barcos a vela
que ali tinham chegado, vindos de todo o mundo, e repousavam no porto de abrigo. Ou talvez o bem-estar
se devesse a presenga de outra ilha mesmo em frente, a ilha do Pico. Enorme, serena, lembrava que nio
estavam sozinhos no meio do oceano.

Sempre jovial, Tony gabava tudo com entusiasmo:

- Entdo? Gostam da Horta? Olhem que nfio tem nada a ver com alfaces. O nome da cidade deve-se ao
primeiro povoador, que era estrangeiro e se chamava Huerter. Vejam 14 se conseguem pronunciar a palavra
sem fazer caretas: Huerter!

Repetiu varias vezes o nome do povoador, brincando com o som. Depois deu uma gargalhada. Ndo pa-
recia disposto a atirar-se ao trabalho, para desespero das pessoas encarregadas de o receber. Bem tentavam
puxar a conversa para a questdo do turismo, mas ele ignorava as deixas e continuava de passeio.

- Quero mostrar-vos uma coisa engragada. Venham comigo!

Conduziu-os até a beira-mar para que vissem o imenso pareddo coberto de desenhos, pinturas e ins-
crigoes feitas pelos muitos homens e mulheres que por ali pararam a repousar das canseiras sofridas no
Atlantico.

- Havia de tudo: barcos, bandeiras, baleias, baldes, bonecos com cores muito vivas com ou sem assina-
tura, com ou sem data. O conjunto nio podia ser mais festivo.

- S@o marcas deixadas por gente de todo o mundo. E giro, nio é?

S6 as gémeas nio fizeram elogios. Tinham deparado com algo que as petrificara. A bordo de um iate
alguém enrolava cordas com o tronco inclinado para a frente. Ndo lhe viam a cara, mas viam os bracos, e
julgaram reconhecer as tatuagens em forma de sereia. O homem que as fechara no contentor tinha a pele
coberta de tatuagens. Ndo seriam capazes de descrever as outras, mas da sereia lembravam-se muito bem.

Instintivamente recuaram e esconderam-se atras do Jodo.

- O que foi? — perguntou ele admirado.

- Nada. Ou melhor, nio fagas perguntas. Acelera o passo. I'az de conta que estds interessadissimo
nas pinturas ali adiante.

Correram a debrugar-se sobre um rectdngulo azul e branco e juntaram as cabegas. A atitude delas
nio passou despercebida ao Pedro e ao Chico, que se aproximaram. Elas puderam entio expor as suas dd-
vidas. O medo fazia-as gaguejar.

Quando se voltaram, viram Tony avangar de bragos abertos para dois homens que safam precisa-
mente do iate em questdo.

- Ola! Ola!l Mas que boa surpresal No fazia ideia que andavam em viagem.

E va de abragos, vd de pancadinhas nas costas. Quem seriam?
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O matuldo tatuado observava a cena no convés. Sam observava também e dir-se-ia que um pouco
embaragado.

- Os meus sécios! Que coincidéncia espantosa encontrarmo-nos todos aqui. Antes de mais nada,
vou apresentar-lhes o meu sobrinho Sam, que ainda néo tiveram oportunidade de conhecer.

Seguiram-se os cumprimentos do costume.

Eles ndo desfitavam os recém-chegados. Eram homens altos e bem constituidos que trajavam
com a elegancia prépria dos velejadores: calgas brancas, camisola com emblema em forma de leme e de
ancora, sapatos de vela, boné a condizer. No entanto, podiam muito bem ser os falsos marinheiros béba-
dos. Imaginando-os com barba de trés dias, gorro na cabega e roupa suja, as figuras coincidiam.

- Tenho quase a certeza que sio eles.

As gémeas concordaram de imediato.

Estavam ambas convencidas de que o marinheiro tatuado se escondera ao dar com os olhos nelas.
Portanto, se era o individuo da noite anterior, os outros também deviam ser.

- Humm... nfo sei. N6s viemos de avido e eles de barco. Como é que chegdmos ao mesmo tempo?

- Que disparate, Chico!

- Disparate porqué?

Ana Maria Magalhédes & Isabel Algada, in “Uma aventura nos Agores”,
pp- 128-131. Lisboa: Caminho, 1993.

Atencgdo! Em algumas perguntas vai-te ser pedido que penses no que podera
. ter levado os autores a fazerem determinadas comparagdes ou a usar algumas
. metaforas. Tens de entrar na cabega deles! Nio é fécil... Estas perguntas podem |
| ter varias respostas aceitdveis. Tem sempre atencdo a justificagdo que dds para :

. a tua respostal

1 — Que associacdes terdo as autoras feito, para dizerem que o vulcdo, “visto de cima, lembrava
um monstro marinho de goela aberta™

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que as autoras comparam a cratera do vulcio a
garganta aberta de um monstro gigante e descrevem este monstro como sendo marinho uma vez
“ que o vulcdo se situa numa ilha e, por conseguinte, visto de cima, pode assemelhar-se a um enorme

monstro no meio do oceano. Podem, igualmente, ser aceites outras respostas desde que devidamente
J L fundamentadas.

©

Sugestoes/Comentdrios:

A formulagdo de perguntas em que é pedido que os alunos identifiquem as inteng¢des provaveis dos autores
pode suscitar algumas dividas. Tratando-se da primeira pergunta deste tipo pode ser necessério que o profes-
sor apoie os alunos na produgio da resposta. Este tipo de perguntas ndo aceita apenas uma resposta, pelo que
poderdo surgir varias outras. A sua aceitagdo devera depender da justificagdo produzida. Caso se verifiquem
diferentes interpretagdes, o professor poderd aproveitd-las para comparar os pontos comuns e divergentes e

os argumentos (mais ou menos criativos) utilizados.
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2 — “Esta cidade é um riso aberto sobre o mar!”
2.1 — Que razoes terdo levado a Luisa a descrever desta forma a cidade? (Compreensio Inferen-
cial)

. Aceitar como correctas as respostas que indiquem que a Lufsa descreve a cidade utilizando a expres-
sdo “riso aberto sobre o mar” porque esta se situa numa bafa em forma de concha e esta configuragio

¢ » assemelha-se a de um grande sorriso.

2.2 — A que cidade se refere esta frase? (Compreensio Literal)
Ny
4 ’
Aceitar como correctas as respostas que indiquem que a frase se refere a cidade da Horta.

8 — “Tinham deparado com algo que as petrificara’.

Nesta frase, o que significa petrificar? Selecciona a resposta correcta. (Extracgio de Significado)

* 1. Ficar imével, como uma pedra.

2. Ficar satisfeito.
3. Vontade de atirar pedras.

4. Tornar insensivel.

Esta pergunta exige que saibas o significado da palavra petrificar. Sabes qual é?
O que costumas fazer quando encontras uma palavra cujo significado nio conheces?
Lé as alternativas seguintes e pensa nas que escolherias:

a) Utilizo as palavras que se encontram antes e depois para me ajudarem a descobrir o significado.
Chama-se a isto usar o contexto;

b) Utilizo uma fonte exterior: consulto um diciondrio (versio papel ou online), recorro a uma pes-
soa que conheca o significado, procuro imagens da palavra online.. ;

¢) Ignoro-a temporariamente e espero que o significado apare¢a mais a frente no texto;

d) Tento adivinhar o seu significado;

e) Analiso a origem da palavra.

Eu escolheria as alternativas a), b) e e).

As vezes pergunto a mim préprio: “Vicente, esta palavra é absolutamente necessiria para que
compreendas o sentido da frase?”. Nem sempre a resposta é sim. Nestes casos posso ndo fazer nada.
Quando lermos o folheto da Mebocaina vou explicar-te melhor a importancia desta estratégia.

©

Sugestoes/Comentdrios:

Esta é a primeira pergunta orientada para o significado de uma palavra. Com ela visa-se criar uma opor-
tunidade para sistematizar, com os alunos, as diferentes estratégias que podem ser adoptadas para encontrar
aresposta correcta. Deverdo ser passadas em revista estratégias como: analisar o contexto, procurar no dicio-
nério de papel ou online, procurar imagens das palavras online, atender a origem da palavra, ...

Neste nivel de escolaridade, a polissemia do 1éxico ja ndo é uma novidade para os alunos. Além disso,
Jja saberdo que de entre os vérios significados atribuidos a uma palavra, hd que seleccionar o(s) que mais se
adequa(m) ao contexto ou as ideias veiculadas pelo texto. No entanto, podera ainda haver necessidade de aju-

dar os alunos neste exercicio de selecgio.
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Veja-se o caso da palavra “Petrificar”.
Petrificar
Verbo transitivo, intransttivo e pronominal
1. converter(-se) em pedra; empedernir
2. tornar(-se) insensivel; endurecer
3. figurado pasmar; embasbacar(-se)
4. figurado tornar ou ficar imével de espanto ou medo

(De petri-+~ficar) in http://www.infopedia.pt/, retirado em 20 de Margo de 2010

De entre as quatro alternativas de resposta propostas, duas delas correspondem a significados elencados
na pesquisa. Todavia, é necessario ainda proceder a uma selec¢do em fungdo do sentido figurado com que a
palavra aparece no texto. Pode ser proposta aos alunos a realizagio da pesquisa online da palavra, como meio

para o professor ilustrar este processo.

4 — Tony sera, provavelmente, um adulto ou uma crianca? Responde e justifica a tua resposta.

(Compreensdo Inferencial)

ﬁ Aceitar como correctas as respostas que indiquem que provavelmente Tony é um adulto pois: 1)
ﬁ este é soclo, presumivelmente de negdcios, de dois adultos; e 2) tem um sobrinho que viaja com ele,

e geralmente os tios sdo mais velhos do que os sobrinhos.
LA )

Nesta pergunta, ¢ utilizada a palavra provavelmente. Sabes por que motivo as autoras a terdo
 colocado na pergunta? Em muitas das perguntas que necessitam de ajuda do Durval Inferencial
. nem sempre conseguimos ter a certeza absoluta de qual a resposta correcta. No entanto, pode-
. mos dar uma resposta ou tirar uma conclusdo com alta probabilidade de estarem certas. Para

retirarmos conclusdes acertadas temos de nos basear na informagio disponivel no texto e no

: nosso conhecimento do mundo.

©

Sugestoes/Comentdrios:

Na pergunta é usada a palavra provavelmente. Dado que este tipo de formulagdo ndo é muito usual, devera
ser discutido com os alunos o seu sentido e a razdo pela qual as autoras a terdo usado. Pretende-se, mais uma
vez, que os alunos compreendam que as perguntas de tipo inferencial podem conduzir a hipéteses diferentes
e, consequentemente, a respostas distintas. Tal ndo significa que todas as respostas sejam aceites, devendo a

analise e a argumentagdo orientar-se no sentido da plausibilidade.
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5 — Quem sio os sécios de Tony? Selecciona a resposta adequada. (Compreensio Inferencial)
‘Mek\’ 1. O matuldo tatuado e os velejadores.

Q 2. O Chico e as gémeas.
3. Os dois velejadores.



6 — Numera os acontecimentos de acordo com a ordem cronoldgica dos mesmos: (Compreensio

Inferencial)

Nem sempre podemos confiar na memoria para darmos resposta a tarefas em que é necessério

~ordenar afirmacoes. Tenta fazer o seguinte:
- Volta a ler a primeira afirmacio;
- Localiza-a no texto e sublinha o excerto/frases;
- Repete o procedimento para as restantes afirmagdes;
- Relé a primeira afirmagio e localiza a sua posi¢do relativa;
- Repete o procedimento para as restantes afirmagdes;
- Confirma a ordenacio final.
Tem atencdo ao localizares as afirmagoes que deves ordenar! Nem sempre as afirmagdes pre-
sentes na pergunta de ordenagio estdo escritas no texto: umas vezes podem ser acontecimentos

presentes no texto e escritos por outras palavras; outras vezes podem ja ser conclusdes efectuadas

pelas autoras do programa; podem, ainda, ser resumos de pequenas partes do texto.

As gémeas partilham com os amigos as suas dividas. 3

O grupo de amigos observa os sécios de Tony. 5

O grupo acompanhado por Tony sobrevoa o vulcdo dos Capelinhos. 1

Tony encontra-se com os seus s6cios. I

7 | As gémeas concluem que os sécios de Tony poderio ser as mesmas pessoas
que as fecharam no contentor.

oo |Asgémeas julgam ter identificado o homem tatuado. 2

Sugestoes/Comentdrios:

Alguns alunos tém dificuldades em responder a actividades de ordenagdo. A abordagem adoptada é, em
muitos casos, orientada por tentativas de ensaio e erro e baseada na meméria. Quando a ordenagio é simples,
ou o nimero de acontecimentos a ordenar reduzido, este procedimento podera ser eficaz. No entanto, quando
a tarefa se torna mais complexa, a probabilidade de errar aumenta, pelo que é importante familiarizar os alu-
nos com estratégias que permitam lidar com a progressiva complexidade das tarefas.

Propde-se que seja ensinado aos alunos a utilizarem a seguinte sequéncia de etapas:

- Reler a primeira afirmagéo;

- Localiz4-la no texto e sublinhar o excerto/frases;

- Repetir o procedimento para as restantes afirmagoes;

- Reler a primeira afirmacéo e localizar a sua posi¢do relativa;

- Repetir o procedimento para as restantes afirmagoes;

- Confirmar a ordenagio final.

Esta tarefa foi concebida para permitir que professor e alunos reflictam, também, sobre as diferentes es-
tratégias usadas para a formulagdo de instrugdes que guiem a compreensio dos textos.

Depois de concluida a tarefa é necessario explicar aos alunos que nem sempre as afirmagoes fornecidas na
tarefa de ordenacdo sdo transcri¢des retiradas do texto, podendo os autores terem efectuado uma inferéncia,
uma paréfrase ou uma sintese de ideias.
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7 — “Eles ndo desfitavam os recém-chegados”’.
7.1 — Selecciona a resposta correcta. A quem se refere a expressio “recém-chegados” (Com-

preensio Literal)

n 1. Aos dois velejadores.

“/" 2. Ao grupo das gémeas e do Jodo.

3. Ao Tony e ao Sam.

7.2 — Haveria razdes para alguém ter medo dos “recém-chegados”? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas todas as respostas que indiquem que o grupo das gémeas deveria ter medo

dos “recém-chegados” pois estes estavam com o homem que presumivelmente as fechou num con-

¢ o tentor no dia anterior, o que permite antever que seriam pessoas perigosas.

8 — O que responderias a pergunta “Disparate porqué?”, feita pelo Chico? (Compreensio Infe-
rencial)

Aceitar como correctas todas as respostas que refiram que a chegada quase simultinea de grupos
que tenham o mesmo ponto de partida mas que viajam em dois meios de transporte diferentes é

possivel desde que o grupo que viaja no meio de transporte mais lento parta mais cedo do que o

outro.

9 — Selecciona a alternativa correcta. Em que ilha dos Acores se desenrola esta histéria? (Com-

preensdo Inferencial)

1. Pico
2. Faial

3. Horta

O Durval Inferencial comentou: cidade da Horta, vulcdo dos Capelinhos e Pic
- em frente — s6 pode ser a ilha do Faial.

. Repara que no texto nio ¢ dito que a histéria se desenrola na ilha do Faial. Poi
é...nem sempre a informagio esté escrita no texto. E preciso IN-FE-RI-LA, segui

Cas pistas, tal como o Durval fez.




e UM LONGO PASSEIO LUNAR

Este texto, retirado da revista National Geographic, tem a particularidade de abordar a exploragio espacial
no ambito de uma entrevista com um dos astronautas que participou no programa espacial norte-americano.
A exploragdo do espaco é um tema potencialmente interessante para muitos jovens e pode constituir um in-
centivo para aprofundar o conhecimento dos alunos sobre o assunto.

Aspectos como o contexto politico em que decorreu a chamada “conquista do espago”, o papel do Presiden-
te Americano John Kennedy, bem como a disputa entre os EUA e a ex-URSS podem ser abordados antes da
leitura do texto. Esta informacgdo pode ser analisada tendo como ponto de partida o conhecimento dos alunos,
pode ser facultada pelo professor ou pode ser pesquisada com recurso a internet (ex.: http://www.comciencia.
br/reportagens/espaco/espc09.htm; http://pt.wikipedia.org/wiki/Programa_espacial_sovi%C3%A9tico).

O texto termina com uma questdo que tem suscitado controvérsia e que deu origem a alguns programas
televisivos, questionando a veracidade das imagens transmitidas da chegada do Homem a lua, as quais pode-
riam ter sido fabricadas. Este é outro dos tépicos que pode ser discutido com os alunos e conduzir a leitura
de aprofundamento. Como foi dito na introdugdo do programa, o recurso a “constelagdes de textos” é uma

estratégia eficaz de motivagdo para a leitura.
Classificagao e extensdo do texto: Informativo, 694 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pares.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos.
- Modalidade de leitura das instrugées: Leitura silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Discussdo sobre as caracteristicas das persona-
gens sinalizadas no programa.
- Realizagdo das actividades: Escrita; registo individual no caderno do aluno.

- Correc¢do: Professor.

A medida que avangamos na escola, os textos tém de acompanhar o nosso cresci-
mento, isto é, tém de ser mais dificeis, com palavras novas... Sugiro-te uma estratégia
— enquanto lés o texto, sublinha a lapis as palavras ou expressdes que nio conhe-
ces. Quando acabares de ler tenta inferir o seu significado; se nio conseguires,

podes consultar um dicionario. Também podes escrever no teu caderno as novas

alavras. Se estiveres num local com acesso a znternet, podes fazer a pesquisa online, por
b

exemplo em http://www.infopedia.pt/lingua-portuguesa.

Sugestoes/Comentdrios:

As instrugdes do Vicente Inteligente visam ensinar aos alunos estratégias de monitorizagdo da compre-
ensdo, neste caso, as que podem advir de vocabulédrio ou de expressdes desconhecidas.

As palavras/expressoes assinaladas pelos alunos deverdo ser analisadas em conjunto e dever-se-4 confir-

mar/explorar o seu significado.
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e UM LONGO PASSEIO LUNAR ........................................................................................................................................... .

i ENTREVISTA COM EUGENE CERNAN
ENTREVISTA DE LUIS TIRAPICOS

Eugene Cernan foi um dos 14 astronautas seleccionados pela NASA em 1963. Cumpriu trés missdes no
espaco, a tltima das quais como comandante da Apollo 17, em Dezembro de 1972, a dltima viagem lunar
tripulada dos EUA. Alias, o recorde de permanéncia na Lua ainda lhe pertence: 73 horas. Em Junho, esteve
em Lisboa, como embaixador mundial da Omega.

Sente-se desapontado pelo facto de as expectativas de finais da década de 1960 sobre a conquis-
ta de outros planetas por seres humanos nio se terem cumprido?

Bastante. Hd quarenta anos, mantivemos a porta aberta para o universo e desafidmos a geragdo seguinte a
continuar os nossos passos. Iissa geragdo construiu e langou o varvém e a Estagdo Espacial para nos levar adiante.

Todavia, muitas circunstdncias limitaram essas realizagoes. Razoes econdmicas, politicas, cientificas. O mundo co-

i megou a girar em torno da resolugdo das suas préprias maleitas em vex de olhar para o futuro. Olhar para o futuro
¢ um investimento e ajuda-nos a resolver os problemas do planeta. Ha um velho ditado que diz: se a tecnologia torna
possivel, as pessoas fazem acontecer. Precisamos também da inspiragdo que ir @ Lua dd aos nossos jovens. Perdemos
esse espirito de aventura de hd trés ou quatro décadas e desenvolvemos uma cultura de aversio ao risco. Iou ndo trve
qualquer garantia de que regressaria a casa.

. Sentiu medo em alguma fase da sua missio até a Lua?

Se ¢ para ter medo é melhor ndo ir! Sabemos que estamos vulnerdvers a uma grande diversidade de problemas
desconhecidos que podem ocorrer mas temos confianga em nos proprios e nas pessoas que ficam em terra a ajudar. Nio
fui @ Lua para ndo regressar. Hd alturas em que ficamos apreensivos e o batimento cardiaco acelera, claro que sim. S6
dispiinhamos de wma tentativa para os langamentos na Terra e na Lua.

O que responde aos que pensam que a exploracio espacial deveria ser feita por robots e ndo por
seres humanos?

A exploragdo humana e robética andam de mdos dadas, ndo sdo diametralmente opostas. Antes de ir a Lua,
envidmos sondas, mas a inteligéncia de um robot depende da inteligéncia que lhe dermos. I a inteligéncia de um com-
putador depende das aplicagdes que nele colocarmos. Em novos locais de exploragdo ndo sabemos sequer que questoes
se colocam. Como vamos dizer ao robot o que fazer? I porque queremos participar pessoalmente? Porque queremos
saber o que se sente, o que se vé. A curiosidade é a esséncia da existéncia humana. O destino da nossa espécie é a ex-

ploragdo. Por que motivo os grandes exploradores deixaram as costas portuguesas e correram riscos para encontrar

uma nova rota para a India ou para descobrir novas terras? Pela mesma razdo que fomos a Lua e pela mesma razdo
que iremos a Marte.
: Este ano comemora-se o Ano Internacional da Astronomia. Durante as suas missdes espaciais,
teve oportunidade de observar o céu?
: Antes de irmos, estuddmos as estrelas. Precisdmos de estudar as estrelas porque os céus eram a nossa casa. £ usd-
mos as estrelas para navegar, tal como Colombo as usou. Tinhamos um sextante e um telescépio a bordo tal como nos
navios. Ainda hoje, onde a mazor parte das pessoas vé um amontoado de estrelas, eu consigo reconhecer as constelagoes
¢ — sinto-me em casa. Quando se estd na superficie da Lua hd tanta lux reflectida que é dificil ver as estrelas. Mas o
i lado nao iluminado pelo Sol é o paraiso dos astrénomos. Quando se estd na sombra da Lua o céu estd tdo cheto de
estrelas. .. trilides de estrelas. I, no entanto, continua a ser negro.

Por vezes, escutam-se teorias da conspirag¢do lunar, que defendem que as imagens do homem

na Lua foram realizadas num estiidio na Terra. Como analisa essas manifesta¢cdes de ignorancia da

ciéncia basica?



Nos fomos a Lua, e iremos regressar para tirar uma fotografia onde eu vivi e onde pouser. Ndo sei onde é que essa
gente pensa que eu fui! Sinto pena deles porque perdem uma grande aventura humana. Diga o que disser, essas pessoas

serdo sempre defensores da conspiragdo, acreditardo sempre no que querem acreditar.

Luis Tirapicos, iz Revista “National Geographic”, Agosto de 2009, pp. 20 - 21.

1 — Preenche os espacos para completares a frase que se segue: (Compreensio Literal)

‘\;ﬁ ! Esta entrevista foi conduzida por Luis Tirapicos e teve ugene Cernan como entrevistado.
4 J

J1

2 — Se tivesses de dar um titulo diferente a este texto, qual escolherias?
Selecciona a alternativa que considerares adequada. (Reorganizacio)

ﬁ 1. O Ultimo Homem na Lua.
L 2. A Conquista da Lua.

3. Catorze Astronautas na Lua.
4. Eugene Cernan e a Viagem a Lua.

3 — Classifica as afirmacdes seguintes como verdadeiras (V) ou falsas (F).

Processo Afirmagoes A% F
Compreensio 1. A Gltima misséo tripulada, dos EUA, para o espago realizou-
Literal -se em 1972. °
Compreensio 2. A Estagdo Espacial foi construida pela geragido de Eugene ®
Literal Cernan.
Compreensao 3. A fraca evolugio da ciéncia a partir dos anos 60 limitou as
Inferencial conquistas de outros planetas. ©
. 4. A falta de investimento financeiro tera sido uma das razdes
Compreensdo )
. para que os seres humanos ndo tenham chegado a outros pla- (@)
Literal .
netas.

4 — Eugene Cernan defende que a exploracdo espacial deve ser feita por robots e nio por Ho-
mens? Responde e justifica a tua resposta. (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que nio, pois Eugene Cernan acha que a ex-
ploragdo por robots e a exploragio feita por Homens sdo complementares. Acrescenta ainda que a
exploragio através de robots ndo pode substituir a humana, dado que em locais novos de exploragio
¢é impossivel programar adequadamente os robots uma vez que nio se sabe que questdes se colocam

¢ » € que condigdes se vdo encontrar.
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5 — “S6 dispiinhamos de uma tentativa para os langamentos na Terra e na Lua’.
O que quereria Eugene Cernan dizer com esta frase? (Compreensio Inferencial)

" Aceitar como correctas as respostas que indiquem que Eugene Cernan queria transmitir a ideia de

que se as primeiras tentativas de langamento - tanto na Terra como na Lua - falhassem, isso seria

¢ o fatal para os homens da expedigdo e ndo haveria hipétese de outras tentativas.

6 — Por que razio o entrevistado compara os Descobrimentos Portugueses a ida a Lua? (Com-

preensdo Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que esta comparagdo surge com o intuito de
mostrar que ambas as expedicoes - a ida a Lua e os Descobrimentos Portugueses - foram motivadas
por razdes semelhantes, tais como a curiosidade, a vontade de desvendar o desconhecido ou o desejo
de superar obstaculos por parte dos Homens. Ambos permitiram a descoberta de novos mundos,

¢ » constituiram grandes avangos para a humanidade.

7 — Porque ¢ que Eugene Cernan afirma que “o lado ndo iluminado pelo Sol é o paraiso dos astréno-
mos™ Selecciona a opcdo correcta. (Compreensio Literal)

ﬁ 1. Porque nesse lado ha mais estrelas e podem ser observadas.

2. Porque nesse lado a visibilidade das estrelas é maior.

-
o

. Porque nesse lado h4 muita luz reflectida.

e

. Porque nesse lado os telescépios nio sio ofuscados pelo sol.

8 — Sera que o entrevistador acredita nas suposicdes de que o Homem ainda nio pisou re-
almente a lua? Responde e transcreve as expressdes por ele utilizadas que justificam a tua
resposta. (Compreensio Inferencial)

" Repara que na instrugédo é pedido para transcrever “as expressdes” e ndo “a expressio

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que o entrevistador nido parece acreditar, pois
designa estas suposi¢des “teorias da conspiracdo lunar” e “manifestacdes de ignorancia da ciéncia

¢ » bésica”.

9 — Coloca-te no papel do entrevistador e elabora duas perguntas que gostarias de colocar a
Eugene Cernan e que nio constem desta entrevista.

Pergunta 1:

Personagem da Familia Compreensdo:

Resposta:




Pergunta 2:

Personagem da Familia Compreensio:

Resposta:

©

Sugestoes/Comentdrios:

Esta actividade adopta um formato lidico. Cada aluno faz duas perguntas a outro colega. Se este respon-
der correctamente, fard ele as suas perguntas a outro, e assim sucessivamente. Esta estratégia permite aos
alunos contactarem com formas diferentes de fazer perguntas, mas que conduzem a uma mesma resposta.

As perguntas formuladas pelos alunos devem ser respondidas em trabalho de pares.
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e UM PASSARO NO PSICOLOGO

©

O texto apresentado descreve uma situagdo do quotidiano, propiciando um paralelismo com as vivéncias
de alguns alunos. O vocabuldrio é acessivel e ndo remete para conhecimentos extra-textuais que possam com-
prometer a compreensdo do mesmo. As tarefas propostas exigem, contudo, do ponto de vista do aluno, que
este efectue inferéncias e reorganize a informagio.

Dada a sua facilidade propde-se para o mesmo um trabalho em pares. Depois de responderem as perguntas,
pode ser usada a grelha de correc¢io disponibilizada em anexo, possibilitando a auto-correcgio. Esta deve ser
acompanhada pelo professor e os alunos deverdo justificar a sua opgao.

“Um Passaro no Psicélogo” é antecedido por um comentario do Vicente Inteligente onde este explicita e
modela a estratégia de visualizagdo da informagdo lida. Em textos narrativos onde as descrigdes sdo particu-
larmente ricas, esta estratégia revela-se muito Util, apoiando a compreensdo e facilitando a posterior recupe-
ragdo da informagdo na meméria. A modelagem da aplicagdo da estratégia pretende facilitar a sua aquisi¢do

por parte do aluno.
Classificagdo e extensdo do texto: Narrativo, 493 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pares.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos que preparam o texto em casa.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Em voz alta pelos alunos, de modo alternado.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensio: Discussdo sobre as caracteristicas das persona-
gens sinalizadas no programa.
- Realizag¢do das actividades: Escrita em trabalho de pares.

- Correcgdo: Auto-correccgio.
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As vezes, quando estou a ler um texto, paro, fecho os olhos e colo-
co-me no papel de um realizador de cinema. Imagino a histéria como
se fosse um filme na minha cabeca: “vejo” os cendrios e as persona-
gens, “observo” os seus comportamentos e tento adivinhar os seus
sentimentos. Por exemplo, neste texto “vejo” o jantar da familia: o
pai a mastigar devagar e silenciosamente, e a mée, de avental posto,
ocupada com as tarefas domésticas; logo de seguida “visualizo” toda a
tamilia em frente da televisdo e até consigo ouvir na minha cabega as
perguntas sem fim que os pais fazem ao filho.

Queres tentar fazer o mesmo? Constréi imagens na tua cabega a

medida que 1és o texto.




e UM PASSARO NO PSICOLOGO

Hoje ndo me apetece escrever.

O TP.C. que a professora de Portugués mandou fazer fica guardado dentro da esferogrifica, a espera
de melhores dias.

Nédo vou fazer uma s6 linha de texto.

Nio quero!

Abaixo as redacgoes!

Abaixo os professores!

Viva a fantasial

Viva eu, viva eu, viva eu!

EU!

As vezes preciso de me escrever assim, em letras gordas, para me convencer de que sou pessoa. A fa-
milia e a escola chegaram a tais extremos que eu ja nem sei bem o que sou.

Ele é inquéritos, avaliagoes, fichas de informacio, relatérios escritos, pareceres que quanto mais pa-
recem menos sdo — enfim! — um mar de papelada que desaba sobre este pobre ser de nome Pedro, aluno,
cobaia e martir da terna ferocidade dos mais velhos.

Julgam que horrores, tragédias, e massacres s6 acontecem a hora de jantar, na versdo do Telejornal?

Qual qué!

Esses ainda se digerem, misturados entre duas colheres de sopa e uma garfada de arroz, ante o siléncio
mastigado do bigode do meu pai e a atarefagio aflita do avental da mée. Pior, muito pior que as tragédias
que a TV mostra, é o interrogatdrio a seguir ao jantar: no intervalo dos antincios, entre as noticias e a te-
lenovela, a lingua dos pais desata-se e a minha vida é questionada, devassada, espiolhada, minuto a minuto.

- Que nota tiveste a Inglés?

- Pediste dispensa a Educagio Fisica? Cuidado, tu ainda néo estds bom da gripe...

- Quantos professores faltaram hoje?

- Que comeste na cantina?

- Pediste para ir ao quadro, a Ciéncias? Néo te esquegas que precisas levantar a notal

A rajada é continua e a minha cabega parece bola de ping-pong batida por duas raquetes, ambas a jogar
ao ataque. Por vezes, tento o estilo de resposta telegrafica, como se cada palavra valesse oiro, mas essa
técnica ja ndo produz efeitos. Eles engalfinham-se sobre os meus «pois», «talvez», «ndo sei» e entdo ainda
é pior: parece o tiroteio da guerra do Libano, todos ao ataque contra o desgragado do povo, ou seja, eu.

Quando os antincios sdo longos e variados, o bombardeamento é mais cerrado. Felizmente chega a tele-
novela, fascina-lhes o olhar e entdo eu aproveito a oportunidade para me refugiar no quarto. Af, a situagio
melhora: de quando em vez eles vdo espiar o estudo. Entreabrem a porta, mas ficam sossegados ao ver a
minha cabega debrugada sobre a escrivaninha. Se ousam invadir aquela drea reservada, sou como o Lucky
Luke: mais rapido que a propria sombra a encafuar a B.D. debaixo da mesa de estudo.

Infelizmente, a minha mio nem sempre ¢é guiada pelo talento do heréi solitario do Oeste. Quando Sdo
Lucky Luke nido me ajuda a atirar a revista de quadradinhos para debaixo da mesa de estudo, é certo e
sabido que ougo sermio e missa cantada a duas vozes zangadas.

Esta mania de espiar o meu trabalho tem muito a ver com a histéria do passaro no psicélogo. O caso

conta-se em poucas palavras.

Carlos Correia, 7z “Um pdssaro no psicélogo”, 1? Edi¢do, pp. 9-11.
Lisboa: Edigoes “O Jornal”, 1988.
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1 —Para cada uma das afirmacdes indica se a interpretagdo proposta é verdadeira (V) ou falsa

(F). (Compreensdo Inferencial)

O autor escreveu... Pode-se interpretar como... V| F
1. “O T'PC. que a professora de Portugués | Significando que o Pedro decidiu nio
mandou fazer fica guardado dentro da esfe- | tazer os trabalhos de casa. Q
rogrdfica, a espera de melhores dias.”
2. Abaixo as redacgoes! Indicando que o Pedro nio quer traba-
: . - °
Abaizo os professores! lhar, quer apenas gozar a vida.
3. d familia e a escola chegaram a tais extre- | Sugerindo que o Pedro ndo sabe quem é ®
mos que eu j@ nem sei bem o que sou.” a sua familia e a sua escola.
4. “Ele ¢ inquéritos, avaliagdes, fichas de in- | Indicando que o Pedro considera que es-
Jormagdo, relatérios escritos, pareceres que | tas actividades ndo servem para nada. | ©
quanto mais parecem menos sao.”
5. “...mdrtir da terna ferocidade dos mais | Indicando que os adultos maltratam as
» - @)
velhos. criangas.
6. 4 rajada é continua.” Indicando que os pais colocam pergun- o
tas sem parar.
7. “...a minha cabeca parece bola de ping- | Sugerindo que o Pedro olha alternada-
pong.” mente e de forma rapida para o pai e | ©
para a méie.
“'- 7\ 8. “...duas raquetas a jogar ao ataque.” Indicando que a cabega do Pedro é com-
parada a uma bola na qual os pais ba- | ©
tem com palavras.
LA )

2 — Irene, uma aluna do 6.° ano, depois de ter lido o texto, fez a seguinte intervencdo: “Penso
que o Pedro sente que os adultos a sua volta ddo uma importincia excessiva a escola e se esquecem que por
detrds do aluno estd uma pessoa que pode querer outras coisas e ter outras preocupagoes e necessidades’.
Como terd a Irene chegado a esta conclusdo?

Transcreve as frases do texto que podem justificar a sua interpretacgdo. (Reorganizagio)

Lé sempre com muita atengdo o que te é pedido na instrugdo. Aqui pedem-te que !

‘transcrevas frases que justificam uma opinido, o que significa que deves procurar mais |

“do que uma. Saber exactamente o que é pedido na instrugido ajuda a evitar tarefas in- |

completas.
. o 2
Aceitar como correctas as transcrigoes: ﬁ
- Abaizo as redacgoes! Abaixo os professores! Viva a fantasia! Viva eu, viva eu, viva eu! EU!” ™
- 4 familia e a escola chegaram a tais extremos que ew jd nem sei bem o que sou.” -

- “... um mar de papelada que desaba sobre este pobre ser de nome Pedro, aluno, cobaia, e mdrtir da terna



Sferocidade dos mais velhos.”

- “Julgam que horrores, tragédias, e massacres s6 acontecem a hora de jantar, na versio do Telejornal? Qual qué!
Esses ainda se digerem, misturados entre duas colheres de sopa e uma garfada de arroz, ante o siléncio mastigado do

bigode do meu pai e a atarefagdo aflita do avental da mde. Pror, muito pior que as tragédias que a TV mostra, é o inter-
rogatorio a seguir ao jantar.”

Sugestoes/Comentdrios:

A formulagdo da instrugdo indica que os alunos devem transcrever mais do que uma frase. Durante a cor-
rec¢do e andlise das tarefas realizadas, pode haver necessidade de chamar a aten¢io dos alunos para analisarem
com cuidado os pedidos feitos nas actividades. A expressdo “transcreve as frases” indica que nio serd apenas
uma frase. No entanto, poderdo ndo entender que a expressdo “transcreve as frases” implica a transcri¢do de
todas as frases que suportardo a interpretagio avangada por Irene. E importante salientar este aspecto uma
vez que reenvia para a necessidade de activar estratégias de controlo da exactiddo e precisdo da realizagio da

tarefa, ensinando os alunos a evitar a produgio de realizagdes incompletas.

3 — Preenche os espacos para completares a frase: (Compreensio Literal)

)

N ., . , . , -
« ; O didlogo dos pais sobre a escola é comparado a um massacre e a um interrogatorio porque sio

muitas e consecutivas as P(‘l'glllltélh‘ feitas pt‘]().\' PéliS.

4 — Consideras correcta a forma como o Pedro interpreta as perguntas dos pais?
Responde e justifica a tua resposta. (Compreensio Critica)

O mais importante na realizagio da tarefa é a tua justifica¢do “inteligente”. Pensa
. para ti préprio: “Como cheguei a esta conclusdo?”. Nio te esquegas de te certificares de

- que justificas adequadamente a tua resposta.

Dependendo da argumentagio apresentada, podem ser aceites vérias justificacdes que espelhem
diferentes pontos de vista dos alunos.

| Na generalidade, aceitam-se como correctas as respostas que indiquem que, apesar de o Pedro con-
siderar as perguntas dos pais como um “bombardeamento” ou como “invasio de privacidade”, estas

sdo entendidas como manifestagdes da preocupagio deles sobre o seu percurso académico e a sua
satude.
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Sugestoes/Comentdrios:

Esta pergunta, a semelhanca de outras elaboradas para o texto “Uma aventura nos Agores”, permite mais
do que uma resposta, sendo da maior relevancia os argumentos apresentados. Esta exploragdo, centrada nos
argumentos (Como cheguer a esta conclusdo?), visa levar os alunos a explicitar os processos de pensamento, con-
tribuindo para a promogdo da metacompreensao.

Este tipo de tarefas, para além de contribuir para o desenvolvimento da compreensdo critica permite, em
simultaneo, desenvolver a capacidade de argumentago.
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5 — Completa com a alternativa que considerares mais adequada.

Se o Pedro diz: “a lingua dos pais desata-se e a minha vida é questionada, devassada, espiolhada, minuto
a minuto”, é porque sente que... (Compreensio Inferencial)

. 1. 0s pais ndo respeitam a sua privacidade.
) . os pais falam demasiado alto.
. os pais falam demais.

B o

. 0s pais s6 sabem fazer perguntas sobre a escola.

6 — O que querera o Pedro dizer quando escreve “tento o estilo de resposta telegrdifica, como se cada

palavra valesse oiro, mas essa técnica ji ndo produz efeitos. Eles engalfinham-se sobre os meus «pois», «tal-
vex», «ndo ser»”? (Compreensio Inferencial)

S Aceitar como correctas respostas que indiquem: a) as respostas sdo curtas, com poucas palavras,
como nos telegramas, em que se escreve o minimo para que o receptor entenda o texto, pois paga-se
conforme o nimero de palavras; b) como os pais sentem que responder com poucas palavras é uma

¢ s formade fugir a resposta, ficam ainda mais zangados.

7 — O que sabemos sobre os pais do Pedro? (Reorganizagio)

Para responderes a esta pergunta ¢ necessario identificares informagao que esta bem
- visivel no texto, mas ndo sé! Nio te deixes enganar com esta informacgdo “explicita”. :
: Deves também retirar, a partir dos seus comportamentos, algumas conclusdes sobre a :

- relacdo dos pais com o Pedro. Mais uma vez, deves IN-FE-RI-LA!

. Aceitar como correctas respostas que indiquem: a) gostam de ver televisdo em particular o Telejor-
ﬁ nal e as telenovelas; b) preocupam-se com o trabalho escolar do(s) filho(s); ¢) controlam os estudos
& do(s) filho(s); d) zangam-se com o Pedro quando o apanham distraido no quarto; e) ndo se deixam

enganar com facilidade.

| |



Sugestoes/Comentdrios:

A resposta a esta pergunta necessita que os alunos releiam o texto, que identifiquem dados literais (ex.:
gostam de ver telenovelas) e que infiram as suas caracteristicas a partir dos seus comportamentos e do didlogo
que mantém com o filho. A caracterizacdo do padrio de relagio entre o Pedro e os pais nio estd explicita no
texto e deve ser inferida a partir da sintese do mesmo.

Os alunos poderdo estar mais habituados a responder a perguntas em que sio pedidos tragos fisicos e/ou
psicoldégicos que estdo explicitos ou que podem ser inferidos. Neste caso, além da inferéncia, é necessario con-
siderar varias informacdes dispersas para se pronunciarem sobre um padrio de relagio entre as personagens.

A riqueza do texto permitird que diferentes aspectos sejam contemplados.

“Quando os aniincios sdo longos e variados, o bombardeamento é mazis cerrado. Felizmente chega a telenovela,
Jascina-lhes o olhar e entdo eu aproveito a oportunidade para me refugiar no quarto. Af, a situagdo melhora: de quando
em wvez eles vdo espiar o estudo. Entreabrem a porta, mas ficam sossegados ao ver a minha cabega debrugada sobre a
escrivaninha. Se ousam invadir aquela drea reservada, sou como o Lucky Luke: mais rdpido que a prépria sombra a
encafuar a B.D. debaixo da mesa de estudo.

Infelizmente, a minha mao nem sempre é guiada pelo talento do herdi solitdrio do Oeste. Quando Sdo Lucky Luke
ndo me ajuda a atirar a revista de quadradinhos para debaixo da mesa de estudo, é certo e sabido que ougo sermdo e

missa cantada a duas vozes zangadas.”

Pergunta:

Personagem da Familia Compreensdo:

Resposta:

Sugestoes/Comentdrios:

A formulagdo de perguntas é uma estratégia que permite o desenvolvimento da compreensio. A selecgio
de um pardgrafo sobre o qual terd de ser efectuada uma pergunta conduz a extracgdo da ideia principal desse
segmento, que pode ndo ser a ideia principal do texto. A elaboragio das perguntas podera constituir activi-
dade de “trabalho de casa”. Sugere-se que cada um dos alunos escolha um colega para responder a pergunta

que elaborou.
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Este texto inclui vocabulario técnico e expressdes que podem dificultar a sua compreensio. A tarefa 1, de
compreensdo literal, embora obrigue & localiza¢do sistemdtica de informagio, possui varias alineas, de forma
a modelar a localizacio sistematica da informagio relevante.

A tarefa relativa ao dltimo quadro pode ser efectuada como trabalho de casa, e a sua correcgio colectiva,
€m grupo turma.

O recurso a um folheto que acompanha um medicamento visa familiarizar os alunos com este tipo de su-

porte, desenvolvendo mais esta competéncia de literacia.
Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 374 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Em voz alta, rotativamente pelo professor e pelos alunos.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Discussdo sobre as caracteristicas das persona-
gens sinalizadas no programa.
- Realizagdo das actividades: Escrita em pequeno grupo.

- Correcgao: Professor.
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‘ Vou fazer-te uma pergunta, para reflectires. Antes de comecares a ler,
que tipo de planos fazes para te ajudarem a ler melhor?

Lé as alternativas seguintes e pensa nas que escolherias:

a) Nio faco planos; simplesmente comego logo a ler;
b) Penso no que sei sobre o tema;
¢) Penso nas razoes pelas quais estou a ler o texto.

Que alternativas escolheste? Queres saber qual seria a minha resposta a esta
pergunta?

Em todos os textos, eu penso sempre nos motivos porque estou a ler deter-
minado texto... se estou a ler para estudar para uma disciplina, para ocupar os
tempos livres, para realizar um trabalho...

Depois ajusto as minhas estratégias em fungdo deste objectivo. Por exemplo,
sublinho as ideias principais a medida que leio se estiver a ler para estudar mas
nédo sublinho se estiver a ler por lazer.

Além disso, perante textos informativos como o “Folheto Informativo da Me-
bocaina Forte” penso sempre no que sei sobre o tema antes de comegar a ler. Isto
ajuda-me a perceber melhor o que vou ler a seguir. Por exemplo, sei que a Mebo-

cafna é um medicamento.

Sabendo disto, consegues imaginar o que estara escrito no folheto?
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ﬂ 1 — Completa o esquema. (Compreensio Literal)

N
] )

Identificagio

Situacées em que o
medicamento pode
ser tomado

Situacdes em que o
medicamento nio
deve ser tomado

Como deve ser tomado

Substancias que entram na
composi¢do do medicamen-
to

Contetdo da embalagem 20 pastilhas.

As pastilhas devem ser chupadas.

1 — Combate as bactérias

Efeitos do medicamento 2—F anti-séptico

8 — Tem efeito analgésico

1 — Tirotricina

S

2 — Cloreto de cetilpiridinio

o

3 — Cloreto de oxibuprocaina
4— Sorbitol
5 — Mentol

1 — Infecgdes da cavidade bucofaringea
2 — Inflamagdes associadas a gripe ou resfriamento
8 — Dores de garganta
& (@
4 — Degluti¢do dolorosa
5 — Faringites
C
6 — Rouquidao
7 — Gengivites
C
8 - Estomatites

1 — Alergias as substancias que entram na composi¢do do medicamento

2 — Presencga de feridas na cavidade bucofaringea

2 — Todos os medicamentos sio acompanhados de um folheto informativo. Quais sdo as suas
finalidades? Para responderes classifica cada afirmacdo como verdadeira (V) ou falsa (F).

(Compreensdo Inferencial)

Afirmagdes \% F
1. Permitir que as pessoas escolham por si os medicamentos que querem tomar,
. L (@)
sem terem necessidade de recorrer ao médico.
2. Confirmar se o medicamento é adequado ao problema de satde e verificar se ®
ndo teré ocorrido algum lapso no aviamento da receita.
3. Permitir que cada pessoa decida a quantidade de medicamento que quer tomar. (©}

4. Informar sobre consequéncias indesejaveis de um medicamento.

5. Fornecer instrugdes sobre o modo de o tomar.
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cem palavras ou expressdes que podem parecer estranhas a quem nao ¢é técnico,

com este medicamento.

Neste folheto, e em quase todos os que acompanham os medicamentos, apare-

por isso se chamam “termos técnicos”. Como o saber nido ocupa lugar e ha que
ter cuidado com os medicamentos que tomamos, é inteligente conhecermos al-
guns.

No entanto, nio precisas de saber o que é o Sorbitol, a Tirotricina, o Cloreto
de Cetilpiridinio ou o Cloreto de Oxibuprocaina, substancias que entram na com-
posigdo deste medicamento. Existem no texto outras palavras que ndo conheces
mas que sdo importantes para perceberes o significado do que 1és? Se existirem,
relé o texto e sublinha essas palavras. Procura apenas as palavras que ndo conhe-

¢as e que sdo importantes para ficares com uma ideia geral do uso e dos cuidados

3 — Qual a tua opinido sobre o que afirmou o Vicente Inteligente? Estds de acordo? (Compre-

ensdo Critica)

Aceitar como correctas respostas que indiquem que estes nomes nio interferem com a compreensio
no sentido em que o objectivo principal ndo é conhecer a composi¢do quimica mas sim conhecer quan-
do se deve usar um medicamento, quais as consequéncias indesejaveis, quando ndo deve ser tomado,

ou outros argumentos que indiquem a finalidade dos folhetos informativos sobre os medicamentos.

4 — Lé cada uma das expressdes e explica o seu significado. (Extraccio de Significado)

’ Se tiveres davidas lembra-te das estratégias que podes usar na descoberta de sig-

- nificados! Olha que j4 falei nelas!

A palavra ou expressio

Significa que...

Substancias activas

Substéncias usadas para produzir uma alterag¢do no organismo.
Um medicamento, alimento ou planta pode ter diversas subs-
tancias na sua composi¢do, porém somente uma ou algumas
destas produzem altera¢des no organismo. Estas é que sdo as
substancias activas.

Isentas de agticar

As pastilhas de Mebocaina nido contém agtcar.

E um medicamento
nio sujeito a receita

médica.

Nio é necessaria uma receita médica para comprar o medica-

mento.

Se tiver alguma ques-

¥y

tdo ndo hesite em per-
guntar ao seu médico

ou farmacéutico.

Se tiver alguma divida, ndo deve ter vergonha ou inibir-se.
Deve esclarecé-la rapidamente junto de um médico ou farma-

céutico.




Degluti¢do dolorosa

Existéncia de dor ao engolir.

Gengivite

Inflamacgéo das gengivas.

Estomatite

Inflama¢ido da membrana mucosa da boca.

Tolerancia excelente

Pode apresentar dois significados. A palavra excelente pode sugerir que néo
hé efeitos secundarios. O conceito de tolerdncia pode, também, referir-se aos
efeitos que resultam do uso prolongado de um medicamento, o qual conduz a

uma adaptagdo do organismo a presenca da droga, com a redugio do seu efeito.

Nido sdo conhecidas
interac¢dées com ou-

tros medicamentos.

Os efeitos da Mebocaina nio sdo alterados pela presencga de outros farmacos.

Sugestdes/Comentdrios:

Muitos alunos poderio nio estar familiarizados com a leitura deste tipo de material. A extracgdo de signi-
ficado podera ser dificultada quer por este facto, quer pela terminologia usada, quer ainda pelos conhecimen-
tos extra-textuais que requer. Neste sentido a explora¢do do mesmo podera implicar, em paralelo, a procura

de informagdo que permita esclarecer algumas davidas e proporcionar os conhecimentos necessarios para

responder as perguntas.
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e ANNE FRANK - UMA JOVEM SONHADORA

©

O texto apresenta um vocabulario acessivel e remete para a histéria da IT Guerra Mundial, ndo requerendo
conhecimento extra-textual para a sua compreensdo.

Recorrendo ao didlogo com os alunos deverdo ser explorados os seus conhecimentos prévios sobre os
temas abordados no texto: a perseguigdo dos judeus durante a II Guerra Mundial e o Diério de Anne Frank.

Classificagdo e extensdo do texto: Biografia, 396 palavras.

Proposta de operacionalizagio:
- Organizagdo do grupo de alunos: Trabalho individual.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Leitura silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensio: Discussdo sobre as caracteristicas das persona-
gens sinalizadas no programa.
- Realizag¢do das actividades: Escrita em trabalho de pares.

- Correcgdo: Auto-correcgio.

Vou ensinar-te outra estratégia que eu, por vezes, utilizo para melhorar a mi-
nha compreensio dos textos: enquanto leio vou-me lembrando do que sei sobre o
tema. O texto seguinte apresenta-te uma jovem sonhadora e corajosa que viveu
a perseguigio aos judeus durante a Segunda Guerra Mundial. A medida que 1és,

tenta lembrar-te do que sabes sobre essa guerra, sobre os nazis, sobre os judeus e

a perseguicio que estes sofreram. Esta informagio ajudar-te-a a entender melhor

a biografia de Anne Frank.

e ANNE FRANK - UMA JOVEM SONHADORA

Annelies Marie Frank nasceu no dia 12 de Junho de 1929, em Frankfurt, na Alemanha, mas em 1933,
o partido nazi e o seu chefe Adolf Hitler subiram ao poder e, com eles, o terror.

Os judeus comegaram a ser perseguidos e, como os Frank eram judeus, o pai de Anne, Otto Frank,
decidiu partir para a Holanda com a mulher Edith e as filhas Anne e Margot. Durante uns anos, conse-
guiram viver livres e em seguranca, até que o mal veio atras deles. Em 1940, o exército alemao invadiu a
Holanda e também af os judeus perderam todos os direitos, foram obrigados a usar uma estrela amarela
na roupa e uma série de outras barbaridades, a pior das quais era serem chamados de volta a Alemanha,
onde o seu destino seria um campo de concentragio. [sto que estou a contar-te é terrivel, mas aconteceu
e ¢ importante que se saiba para que nunca mais possa repetir-se! Em 1942, Margot, a irma mais velha
de Anne, foi chamada. Os Frank e outra familia, os Van Pels, decidiram entio esconder-se num anexo
secreto da empresa de Otto. Com a ajuda de amigos que iam 14 todos os dias levar comida e noticias, ali

viveram dois anos. Foi nesse perfodo que Anne Frank escreveu o seu didrio, um presente que recebeu

76



quando fez 18 anos. Tinha sido o seu presente favorito. Chamava-lhe Kitty e tratava-o como se fosse uma
amiga e confidente. Falava-lhe dos seus sonhos, dos seus projectos para quando fosse livre e da vida no
anexo, onde todos os cuidados eram poucos. Anne dedicava grande parte do tempo a escrita e ao estudo, era
a sua forma de «escapar». Até que um dia, em Agosto de 1944, alguém (nunca se soube quem) denunciou
o esconderijo. Os oito habitantes foram presos e enviados para campos de concentragdo. Anne e a sua irmi
Margot morreram nove meses depois, em Margo de 1945, algumas semanas antes de este campo ter sido
libertado pelo exército inglés. Otto fol o Ginico sobrevivente.

O didrio foi resgatado por Miep Gies, uma das pessoas que ajudava os habitantes do anexo. Miep
guardou-o e deu-o a Otto quando recebeu a noticia da morte de Anne. O Didrio de Anne Frank foi publicado
pela primeira vez em 1947, na Holanda, e esta traduzido em 67 linguas, sendo seguramente um dos livros

mais lidos do mundo.

Revista Terra do Nunca, 28 Margo de 2010, p.4.

1 — Para além dos Frank, quem tinha o judaismo como religido? Selecciona a resposta cor-
recta. (Compreensio Inferencial)

1. Miep Gies.
ASL 2. Os Van Pels.
Q 8. Os Van Pels e todos os que lhes levavam comida.

& » 4. Osamigos que lhes levavam comida.

2 — Até que o mal veio atrds deles”.
O que tera levado o autor a dizer que “o mal” perseguiu os Frank? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que o autor terd dito que “o mal” foi atrds dos
Frank, referindo-se ao governo e ao exército de Hitler que invadiu a Holanda, depois de os Frank
terem fugido para este pais e de terem 14 vivido livres e em seguranga. O autor descreve o governo e
Sor o exéreito de Hitler como sendo “o mal” devido as crueldades que estes cometiam contra os judeus:
ﬁ retirada de direitos, obrigacio da utiliza¢do de uma estrela na roupa, envio de judeus para campos de

@ ® concentragdo, entre outros.

8 — “Isto que estou a contar-te é terrivel, mas aconteceu e ¢ importante que se sartba para que nunca mais possa

repetir-se!”.

A parte sublinhada na afirmac¢do é um facto ou uma opinido? Responde e justifica a tua res-

posta. (Compreensio Critica)

"> Aceitar como correctas as respostas que indiquem que a afirmagfo é uma opinido, uma vez que a
¢ mesma reflecte a ideia do autor de que o conhecimento sobre os factos que ocorreram nessa época

podera constituir uma forma de evitar a sua repeti¢do no futuro.

4 — “Em 1942, Margot, a irmd mais velha de Anne, foi chamada’.
Nesta frase, o que significa “ser chamado”? (Compreensio Inferencial)

/}‘, B A\
Aceitar como correctas as respostas que indiquem que “ser chamado” significava ser notificado, por

¢ s Darte do governo alemio, para regressar a Alemanha.
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5 — Completa com a op¢do correcta. Kitty era...: (Compreensio Literal)
n 1. airma de Anne.

« , 2.uma das pessoas que levavam comida ao anexo.

!L 3. uma amiga de Anne.

4. o didrio de Anne.

6 — “Falava-lhe dos seus sonhos, dos seus projectos para quando fosse livre e da vida no anexo, onde todos os
cutdados eram poucos.”

6.1 — Por que razio se diz que, no anexo, todos os cuidados eram poucos? (Compreensio Infe-

rencial)

_ " Aceitar como correctas as respostas que indiquem que todos os cuidados eram poucos pois os habi-
tantes do anexo tinham de ter varias precaugdes para que ninguém descobrisse que estavam escon-
¢ o didos naquele local, porque isso poderia levar a sua descoberta ou a uma dentincia as autoridades.

6.2 — Enumera dois cuidados que pensas que os habitantes do anexo teriam enquanto ali vi-

veram. (Compreensdo Inferencial)

Aceitar como correctas quaisquer respostas plausiveis e fundamentadas. Exemplos de possiveis cui-

dados:
- Nio acender a luz em divisdes com janelas viradas para a rua;
~ - Nio se aproximar de janelas que eventualmente existissem;
) - Nio fazer barulho;

- I'alar baixo sempre que estivesse alguém do lado de fora da porta do anexo;

- Abrir a porta do anexo apenas aos amigos que lhes levavam comida e noticias.

7 — Anne dedicava grande parte do tempo a escrita e ao estudo, era a sua forma de «escapar»’.
or que razio a palavra escapar se encontra entre aspas no texto? (Compreensio Inferencia
Por q pal t t p texto? (Comy Int 1

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que a palavra se encontra entre aspas porque é uti-
lizada com um sentido figurado. Na realidade, Anne nio fugia, nem safa para lado nenhum. O termo
é aplicado na frase para explicar que a escrita e o estudo eram a forma que Anne tinha para “fugir”
da realidade, ou seja, para ndo pensar nos problemas que atravessava, para nao pensar que a qualquer

¢ » momento podiam ser descobertos e enviados para um campo de concentragao.

8 — Preenche os espacos para completares as seguintes frases: (Compreensio Literal)

n 1. Os Frank e os Van Pels viveram durante dois anos no anexo. Até que foram denunciados por
. , alguém cuja identidade nunca se conheceu.
4 J

JL 2. Apenas um habitante do anexo sobreviveu aos campos de concentracdo: o pal de Anne.



9 — Que idade tinha Anne Frank quando morreu? (Reorganizagio)

%3
i' ‘ Aceitar como correcta a resposta que indique: 15 anos.

-
&6

Avaliagdo de Progresso — 2
Prova de Aferigdo de Lingua Portuguesa, 2002

3>
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e O PAI QUE SE TORNOU MAE

Este texto (integralmente reproduzido) narra a histéria de um animal de caracteristicas tnicas, ja que é
o macho que da a luz os filhos. Trata-se de uma histéria de amor, do agrado de criangas do 2.° Ciclo do En-
sino Basico, que ndo esquece o fundo didéctico-cientifico permitindo, por isso, uma abordagem dirigida a sua
compreensdo critica.

A diferenciacdo entre fantasia e realidade pode ser promovida através da activagio prévia dos conheci-
mentos dos alunos sobre medusas e cavalos-marinhos. Se o professor considerar conveniente, pode propor,
apenas posteriormente, a exploracdo das caracterfsticas de cada um destes animais, através da pesquisa em
livros, enciclopédias ou na nfernet. Esta tarefa pode servir quer para expandir os conhecimentos dos alunos,
quer para motivar a leitura de textos complementares de cariz informativo.

Embora se trate de uma narrativa ficcional, o autor inclui informagao cientifica rigorosa, o que pode cons-

tituir uma forma de ensinar aos alunos estratégias a usar na produgio dos seus proprios textos.
Classificagdo e extensdo do texto: Narrativo, 734 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagao do grupo de alunos: Pequeno grupo.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos que preparam o texto em casa.
- Modalidade de leitura das instrugbes: Em voz alta, rotativamente pelo professor e pelos alunos.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensio: Indicagio do professor.
- Realizagdo das actividades: Oral em pequeno grupo, seguida do registo individual no livro do aluno.

- Correcgdo: Professor.
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e O PAI QUE SE TORNOU MAE

Toda a gente sabe que sdo as mies que trazem os filhos dentro da barriga. Os bebés formam-se no

ventre das mies, crescem, e depois saltam cé para fora — para a luz. Por isso dizemos que as mulheres

dao a luz.

O que pouca gente sabe é que ha uma excepgdo. IExiste uma espécie animal em que é o pai que cria
os filhos dentro da barriga e é ele que os entrega a luz: o cavalo-marinho.

Como ¢é que isto aconteceu? E essa histéria que hoje vos quero contar: uma incrivel histéria de
amor. O fim talvez seja um pouco triste. Mas é sempre assim: as histérias de amor s6 sdo felizes quando
ndo as contamos até ao fim.

Hé muito, muito tempo, o tempo em que os Homens ainda néo falavam, no tempo em que dinossau-
ros ainda andavam pela terra, nesse tempo vivia no mar um casal de cavalos-marinhos. Ele chamava-se
Mirio, ela Maria. Ela chamava-lhe Marinho, ele chamava-lhe Mariaminha. Mério e Maria andavam

sempre juntos. O mar, para eles, era um imenso jardim. Naquele tempo estava tudo no principio, todas

as coisas eram novas e brilhavam (como um par de sapatos acabados de estrear). Mario e Maria gosta-

vam de passear, de descobrir animais estranhos, paisagens perdidas, outros mares.




- Olha, Marinho! — gritava Maria espantada — vé como sdo bonitasl...
Eram medusas. Bailavam lentamente entre as algas, desapareciam nas ondas, pareciam feitas apenas de
dgua e de luz.

- Também se chamam alforrecas ou 4guas-vivas — disse-lhe Mario — Ndo tém boca, mas mordem.

Maria gostava do nome aguas-vivas. Mario explicou-lhe que elas se chamavam assim porque Deus,
para fazer a primeira criatura, misturou a 4gua com o lume e a isso juntou barro. Porém, antes de juntar o
barro, caiu-lhe das maos um pouco de dgua, e Ele percebeu que essa dgua ja estava viva: era uma alforreca.
Por isso, porque Deus nido chegou a dar-lhes forma, é que as alforrecas sdo animais tdo simples — néo tém
boca, nio tém bragos nem pernas. Mas por causa do lume queimam quando alguém tenta agarra-las.

Maria também gostava das baleias. Eram grandes como montanhas, mas muito delicadas, e néo faziam

mal a ninguém. Cantavam ao amanhecer, brincavam com os filhos, juntavam-se para ver o espectaculo do
por-do-sol.

Nos dias de tempestade o mar escurecia. Maria tinha medo. Nesses dias abracava-se a Mario e ficava a
ver os peixes — coitados dos peixes! — a girarem, meio tontos, arrastados pelas fortes correntes.

Uma manhi Maria acordou doente. Tinha perdido o brilho. Ela que sempre tivera uma cor tdo boni-

ta — todo o seu corpo era de um amarelo iluminado — estava a ficar baga e transparente. Sentia-se muito

leve, sentia que alguma coisa se apagava lentamente dentro dela. Mdrio, sempre tdo calmo, ficou nervoso.

Foi consultar o golfinho, que é um animal inteligente e muito viajado; mas o golfinho nunca tinha visto

nada assim. A medida que as horas passavam Maria tornava-se menos existente — desaparecia. Primeiro
desapareceu-lhe a cauda, as barbatanas perderam toda a cor, e até a sua voz ficou mais fraca, como se ela
estivesse a afastar-se para muito longe.

- Ndo me deixes — pediu-lhe Mdrio — ainda temos tanta coisa a descobrir.

Maria ficou com pena. Ndo podia deixd-lo tdo sozinho. Com as poucas for¢as que lhe restavam encos-
tou-se a ele.

- Vou dar-te os nossos filhos — disse, e abriu-lhe a barriga e colocou dentro dele todos os seus ovos.
Quando eles nascerem mostra-lhes o mar.

Disse isto num suspiro e desapareceu. Durante os primeiros dias, sozinho, Mario sentiu-se perdido. O
mar deixara de ser um jardim: achava-o agora grande, escuro e perigoso. E sem a alegre surpresa de Maria
nada lhe parecia realmente novo. Passado algum tempo, porém, notou que o seu corpo se modificava — a
barriga crescera, tornara-se firme e redonda, e ele comegou a sentir-se outra vez alegre, num estranho al-
vorogo, embora nio soubesse muito bem porqué. Era como se tivesse uma festa a crescer junto de si.

Entdo, numa manhé de muito sol, com o mar todo iluminado, Mario viu que a sua barriga se abria, e viu
saltarem 14 de dentro dezenas de pequeninos cavalos-marinhos. Eram os seus filhos.

Talvez ha pouco me tenha enganado. Parece-me agora que esta histéria tem um final feliz. Porque
decidi que ela acaba aqui, num nascimento, e porque a partir daquela manha de sol, passou a existir neste

nosso planeta um pai que d4 a luz.

José Eduardo Agualusa, iz “Estranhoes e bizarrocos: Estérias para adormecer anjos”, pp. 48-52.

Lisboa: Publicagdes D. Quixote, 2000.
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1 — Por que razdo os cavalos-marinhos, nesta histéria, em vez do nome préprio usavam as
palavras “Marinho” em vez de “Mario”, e “Mariaminha” em vez de Maria, para chamarem um

pelo outro? (Compreensao Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que sio formas afectuo-

sas de tratamento.

Escreve aqui o nome da persona-
gem da Familia Compreensao

2 — No texto encontras varias expressdes sublinhadas.
Transcreve-as para o quadro e explica qual o seu significado. (Compreensio Inferencial)

“saltam cd para fora — para a luz” as criangas nascem.

o mar era muito bonito, colorido, um bom espaco

“O mar, para eles, era um imenso jardim” .
‘ para viver.

« » o mundo era muito novo, estdvamos nos primoérdios
como um par de sapatos acabados de estrear ’ p

da vida na terra.

se tratava de paisagens que ainda ninguém tinha

“paisagens perdidas” )

parsagens p conhecido ou encontrado.

P .

‘Bailavam lentamente nadavam vagarosamente.
“desapareciam nas ondas” se confundiam com as ondas do mar.

“feitas apenas de dgua e de luz” eram transparentes e brilhantes.

“« o pareciam-se com a 4gua, por serem transparentes,
dguas-vivas . .
mas eram criaturas vivas.

grandes como montanhas as baleias eram enormes.

amarelo iluminado tinha uma cor brilhante.

“baga e transparente”
2 P estava a adoecer.

Maria tornava-se menos existente — desaparecia estava a morrer.




Sugestoes/Comentdrios:

Esta tarefa requer a releitura do texto e a procura sistematica de informagao.

Sdo apresentadas algumas possibilidades em termos de parafrase, mas os alunos podem propor outras.
Além de interpretarem o seu significado, pode ser solicitado que os alunos identifiquem o recurso estilistico
usado. A exploragio pode ser efectuada em diferentes tipos de trabalho (individual, em pares ou em grupo).

Em qualquer dos casos deve ser possivel que os alunos partilhem entre si os significados encontrados.

3 — Ao longo do texto, para caracterizar os animais, o autor utiliza palavras que sido normal-
mente aplicadas ao ser humano.
Localiza-as e transcreve-as para o quadro seguinte. (Compreensio Literal)

Animal Palavras

. . Andavam, gostavam, descobrir, olha, disse-lhe, explicou-lhe, abragava-se, sentia-se,
Maria e/ou Mério ¢ '

consultar, pediu-lhe, espantada, suspiro, pena.

Medusas Batlavam.
Baleias Delicadas, cantavam.
Golfinho Inteligente.

4 — A partir das palavras anteriores apresenta resumidamente os sentimentos que uniam Ma-
rio e Maria. (Reorganizagio)

Se tiveres dificuldades em apresentar resumidamente os sentimentos que :

- unem Mdrio a Maria, em vez de trabalhares sozinho, pede ajuda a um dos teus .

- colegas. Duas cabegas pensam melhor!

Aceitar como correctos textos que indiquem que os dois cavalos-marinhos
gostavam um do outro, de estar juntos, e que no momento da morte de Ma-
ria, esse acontecimento foi vivido com angtstia por ambos, preocupando-se

cada um com o outro.

Sugestoes/Comentdrios:
A tarefa solicitada pode ser dificil para muitos alunos, dado que o que é pedido é a natureza dos sentimen-
tos que unem Mario e Maria. Pode ser pertinente discutir com os alunos as razdes que estardo associadas a

dificuldade da tarefa e as estratégias que cada par de alunos utilizou para a efectuar.
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5 — No inicio desta narrativa, o mar era comparado a um jardim, onde se respirava felicida-
de. No final, a visdo do mar passa a ser diferente. A que se deve esta mudanca? (Compreensio

Inferencial)

Aceitar como correctas respostas que indiquem que a mudanga ocorre pelo
facto de os sentimentos do Mdrio terem mudado. Sem a Maria, sentia-se s0,

triste e com saudades, pelo que ndo conseguia ver alegria a sua volta.

6 — Lé o pardgrafo seguinte.

“Maria gostava do nome dguas-vivas. Mdrio explicou-lhe que elas se chamavam assim porque Deus, para fazer a pri-
meira criatura, misturou a dgua com o lume e a isso juntou barro. Porém, antes de juntar o barro, caiu-lhe das maos
um pouco de dgua, e Ele percebeu que essa dgua ja estava viva: era uma alforreca. Por isso, porque Deus ndo chegou a
dar-lhes forma, é que as alforrecas sdo animais tdo simples — ndo tém boca, ndao tém bragos nem pernas. Mas por causa
do lume quetmam quando alguém tenta agarrd-las.”

6.1 — No texto que acabaste de ler as alforrecas sdo referidas como animais que “quermam
quando alguém tenta agarrd-las”. Esta afirmacio serd verdadeira?
Responde e justifica a tua resposta. (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas respostas que refiram que a afirmagio é parcial-
mente verdadeira pois o contacto das alforrecas com o ser humano origina

uma reacgdo alérgica parecida com a de uma queimadura.

7 — Quando descobre que vai morrer, Maria encosta-se a Mario. “- Vou dar-te os nossos filhos —
disse, e abriu-lhe a barriga e colocou dentro dele todos os seus ovos. Quando eles nascerem mostra-lhes o mar.”

7.1 — O autor escreve que Maria decide transferir os ovos para Mario.
Existe alguma base cientifica para esta descricdo ou trata-se apenas de fantasia do
autor? Como podes ter a certeza? (Metacompreensio)

As aparéncias iludem! H4 perguntas para as quais ndo encontras respostas no :

. texto. Ha que pensar, meu caro! Que estratégias serdo mais adequadas?

Aceitar como correctas respostas que indiquem que seria necessario procurar informacao cientifica sobre

o sistema reprodutivo dos cavalos-marinhos.



7.2

Aceitar como correctas respostas que indiquem que Maria adorava o mar e
queria que eles também descobrissem e apreciassem a sua beleza, para além

de, sendo criaturas marinhas, o mar ser o seu fabitat natural.

Sugestoes/Comentdrios:

A leitura do texto nio fornece toda a informagéo suficiente para responder correctamente a esta pergunta.

O texto comega com uma afirmagido “Toda a gente sabe que sdo as maes que trazem os filhos dentro da
barriga”, pelo que, no desenvolvimento das caracteristicas reprodutivas destes animais, a incubagio dos ovos
por parte do macho pode ser considerada ficcionada. Assim, sugere-se que os alunos sejam incentivados a
procurar informagdo sobre o sistema reprodutivo desta espécie, a fim de confirmar ou rejeitar esta hipétese.

Transcreve-se, de seguida, um excerto de um sitio da infernet onde esta informagdo pode ser encontrada.

A biologia reprodutiva dos cavalos-marinhos é absolutamente fascinante e iinica. S@o os vinicos animazis conhecidos
em que é o macho a ficar “grdvido”. Como se poderd definir esta “gravidez™?

Durante a época de acasalamento, desde o inicio da Primavera até ao Verdo, os cavalos-marinhos machos movem-se
para as dguas pouco profundas proximo da costa e af estabelecem o seu territorio. As femeas movem-se pelos territorios
até escolherem um potencial companherro, através da apresentagdo, por parte destes, de rituais de corte e de “pistas” visu-
ais e quimicas. Uma vez escolhido o parceiro permanecem juntos durante a época de acasalamento e muito provavelmente
durante toda a sua vida.

O macho produz esperma e a fémea os dvulos, apds o que as fémeas transferem os évulos, ao longo da época de aca-
salamento, para os machos. A seguir a fertilizagdo o macho, e apenas ele, é responsdvel pela maturagdo dos embrides.
E, portanto, ele quem dd a luz, acabando por libertar miniaturas de cavalos-marinhos. Sabe-se que apds o nascimento

dos juvenis a populagdo se move para dguas mais profundas para alimentagdo, mas exactamente para onde ndo se sabe.

Retirado do sitio www.naturlink.sapo.pt em 20 de Maio de 2010.

Aceitar como correctas respostas que indiquem: a) a escolha é simbdlica,
¢ uma explicagdo no dominio da fantasia para a reproducio tnica desta

espécie animal; ou b) o pai substituiu a mée no papel de incubagio dos ovos.
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e MUSICA DEBAIXO DE AGUA

O texto sobre a viola-pintada é curto, tem um vocabuldrio acessivel e aborda uma tematica que é do inte-
resse generalizado das criangas de 10-12 anos, como ¢ a das espécies em vias de extingao.

Dadas as caracteristicas deste texto, optou-se por propor um trabalho individual para as diferentes tare-
tas, com excepgdo da tltima, mais complexa, exigindo, por isso, mais apoio por parte do professor. Esta Gltima

tarefa deve, portanto, ser realizada em grupo/turma.
Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 411 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Trabalho individual.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Em voz alta pelos alunos, de modo alternado.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensio: Indicagio do professor.
- Realizagdo das actividades: Escrita; registo individual no caderno do aluno.
- Correcgdo: Professor.
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e MUSICA DEBAIXO DE AGUA

Imagina que podias ir a uma praia escolher um instrumento musical, por certo trarias este peixe,
pois parece mesmo uma viola!

A forma engragada do seu corpo deve-se ao facto de ter umas barbatanas muito compridas que, ao
contrario de outros peixes, comegam junto ao focinho e vdo quase até meio do corpo, dando-lhe a forma
de uma viola. O seu nome foi muito bem escolhido pois, para além de parecer uma viola, tem muitas
pequenas pintas brancas pelo corpo. Por baixo ela é branca e por cima esverdeada e apresenta ainda
uma cruz preta entre os olhos.

As violas-pintadas sdo muitas vezes confundidas com tubardes. Se olhares bem para elas, como sio
muito grandes (imagina que podem atingir os trés metros de comprimento), com o corpo alongado e
com duas barbatanas em cima, verds que parecem mesmo tubardes. No entanto, sdo parentes das raias
e, como algumas delas, habitam em fundos de areia. Para as encontrares terias de viajar bem longe, até
ao mar Vermelho ou ao Oceano [ndico.

A viola-pintada é inofensiva e ficil de observar no seu meio natural, pois é curiosa por natureza,
aproximando-se frequentemente para «inspeccionar» os mergulhadores. Apesar de simpatica e engra-
cada, esta espécie tem um grande problema... estd ameacada! Na realidade a culpa é, principalmente,
dos homens. A sua carne é muito saborosa e as suas barbatanas tém um grande interesse comercial,
por isso hd uma grande procura deste peixe nos mercados asidticos. Posso dizer-te que esta é uma das
espécies com maior valor nesses mercados. O resultado é simples, mais pescadores as querem pescar
e em grandes quantidades. A viola-pintada da a luz poucos filhotes, que crescem devagar e, por isso,
para ela é impossivel recuperar da pescaria a que estd sujeita. Como sé habita nas zonas costeiras, é

alvo acidental de outras pescarias, sendo por vezes capturada por outras artes de pesca. De facto, estas




artes agressivas acabam por nio sé as capturar, como também por destruir os locais onde habita, o que poe
em risco a sua sobrevivéncia. Por outro lado, por ser muito grande e oferecer resisténcia, é também uma es-
pécie muito cobigada pelos apreciadores da pesca desportiva. Por todas estas razoes os governos de alguns
paises ja implementaram leis que protegem esta espécie. Nos dias de hoje hd muitos aquarios publicos que
tém violas-pintadas, pois adaptam-se bastante bem. O Oceandrio de Lisboa é um deles. Se quiseres, podes

passar por 14 e observar a viola-pintada no aqudrio central.

Oceandrio de Lisboa, iz Revista Terra do Nunca, Ano 9, n® 494, 21 de Outubro de 2007, p. 16.

“ 1 — Por que razio tera o autor escolhido o titulo “Misica debaixo de agua”? Seleccio-

na a op¢ao correcta. (Metacompreensio)

1. Porque o texto descreve a viola-pintada, um peixe que emite sons debaixo de dgua.

2. Porque fala de um peixe cuja forma lembra a de um instrumento musical.

3. Porque as violas so instrumentos musicais.

2 — Porque terdo dado a este animal o nome de viola-pintada? (Compreensio Literal)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que além do seu corpo

parecer uma viola, tem muitas pintas brancas pequenas pelo corpo.

3 — Transcreve as expressdes que descrevem fisicamente a viola-pintada. (Reorganizacio)

Aceitar como correctas as transcrigoes:

- “... barbatanas muito compridas que. .. comegcam junto ao focinho e vao quase até meio do corpo, dando-lhe a forma
de uma viola...”

- “... lem muitas pequenas pintas brancas pelo corpo.”

- “Por baixo ela é branca e por cima esverdeada...”

- “... cruz preta entre os olhos.”

- “... sdo muito grandes... com o corpo alongado e com duas barbatanas em cima...”

4 — As violas-pintadas sdo da familia de um peixe bem conhecido. Qual? Selecciona a resposta

que consideras correcta. (Compreensio Literal)

1. Tubaroes
2. Viola-branca
3. Raias

4. Baleias
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5 — Classifica as seguintes afirmacdes como verdadeiras (V) ou falsas (F): (Compreensdo Literal)

Afirmacgdes A\ F
1. A principal razdo para que as violas-pintadas estejam em vias de extingdo é a °
sua captura a fim de serem exibidas em aquarios.
2. Se a viola-pintada gerasse mais crias em cada nascimento, provavelmente néo ®
estaria em vias de extingio.
3. A carne das violas-pintadas é saborosa e barata nos mercados asiaticos. @)
4. A viola-pintada é pescada para fins alimentares. (@)
5. A pesca desportiva é também uma das causas que contribul para que a viola- °
-pintada esteja em vias de exting3o.

6 — Concordas com a exibicdo de violas-pintadas em aquarios publicos? Responde e justifica
a tua resposta. (Compreensido Critica)

Aceitar como correctas tanto as respostas afirmativas como as negativas,

desde que sejam devidamente justificadas. Os alunos podem posicionar-se a

tavor desta medida, argumentando, por exemplo, que é uma forma de preser-

var a espécie. Por outro lado, podem manifestar-se contra a mesma dizendo,

por exemplo, que os animais ndo devem ser aprisionados apenas para que

sejam exibidos.

7 — Relé o texto. Faz um esquema que apresente a planificacdo que o autor podera ter usado

ara o escrever. (Reorganizacio
te) 1

Para realizares este esquema, sugiro que analises o texto em conjunto com os |

- teus colegas. Em cada pardgrafo deverds identificar o subtema tratado.

Aceitar como correctas as seguintes sinteses:
Pardgrafo 1 ¢ 2 — Caracteristicas fisicas.
Pardigrafo 3 e 4 — Comparagdo com outras espécies.
Pardgrafo 5 — Caracteristicas comportamentais. Interesse econdmico.

Pardgrafo 6 — Razdes que explicam tratar-se de uma espécie em vias de extin-

¢do. Medidas de protecgdo adoptadas. Locais onde pode ser observada.

Sugestoes/Comentdrios:

A identifica¢do da planificagdo subjacente ao texto pode apresentar-se como uma tarefa complexa. Os
alunos apresentam, na sua maioria, mais dificuldades perante os textos informativos do que narrativos, razio
pela qual se sugere que esta tarefa seja realizada em grande grupo.

Para identificar o tema central de cada pardgrafo o professor pode lé-los em voz alta, ou pedir aos alunos
para o fazerem, questionando-os seguidamente sobre o que é mencionado, ajudando a identificar os descrito-

res.
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e FOLHADO DE AMENDOAS E CHOCOLATE

A receita apresenta alguma complexidade em termos de descrigdo da confecgdo, recorrendo a um voca-
buldrio com o qual os alunos poderdo nio estar familiarizados. Sugere-se que os alunos fagam uma primeira
leitura e que de seguida sublinhem ou transcrevam para o respectivo caderno as palavras ou expressdes que
podem suscitar algumas duvidas. Este procedimento permite ajuda-los na identifica¢do de factores de difi-
culdade decorrentes do vocabuldrio e das expressdes usadas. A sinalizagdo pedida é um procedimento que
contribui para o desenvolvimento de estratégias de metacompreensdo. Concluida esta tarefa, a mesma devera

ser analisada em grande grupo e, se necessario, incluir o recurso ao diciondrio.
Classificagdo e extensdo do texto: Instrucional (receita), 381 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:

- Organizagdo do grupo de alunos: Pares.

- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.

- Modalidade de lettura das instrugoes: Leitura silenciosa.

- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Escrita em trabalho de pares.

- Correcgdo: Hetero-correcgio.

e FOLHADO DE AMENDOAS E CHOCOLATE

O aspecto brilhante deste delicioso folhado é conseguido polvilhando sobre ele agticar em pé du-
rante a cozedura.

* 75g de manteiga sem sal, amolecida

* 3 colheres de sopa de brande

* 75g de améndoas moidas

* 75g de agticar granulado

* 2 colheres de sopa de cacau em p6

* 1 ovo

* 500g de massa folhada

* 125g de chocolate preto ou amargo

* 1 ovo batido, para pincelar

* Agticar em po, para polvilhar

* Natas para servir

1. Unte e humedega um tabuleiro de metal. Bata a manteiga, o brande, as améndoas e o agtcar
numa tigela até obter uma mistura macia. Junte o cacau e o ovo.

2. Corte a massa em duas partes, uma ligeiramente maior do que a outra. Tenda o pedago mais
pequeno numa superficie enfarinhada e corte um circulo de 28cm de didmetro, usando um prato como

guia. Transfira para o tabuleiro.
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3. Espalhe metade da mistura de améndoas sobre a massa até 2,5cm do rebordo e alise. Parta o choco-
late em pedagos e distribua por cima do recheio. Espalhe a restante mistura de améndoas por cima.

4. Pincele os rebordos da massa com o ovo batido. Tenda o resto da massa até formar um circulo de
24cm e coloque-o sobre o folhado, fechando muito bem os rebordos.

5. Faca estrias nos bordos do folhado com as costas de uma faca com intervalos de 2,5cm. Leve ao fri-
gorifico durante 30 minutos.

6. Pincele com o ovo batido para lhe dar um aspecto vitreo. Com o bico da faca, desenhe umas linhas do
centro para os rebordos. Leve ao forno previamente aquecido (220° C, posi¢do 7 em forno a gas) durante 30
minutos até a massa subir e ficar dourada.

7. Retire do forno e aumente a temperatura para 230° C, posi¢do 8 em forno a gas. Polvilhe generosa-
mente o folhado com agticar em pé e volte a colocéd-lo no forno por mais 5 minutos, até ficar bem brilhante.

Sirva quente com natas.

Para 6-8 pessoas
Tempo de preparagdo: 25 minutos, mais o tempo de refrigeragéo.
Tempo de cozedura: 35 minutos.

Temperatura do forno: 220° C, posigdo 7 (forno a gés), e depois 230° C, posigdo 8 (forno a gés).

Joana Farrow, iz “Chocolate”, Colec¢do Biblioteca de Cozinha, p. 8.

Lisboa: Circulo de Leitores, 2002.

1 — Qual o nimero de ovos necessario para preparar o recheio do folhado? (Compreensao Literal)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem ser necessario um ovo.

2 — Por que razio é necessario untar e humedecer o tabuleiro? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que este procedimento é

necessario para que a tarte nio fique colada ao tabuleiro depois de cozida.

3 — Que diametro, aproximadamente, tera o folhado? Selecciona a resposta correcta. (Com-

P

. 47cm.

reensdo Literal)
. 2,5cm.
. 23cm.

. 24cm.




4 — Selecciona a resposta correcta. O que significa “tender”? (Extrac¢io de Significado)

1. Estender a massa.
2. Misturar a massa.

3. Mexer a massa.

4. Cozer a massa.

5 — Se eu comecar a preparar este bolo as 16 horas, serd que o folhado estara pronto a hora
do lanche, que esta marcado para as 17 horas? Responde e justifica. (Reorganizacio)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que ndo, uma vez que a
confecgédo integral do folhado demora 90 minutos (25 minutos de prepara-

¢d0, 30 minutos de refrigeragio e 35 minutos de cozedura).

6 — Localiza no texto a frase “Corte a massa em duas partes, uma ligeiramente maior que a outra” ¢

responde a pergunta que se segue.
Porque é que uma das partes tem de ser maior que a outra? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que uma das partes tem de

ser maior para facilitar o remate dos bordos do folhado.

7 — Atenta na frase “O aspecto brilhante deste delicioso folhado é conseguido polvilhando sobre ele agiicar

em pé durante a cozedura’.
No texto existe um sinénimo da palavra “brilhante”. Localiza-o e transcreve-o. (Extraccio de

Significado)

Aceitar como correcta a resposta “vitreo”.

91



8 — Preenche a tabela que se encontra abaixo com os nomes dos ingredientes e as respectivas
quantidades. (Reorganizagio)

Antes de comecares a preencher o quadro pensa como vais fazer!

Nio podes responder apenas com a informagio de que te lembras. E necessario
reler o texto e ser metddico. Sugiro que sigas a seguinte sequéncia de passos:

1.° Com o teu lapis sublinha os nomes dos ingredientes no texto. Escreve na
margem em que parte do bolo vdo ser usados;

2.° Transcreve os nomes dos ingredientes para o quadro;

3.° Relé a lista de ingredientes e transcreve as quantidades usadas de cada um;

4.° Confirma se nenhum ingrediente estd em falta e se as quantidades estdo

correctas.

FOLHADO DE AMENDOAS E CHOCOLATE

Massa Recheio Cobertura Acompanhamento

500 g de massa folhada |75 g de manteiga sem sal 1 ovo Natas

3 colheres de sopa de

i Agucar em pod
brande

75g de améndoas moidas

75g de agtcar granulado

1 ovo

2 colheres de sopa de
cacau em pé

125¢ de chocolate preto
ou amargo

-

~ Seguiste os passos propostos? Por que razdo serdo tteis?

~

Sugestoes/Comentdrios:

A indicacdo dos diferentes passos visa modelar a localizagdo e a recuperagio sistemdtica de informagao
presente em diferentes tipos de textos, bem como a revisdo das respostas dadas. £, todavia, possivel adoptar
outras estratégias, as quais podem ser igualmente eficientes. Sugere-se que sejam analisadas com os alunos as
estratégias que habitualmente utilizam e as dificuldades que experienciam em tarefas deste género.

A sugestdo explicita de sublinhar e escrever a lapis as palavras e de, posteriormente, as apagar, permite

transferir este procedimento para as situagoes de avaliagdo.
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e O ESPELHO

©

O texto é curto, com um vocabulario acessivel e aborda um tema que pode ser relevante para criangas da
faixa etdria a que se destina. O professor pode, por isso, a partir dele, abordar a expressdo de sentimentos e

as relagdes entre pré-adolescentes.
Classificagdo e extensdo do texto: Narrativo, 401 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos que preparam o texto em casa.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Em voz alta pelo professor.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Oral pelo grupo turma, seguida do registo individual no livro do aluno.

- Correcgdo: Hetero-correcgio.

A compreensio do texto “O Espelho” ndo é muito facil. Apesar de, provavel-
mente, ndo ter palavras desconhecidas, nem sempre é claro o que é real e o que é
imaginado pela personagem. Para que te possa ajudar, preciso saber o que costumas

g £ s

fazer quando chegas a uma parte do texto que é confusa. Lé as alternativas

seguintes e pensa nas que serdo adequadas:
a) Continuas a ler, esperando encontrar informagéo que elimine a confuséo;
b) Voltas a ler com mais atengéo;
¢) Saltas essas partes, esperando que nio sejam importantes;
d) Pedes ajuda a alguém.

Eu escolheria as alineas a), b) e d). Muitas vezes, quando encontras partes con-
fusas num texto, se continuares a ler podes encontrar informagio adicional que
ajude a clarificar o que ndo percebeste. Caso ndo encontres informagio que te apoie,
deves voltar a parte que achas confusa e tentar aplicar outras estratégias como, por

exemplo, ver se ha palavras desconhecidas ou expressdes com sentido metaférico.

Lembra-te disto quando leres o texto que se segue.

e O ESPELHO

Eu gostava tanto da Susana que as minhas pernas tremiam e as minhas faces coravam sé de ouvir
pronunciar o nome dela. Mas nio era capaz de lho dizer. As vezes ia preparado para o fazer, mas quan-
do chegava muito perto sentia-me desfalecer e em vez de dizer “gosto de ti” dizia outra coisa qualquer,
como, por exemplo, “estd um lindo dia” ou “emprestas-me os teus lapis de cor?”. E como eu nunca

lho dizia, também ndo me dizia ela que gostava de mim, embora isso estivesse escrito nos seus olhos

quando falava comigo.
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Estdvamos nisto quando, certa noite, o pai veio colocar um espelho enorme numa das paredes do meu
quarto. Enquanto o punha, ia dizendo qualquer coisa que — sinceramente — nfo entendi. Estava muito ocu-
pado a pensar na Susana e, afinal, ja tinha visto antes muitos espelhos como aquele.

No dia seguinte, porém, acordel muito bem-disposto. Lavei-me, penteei-me, vesti uma roupa nova e
calcel uns sapatos bem engraxados. Depois olhei para o espelho e vi, mesmo a minha frente, um rapaz
muito jeitoso.

Estds muito bem arranjado — disse-lhe eu. — Onde vais? Posso ir contigo?

Ele nio respondeu. Pés s6 um dedo sobre os labios, como quem diz: “Schttt...Vé 14 se te calas!”. E eu
calei-me.

Pouco depois, porém, abriu-se a porta que havia naquele outro quarto que estava para 14 do espelho e
eu vi, com grande espanto, entrar ali a Susana.

- Gosto muito de ti — disse-lhe o tal rapaz.

- Eu também gosto de ti — respondeu a Susana.

Depois enlagaram as maos, abriram a porta daquele quarto e foram embora.

Ainda me apeteceu gritar para a Susana: “Entdo gostas dele ou de mim?”. Mas néo fui capaz de dizer
nada. Olhei por mim abaixo e reparei que estava igualzinho ao rapaz do espelho. Compreendi entdo que ele
era eu (ou eu era ele, tanto faz).

Nesse instante abriu-se a porta do meu quarto. Era a Susana e vinha a sorrir, como se jd soubesse o que
iria acontecer. Eu ndo pensei duas vezes, disse-lhe logo:

- Gosto tanto de ti!

E ela, sorrindo, cada vez mais:

- Também gosto muito de ti.

Demos as mios e safmos. L4 fora estava um mundo que desejadvamos descobrir juntos. Antes de sair
olhei para o espelho e entdo lembrei-me do que o meu pai dissera quando o pos la: “Ha espelhos que nos

mostram o que se passa no coragao”.

Alvaro Magalhaes, iz “O Homem que ndo queria sonhar e outras histérias”, 4* Edigao, pp. 7-8.

Porto: Edi¢oes Asa, 2001.

1 — O que levaria o rapaz a pensar que a Susana, embora nido lhe dissesse, também gostava
dele? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas respostas que indiquem que o seu olhar transmitia

uma amizade muito especial.
2 — Quem era o rapaz muito jeitoso que ele viu no espelho? (Compreensio Literal)

Aceitar como correctas respostas que indiquem que era ele préprio.

8 — “Estds muito bem arranjado — disse-lhe eu. — Onde vais? Posso ir contigo?”.
Com quem esta a falar esta personagem? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas respostas que indiquem que est4 a falar consigo pré-

prio.




4 — Porque vestiu o rapaz uma roupa nova e cal¢cou uns sapatos engraxados? (Compreensio
Inferencial)

Aceitar como correctas respostas que indiquem que o rapaz queria ficar bem
arranjado para agradar a Susana.

5 — No texto ha dois momentos vividos pelo rapaz com a Susana, um imaginario e outro real.
Transcreve do texto as expressdes que estdo associadas a situacdo imagindria e a situagdo
real. (Compreensio Critica)

Esta pergunta tem a “méiozinha” da IFrancisca Critica, pois ela é perita em distinguir o que :
- éreal do que é fantasia. Vou dar-te uma ajuda para conseguires fazer as transcri¢des correctas: |
. comega por localizar o espago onde se da cada encontro do rapaz com a Susana e depois tenta |

. perceber se 0 momento se passa num espacgo real ou imaginario.

Aceitar como correctas para ilustrar a situagdo imagindria as seguintes
transcrigoes:

“~ Gosto muito de ti — disse-lhe o tal rapaz.

- Eu também gosto muito de ti — respondeu a Susana.

Depots enlagaram as mdos, abriram a porta daquele quarto e foram embora.”

Aceitar como correctas para ilustrar a situagdo real as seguintes transcri-
¢oes:

“~ Gosto tanto de ti!

E ela, sorrindo, cada vex mais:

- Também gosto muito de ti.

Demos as mdos e saimos. Ld fora estava um mundo que desejdvamos descobrir
Juntos.”

Sugestoes/Comentdrios:

A distingdo entre a realidade e a fantasia nem sempre é uma tarefa muito fécil para alguns alunos. Por con-
seguinte, a intervengdo do Vicente Inteligente avanga com a indicagdo da personagem da Familia Compreensio
a convocar, modelando uma estratégia.

A identifica¢do dos espacos onde ocorrem os “encontros” do rapaz com Susana, conduzird a identifica¢do
da situagdo real e da imagindria. Enquanto a situagdo imagindria acontece “naquele outro quarto que estava
para 14 do espelho”, a situagio real é introduzida pela frase “Nesse instante abriu-se a porta do meu quarto”,
localizando a ac¢do num espago real: o quarto do rapaz.
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6 — Por que razio terd o pai dito ao rapaz que “Hd espelhos que nos mostram o que se passa no cora-
¢d0”? Selecciona a alternativa correcta. (Compreensio Inferencial)

1. Os espelhos ajudam as pessoas a deixar de ter medo.
2. Olhar-nos ao espelho ajuda-nos a confirmar que somos boas pessoas.
3. Olhar-nos no CSPCHI() El‘il](la—ﬂ()ﬁ a pensar sobre o que Somos € 0 que sentimos.

4. Hé espelhos magicos que ajudam os jovens a resolver os seus problemas.

7 — Selecciona as duas alternativas que melhor descrevem o rapaz referido no texto. (Compre-

ensdo Inferencial)

Atengdo! Sdo DUAS as alternativas que tens de seleccionar. Lembras-
te das estratégias a usar para este tipo de perguntas? Se tens as estraté-
gias bem presentes, avanga... Se ndo as tens... aqui estdo de novo:

a) Lé todas as alternativas;

b) Classifica, a lapis, cada uma como correcta ou errada, de acordo

com a informacéo do texto;

¢) Volta ao texto e procura a justificagdo para a classificagdo que atri-
buiste a cada uma;
d) Se necessdrio, altera a classificagdo que atribuiste inicialmente;

e) Torna as tuas respostas definitivas (escreve-as a tinta).

1. Timido.
2. Desinibido.
3. Inseguro.

4. Vaidoso.
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e ADEPTOS ANFIBIOS

O texto apresentado faz referéncia a projectos de conservagio e a organizagdes que os apoiam. Como ac-
tividade prévia a leitura dos textos os alunos podem ser convidados a consultar os seguintes sitios:

a) Os sapos parteiros (www.wikipedia.org/wiki/sapo-parteiro)

b) Projecto Alytes (www.uc.pt/reitoria/csc/coabitacaosaudavel/)

¢) Prémio Ford de conservagdo da Natureza (www.ford.com.br/images.pdf-premio.pdf)

d) Sociedade Portuguesa de Herpetologia (www.spherpetologia.org)

e) PROTERRA21 (www.proterra21.com)

Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 233 palavras.

Proposta de operacionalizagao:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pequeno grupo.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta, rotativamente pelo professor e pelos alunos.
- Modalidade de lettura das instrugoes: Leitura silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificacdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Escrita; registo individual no caderno do aluno.

- Correcgdo: Auto-correcgaio.

e ADEPTOS ANFIBIOS

Devido a remodelagio da “sua casa” — o Campo de Futebol do Parque de Santa Cruz, em Coimbra
— parte da populagdo de sapos-parteiros foi deslocada pelos investigadores do Projecto Alytes para um
novo recinto contiguo ao estddio e criado especialmente para o efeito no Jardim da Sereia. Durante
vérias noites, voluntdrios procuraram o caracteristico assobio dos anfibios. Antes de os libertarem,
realizaram marcac¢des e medigdes.

Esta populagido encontra-se numa “ilha verde” no centro da cidade. As obras de remodelagio do
campo de futebol implicaram a destrui¢do de grande parte das antigas estruturas, especialmente das
bancadas, onde a maioria dos sapos encontrava refiigio. Como parte da populagdo permaneceu no re-
cinto, foram implementadas medidas de minimizagdo do impacte sobre a espécie.

E objectivo do Projecto Alytes o regresso da populagio ao novo campo de futebol, na esperanga
de que os anfibios se adaptem as condi¢des entretanto 14 criadas. Particularmente critica é a manu-
tengdo do sistema de linhas de dgua, que permitiu o estabelecimento destes sapos em tdo improvavel
localizago.

O Projecto Alytes, galardoado com o Prémio Ford de Conservagao da Natureza em 2002, é apadri-
nhado pela Sociedade Portuguesa de Herpetologia e desenvolvido pelos bi6logos Maria José Castro, da
PROTERRAZ21, e José Miguel Oliveira, da Universidade de Coimbra. O financiamento é igualmente
original: o projecto é pago em parte com a venda de biomerchandising alusivo a espécie, sendo disso

demonstrativa a colheita limitada de vinho Terra d’Alytes.

Anténio Luis Campos, iz “National Geographic”, Vol. 6, N.° 65, Agosto de 2006, s.p.
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1 — Ordena as frases, de acordo com a sequéncia do texto. (Reorganizacio)

Nio te esquegas de usar as estratégias que j aprendeste para responder a tare-:

 fas de ordenacéo.

Os sapos parteiros apanhados foram libertados no Jardim da Sereia. 4.°
Criou-se, no Jardim da Sereia, um espago para alojar os sapos parteiros. 2.°

Os sapos parteiros foram marcados e medidos. 3.° 2
Remodelagdo do campo de FFutebol do Parque de Santa Cruz. 1.° §

2 — Como serdo os voluntarios que ajudaram na procura dos sapos-parteiros? (Compreensio
Inferencial)
Aceitar como correctas as respostas que indiquem serem pessoas que se

preocupam com a preservagio das espécies/com os animais.

3 — Por que razio foram os sapos parteiros medidos e marcados? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem para ser possivel a sua
posterior localizagdo a fim de verificar se estdo adaptados as novas condi-

¢des no Jardim da Sereia.

4. — O que significa a expressdo “contiguo ao estadio”? Selecciona a op¢do correcta. (Extracgio
de Significado)

1. Acima do estédio.

2. Longe do estadio.

3. Distante do estadio.

4. Ao lado do estadio.

5 — A populagdo encontra-se numa «ilha verde»”.
A expressido “ilha verde” encontra-se entre aspas? Porqué? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem nio se tratar verdadei-

ramente de uma ilha (pedaco de terra rodeado de dgua por todos lados)

mas sim de um espacgo verde no centro da cidade.

6 — O autor do texto escreveu que o estabelecimento dos sapos tinha ocorrido num local im-
pPOVével. Porqué? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: porque os sapos neces-
sitam de dgua e ndo seria de esperar que a encontrassem sob as bancadas

de um estadio.




7 — Assinala com X as afirmac¢des verdadeiras (V) e as falsas (F), tendo em conta o sentido do
texto. (Compreensdo Literal)

Afirmacoes V| F

1. A populagio de sapos-parteiros foi deslocada para o Jardim da Sereia. | @

2. Os voluntérios libertaram de imediato os sapos. ©}
3. A 4dgua é uma condig¢io essencial para a vida dos sapos. o
4. Nenhum sapo permaneceu no velho campo de futebol. o

8 — Porque é importante que estes anfibios se adaptem as condic¢des criadas no novo estadio?
(Compreensdo Inferencial)
Aceitar como correctas respostas que indiquem: o respeito pelas espécies

animais.

9 — Liga as expressdes que se encontram abaixo. (Compreensio Literal)

Mais uma vez ndo confies apenas na tua memoria para responderes a esta per-
gunta. Lembra-te das estratégias que deves utilizar nas perguntas de associagio.
Aqui estdo elas, de novo:
1.° Lé as afirmagdes que deves associar;

2.° Volta a ler o texto;

3.2 Sublinha as expressdes no texto;
4.° FFaz a ligagdo das expressdes de cada coluna;

~

5. Confirma as tuas respostas, voltando novamente ao texto.

. venda de biomerchandising alusivo
O Projecto Alytes 1 Al .
a espécle.
O Projecto é apadrinhado pela 2 B | bidlogos.
Maria José Castro e José Miguel recebeu o Prémio Ford de Conser-
Oliveira sdo s ¢ vacio da Natureza em 2002.
, . Sociedade Portuguesa de Herpe-
O Projecto é co-financiado pela 4 D .
tologia.
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pressdes. E frequente os alunos estabelecerem as relagdes considerando, apenas, a informacgéo retida durante

Sugestoes/Comentdrios:
Esta é a primeira actividade cuja realizagdo exige o estabelecimento de associagdes entre pares de ex-

a leitura dos textos. Em alguns casos, o recurso a memoria é suficiente para realizar a tarefa com correcgao.
Contudo, quando se trata de associagdes mais complexas pode ndo ser suficiente. Sugere-se que se ensine os
alunos a usarem o mesmo tipo de estratégia das actividades de ordenagao: reler o texto, sublinhar as expres-

soes, ligar as expressoes e confirmar a correcgio da actividade realizada.

10 — Quais as razdes que terdo levado o autor a escolher a expressiao “Adeptos Anfibios” como
titulo para o texto? (Compreensio Inferencial)

Repara, mais uma vez, na pergunta. Diz-se “Quais as razdes”, portanto tens de

“indicar mais do que uma.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a) anfibios reporta-se
a classe a que pertencem os sapos-parteiros; b) adeptos, porque os sapos
escolheram para habitat as bancadas do estadio de futebol, local onde os

adeptos do clube assistem aos jogos de futebol.

Sugestoes/Comentdrios:

O comentdrio do Vicente Inteligente é incluido nesta pergunta como estratégia de chamada de atengdo
para a necessidade de uma leitura atenta da pergunta, de modo a produzir respostas completas. Este comen-
tario do VI deve ser analisado com os alunos, explicitando esta necessidade de leitura atenta das perguntas ou
propostas de trabalho e lembrando aos alunos que os seus desempenhos sdo frequentemente prejudicados niao
por dificuldades de compreensdo dos textos, mas por uma leitura deficiente das instrugdes, que gera respostas

incompletas.

11 — Selecciona a opcio correcta.

A expressio “foram implementadas medidas de minimizagdo do impacto sobre a espécie” quer dizer:

(Extracgdo de Significado)

1. que foram tomadas medidas para reduzir os danos das mudangas introduzidas no habitat dos sapos-par-
teiros devido a remodelagio do estadio.

2. que foi decidido reduzir as obras de remodelagdo para evitar que as mesmas interferissem com o habitat
dos sapos-parteiros.

3. que foi decidido eliminar os sapos-parteiros que permaneceram no estadio de futebol.

4. que os sapos-parteiros que ficaram no estadio foram, depois de comegarem as obras de remodelagdo, des-

locados para o Jardim da Sereia.

Avaliagio de Progresso — 3
Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa, 2003
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e UMA AVENTURA NO PALACIO DA PENA

O texto é longo, mas com um vocabulario acessivel. Dada a sua extensdo, pode sugerir-se aos alunos a sua
leitura prévia, em casa. Esta abordagem permitira trabalhar com os alunos o modo como os autores misturam
factos reais com imaginag¢do na construgdo dos seus textos, podendo servir como um modelo para o ensino da

escrita.
Classificagdo e extensdo do texto: Narrativo, 1472 palavras.

Proposta de operacionalizagio:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pares.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Em voz alta pelo professor.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificacdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Oral, em trabalho de pares, seguida do registo individual no livro do aluno.

- Correc¢do: Professor.

e UMA AVENTURA NO PALACIO DA PENA

Quando entraram no atrio as gémeas deram um suspiro de alivio porque ali o centro das atengdes
mudou. Quem falava era o antigo guarda do paldcio. Chamava-se Raposo e toda a gente escutava as
suas histérias.

- Gosto muito da serra e conhego-a tdo bem como aos riscos que tenho na palma da méio! O meu
pai era guarda-florestal, viviamos numa casinha af abaixo, no meio do arvoredo. Agora estd em ruinas
e é um crime. Mas adiante, que tristezas ndo pagam dividas...

O Sr. Raposo era baixo, gordinho, careca. Se estivesse calado ninguém reparava nele. No entanto
bastava que comegasse a contar histérias para se transfigurar. Os olhos mitdos muito pretos adqui-
riam um brilho impressionante e as bochechas tornavam-se rosadas como se tivessem luz por dentro.
Era impossivel desviar a atengdo do que dizia.

- O meu primeiro emprego foi aqui, no palacio.

- A fazer o qué? — perguntou alguém.

- A fazer de guarda. Vocés sabem que o Palacio da Pena é muito grande. Tem algumas salas e quar-
tos abertos ao publico mas a maior parte esta fechada.

- Porqué?

- Porque as pessoas necessitam de espago para trabalhar. Muitas divisdes foram transformadas
em pequenos escritérios, afeliers, despensas para guardar material. £ mesmo por cima do sitio onde
estamos, ¢ a casa do guarda.

Um rapagfo simpdtico acenou que sim e o Sr. Raposo passou-lhe o brago a volta dos ombros num
gesto familiar.

- Este é o meu substituto. Quando me reformei foi ele que ocupou o lugar e agora vive na minha
casa...

Embora quisesse parecer descontraido, via-se perfeitamente que lhe custava referir-se ao passado,
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que tinha saudades, que gostaria muito de continuar como guarda.

- Porque é que se reformou? — perguntou o Jodo.

- Porque fui obrigado. Vocés com certeza sabem que a lei prevé um limite de idade para comegar a tra-
balhar. Ninguém pode ser contratado antes de fazer catorze anos. Pois também ha um limite para acabar.
Eu atingi o limite de idade e fui obrigado a sair. Mas adiante, que tristezas ndo pagam dividas...

Pelos vistos aquela frase era um tique do Sr. Raposo. Entre a assisténcia houve um sussurro risonho.
Estavam ali vérios rapazes e raparigas mascarados, as gémeas, a senhora que vendia bilhetes e outros em-
pregados do palécio. O atrio era pequeno, quadrado, com uma escadaria elegante que dava acesso ao andar
superior. Ndo tinha mobilia, apenas uma coluna com um busto de homem em bronze. Foi para junto dele
que o Sr. Raposo se dirigiu.

- A estdtua de D. Fernando é muito bonita, ndo é? Reparem nos bigodes. I'icam-lhe bem, nio ficam?
— Fez uma pausa e continuou: - Se calhar vocés nido sabem que D. Fernando é que mandou construir este
castelo.

Ninguém respondeu, porque de facto ninguém sabia. S6 os empregados, claro. Mas esses mantinham-
se a parte, deixando que o velho guarda conversasse com a malta nova sem interferéncias. Uma vozinha
apagada arriscou entdo:

- D. Fernando era o rei?

- Era o marido da rainha D. Maria II. Veio 14 das Alemanhas para casar com ela e apaixonou-se por
Portugal. Adorava Sintra. IFoi por isso que mandou construir o Paldcio da Pena e nunca mais de ca saiu,
nem depois de morto.

- Porqué? Enterraram-no aqui?

O Sr. Raposo deu uma gargalhada.

- Ndo, meus filhos! O corpo estd noutro sitio. Agora o espirito vagueia pelos saldes, danga na sala de
baile, repousa no claustro...

- Que disparate! — resmungou alguém.

- Disparate néo. Podem julgar que eu sou louco mas garanto-lhes que sei muito bem o que estou a dizer.

O homem agora falava arrebatadamente. De um salto fora colocar-se mesmo em frente da estatua e
explicava-se gesticulando muito. Os olhinhos pretos soltavam chispas e a cara ia passando dos tons de cor-
de-rosa para uma auténtica mancha vermelho-viva.

- Ninguém acredita, mas é verdade. Enquanto aqui estive, e foram muitos anos, ouvi-o andar de um
lado para o outro pelos corredores. Suspirava, coitado! Tinha tantas saudades do seu paldcio que vinha do
outro mundo para o visitar.

- O Sr. Raposo, nio diga uma coisa dessas! — atalhou o jovem guarda. — Olhe que eu durmo aqui todas
as noites e nunca ouvi coisa alguma.

Ele ndo desarmou.

- Nio ouviste porque nio calhou ou porque tens o sono dos brutos.

- Ora...

- Estou-te a dizer! O palédcio é assombrado. E mais! D. Fernando nio é o tnico fantasma que anda por
aqui.

Chico resolveu meter-se ao barulho e gozar:

- £ natural. Se vem matar saudades com certeza traz a mulher e os filhos. Ou entio era um engarrafa-
mento de almas do outro mundo!

- Nio brinques, meu amigo. Olha que o assunto é muito sério.




O tom de voz tornara-se cavernoso. Inclinado para a frente, escarlate de faria, com os olhos transfor-
mados num feixe de luz, o velho guarda parecia na iminéncia de explodir.

- O palacio tem fantasmas. Muitas horas passei a ouvi-los transido de medo.

- E ouvia o qué?

- Ruidos! Alguns faziam ruidos incriveis! Era de deixar um homem com os cabelos em pé...

- Parece que hoje é o dia mundial dos mentirosos — disse a Luisa ao ouvido da irma. — Primeiro foi a
Magda, agora este!

Teresa sorriu.

- Mas este tem piada.

- Achas?

- Acho. Repara que ele parece mesmo convencido do que esta a dizer.

A empregada do vestidrio devia ter tido a mesma ideia porque lhe interrompeu o discurso com uma
frase elucidativa:

- O Sr. Raposo enganou-se na profissdo. Em vez de guarda devia ter sido actor! E a propésito, conta-
ram-me que...

- Nio te contaram coisf{ssima nenhuma! — berrou ele furioso.

Fez-se siléncio. Durante alguns instantes o velhote pareceu perder o fio a meada e olhou a rapariga dos
pés a cabeca com uma expressdo carrancuda.

Dir-se-ia que tinha medo de que ela insistisse em completar a frase. «Contaram-me que...» ficou pairan-
do no ar, como uma ameaca. Que seria que lhe tinham contado?

As gémeas ardiam em curiosidade mas néo se atreveram a perguntar.

Como lhes apeteceu falar do assunto com os amigos voltaram-se para tras. Pedro, Chico e Jodo continu-
avam de roda da Magda tentando arranjar pretextos para lhe mexer na roupa, no cabelo, nas maos, na cara.

- Caiu-te uma pestana — dizia o Pedro. E aproveitava logo para lhe passar os dedos pela pele.

- Deixa ver os anéis — dizia o Chico. — Que bonitos. Sio falsos ou verdadeiros?

E aproveitava para lhe segurar a mio.

O espectaculo ndo podia ser mais irritante!

- Vio-se apaixonar os trés pela mesma pessoa e depois zangam-sel — exclamou a Teresa em voz surda.

- Se aquela megera acaba com o nosso grupo, mato-al — ripostou a Lufsa.

Felizmente o guarda obrigou toda a gente a sair dali e como a porta era estreita, o novelo de apaixo-
nados desfez-se. Um por um seguiram para o patio aonde o Sr. Raposo lhes queria mostrar qualquer coisa.

- Estdo a ver o Tritdo?

Num mesmo movimento ergueram a cabega para a parede exterior onde um artista de outros tempos
gravara uma estranha figura em pedra.

- E um homem marinho. Um tritdo. Diferencia-se das sereias porque elas tém rabo de peixe. Eles sio
iguais a nés em tudo mas tém as pernas cobertas de escamas. Usam cabelos compridos e barba. Reparem
também na boca. Esta aberta como se soltasse gritos de arrepiar. Foram esses gritos que eu ouvi no meu
quarto sempre que... sempre que calhava sexta-feira 13...

«O homem julgara que somos todos parvos?», pensavam as gémeas.

Para seu grande espanto, Chico avangou alguns passos muito sério e disse:

- Por acaso na préxima sexta-feira é dia 13. Se o senhor garante que os fantasmas aparecem, gritam e
choram, acho que venho c4 para os ouvir.

Ao contrario do que seria de esperar, o Sr. Raposo nio vacilou.
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- Podes vir a vontade, meu amigo. S6 que esses ruidos nunca comeg¢am antes do por do Sol e o palacio
techa as cinco e meia. Nesta altura do ano anoitece cedo. Mas quem sabe, talvez tenhas sorte!

Chico sorriu.

- Vou ter muita sorte com certezal — E virando-se para Magda, prop0s: - Se passar por tua casa ofere-
ces-me um lanche?

- Claro!

- Eu também quero vir ao paldcio nesse dia — exclamou o Pedro —, se hd fantasmas ao anoitecer quero
estar por perto.

- Também podem contar comigo e com o Faial.

Magda exultaval

- Entdo na sexta-feira preparo um lanche refor¢ado para nds os quatro.

Olhou para as gémeas e fez um trejeito com a boca.

- Nio as convido porque as meninas costumam ter medo de fantasmas!

- Medo tinha a tua avé! — respondeu-lhe a Teresa de rompante.

- E nio precisas de nos convidar porque o paldcio néo ¢ teu!

- Pronto! Pronto! Ndo se zanguem. Disse aquilo por brincadeira. Claro que estou a contar convosco

para o lanche...
Ana Maria Magalhies & Isabel Al¢ada, 7z “Uma Aventura no Pal4cio da Pena”,
1.7 edigdo, pp. 32-38. Lisboa: Caminho, 1990.

1 — Ao longo da narrativa, o Sr. Raposo vai mudando de atitudes e de expressdo. Transcreve
as expressoes do texto que traduzem as diversas atitudes e justifica as mudancas que foram
ocorrendo, preenchendo o quadro que se segue. Vé o primeiro exemplo. (Reorganizacio)

Esta pergunta exige algum trabalho, mas nada que assuste! Até ja tens uma
tabela prontinha a tua esperal Dado que o texto ¢ longo, deves voltar a lé-lo cal-
mamente e sublinhar todas as partes em que aparecem descrigdes das expressoes e
atitudes do Sr. Raposo. Transcreve-as para a primeira coluna do quadro. Depois da
primeira coluna preenchida, serd necessario voltares ao texto para descobrires quais

as possiveis causas de cada uma das mudangas ocorridas.

ATITUDES E EXPRESSOES CAUSAS

“Os olhos muiidos muito pretos adquiriam um .
o ) ? q O Sr. Raposo gostava muito do trabalho que
brilho impressionante e as bochechas tornavam- : .
, i tivera e ficava feliz ao falar dele.

-se rosadas como se tirvessem luz por dentro.

“Embora quisesse parecer descontraido, via-se
perfeitamente que lhe custava a referir-se ao pas- O Sr. Raposo estava triste por j& nio ser
sado, que tinha saudades, que gostaria muito de guarda do palacio.

continuar como guarda.”




ATITUDES E EXPRESSOES

CAUSAS

“O homem agora falava arrebatadamente. De um salto
(e} o

fora colocar-se mesmo em frente da estitua e explica-

va-se gesticulando muito. Os olhinhos pretos soltavam
chispas e a cara ia passando dos tons de cor-de-rosa

para uma auténtica mancha vermelho-viva.”

O Sr. Raposo comegou a ficar nervoso e zan-
gado porque duvidavam do que dizia, isto é,
que o espirito de D. Fernando vagueava pelo

Palécio da Pena.

“O tom de vox tornara-se cavernoso. Inclinado para
a frente, escarlate de fiiria, com os olhos transformados
num feixe de luz, o velho guarda parecia na iminéncia

de explodir.”

O Sr. Raposo percebeu que o Chico estava a
ser irénico (a gozar com ele) quando disse:

“_ E natural. Se vem matar saudades com cer-
teza traz a mulher e os filhos. Ou entdo era um

engarrafamento de almas do outro mundo!”.

“Durante alguns instantes o velhote pareceu perder o fio
a meada e olhou a rapariga dos pés a cabega com uma

expressdo carrancuda.”

O Sr. Raposo ficou com medo de que a em-
bregada do vestidrio revelasse algo que ele
egada do t14r1 lasse alg ]

nao (lll(‘]'iil que soubessem.

©

Sugestoes/Comentdrios:

A tarefa proposta apresenta alguma dificuldade uma vez que solicita a localizagdo de expressdes num

texto longo, o que obrigara, provavelmente, a leituras repetidas. Assim sendo, sugere-se que a exploragio seja

realizada em grande grupo, com a orientagio do professor.

curar informacgdo nos textos. Estas devem ser retomadas e discutidas com os alunos, seleccionando as mais

Em actividades anteriores o Vicente Inteligente modelou abordagens metdédicas e sistematicas para pro-

adequadas para esta tarefa em particular. Sublinhar partes do texto, inferir a partir das mesmas as atitudes e

suas causas e transcrevé-las para o quadro serdo, decerto, procedimentos eficazes. Poder-se-a optar por trans-

crever a tabela para o quadro da sala e ir preenchendo a mesma com a colaboragio dos alunos.

preensdo Inferencial)

2 — Em que circunstancias o Sr. Raposo utiliza o ditado “tristezas nio pagam dividas”? (Com-

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que o Sr. Raposo utiliza

a expressdo sempre que estd a falar em situagdes que lhe causam tristeza (a

degradacdo da casa onde nasceu, a reforma e a consequente obrigagio de

deixar a sua profissdo de guarda...) e quando pretende mudar de assunto.

O aluno deve completar a frase indicando mais do que uma situacao.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: Sintra.

3 — Em que cidade se situa o Pal4cio da Pena? (Compreensio Literal)
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4 — Como reagiram os jovens a possibilidade de existirem fantasmas no palacio? Selecciona
as alternativas que consideras adequadas. (Compreenséo Inferencial)

Haverd “armadilha”?! Atengio!

Em algumas perguntas pode existir mais do que uma alternativa correcta. Quantas?
Teras de ser tu a descobrir. Se me seguires, terds o caminho facilitado... é s6 aplicares as
mesmas estratégias que te recordei na pergunta ntimero 7 do texto “O Espelho”. Aqui estdo
elas de novo:

1) Lé cada uma das alternativas;

2) Classifica-as provisoriamente como verdadeiras ou falsas, voltando sempre ao texto
para confirmares a tua resposta;

3) Nio te é pedido que justifiques as escolhas, mas fé-lo para ti mesmo. Isso ajuda-te a
verificar se respondeste bem;

4) Se estiver tudo ok, tanto melhor. Se néo estiver, terds de emendar o que ndo estiver

_certo.

1. Acreditaram nessa possibilidade e pediram para visitar o paldcio na sexta-feira, dia treze.

2. Ndo acreditaram nessa possibilidade mas pediram para visitar o paldcio na sexta-feira, dia treze.
3. Duvidaram de que isso fosse possivel mas ficaram com medo.

4. Fizeram troga da ideia.

5. Tentaram disfargar o medo que sentiam.

6. Apesar de terem davidas, acreditaram que poderiam ver o fantasma do rei na sexta-feira, dia treze.

Sugestoes/Comentdrios:
Dado que o formato mais habitual de selec¢io de alternativas considera apenas a existéncia de uma tnica
correcta, deve-se chamar a ateng@o dos alunos para o uso do plural na instrugéo (... as alternativas) indicando

a possivel existéncia de mais do que uma alternativa correcta.
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5 — Faz o retrato fisico e psicolégico do Sr. Raposo, preenchendo o quadro que se encontra

abaixo. (Reorganizagio)

E

Ja sei que me vais dizer que sou repetitivo, mas... lembra

i -te das estratégias que utilizaste para responder a primeira :
- pergunta sobre este texto? Aqui deves voltar a utiliz4-las para |
- preencheres correctamente a tabela. f

Retrato Fisico Retrato Psicolégico

O Sr. Raposo gosta de contar histérias o que o tor-
O Sr. Raposo ¢é baixo, gordinho e careca. Além disso, | 1@ UMa pessoa carismatica Além disso, ¢ tagarela ¢

. . . s eilmente de - Poa_
tem uns olhos mitidos muito pretos e uma figura temperamental, alternando facilmente de humor. Pa

. ~ore to A . eena faet =Y » Qu1oect] Ave b
discreta. rece também uma pessoa facilmente sugestionavel na
medida em que acredita em fantasmas apenas porque

ouve ruidos de noite.




®

Sugestoes/Comentdrios:
Nesta tarefa os alunos tém de localizar informagdes no texto. Algumas estdo explicitas, mas outras tém de
ser inferidas. O procedimento a adoptar devera ser semelhante ao adoptado para a pergunta 1.

A tabela pode ser igualmente desenhada no quadro e preenchida em simultdneo com os alunos.

6 — O Sr. Raposo diz que D. Fernando nunca mais saiu do Pal4cio da Pena (“nem depois de
IIIOI‘tO”). Porqué? (Compreensio Literal)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que o Sr. Raposo acredi-

ta que o espirito de D. Fernando continua a vaguear pelo edificio do palacio.

7 — “O tom de voz tornara-se cavernoso’.
Nesta frase, o que significa “cavernoso”? Selecciona a resposta correcta. (Extrac¢io de Signifi-
cado)

1. Rouco.

2. Assustado.
3. Irritado.
4. Trémulo.

8 — “O tom de voz tornara-se cavernoso. Inclinado para a frente, escarlate de fiiria, com os olhos transforma-
dos num feixe de luz, o velho guarda parecia na iminéncia de explodir.”
Por que razio o guarda teve esta reac¢do? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que o guarda prova-

velmente se sentiu ofendido por trogarem da sua crenga na existéncia de

fantasmas no palacio.

9 — “Medo tinha a tua avé! - respondeu-lhe a Teresa de rompante”.

A Teresa estaria a referir-se a avé de Magda? (Compreensio Inferencial)
Aceitar como correctas as respostas que indiquem que a Teresa ndo se
estava a referir concretamente a avé de ninguém, e que esta expressio é

utilizada vulgarmente para se referir a algo inexistente.

10 — Assinala Verdadeiro ou Falso para completares a frase. A Magda é... (Compreensio Infe-

rencial)

Verdadeiro Falso
1. uma rapariga bonita. (@)
2. amiga das gémeas.
8. 1irmi do Jodo.
4. a namorada do Chico. (@)
5. habitante de Sintra. (@)
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11 — Na tua opinido, o Sr. Raposo estava a mentir propositadamente quando dizia existirem
fantasmas a vaguear pelo Pal4cio da Pena?

Fornece argumentos que sustentem a tua resposta, transcrevendo do texto as expressdes que
te permitiram chegar a mesma. (Compreenséo Critica)

Rasteiral Aqui ndo se pergunta se tu acreditas em fantasmas. A pergunta pede
- que justifiques com expressoes do texto se o Sr. Raposo acredita ou ndo em fantas-

i mas.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que o Sr. Raposo nfio parecia estar a mentir proposita-
damente, embora os fantasmas, de facto, ndo existam. O Sr. Raposo era provavelmente uma pessoa suges-
tionédvel que, ao ouvir barulhos que sempre existem em casas grandes, antigas e desabitadas, acreditara que
os rufdos sé poderiam ser de fantasmas. Daf que a Teresa tenha afirmado “Repara que ele parece mesmo
convencido do que esta a dizer”. Também as reac¢des de faria que o Sr. Raposo demonstra quando duvidam
dele sugerem que este acreditava realmente na existéncia de fantasmas naquele espago: “Podem julgar que

eu sou louco mas garanto-lhes que sel muito bem o que estou a dizer”.

Sugestoes/Comentdrios:

Os argumentos apresentados sustentavam uma tomada de posi¢do sobre a existéncia de fantasmas no
palédcio, defendida com veeméncia e convicgdo pelo Sr. Raposo. Ndo é pedida a opinido dos alunos sobre a
eventual existéncia de fantasmas, mas sim que usem expressoes do texto que permitam sustentar que o Sr.
Raposo estava convicto da sua existéncia.

E possivel, dada a natureza do tema, que se encontrem posigdes divergentes sobre a temética. Esta possi-
bilidade, se ocorrer, permitird ao professor explicar aos alunos que é necessario que prestem atenc¢do ao conte-
tdo da pergunta, respondendo ndo com a sua opinido mas baseando-se nas informagdes veiculadas pelo texto.
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e MONUMENTOS, MUSEUS E PARQUES DO CONCELHO DE SINTRA

Este texto é uma reproducdo de informagio retirada da internet com os horarios e o pregario de locais
de atracgdo turistica do concelho de Sintra. A sua exploracio foi planeada de modo a permitir que os alunos
desenvolvam estratégias especificas de localizagdo de informacao, associadas as perguntas de compreensdo
literal, bem como de integracdo e coordenacdo de informagdes especificas em fungdo de condi¢oes definidas
nas perguntas. Assim, neste texto, a maior parte das perguntas é orientada para o processo de reorganizagao.

Um factor de dificuldade acrescida reside na necessidade de recorrer a operagdes de cdlculo para respon-
der a algumas das perguntas. As sugestoes da personagem Vicente Inteligente visam activar no aluno o uso
de estratégias para lidar com esta solicitago.

Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 432 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Trabalho individual.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de lettura das instrugoes: Leitura silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensio: Identificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Escrita; registo individual no caderno do aluno.

- Correcgdo: Auto-correcgio.
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e MONUMENTOS, MUSEUS E PARQUES DO CONCELHO DE SINTRA

HORARIOS PRECOS
Palacio Nacional de Sintra 09.30h - 17.30h
Tel. 21 910 68 40 Admissdo de visitantes até as 17.00h € 5,00
pnsintra@imec-ip.pt Encerra a 4* feira
www.imc-1p.pt
Abril - Setembro: e 11.00
09.45h - 19.00h* ’
Pal4cio Nacional da Pena Bilhetes & venda até as 18.15h **€ 8,00
Tel. 21 910 53 40 Ultima entrada as 18.30h Visitas guiadas:
geral.pnp@parquesdesintra.pt + € 5,00

www.parquesdesintra.pt

Outubro - Margo:
10.00h - 18.00h**
Bilhetes a venda até as 17.00h

Marcagio prévia:
Tel. 21 923 73 00

Palacio Nacional de Queluz
Tel. 21 434 38 60

09.00h - 17.00h

pnqueluz@ime-ip.pt Admissdo de Visitzintes a‘.cé as 16.30h € 5,00
wwwime-ip.pt Encerra a 3* feira
Palacio de Monserrate Informacgdes: Tel. 21 923 73 00
Parque de Monserrate € 5,00
Parque da Pena Abril - Setembro: 09.30h - 20.00h € 5,00
Castelo dos Mouros Admissio de visitantes até as 19.00h € 5,00
Convento dos Capuchos € 5,00
Tel. 21 923 73 00 Outubro - Marco: 10.00h - 18.00h Visitas guiadas:
info@parquesdesintra.pt Admissio de visitantes até as 17.00h € 10,00

www.parquesdesintra.pt

Com marcagio prévia

Palacio e Quinta da Regaleira
Tel. 21 910 66 50
regaleira@mail.telepac.pt

www.cultursintra.pt

Fev - Mar e Out: 10.00h - 18.30h

Admissio de visitantes até as 18.00h

Abril - Set: 10.00h - 20.00h

Admissio de visitantes até as 19.00h

Nov - Jan: 10.00h - 17.30h
Admissio de visitantes até as 17.00h

€ 6,00
Visitas guiadas:
€ 10,00

Com marcagio prévia

Sintra Museu de Arte Moderna
Tel. 21 924 81 70
museu@sintramodernart.com

www.berardocollection.com

10.00h - 18.00h

Admissido de visitantes até as
17.80h
Encerra a 2? feira

€ 3,00




HORARIOS

PRECOS

Museu do Brinquedo
Tel. 21 924 21 71
m.brinquedo@museu-do-brinquedo.pt
www.museu-do-brinquedo.pt

10.00h - 18.00h
Admissio de visitantes até as
17.80h
Encerra a 2° feira

€ 4,00

Museu Arqueoldgico de Odrinhas
Tel. 21 961 35 74
geral. masmo@gmail.com

www.cm-sintra.pt

10.00h - 13.00h; 14.00h - 18.00h
Admissio de visitantes até as
12.30h e 17.30h

Encerra ao domingo e a 2* feira

€2,50

Museu Ferreira de Castro
Tel. 21 923 88 28

museu.fcastro@cm-sintra.pt

Museu Anjos Teixeira
Tel. 21 923 88 27

museu.ateixeira@cm-sintra.pt
Casa-Museu Leal da Camara
Tel. 21 916 43 08

museu.lcamara@cm-sintra.pt

www.cm-sintra.pt

10.00h - 18.00h
sab - dom - fer: 14.00h - 18.00h

A admissdo de visitantes cessa 1h

antes do fecho

Encerram a 2? feira

Gratuito

Gratuito

Gratuito

Centro Ciéncia Viva de Sintra
Tel. 21 92477 30
info@cienciavivasintra.pt

www.cienciavivasintra.pt

10.00h - 18.00h
sab - dom - fer: 11.00h - 19.00h

Encerra a 2° feira

€ 3,50

Mini-Museu «A Vida Feita em Barro»
(em Santa Susana)

Tel. 21 961 12 53

Tm. 96 963 00 13

minimuseu@sapo.pt

Visitas com marcacdo prévia

Gratuito

Retirado do sitio http://www.cm-sintra.pt/Artigo.aspx?ID=3272 em 11 de Marco de 2010.

1 — Qual o dia da semana em que é possivel visitar mais monumentos? Selecciona a opcio

correcta.

1. Segunda-feira.
2. Terga-feira.

3. Quarta-feira.




2 — Quais as atracgoes turisticas que possuem um horario de visita mais alargado no més de
Julho? (Compreensio Literal)

Queres uma sugestdo? Para ndo te perderes, pois a informagio é muita, organiza .
‘uma tabela com o tempo em que cada atracgio estd aberta ao publico.
Exemplo: O Centro de Ciéncia Viva de Sintra esté aberto 8 horas. Escreve a lapis, |

-a frente da coluna respectiva, 8h, e assim sucessivamente.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem o Parque de Monserra-

te, o Parque da Pena, o Castelo dos Mouros e o Convento dos Capuchos.

3 —Um grupo de professores de uma escola esta a planear uma visita de estudo a Sintra, numa
segunda-feira de Abril. Pretendem visitar o Paladcio da Pena até as 17.30h. Que outros monu-
mentos, museus ou parques poderio visitar depois de sairem do Palacio da Pena?
Selecciona as alternativas correctas. (Reorganizagio)

. O Palacio e a Quinta da Regaleira.
. O Museu Arqueolégico de Odrinhas.
. O Museu Anjos Teixeira.

B o

. O Centro Ciéncia Viva de Sintra.

o

. O Parque da Pena.
. O Palécio Nacional de Queluz.

. O Palacio Nacional de Sintra.

SRR B

. O Convento dos Capuchos.

4 — A Maria pretende visitar, no més de Junho, o Palacio Nacional da Pena, o Convento dos
Capuchos e o Palicio e Quinta da Regaleira. Esta a pensar fazer visitas guiadas aos dois pri-
meiros monumentos. Seguindo este plano, quanto dinheiro gastar4 em bilhetes de entrada?
Selecciona a op¢do correcta. (Reorganizagio)

1. 21 euros.
2. 25 euros.

3. 27 euros.

4. 32 euros.

4.1 — Explica como chegaste a resposta que assinalaste na pergunta anterior. (Meta-

compreen S;lO)

N

C4 estou eu a pedir que expliques como chegaste a resposta que deste a uma

‘pergunta. I£ o que eu fago constantemente: pensar nos passos que dei para chegar a

‘uma dada solugio. Isto faz com que nio me precipite e... dé respostas correctas. Se

‘para responderes a pergunta anterior seguiste as estratégias que eu te ensinei, agora

-0 tens de as escrever. ..

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que sera necessario verificar qual o prego dos bilhetes de
entrada no més de Junho para cada monumento, bem como o prego das visitas guiadas no Paldcio Nacional
da Pena e no Convento dos Capuchos. Deste modo, serd possivel calcular o valor que vai ser gasto em cada
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monumento:

- Palacio Nacional da Pena: o bilhete de entrada no més de Junho custa 11 euros, aos quais acrescem 5
euros de custo da visita guiada;

- Convento dos Capuchos: o preco é constante o ano todo e as visitas guiadas custam 10 euros;

- Palacio e Quinta da Regaleira: o prego é constante o ano todo e o bilhete simples (sem visita guiada) tem
o custo de 6 euros.

5 — Classifica como verdadeira (V) ou falsa (F) cada uma das seguintes afirmacdes:

Processo Afirmagoes V | F
. I 1. O Museu Arqueolégico de Odrinhas pode ser visitado a qualquer
Compreensio Literal q g p quaiq @)
hora desde que entremos antes das 17.30h.
. I 2. E possivel visitar gratuitamente o Museu IFerreira de Castro, desde
Compreensio Literal o
que entremos antes das 18.00h.
. R 3. No més de Dezembro, é possivel um visitante entrar no Palacio
Compreensio Literal . . @]
Nacional da Pena as 17.30h.
Reoroanizaci 4. Quatro dos monumentos apresentados no texto ndo podem ser °
eorganlizacao
5 5 .. . .
visitados no domingo de manha.
o 5. I possivel visitar quatro museus do concelho de Sintra, gastando
Reorganizacdo .. o
' apenas 2 euros e 50 céntimos.
. o 6. No Paldcio Nacional da Pena e no Parque da Pena, o preco dos bi-
Compreensdo Literal ) . @]
lhetes de entrada varia em fungio dos meses do ano.
. N 7. Todas as visitas guiadas necessitam de marcagdo prévia para que
Compreensdo Literal . o
possam ser realizadas.

6 —Imagina que querias fazer uma visita aos monumentos, museus e parques do concelho de
Sintra no més de Julho e querias ver o maior niimero possivel de locais. Sendo o Palacio Na-
cional da Pena paragem obrigatdéria, com um orcamento de 21 euros, quais seriam os locais
que visitarias? (Reorganizagio)

Vou dar-te uma ajuda para ndo te atrapalhares nesta resposta. Anota no teu ca-
derno a informacgdo essencial do enunciado. Visto que o objectivo é visitar o maior
_niimero de locais possivel, deves comegar por listar os mais baratos e ir acrescentan-
do locais até perfazer ou até obteres um valor aproximado de 21 euros. Atengdo a

- alguns pormenores do enunciado (locais obrigatérios, altura do ano, tipo de visita...).

: Toma-os em contal!

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: o Paldcio Nacional da Pena (11 euros), o Museu IFerreira
de Castro (gratuito), o Museu Anjos Teixeira (gratuito), a Casa-Museu Leal da Camara (gratuito), o Mini-
Museu “A Vida Feita em Barro” (gratuito), o Museu Arqueolégico de Odrinhas (2 euros e 50 céntimos), o
Museu do Brinquedo (4 euros) e o Sintra Museu de Arte Moderna (3 euros). A resposta deve ainda incluir

a referéncia de que nenhuma destas visitas devera ser feita na modalidade de visita-guiada.
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e GRAVURAS RUPESTRES DE VILA NOVA DE FOZ COA

Na altura da criagdo do Parque Arqueolégico do Vale do Coa, os alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico ain-
da ndo eram nascidos, pelo que poderdo nio ter informagdo sobre o mesmo nem sobre a polémica em torno da
preservacdo das gravuras rupestres. Sugere-se, por isso, a exploragdo prévia dos conhecimentos sobre o que
sdo as pinturas rupestres, a sua localizagdo, bem como sobre este Parque Arqueolégico (incluindo as préprias
denominagdes “rupestre” e “arqueolégico”). Esta exploragdo deverd ser suportada com pesquisa em jornais
da época (disponiveis nas bibliotecas municipais) ou com outra documentagio sobre a descoberta das pinturas
rupestres de Foz Coa, a discussdo que a mesma gerou e sobre a decisdo final que foi tomada. A organizagio de
um debate sobre a “polémica” relativa as obras da futura barragem podera constituir uma oportunidade para

promover o desenvolvimento das competéncias argumentativas dos alunos.
Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 521 palavras.

Proposta de operacionalizagado:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pequeno grupo.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Em voz alta, rotativamente pelo professor e pelos alunos.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificago a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Escrita em pequeno grupo.

- Correcgdo: Hetero-correcgio.
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e GRAVURAS RUPESTRES DE VILA NOVA DE FOZ COA

O ano de 1996 assiste a criagdo do Parque Arqueolégico do Vale do Coa e, em definitivo, a suspen-
sdo das polémicas* obras da barragem que a EDP planeava construir na foz daquele rio, préximo de
Vila Nova de Foz Coa.

A importancia deste parque arqueolégico reside na existéncia de diversos nicleos de arte rupestre
ao ar livre, numa extensdo de 17 km abrangendo o Vale do Coa e as margens do seu rio, o que o torna
um lugar tnico em todo o mundo. No estado actual dos conhecimentos, calcula-se que se encontrem
gravadas na rocha milhares de gravuras, documentando as diversas idades da Pré-Histéria e da His-
téria humana em Portugal.

O Vale do Coa ¢ uma obra de arte iniciada em pleno Paleolitico (ha cerca de 24 mil anos), que
percorre as vérias fases do Neolitico até a Idade do Ferro (meados do 1.° milénio), contendo ainda
representagdes religiosas e populares executadas entre o século XVII da nossa era e os anos 50 do
século XX.

Identificados estdo ja quatro ntcleos principais de gravuras e pinturas rupestres. Em 1992 foram
detectadas as gravuras da Canada do Inferno (Vila Nova de oz Coa). Entre o ano de 1993 e 1995
foram descobertos novos conjuntos de gravuras em Ribeira de Piscos (Muxagata), Penascosa (Castelo
Melhor) e Quinta da Barca (Chas). Estes nicleos localizam-se nas proximidades das margens do Coa

e em zonas de afloramentos xistosos, embora se tenha conhecimento de outras dreas mais recentes,




como a IFaia, inserida numa formacdo granitica.

1995 é o0 ano em que se levam a efeito prospecgdes arqueolégicas e se descobrem vestigios materiais da
ocupag¢io humana na drea com cerca de 22 mil anos de existéncia. Os trabalhos de escavag¢oes arqueol6gi-
cas vieram corroborar* a datagio das espécies figuradas nas rochas, atribuidas por comparagio estilistica
com outras representagdes de arte rupestre em grutas de Espanha e de I'ranca e que, cronologicamente, se
encontram bem delimitadas.

Da arte paleolitica, as representagdes gravadas sdo dominadas pela figuragdo zoomorfica*, caso do
cavalo, do auroque - antepassado selvagem dos actuais bois domésticos -, da cabra montés e de peixes (Pe-
nascosa). As gravuras apresentam um elevado grau de realismo e algumas revelam mesmo uma tentativa
de transmitir um certo movimento, através da sobreposi¢do de mais do que uma cabega ao corpo do animal
gravado.

Do Neolitico e do Calcolitico (cerca do ano 4 mil ao ano 2 mil a. C.) datam as pinturas estilizadas*,
com afinidades estilisticas as existentes em monumentos megaliticos* do Norte e Centro de Portugal. A
figurag¢do humana volta a surgir na Idade do Ferro (meados do 1.° milénio a. C.), com representagdes de
guerreiros a cavalo e empunhando armas.

A arte rupestre do Vale do Coa, para além de revelar o elevado grau artistico dos homens que a exe-
cutaram, desvenda o modo de vida dos seus habitantes. Dos némadas cagadores-recolectores e pescadores
do Paleolitico até as primeiras formas de economia sedentaria agro-pastoril do Neolitico, passando pelos
guerreiros da Idade do Ferro, tudo isto testemunham as gravuras e as pinturas deste imenso santudrio
religioso e secular do nordeste de Portugal.

Esta drea foi classificada Patriménio Mundial pela UNESCO em 1998.

Gravuras rupestres de Vila Nova de Foz Coa. In Infopédia [online].
Porto: Porto Editora, 2003-2010. [Consult. 2010-03-187. Disponivel na www:
<URL: http://www.infopedia.pt/$gravuras-rupestres-de-vila-nova-de-foz-coa>.

*Glossario:

Polémicas adj. fem. plu. de polémico 1. que pressupde uma atitude critica; 2. que esté sujeito a debate; con-
troverso; 3. que diz respeito a polémica.

Corroborar v. tr e pron. 1. dar forga a, fortalecer; 2. confirmar, comprovar.

Zoomorfica fem. sing. de zoomorfico (zoomorfia + -ico) adj. 1. relativo a zoomortfia; 2. diz-se dos desenhos e
gravuras que representam animais.

Estilizadas plu. part. pass. de estilizar v. {r. 1. alterar a forma, a cor, etc., de motivos naturais, no sentido de
com eles obter melhor efeito decorativo; 2. dar estilo a; 3. dar forma a.

Megalitico adj. que é constituido por pedras muito grandes.

Fonte: http://www.infopedia.pt

2. Desenhos de animais e guerreiros a cavalo de cada época.

3. Arte dos perfodos Paleolitico, Neolitico e Calcolitico.

4. Pinturas estilizadas e figura¢do humana.
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2 — Preenche o quadro que se encontra abaixo com os periodos que datam as gravuras ru-
pestres do Parque Arqueoldgico do Vale do Cba, distinguindo também os tipos de pinturas
caracteristicos de cada época. (Reorganizacio)

Consegues identificar a personagem da Familia Compreensdo que te poderd ajudar a reali-

zar esta tarefa?! Vou dar-te uma ajuda. Tens de “arrumar” a informacao de acordo com duas
categorias: época e tipos de gravuras. Ja descobriste? Lembra-te das estratégias que aprendes-
te e aplica-as a esta tarefa. “Canta” comigo:

1.° - Leio o texto e, a medida que o faco, sublinho todas as expressdes que digam respeito
a épocas e a tipos de gravuras;

2.° - Depois de ler o texto TODO e de sublinhar a informacgéo indicada, fago uma nova
leitura para me certificar de que sublinhei a informacio necessaria;

3. - Preencho a tabela, confirmando que fago corresponder os tipos de pinturas as épocas

em que estas foram feitas.

Paleolitico Figuragdo zoomérfica (figuras de animais).

Neolitico e Calcolitico Pinturas estilizadas.

Idade do Ferro Representacoes de guerreiros a cavalo, empunhando armas.
Do séc. XVII d.C. até aos anos 50 do séc. XX | Representagdes religiosas e populares.

3 — Para cada afirmacio, indica as que sdo verdadeiras (Escreve V) e as que sido falsas (Escreve

Ja sei que me vais dizer para me calar; mas sé me calo quando tiver a certeza

de que sabes “de cor e salteado” as estratégias a usar. Nas instrugoes onde se pede

que classifiques afirmagdes como verdadeiras ou falsas podes utilizar as seguintes
estratégias:

- Ler atentamente cada afirmagao;

- FFazer uma classificagdo provisdria (verdadeiro ou falso) a lapis;

- Ir ao texto e procurar justificar a classificacdo a atribuir a cada afirmacao;

- Alterar as classificagdes que achares necessario;

- Reler o texto para confirmar as opgdes finais.

Se estdo todas bem... Parabéns! Estds a ser um leitor estratégico!
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Processo Afirmagoes Resposta

Compreensiao Literal | 1. A maioria das gravuras encontra-se em formagdes graniticas. F

2. A datago das gravuras fol feita por comparagdo com gravuras de

Compreensdo Literal A%
outros paises.
. I 3. As gravuras foram feitas em vérios perfodos da histéria que vao
Compreensdo Literal » ) ) . F
desde o Paleolitico até aos dias de hoje.
. . ‘ | 4. As gravuras de diferentes periodos sdo muito semelhantes entre si
Compreensdo Inferencial . , L. F
pois em todos hé figuras de animais.
. . . | 5. Todas as gravuras do Parque Arqueolégico estdo identificadas e
Compreensdo Inferencial F

datadas.

4 — O que é um auroque? Selecciona a opc¢do correcta. (Compreensio Literal)

Tenta responder a esta pergunta utilizando s6 o contexto em que a palavra se insere e |
.~ evita utilizar o dicionario. Deves treinar a técnica de utilizar o contexto para descobrir signi- |

- ficados, pois em algumas ocasides ndo te serd permitido recorrer a dicionarios.

1. Uma figura rupestre zoomorfica.
2. Uma espécie de cavalo.

3. Uma espécie bovina extinta.

4. Um boi doméstico.

5 — Por que razio esta area tera sido classificada como Patriménio Mundial pela UNESCO?

(Compreensio Inferencial)

Nio conheces o significado da sigla UNESCO? Eu também néo conhecia! Re-

- fere-se a United Nations Educational, Social and Cultural Organization. E uma orga-
- nizag¢do que visa preservar a cultura dos paises que sdo seus membros. Consulta o
- sftio www.unesco.pt para conheceres as actividades da mesma e para saberes mais

- pormenores acerca da classificagdo de Patriménio Mundial que atribui. Esta pes-

. quisa vai ser muito importante para responderes a esta pergunta.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que esta classificagdo deverd ter sido concedida para reco-
nhecer a importéncia cultural e histérica das gravuras, bem como para garantir a preservagdo da area.

Sugestoes/Comentdrios:
Caso nio haja acesso a internet na sala, serd conveniente que o professor forneca a informacdo necessdria

a compreensdo do texto. A pesquisa poderd ser orientada para a descoberta de outros locais nacionais classi-
ficados pela UNESCO.
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e LER DOCE LER

Em algumas casas antigas ainda se encontra a inscrigio (geralmente num painel de azulejos) “Lar, doce
lar”, uma expressdo que os marinheiros e os viajantes diziam quando voltavam a casa depois de muito tempo
tora. Sugere-se a exploragdo, com os alunos, do seu significado, orientando a discussio para que possam emer-

«z

gir possiveis significados como, por exemplo, “é bom voltar ao aconchego do lar”, “l4 sentimo-nos seguros”,
“é no lar que temos as nossas coisas, as nossas recordagdes, as pessoas de quem gostamos”. Sugere-se que se
prossiga o didlogo com os alunos questionando-os sobre circunstancias em que sentiram saudades de casa e
porqué. Procura-se, desta forma, relacionar o tema com vivéncias pessoais dos alunos.

Deve antecipar-se, com os alunos, expectativas sobre um poema com o titulo “Ler Doce Ler” e registé-las
no quadro da sala.

Dada a complexidade das questdes, sugere-se que as respostas as mesmas sejam elaboradas colectivamen-
te, escritas no quadro e, posteriormente, transcritas para o caderno. As expectativas devem ser registadas
para se verificar, apés a analise do poema, se se confirmam ou ndo. Nessa altura devera suscitar-se um debate,
uma vez que a metéfora é complexa. Na exploragdo do poema optou-se por reproduzir de modo sistemdatico
os versos (ou estrofes) em andlise. Embora se pretenda a compreensdo do poema como um todo, a andlise
parcial revela-se, em alguns, uma estratégia eficaz no sentido de orientar os alunos para a compreensio da
linguagem metaférica.

A leitura em voz alta na sala de aula, nomeadamente de poemas, s6 deve ser efectuada pelos alunos depois

de terem sido analisados e estudados e apreendida a sua cadeia ritmica.
Classificagdo e extensdo do texto: Poesia, 294 palavras.

Proposta de operacionalizagao:
- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelo professor.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Em voz alta pelo professor.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: 1dentificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Oral pelo grupo turma, seguida do registo individual no livro do aluno.

- Correcgdo: Professor.
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Os livros sdo casas

com meninos dentro

e gostam de os ouvir rir,
de os ver sonhar

e de abrir de par em par
as paisagens e as imagens,

para eles, lendo, poderem sonhar.

Os livros gostam muito
de contar histérias,
mesmo que essas historias
sejam contadas em verso
com a mesma naturalidade
com que eu escrevo,

com que eu converso.

Os livros também respiram,

e o ar que lhes enche as paginas
tem o aroma intenso das viagens
que eles nos convidam a fazer,
sempre a espera que a magia
daquilo que nos contam

possa realmente acontecer.

Os livros sdo novos e antigos,

mas nio gostam de ter idade.
Disfar¢am uma mancha, uma ruga,
e gostam de viver em liberdade
numa prateleira alta,

sobre a mesa em que se escreve,
ou nas bibliotecas da cidade.

E é por isso, porque o seu tempo

é sempre maior que o tempo,

que eles ndo gostam de ter idade.

Os livros gostam de adormecer
com os meninos, contarem-lhes
lendas, contos e histérias

que eles nunca hio-de esquecer
e que outros livros mais novos
com eles hdo-de aprender.

E o que cada leitor

descobre ao lé-los

é que eles, de facto, gostavam de saber.

Os livros tém nomes

que se chamam titulos,

e as partes do seu corpo

por vezes chamam-se capitulos;
e sentem-se vaidosos

se alguém os quer ilustrar

com as cores e 0s tragos

que lembram o céu e o mar

e com as figuras inventadas

que os fazem rir e chorar.

[...]

Os livros gostam de fadas,

de bruxas e de duendes

e de outras personagens

que, afinal, s6 tu entendes
como se, sendo leitor,
estendesses o tapete voador
que transporta o que aprendes,
entre fadas e duendes,

para um lugar com mais cor.

José Jorge Letria, in “Ler Doce Ler”, s.p.
Lisboa: Terramar, 2005.
© José Jorge Letria/SPA 2010
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1
“Os livros sdo casas / com meninos dentro / e gostam de os ouvir rir, / de os ver sonhar / e de abrir de par
em par / as paisagens e as imagens, / para eles, lendo, poderem sonhar.”

“Os livros sdo casas / com meninos dentro / e gostam de os ouvir rir, / de os ver sonhar”.

Aceitar como correctas quaisquer respostas desde que explicitem o sen-
tido da metéfora desta comparacdo (tém “gente” dentro, isto é, as perso-

nagens; tém janelas que nos permitem ver o mundo; tém portas que se

abrem para nds entrarmos...).

Sugestoes/Comentdrios:

A pergunta anterior aceita varias respostas. Os alunos podem ter opinides diferentes sobre a comparagio
implicita. Importa, independentemente de concordarem ou nio, que explicitem o sentido das metéforas do
texto. Poderdo surgir leituras do tipo “Os livros sdo comparados a casas. Como as casas, nem sempre o que
vemos por fora (os titulos, as ilustragdes) deixam adivinhar o que 14 esta dentro”; ou “Tal como as casas, que
podem ser pintadas de cores alegres e ser habitadas por pessoas tristes, ha livros com titulos e capas que nio
nos chamam a atencfo e, ao 1é-los, ficamos encantados com o que nos dizem”.

As interpretagdes anteriores sdo apenas ilustrativas. Se os alunos tiverem dificuldades em alcangar este
nivel de inferéncia, o professor pode propor estas ou outras interpretagdes, pedindo aos alunos que se pronun-
ciem sobre as mesmas. Pode, igualmente, ser ttil concretizar estes aspectos. Neste sentido pode-se sugerir aos
alunos que tentem lembrar-se de narrativas lidas ou ouvidas nas quais algumas personagens (ou a mesma em
momentos diferentes) estivessem felizes, tristes, a rir, a chorar, a sonhar... As histérias tradicionais sdo um
exemplo que pode ser lembrado para ilustrar diferentes sentimentos. Ao articular a andlise deste texto com

a de outros textos convocam-se intertextualidades importantes para dar sentidos diferentes aos textos lidos.

2
“de abrir de par em par / as paisagens e as imagens”

1. os livros tém figuras desenhadas e ilustracoes de paisagens.
2. os livros sdo como casas.

3. os livros devem ser lidos em frente a belas imagens e paisagens.

Sugestoes/Comentdrios:

A partir da resposta, devem ser lembradas partes deste texto (ou de outros textos) que nos permitam
Imaginar paisagens e ambientes. A expressdo “abrir de par em par” devera, também, ser analisada.

E de convidar os alunos a parafrasear um ou vérios versos, mas mantendo a linguagem poética (exemplo:
se fossemos poetas, como poderfamos transmitir, com palavras nossas, a imagem usada por José Jorge Letria
“os livros gostam de abrir de par em par as paisagens e as imagens?).

Como dissemos na introdugdo, os textos que selecciondmos pretendem motivar para a leitura em exten-
sdo. Assim sendo, o professor poderd sugerir a procura de imagens, sensagdes e emogdes expressas noutras

>«

obras literdrias conhecidas como, por exemplo, n” “A Floresta” ou n” “O Cavaleiro da Dinamarca” de Sophia

de Mello Breyner Andresen.
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3
“Os livros gostam muito / de contar histérias, / mesmo que essas histérias / sejam contadas em verso / com
a mesma naturalidade /' com que eu escrevo, /' com que eu converso.”

Aceitar como correctas respostas que indiquem que os livros gostam de

contar histérias em prosa, em poesia ou em imagens. Para quem gosta de

escrever, contar histérias é uma actividade natural.

4
“Os livros também respiram, / e o ar que lhes enche as paginas / tem o aroma intenso das viagens / que eles
nos convidam a fazer, / sempre a espera que a magia / daquilo que nos contam / possa realmente acontecer.”

“Os lrvros também respiram”

Aceitar como correctas respostas que indiquem que respirar ndo é aqui
usado no sentido habitual, mas no sentido figurado, o que significa que
os livros ndo respiram nem por pulmdes nem por guelras. Aqui, a palavra

respirar remete para viver, dar, partilhar...

Sugestoes/Comentdrios:

Este tipo de pergunta introduz uma nota de humor e de dissonéancia. A resposta dada ¢ ilustrativa, sendo
pouco provéavel que os alunos consigam chegar, por si sés, a esta inferéncia. Deve-se chamar a atengio dos
alunos para os versos “... o ar que lhes enche as paginas/ tem o aroma intenso das viagens / que eles nos convidam a
Jazer”, conversando com eles sobre o cheiro dos livros: ha livros que cheiram a banana, porque andaram dois
dias na mochila com uma banana esquecida e amassada; ha livros que cheiram a cigarros, pois as maos que o
seguraram para ler sdo de um grande fumador; hé livros que cheiram a mofo, porque estiveram guardados
num local himido; h livros que cheiram a avé, porque tém o perfume que a avé usa... E de prosseguir com
esta exploragio e questionar os alunos sobre se sdo estes tipos de cheiros que sio referidos no poema. Ha chei-
ros reais, como os anteriormente exemplificados, mas neste poema ha, essencialmente, cheiros imaginados e
antecipados. Ao ler alguns livros conseguimos imaginar os cheiros descritos, as sensacoes evocadas, as cores
das paisagens, as pessoas...

Deve aproveitar-se o que os alunos disserem para lembrar que muitos dos livros que lemos nos descrevem
movimentos, sensagoes e, também, cheiros (“um forte cheiro a maresia”; “o cheiro do bolo a cozer no forno que
entrava pelos nossos narizes”...). Pode-se, também, pedir que recordem leituras onde encontraram descrigdes
de cheiros, de emogdes, de movimentos, de paisagens... Um exemplo: “A meio da tarde, quando toda a aldeia
cheira a canela e agticar queimado, as criangas juntam-se no adro da igreja” (Mota, 2002, p. 30).

A partir de folhetos de agéncias de viagens, convidar os alunos a descrever cheiros, sensacoes ou emogoes
associados as paisagens que os ilustram, prolongando a exploracdo deste poema numa actividade de escrita.
Os alunos podem ser convidados a antecipar se obras com titulos como “Livro com cheiro a canela” ou “Livro

com cheiro a chocolate” realmente tém estes cheiros e, posteriormente, confirmar.
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5 — Lé a estrofe.

“Os livros sdo novos e antigos, / mas ndo gostam de ter idade. / Disfarcam uma mancha, uma ruga, / e
gostam de viver em liberdade / numa prateleira alta, /' sobre a mesa em que se escreve, / ou nas bibliotecas da
cidade. /' E é por isso, porque o seu tempo /' é sempre maior que o tempo, / que eles nio gostam de ter idade.”

Presta atencio aos versos:

“Os livros sdo novos e antigos, /mas ndo gostam de ter idade”.

Os livros nido gostam de ter idade. Porqué? Selecciona a alternativa que consideras adequada.
(Compreensio Inferencial)

1. Os livros novos sdo mais interessantes.
2. Estdo sempre a ser publicados livros novos.

3. Os livros ndo gostam de ter as folhas rasgadas e de parecerem velhos.

1. Os livros sdo sempre novos para quem oS lé })(’121 Pl‘illl(‘il‘ll VEZ.

©

pectos fisicos (como as folhas amarelas ou rasgadas, por exemplo). Poderao ser apresentados aos alunos para-

Sugestoes/Comentdrios:

A resposta a esta pergunta ndo é facil. E natural que os alunos orientem as suas interpretagdes para as-

grafos extraidos de vérias obras, pedindo-lhes que “adivinhem” a idade dos livros. Alguns trechos orientam
facilmente algumas inferéncias como, por exemplo, o seguinte: “Hoje, para ser ainda mais quase Inverno, veio
um homem vender castanhas para a minha rua. Quando cheguei da escola, a primeira coisa que vi foi o carro e
o fumo bom que de 14 safa. Dantes, dizia o meu pai, a gente comprava cinco tostdes de castanhas e o cartucho
vinha a transbordar delas. Agora paga-se 15 escudos por uma duzia e ndo tém conta as que saem estragadas”
(Alice Vieira, Lote 12-2.° Frente, Ed. Caminho, p. 89). A escrita deste texto teré de ter sido anterior a 2000 (a
primeira edigio é de 1980), isto é, prévia a entrada em circulagido do Euro.

Podera também ser analisado o verso “e gostam de viver em liberdade”, chamando a atencdo dos alunos para

culturas ou épocas em que havia ou hé censura e livros proibidos.

6 — O que podera ser considerado um livro sem idade?

Selecciona a alternativa que consideras que transmite melhor a ideia de um “livro sem idade”.
(Compreensio Inferencial)

1. Um livro que néo tem as paginas amarelas.

2. Um livro que é sempre belo, mesmo se escrito ha muito tempo.

3. Um livro comprado ha pouco tempo.

4. Um livro escrito ha muito tempo, mas impresso de novo.

7 — Lé de novo os versos seguintes:
“E ¢ por isso, porque o sew tempo /' é sempre maior que o tempo, / que eles ndo gostam de ter idade”.
De acordo com o que leste, assinala como verdadeiras ou falsas as afirmacdes abaixo. (Com-

preensdo Inferencial)
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Afirmacgdes Verdadeiro Falso

1. Os livros duram mais tempo do que as pessoas. (@)

2. Os livros demoram muito tempo para serem lidos. (@)

3. Os livros ajudam a passar o tempo.

4. Os livros contam histérias de varias épocas.

5. As histérias e as ideias dos livros persistem ao longo do tempo. (@)

©

Sugestoes/Comentdrios:

A exploracdo do poema deverd ser sempre prévia a apresentacdo das perguntas, visando orientar os alu-
nos na compreensio das metaforas do mesmo. Sugere-se que o professor apresente exemplos que ilustrem
como alguns livros continuam a ser lidos durante varias geragdes e séculos. Pode, também, solicitar aos alu-
nos exemplos de autores e de obras que se enquadram neste grupo. Esta enumeragdo pode incidir sobre qual-
quer livro (Ex.: Obra poética de Sophia de Mello Breyner Andresen; o Didrio de Anne Frank, ou os contos
tradicionais). Por exemplo, Sophia de Mello Breyner Andresen morreu em 2004. E provavel que muitos dos
pais dos alunos que actualmente frequentam o 2.° Ciclo do Ensino Bésico tenham lido livros desta escritora e
continuem a ler o que ela escreveu. Os escritores morrem mas os livros ficam, ndo apenas em termos fisicos,
mas em termos literarios. Esta abordagem ajuda-los-4 a compreender o verso “porque o seu tempo é sempre maior

que o tempo.”

8 — Lé a estrofe.

“Os livros gostam de adormecer / com os meninos, contarem-lhes / lendas, contos e histérias / que eles nunca
hao-de esquecer / e que outros livros mais novos / com eles hdo-de aprender. /' E o que cada leitor / descobre
ao lé-los /' é que eles, de facto, gostavam de saber.”

Da leitura da estrofe podemos concluir que...

Verdadeiro Falso
1. aprendemos através da leitura de livros. ®)
2. muito do que lemos nio esquecemos. (@)
3. os livros adormecem as pessoas. o
4. 0 mesmo livro pode ter um significado diferente para cada leitor. (@)
5. os leitores ensinam os livros. (@)
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9 — Lé a seguinte estrofe.

“Os lrvros tém nomes / que se chamam titulos, / e as partes do seu corpo /' por vezes chamam-se capitulos; /' e
sentem-se vaidosos /' se alguém os quer ilustrar / com as cores e os tragos / que lembram o céu e o mar / e com
as figuras inventadas / que os fazem rir e chorar.”

Formula duas perguntas sobre esta estrofe.

Pergunta 1:

Personagem da Familia Compreensdo:

Resposta:

Pergunta 2:

Personagem da Familia Compreensio:

Resposta:

10 — Lé a seguinte estrofe.

“Os livros gostam de fadas, /' de bruzxas e de duendes / e de outras personagens / que, afinal, s6 tu entendes /
como se, sendo leitor, / estendesses o tapete voador / que transporta o que aprendes, / entre fadas e duendes, /
para um lugar com mats cor.”

Presta atencido aos versos:
“...como se, sendo lettor, / estendesses o tapete voador / que transporta o que aprendes, / entre fadas e duen-
des, / para um lugar com mais cor.”

Quem é leitor estende um tapete voador que transporta o que aprende entre fadas e duendes.
Com esta forma original de se referir aos leitores, que ideias nos quer realmente transmitir o
sujeito poético? (Compreensio Inferencial)

1. A ideia de que a maior parte dos livros fala de fadas e de duendes.

2. A ideia de que quem lé consegue conhecer outros lugares, outras pessoas, outros cheiros...

3. A ideia de que quem l¢é “voa” sem sair do sitio, vai a muitos lugares, sem precisar de comboio ou de avido.
4. A ideia de que se aprende mais com os livros de fadas e duendes porque tém muitas ilustragdes coloridas.
5. A ideia de que o mundo que se constroi a partir da fantasia é muito mais interessante e mais colorido do

que aquele em que vivemos.

©

Sugestoes/Comentdrios:

A imagem de tapete voador remete para outros textos, como As Mil e Uma Noites e Aladino e a Lampada
Mdgica, ambos da autoria de Sherazade.

E de lembrar aos alunos o texto “O pai que se tornou mée”, por meio do qual, através de uma narrativa

ficcional, os alunos ficaram, de facto, a conhecer uma excepg¢do em termos da reprodugio animal.
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11 — Selecciona a alternativa correcta.

Neste poema, os livros sdo comparados a... (Compreensio Inferencial)
1. tapetes voadores.

2. pessoas.

3. paisagens.

4. fadas e duendes.

12 — Retira do poema as palavras ou expressdes que atribuem caracteristicas dos seres huma-
nos (pessoas) aos livros. (Compreenséo Inferencial)

Aceitar como correctas as transcri¢des:

“gostam de contar historias’;
- “respiram”;
wr ”
- “tém nomes’;
- “as partes do seu corpo”;
“« - »
- “sentem-se vaidosas”;
- “os fazem rir e chorar’;
- “ndo gostam de lter idade”;
- “disfarcam wuma mancha, uma ruga’;
gl bl
- “gostam de viver em liberdade”;
- “gostam de adormecer’;

- “nunca hdo-de esquecer”;

“gostavam de saber”.

©

Sugestoes/Comentdrios:
Apoés esta sintese, poderd ser introduzido ou revisto o recurso estilistico denominado “personificagio”,

recurso muito presente na literatura para criangas.
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e D. AFONSO II, O GORDO

A biografia apresentada tem um formato distinto do habitual, incluindo vérios factos histéricos, a partir
dos quais é possivel efectuar inferéncias ndo sé sobre D. Afonso II, mas também sobre a época em que o mes-
mo viveu. Aspectos como a organizagdo social, a distribui¢do do poder e da riqueza, a organizagio do sistema
juridico e legal estdo presentes. Trata-se de um texto extenso e com alguma complexidade. Os conhecimentos
prévios dos alunos facilitardo a compreensdo do texto, embora seja possivel responder as perguntas efectua-

das com base unicamente na informagao presente no texto.
Classificagdo e extensdo do texto: Biografia, 935 palavras.

Proposta de operacionalizagio:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pares.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de leitura das instrugdes: Leitura silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Escrita em trabalho de pares.
- Correcgdo: Professor.
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e D. AFONSO II, O GORDO

D. Afonso II foi um homem doente. Tinha apenas catorze anos quando sofreu uma crise tio grave
que as pessoas até consideraram milagre o facto de ndo morrer. Milagre atribuido a Santa Senhorinha
de Basto.

As crises repetiram-se durante toda a vida e conhecem-se os sintomas: deformagdes da pele e da
carne, inchacos, feridas repugnantes. Na época julgaram tratar-se de lepra e por isso mesmo lhe cha-
maram o Gajfo, que significa leproso. Hoje pensa-se que o rei nido padecia propriamente de lepra mas
de um conjunto de doengas com efeitos semelhantes. O cognome que acabou por vingar — o Gordo —
deve-se pois a doenga que o deformava.

Apesar da debilidade fisica, que ndo lhe permitia realizar proezas militares, D. Afonso II ndo foi um
rei inferior aos seus antecessores. Tratou de organizar a vida no pafs que o pai lhe deixara e té-lo de
uma forma realmente inovadora. Algumas das medidas que tomou nunca tinham sido experimentadas

em nenhum pafs europeu daquele tempo.

As primeiras leis

Durante os reinados anteriores ndo havia leis para todo o pafs. Cada regido ou até cada localidade
seguia regras diferentes conforme os seus costumes e tradigdes, a vontade dos grandes senhores, os
registos existentes nas cartas de foral*.

Crimes idénticos nio recebiam castigos idénticos. A pena podia ser muito severa numa determina-
da terra e muito branda na terra vizinha. O mesmo se passava com o pagamento dos impostos, penas
Jjudiciais, normas de convivio, etc.

D. Afonso II, no ano em que subiu ao trono — 1211, reuniu cortes* em Coimbra. Chamou elemen-

tos do clero e da nobreza e em conjunto com eles aprovou leis destinadas a todo o pais. I'oi a primeira




vez que isto aconteceu em Portugal e teve a maior importancia.

Embora os grandes senhores estivessem presentes para darem a sua opinido, o simples facto de passa-
rem a existir leis a que todos se tinham de se submeter representou uma primeira machadada no poder de
cada um.

Claro que os habitos antigos e ha muito enraizados nunca se alteram de um dia para o outro s6 por causa
de uma lei. Mas é importante que a lei exista. De inicio as pessoas até podem nio cumprir o estabelecido e
parece que nada mudou. Mas é um principio. Um primeiro passo para melhorar a aplicagio da justica.

Nas cortes de Coimbra aprovaram-se mais de vinte leis. Uma delas, a le7 da ira régia, torna evidente que

o rei D. Afonso II e os seus conselheiros' queriam de facto melhorar a aplicagdo da justi¢a em Portugal.

Lei da ira régia
Sempre que o rei condenasse um criminoso a pena de morte ou mandasse que lhe cortassem a
mio, o braco, a perna, a sentenca ficava em suspenso durante vinte dias para que o rei pudesse pensar
melhor e verificar se a pena era justa ou tinha sido fruto de célera momentanea.

D. Atfonso II assumiu-se como juiz supremo do pafs. Mas reconheceu a necessidade de fixar por escrito
na lei uma férmula que lhe limitava o poder e o impedia de cometer algumas injustigas. Isto revela uma

mentalidade bastante avancada para o seu tempo.

O registo dos documentos

Outra medida de D. Afonso II realmente inovadora foi ordenar que se fizesse um registo por escrito de
todos os diplomas emitidos pela chancelaria”

Isto mostra que se apercebera de como era importante ter os documentos bem organizados para que
nio se perdessem e para que pudessem ser consultados sempre que necessério. IFoi o segundo monarca da
Europa a ter esse tipo de iniciativa.

O chanceler* de D. Afonso II — Gongalo Mendes — dirigiu o servigo com eficdcia e sé contratou fun-
ciondrios que possuissem bonita caligrafia. Exigia que copiassem os documentos com a maxima perfeigéo.

Neste reinado surgiram também os primeiros notérios, que na época se chamavam tabelides. Cabia-
-lhes redigir documentos particulares, como, por exemplo, testamentos, doagdes, contratos, etc. Geralmente

eram escritos em latim, mas no tempo de D. Afonso II apareceram alguns redigidos em portugués.

Lei da desamortizacio
As ordens religiosas nio podiam comprar mais terras para acrescentar as que ja possuiam em
volta dos seus mosteiros e castelos. S6 se admitia uma excepcio: podiam efectuar a compra desde

que os rendimentos obtidos com as terras fossem empregues em ora¢des por alma do rei.

A lei da desamortizagdo mostra claramente que D. Afonso II quis limitar o poder e a riqueza do clero. A

excepgdo demonstra que nio era facil tomar medidas deste género.

Um rei mais forte
O monarca e os seus conselheiros tomaram outras medidas para tentarem retirar poder e riqueza a
quem os tinha em excesso. Isto porque consideravam que sé era possivel governar bem se o rei dispusesse

da méxima autoridade. Divulgara-se a ideia de que o poder real tinha origem divina, isto ¢, tudo o que o rei

1D. Afonso II escolheu para os seus homens cultos, inteligentes e especialistas em leis, como por exemplo o mestre Jilio Pais que j4 tinha sido conse-

lheiro de seu pai e de seu avo, e ainda Gongalo Mendes e Pedro Anes da Névoa.
2 Chancelaria era uma espécie de secretaria real, onde se escreviam todos os documentos que o rei quisesse mandar fazer.
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fizesse representava a vontade de Deus.
Quem se sentasse no trono devia pois ser poderosissimo, riquissimo e mandar em toda a gente.
Sabendo que pensava assim, percebe-se melhor por que motivo D. Afonso II ndo cumpriu o testamento
do pai. Dividir os direitos da coroa com os irmaos? Nunca!
Esta atitude deu origem a um conflito prolongado, que levou os irmé@os rapazes a partirem para o estran-

geiro e as raparigas a lutarem durante muitos anos pelos seus direitos.

José Mattoso, Ana Maria Magalhies & Isabel Algada, zz “Os primeiros reis. Histéria de Portugal”,
Volume I, pp.127-131. Lisboa: Editorial Caminho, 1993.

*Glossario:

foral (foro + -al) s. m. 1. Hist. Carta soberana que, regulando a administra¢do de uma localidade, lhe dava cer-
tas regalias. 2. Titulo de aforamentos rurais. 3. Antigo regulamento de reparti¢oes publicas.

cortes s. [ pl. 1. Parlamento. 2. Hist. Assembleia dos procuradores da nobreza, do clero e das cidades e vilas
reunida por convocagio régia.

chanceler s. m. 1. Antigo magistrado que tinha a seu cargo a guarda do selo real. 2. Funciondrio encarregado

de chancelar documentos ou diplomas. 3. Titulo dado em alguns paises ao primeiro-ministro.

Fonte: http://www.priberam.pt/dlpo.

1 — “Durante os reinados anteriores ndo havia leis para todo o pais’.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem:

a) os habitantes de cada zona do pafs ficavam sujeitos ao livre arbitrio
dos grandes senhores;

b) os habitantes que se deslocassem de umas regides para outras desco-
nheceriam quais as leis, os impostos, as penas judiciais e as normas de convi-
vio em vigor nessa regido ou localidade, o que poderia originar o desrespeito
pelas mesmas;

¢) o poder do rei era claramente diminuido dado que as regras eram es-
tabelecidas localmente pelos costumes e tradigdes, pelos grandes senhores e

pelos registos das cartas de foral.

“Durante os reinados anteriores ndo havia lets para todo o pais. Cada regido ou até cada localidade seguia
regras diferentes conforme os seus costumes e tradigoes, a vontade dos grandes senhores, os registos existentes
nas cartas de foral.

Crimes idénticos ndo recebiam castigos idénticos. A pena podia ser muito severa numa determinada terra
e muito branda na terra vizinha. O mesmo se passava com o pagamento dos impostos, penas judiciais, normas
de convivio, etc.”



Para elaborares este resumo constréi uma tabela com trés colunas. Transcreve para a primei-

- ra coluna as expressdes ou frases que contém as ideias principais do excerto. Na segunda coluna :
- escreve as ideias por palavras tuas e, na terceira, deves tentar reduzir ao maximo o ntmero de

- palavras que utilizaste na tua explicagdo. Verds que ajudal

Proposta de resumo:

Antes do reinado de D. Afonso II as leis ndo eram iguais em todo o
territdrio, diferindo em fungio das tradigoes, dos registos existentes e das
decisoes dos nobres.

3 — “Embora os grandes senhores estivessem presentes para darem a sua opinido, o simples facto de passarem
a existir lets a que todos tinham de se submeter representou uma primeira machadada no poder de cada um.”
Nesta frase, o que indica a expressido sublinhada? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que foi o primeiro passo

para eliminar (cortar) o poder da nobreza.

«

4 — “Claro que os hdbitos antigos e hd muito enraizados nunca se alteram de um dia para o outro sé por causa
de uma let.”

O que tera levado as autoras a comecarem a frase com a expressdo “claro que”? (Compreensio
Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que a expressio pretende

introduzir a constatagdo de um facto que é do conhecimento geral: que os

habitos, os costumes e as tradi¢gdes nio sdo imediatamente alteraveis apenas

mediante a publicagio de uma lei.

5 —Lé de novo a lei da ira régia. Quais seriam os objectivos que o rei tinha em mente com esta
lei? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a) preocupagdo com a in-
Justica, evitando uma decisio pouco pensada sobre algo de muita gravidade;
b) preocupagio com a injusti¢a que poderia advir de uma decisdo precipitada,
pensada num momento de raiva.

6 — Selecciona a opcdo correcta.

Por que razdo a lei da ira régia s6 se aplicava nos casos de pena de morte ou de ordem para o
corte de uma mao, braco ou perna? (Compreensio Inferencial)

1. Porque eram as tnicas sentengas que o rei aplicava.

2. Porque eram sentencas que depois de aplicadas ndo permitiam voltar atras.

3. Porque os criadores da lei assim o entenderam.

4. Porque eram as sentengas que o rei ditava mais frequentemente.
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7 — “Mas reconheceu a necessidade de fixar por escrito na lei uma formula que lhe limitava o poder e o impedia
de cometer algumas injustigas. Isto revela uma mentalidade bastante avangada para o seu tempo.”

7.1 — Qual foi a féormula usada para limitar o poder do rei? (Compreensio Literal)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem a lei da ira régia.

7.2 — Porque indicaria esta lei uma mentalidade avancada para o seu tempo? (Compreensio
[nferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que na altura de D. Afon-

so II ndo deveria ser comum um rei fixar uma lei que o impedia de cometer

injustigas, limitando o seu poder, sendo provavelmente mais comum que o rei

tivesse poder absoluto e liberdade para aplicar as sentengas que bem enten-

desse e quando entendesse.

8 — “O chanceler de D. Afonso Il — Gongalo Mendes — dirigiu o servigo com eficdcia e s6 contratou funciond-
ri0s que possuissem bonita caligrafia. Exigia que coptassem os documentos com a mdxima perfeicdo.”
Por que razdo os funcionarios tinham de copiar os documentos com a maxima perfeicio?

(Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que esta exigéncia ad-
vinha da preocupagio do rei em que os documentos ficassem bem legiveis,
para que ninguém tivesse dificuldades na leitura dos mesmos sempre que os

consultasse e para que, além disso, fossem copiados com rigor, sem alterar

nada em relagio ao original.

9 — “Neste reinado surgiram também os primeiros notdrios, que na época se chamavam tabelides. Cabia-lhes
redigir documentos particulares, como por exemplo testamentos, doagoes, contratos, etc.”

9.1 — Qual era a importancia de os documentos serem escritos? (Compreensio Inferencial)
Aceitar como correctas as respostas que indiquem que os documentos escri-
tos e certificados por entidades oficiais, os tabelides, garantiam a veracidade
dos dados neles registados e possibilitavam que as pessoas recorressem aos

mesmos sempre que fosse necessario.

9.2 — Como seriam estabelecidos os testamentos, as doa¢cdes e os contratos antes da criacio
dos tabelides? (Compreensio Inferencial)

A resposta a esta pergunta néo esta escrita no texto. Sabendo que antes da |
- existéncia de tabelides ndo era provével que estes documentos fossem escritos, |
. que meios restavam para fazer saber que alguém deixava, de heranga, uma casa

- a outra pessoa, ou que alguém contratava um trabalho com outra? Ajudei?

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que, antes da cria¢do dos
tabelides, os testamentos, as doagdes e os contratos eram provavelmente es-

tabelecidos oralmente e sem qualquer registo escrito.
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10 — Explica por que razido os autores do texto afirmam que se percebe por que motivo D.
Afonso II ndo cumpriu o testamento do pai. Selecciona a op¢do correcta. (Compreensio Literal)

1. Porque, na época, D. Afonso II ndo tinha uma boa relagdo com os irméaos.

2. Porque, na época, se acreditava que o poder real tinha origem divina e representava a vontade de Deus.
. Porque, na época, D. Afonso II pretendia que os irméos partissem para o estrangeiro.

3
4. Porque, na época, se acreditava que s6 podia ser rei quem fosse riquissimo e poderoso.

11 — Completa a frase seleccionando a opc¢do correcta.
As medidas tomadas por D. Afonso II permitiram... (Compreensio Inferencial)

1. aumentar o poder do povo.
2. aumentar o poder do clero.

3. aumentar o poder do rei.

4. aumentar o poder da nobreza.

12 — Assinala V (verdadeiro) ou F (falso).
Da leitura do texto podemos concluir que: (Compreensio Inferencial)

Afirmacdes \%
1. D. Afonso II era muito gordo porque comia em excesso. o)
2. arelagdo de D. Afonso II com os seus irméos foi conflituosa. (@)
3. a doencga de D. Afonso II impediu-o de governar Portugal. ©}
4. D. Afonso II era um homem inteligente e estratégico. o
5. D. Afonso II pretendia retirar poder aos nobres e ao clero.

<. Vamos confirmar? |

12.1 — Transcreve do texto as expressdes que te permitiram classificar cada uma das afirma-
¢bes anteriores como verdadeiras ou falsas. (Compreensio Inferencial)

Afirmacgdes

»

1. “O cognome que acabou por vingar — o Gordo — deve-se pois a doenga que o deformava”.
Nio existem afirmagdes no texto que nos permitam concluir algo sobre os hébitos alimentares de D. Afonso
II. Sabemos que o cognome O Gordo derivou do seu aspecto, que era consequéncia da doenca.

2. “Esta atitude deu origem a um conflito prolongado que levou os irmdos rapazes a partirem para o estrangeiro e as
raparigas a lutarem durante muitos anos pelos seus direitos.”
O texto refere-se claramente a um conflito entre D. Afonso II e os irmaos.

8. Apesar da debilidade fisica, que ndo lhe permitia realizar proezas militares, D. Afonso II ndo foi um ret inferior
aos seus antecessores.”

D. Afonso II foi rei apesar da doenca.
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Afirmacgdes

4. a) “Chamou elementos do clero e da nobreza e em conjunto com eles aprovou leis destinadas a todo o pais. (...) o
stmples facto de passarem a existir leis a que todos se tinham de se submeter representou uma primeira machadada no
poder de cada um.”; b) “D. Afonso II escolheu para seus conselheiros homens cultos, inteligentes e especialistas em leis,
como por exemplo o mestre Jilio Pais que jd tinha sido conselheiro de seu pai e de seu avd, e ainda Gongalo Mendes
e Pedro Anes da Névoa.”

D. Afonso II pretendia o poder absoluto e para isso socorreu-se eficientemente de vérias estratégias, con-
forme as expressdes acima transcritas.

5. “Embora os grandes senhores estrvessem presentes para darem a sua opinido, o simples facto de passarem a existir
leis a que todos tinham de se submeter representou uma primeira machadada no poder de cada um”; A lei da desa-
mortizagdo mostra claramente que D. Afonso 1I quis limitar o poder e a riqueza do clero”.

D. Afonso II pretendia retirar poder aos nobres e ao clero.

Avaliagio de Progresso — 4
Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa, 2004
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e Avaliagdo de estratégias de leitura - 2

No inicio deste programa j4 respondeste a este questiondrio, lembras-te?

. Responde novamente. Atencio! Resiste a tentagio. Ndo tentes lembrar-te das

: respostas que deste entdo.

1 - Nunca ou raramente; 2 - Poucas vezes; 3 - As vezes; 4 - Frequentemente; 5 - Sempre ou quase sempre.

1. Depois de ler o titulo, penso no que ja sei sobre o tema? 1 2 38 4 5

2. Depois de ler o titulo, costumo imaginar de que tratard o teXto? . 1 2 3 4 5

3. Antes de iniciar a leitura, dou uma vista de olhos ao texto para ver do que

trata?

4. Antes de iniciar a leitura, dou uma vista de olhos ao texto e leio os subtitu-

los, os sublinhados e outra informagio destacada?

5. Se o texto tem imagens, antes de comegar a ler dou uma vista de olhos

pelas mesmas?

6. Num teste ou ficha de trabalho, costumo ler as perguntas antes de ler o

texto?

7. Tiro notas durante a leitura para facilitar a minha compreensao? ..

8. Enquanto leio vou-me lembrando do que sei sobre o tema?

9. Para me lembrar do que li, costumo sublinhar o texto?

10. Costumo sublinhar a informagio que me parece Importante? ..

11. Costumo sublinhar as palavras cujo significado desconhego? -

12. Costumo sublinhar as palavras e/ou expressdes que ndo compreendo bem,

para depois voltar a ler?

13. Ndo interrompo a leitura para ir procurar no dicionario o significado de

uma palavra?

14. Interrompo a leitura quando encontro uma palavra que ndo compreendo e

procuro o seu significado?

15. Quando encontro uma palavra cujo significado desconheco, tento desco-

bri-lo através das pistas que o texto me d&?

16. Costumo imaginar as personagens, as paisagens e as imagens que encon-

tro descritas nos textos?

17. Quando acabo de ler uma frase ou paragrafo que ndo compreendi, costumo
voltar a ler essa parte?
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18. A medida que vou lendo um texto tento pensar em perguntas sobre o
mesmo? 1 2 38 4 5

19. A medida que leio uma narrativa costumo imaginar o que vem a seguir? - 1 2 38 4 b

20. As vezes interrompo a leitura e pergunto a mim mesmo: “Percebi tudo o
que 1i?”? 1 2 5 4+ 5

21. Costumo ler pardgrafo a pardgrafo e perguntar a mim mesmo “O que é

importante aqui?”? 12 3 4 5

22. IFago sempre uma primeira leitura para ter uma ideia geral, e s6 depois

leio para tentar perceber? 1 2 3 4 5

23. Enquanto leio um texto de um teste ou de uma ficha de trabalho, costumo

perguntar a mim proéprio “Que perguntas me poderdo fazer sobre este tex-
to?”? 1 2 3 4 b5

24. Quando acabo de ler um texto penso nas imagens e nas mensagens que o

mesmo d4 a ver? 1 2 3 4 5

25. Quando leio as perguntas ou instrugdes de um teste ou ficha de trabalho,

costumo perguntar a mim mesmo “Percebi bem o que me pedem para fazer?”? - 1 2 3 4 5

26. Depois de responder a perguntas com resposta de escolha multipla ou

do tipo Verdadeiro/Falso, ndo as verifico, pois fico confuso e tenho medo de

mudar o que esta certo para errado? 1 2 3 4 b

27. Depois de responder a perguntas ou realizar tarefas sobre um texto lido,

costumo ler o que escrevi para ver se nio tém erros? 12 3 4 5

28. Depois de responder a perguntas ou realizar tarefas sobre um texto lido,

costumo verificar se respondi bem? 1 2 3 4 5

Compara as tuas respostas. O que mudou? Qual foi a estratégia que néo

‘usavas e que passaste a usar? E a que usavas e deixaste de usar?
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e RAIZES

Sugestoes/Comentdrios:

O poema apresentado aborda a permanéncia dos lagos que se estabelecem com pessoas e lugares. Antes
da leitura propriamente dita sugere-se que se inicie a analise do que representam as raizes para uma planta,
para a partir daf poderem estabelecer as analogias necessarias a compreensdo do poema, ja que a palavra raiz
tem, no mesmo, um sentido figurado (ex.: o sentido atribuido quando se afirma que alguém “nio tem rafzes”).

No livro do aluno esta abordagem prévia é introduzida através de um didlogo entre a personagem Vicente
Inteligente e um hipotético aluno. De forma semelhante ao proposto previamente, este didlogo deve ser lido

em voz alta e analisado com o grupo turma.
Classificagdo e extensdo do texto: Poesia, 74 palavras.

Proposta de operacionalizagio:
- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelo professor.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Em voz alta pelo professor.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificacdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Oral pelo grupo turma, seguida do registo individual no livro do aluno.

- Correcgdo: Professor.

e RAIZES

Quem me dera ter raizes,
que me prendessem ao chio.
Que ndo me deixassem dar

um passo que fosse em vio.

Que me deixassem crescer
silencioso e erecto,
como um pinheiro de riga,

uma faia ou um abeto.

Quem me dera ter raizes,
raizes em vez de pés.
Como o lodao, o aloendro,

o 4cer e o aloés.

Sentir a copa vergar,

quando passasse um tufio.
Jorge Sousa Braga, in “Herbdario”, pp. 26-27.

Lisboa: Assirio & Alvim, 2007.

E ficar bem agarrado,

pelas raizes, ao chao.

185



Nio digas nada Vicente... Adorei este poema e, por isso, proponho que troquemos os papéis.
Posso ser eu o Vicente Inteligente?

“ Hmm! Invertemos os papéis? Aceito.

A palavra raizes aparece quatro vezes (para além de surgir também no titulo). Existira alguma
relagdo entre a raiz (parte inferior de uma planta, geralmente enterrada) e as raizes de que fala
o sujeito poético?

| Enfiando-me na tua pele... comegaria por dizer-te:

W™ : / . ~ . N
gl Sei que sabes o que é uma raiz... ou nio fosses Inteligente..., mas... e se fosses ao dicionério?
Talvez encontrasses algumas definigdes que ajudassem a “entrar” no poema?

OK. Procurei em http://www.priberam.pt/. Escrevo o que encontrei e o que deduzi.

Encontrei Deduzi
Parte inferior das plantas com A 4gua e os sais minerais sdo imprescindiveis a vida. Sem raizes as
que elas se fixam ao solo e dele ex- plantas ndo conseguiriam viver.
traem dgua e sais minerais. Mantém-nos presos, fixam-nos a um lugar. Isso pode ser bom ou

mau. Por um lado ficar preso pode significar prisdo. Por outro pode
remeter para outro sentido.

Vinculo. Estabelecer relagoes.

Vicente, vamos os dois mergulhar no sentido profundo do texto?

... e viajar pelo mundo da poesia?
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1 — “Quem me dera ter raizes, / que me prendessem ao chdo. / Que ndo me deixassem dar / um passo que fosse
em vdo”.

1.1 — O sujeito poético afirma “Quem me dera ter raizes, / que me prendessem ao chdo”. Este chio sera
terra propriamente dita? (Compreensio Critica)

1. Sim, este chdo diz respeito a terra onde as raizes se agarram.

2. Nio, este chdo ¢ uma metéfora para exprimir o apego a familia e aos amigos.

. Sim, este chdo refere-se a toda a terra onde haja drvores.

3
4. Ndo, este chdo é uma metafora para descrever o gosto do poeta pelas arvores.

1.2 — O que quereria o sujeito poético dizer com os versos “Que ndo me deixassem dar / um passo
quefosse em vdo”? (Compreensio Inferencial)

1. Qllt‘ nao o (IGiXZISSt‘,Hl dar maus passos.
2. Que nio o deixassem dar passos grandes.

3. Que ndo o deixassem crescer.

4. Que nio o deixassem cair.

2 — Lé de novo os versos seguintes:
“Que me deixassem crescer / silenctoso e erecto, / como um pinheiro de riga, / uma faia ou um abeto.”

2.1 — O sujeito poético tem um desejo: crescer como uma arvore. Porqué?
Selecciona a alternativa correcta. (Compreensio Inferencial)

Pensa, Vicente! Eu ajudo (ndo é assim que tu me dizes?!): Como crescem as arvores? Como sdo as

rigas, as faias e os abetos? Penso que jé sei. Lé as alternativas...

1. Quer poder crescer de modo saudével e sem problemas.
2. Quer vir a ser alto como as arvores.

3. Quer crescer como uma arvore sem ter de fazer nada.

4. Quer crescer sozinho, como uma 4rvore, sem precisar dos outros.

©

Sugestoes/Comentdrios:
A reflexdo do aluno tem como objectivo a apropriagido de um discurso interno a realizar quando é confron-
tado com uma tarefa ou pergunta com algum grau de complexidade. O modelo escolhido é o de auto-ques-

tionamento sistematico. Esta abordagem serd usada noutras perguntas ao longo da exploracdo deste texto.

8 — “Quem me dera ter raizes, / raizes em vez de pés. / Como o loddo, o aloendro, / o dcer e o aloés.”
Da leitura da quadra acima inferimos que o sujeito poético desejava ter raizes em vez de pés.
Que sentimentos o levariam a formular este pedido? (Compreenséo Inferencial)

Que me dizes a usar uma estratégia idéntica a que propus para a pergunta ntiimero 2.1? Pensa nas

| perguntas que tens de fazer a ti préprio para chegares a resposta correcta.
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Aceitar como correctas as respostas que indiquem que “raizes em vez de

pés” pode indicar o desejo de criagio de vinculos ou de ligagdo a um lugar ou S

a pessoas. .

©

Sugestoes/Comentdrios:
Sugere-se que se pega aos alunos a formulagdo de perguntas que possam guiar a extracgio de sentido, cuja
modelagem foi efectuada na pergunta ntimero 2.1.
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Lindo! Mesmo! Quando leio os versos abaixo sinto-me mesmo uma drvore a baloigar ao vento...
Lé-os comigo.

“Sentir a copa vergar,

quando passasse um tufdo.
E ficar bem agarrado,

pelas raizes, ao chao.”

4 — Sera que a palavra “tufdo” esté a ser usada apenas no sentido literal? (Compreensio Critica)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que nio, pois a palavra
tutdo aqui é empregue com um sentido metaférico porque se refere aos pro-
blemas, aos aborrecimentos e as dores que nos atingem durante toda a nossa
vida.

4.1 — A poesia é uma forma diferente de dizer o que sentimos. Desafia-nos a descobrir sig-
nificados novos e escondidos nas palavras. O que nos querera dizer o sujeito poético nesta
estrofe?

Selecciona a alternativa correcta. (Compreensio Inferencial)

1. Que queria balangar ao sabor do vento.

2. Que gostava de resistir a todos os problemas da vida.

Co

. Que gostava de resistir aos ventos fortes.

o

. Que gostava de experimentar um tufio.
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e RECOMENDAGCOES PARA A VISITA AO PARQUE NACIONAL DA PENEDA-GERES

O texto inclui um conjunto de indica¢des sobre os comportamentos a adoptar durante a visita a este
Parque. A maioria das perguntas elaboradas requer que o aluno infira as razdes que estardo associadas a cada
uma das recomendagdes. A sua exploragdo poderd constituir uma oportunidade para o ensino dos valores
associados a protecgdo do meio ambiente.

Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 661 palavras.

Proposta de operacionalizagio:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pares.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Leitura silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificacdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actrvidades: Escrita em trabalho de pares.

- Correcgdo: Hetero-correcgio.

RECOMENDACOES PARA A VISITA AO PARQUE NACIONAL DA
PENEDA-GERES

O Parque Nacional da Peneda-Gerés (PNPG) é um vasto territério que se estende por mais de 69
mil hectares e é distinto nas suas diferentes paragens. Existem, pois, varios motivos de interesse para
o visitar e existem também diferentes formas de o fazer.

Para visitar o Parque é aconselhdvel comegar por uma visita as estruturas de recepgio de visitan-
tes existentes ou pelo contacto com as mesmas para recolher a informagdo necessaria, nomeadamente

sobre a legislagdo em vigor, uma vez que se trata de uma drea especialmente protegida por lei.

Recomendacgdes

- Proteja o Parque - Respeite os valores naturais e culturais do Parque: no danifique a flora nem
colha amostras de plantas, liquenes, cogumelos, rochas ou minerais; ndo recolha nem perturbe a fauna;

- Evite barulhos e atitudes que perturbem o meio que o rodeia;

- Siga pelos trilhos e caminhos existentes;

- Respeite a sinalizagio existente;

- Respeite a propriedade privada e o modo de vida e o trabalho das populagdes residentes;

- Transporte consigo o seu lixo até poder colocd-lo num local de recolha apropriado;

- Acampe apenas nos locais autorizados e faga os piqueniques apenas nas areas de merenda devi-
damente equipadas para o efeito;

- Mantenha o seu cdo preso pela trela;

- Comunique ao PNPG ou a GNR/SEPNA (Linha SOS Ambiente e Territério: 808 200 520) al-
guma infrac¢do que presencie;

- Respeite as indicagoes das entidades oficiais.
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Cuidados
Algumas das actividades na Natureza, como é o caso do montanhismo, envolvem diversos riscos. E
por isso importante agir com consciéncia, sobretudo quando o territério é desconhecido ou quando néo se

domina a actividade.

Assim:

- Tenha sempre em atengdo as previsdes meteorolégicas e evite realizar actividades em dias em que se
preveja a ocorréncia de chuva, trovoadas e nevoeiros;

- Evite ir sozinho para a montanha, mas, se o fizer, informe alguém conhecido ou alguma entidade local
da sua partida e do seu regresso;

- Opte por vestudrio e calgado simples e confortavel. Tenha ainda presente que os imprevistos podem
acontecer: previna-se com agasalhos, alimentos, dgua, protector solar e/ou impermeével. Podera munir-se
também de telemovel, lanterna e isqueiro;

- Tome precaugdes especiais quando caminha em zonas himidas e rochosas, para evitar quedas e ndo
pratique actos que coloquem em risco a sua seguranga ou a dos outros. Tenha em aten¢do que em alguns
locais existem minas, pelo que nio deve sair dos trilhos e caminhos existentes;

- Caso ocorra algum acidente ou imprevisto contacte o servigo de emergéncia (112). Seja o mais claro
e preciso que puder nas indicagdes sobre o local onde se encontra e sobre o que se estd a passar. Caso nio
seja possivel o contacto telefénico, mantenha a calma, coloque eventuais vitimas em seguranca e protegidas
do frio ou do sol e procure ajuda;

- Em caso de mordedura de vibora (o que sé acontecerd se o espécime for directamente molestado)
deve manter-se calmo (a mordedura de vibora raramente é fatal) e evitar movimentagdes desnecessarias.
Se a parte mordida for um membro, como ¢ frequente, este deve ser imobilizado e deve ser limpa a parte
mordida. Devera contactar o Centro de Informagio Anti-venenos (808 250 14:3) e deslocar-se ao hospital
mais préximo logo que possivel;

- Se pretende realizar actividades de animagio turistica e ambiental, recorra, sempre que possivel, a uma
empresa devidamente certificada pelo Instituto da Conservagdo da Natureza e da Biodiversidade. Estara
assim a contribuir para o beneticio de uma empresa que néo s6 cumpre todos os requisitos legais (incluindo

0s seguros) como paga também uma taxa ambiental para promover actividades no Parque Nacional.

Porque foi classificado
A criagio do Parque Nacional da Peneda-Gerés (Decreto-Lei n.° 187/71, de 8 de Maio) visou a reali-
zagdo nessa drea montanhosa de um planeamento capaz de valorizar as actividades humanas e os recursos
naturais, tendo em vista finalidades educativas, turisticas e cientificas.
No fundo, tratava-se de conservar solos, 4guas, a flora e a fauna, assim como preservar a paisagem nessa

vasta regido montanhosa do noroeste portugués.

Retirado do sitio http://portal.icnb.pt/ICNPortal/vPT2007-AP-Geres/ Visitar+Area+Protegida/
Normas+e+Recomendacoes/ em 8 de Abril de 2010.




1 — No sitio do Parque Nacional da Peneda-Gerés encontramos um conjunto de recomenda-
cOes para todos aqueles que desejem visita-lo.
Explica as razdes de cada uma. (Compreensio Inferencial)

Aqui pede-se que apontes as razdes que levaram a formulagido de determinadas re-

- comendagdes para a visita ao Parque Nacional da Peneda-Gerés. Deves pensar no maior
. naimero possivel de razdes. Pensa nas caracteristicas que o Parque provavelmente tem e

- no que sabes sobre visitas a parques e a florestas em geral. Se um dia fores director de um

. parque natural... ja terds o trabalho facilitado!

a) Proteja o Parque - Respeite os valores naturais e culturais do Parque: nio danifique a flora
nem colha amostras de plantas, liquenes, cogumelos, rochas ou minerais; ndo recolha nem
perturbe a fauna;

Aceitar como correctas respostas que indiquem que: a) a danificagio e a co-
lheita de amostras da flora, das rochas e dos minerais podem levar a uma
deteriorac¢do do patriménio do parque e ao desaparecimento progressivo de
algumas espécies de flora e tipos de rochas e/ou minerais; b) a captura de
animais pode colocar em perigo de extingdo determinadas espécies e pode
levar a perturbagdo da cadeia alimentar de outras; ¢) a perturbacdo dos ani-
mais selvagem que habitam o Parque pode originar ataques aos visitantes;
d) os animais devem ser respeitados (por exemplo, respeitar o seu sono, o

cuidado com as crias).

b) Evite barulhos e atitudes que perturbem o meio que o rodeia;
Aceitar como correctas respostas que indiquem que determinados barulhos
e comportamentos podem perturbar os animais (por exemplo, ao sentirem-
-se ameagados podem atacar os visitantes) e incomodar os residentes (ou ou-
tros visitantes), tais como por musica em tom elevado, gritar, pisar plantas,

deixar lixo.

c) Siga pelos trilhos e caminhos existentes;

Aceitar como correctas respostas que indiquem que a norma: a) evita que
os visitantes se percam, o que acontece facilmente se seguirem pelo meio da
floresta; b) evita a ocorréncia de acidentes, ao afastar os visitantes de possi-

vels sitios perigosos; ¢) evita que os visitantes destruam a flora, pisando as

plantas.

) )

d) Respeite a sinalizacdo existente;

Aceitar como correctas respostas que indiquem que a norma: a) evita que os

visitantes corram determinados riscos; b) permite que os visitantes relem-

brem as regras de funcionamento do Parque, mesmo que as desconhegam; c)

evita a destrui¢do progressiva da fauna e da flora do Parque.

5
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e) Respeite a propriedade privada e o modo de vida e o trabalho das popula¢des residentes;
Aceitar como correctas respostas que indiquem que a norma: a) lembra aos
visitantes que o Parque integra propriedades que tém donos, mesmo que nédo
se encontrem vedadas; b) lembra aos visitantes que as pessoas que vivem no
Parque podem ter horarios e hébitos diferentes que devem ser respeitados
(por exemplo, juntam pinhas ou lenha para mais tarde recolher, pelo que os
visitantes ndo devem desrespeitar este trabalho).

f) Transporte consigo o seu lixo até poder coloca-lo num local de recolha apropriado;
Aceitar como correctas respostas que indiquem que a norma pretende evi-
tar que os visitantes poluam o Parque, ao deixarem espalhado o seu lixo,
0 que pode atrair animais nio desejados e pode ser foco de doengas para

pessoas e animais.

g) Acampe apenas nos locais autorizados e faca os piqueniques apenas nas areas de merenda
devidamente equipadas para o efeito;

Aceitar como correctas respostas que indiquem que esta norma: a) evita que

os visitantes acampem em lugares perigosos (por exemplo, susceptiveis ao

ataque de determinados animais); b) leva a que os visitantes fagam piqueni-

ques em dreas onde existem locais para colocar o lixo, mesas, 4gua, ou outras

comodidades.

h) Mantenha o seu cido preso pela trela;

Aceitar como correctas respostas que indiquem que a norma pretende evitar
que os cdes possam fugir, perder-se ou envolver-se em lutas com os animais que
possuem habitat no parque, o que pode levar a ferimentos ndo s6 nos cées, como
também nos seus donos.

i) Comunique ao PNPG ou a GNR/SEPNA (Linha SOS Ambiente e Territério: 808 200 520)
alguma infrac¢do que presencie;

Aceitar como correctas respostas que indiquem que a colaboragdo dos vi-
sitantes na dentncia de situagdes de infrac¢do ajuda a que as autoridades
competentes actuem mais rapidamente perante a transgressio das regras,
previnam acidentes e apliquem os meios de coacg¢do adequados.

i) Respeite as indicacdes das entidades oficiais.

Aceitar como correctas respostas que refiram que as indicagdes das entida-
des oficiais foram formuladas para proteger o patriménio natural do Parque

Nacional da Peneda-Gerés e para zelar pela seguranca de todos os que 14

vivem ou que o visitam e, por conseguinte, devem ser respeitadas.
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2 — A par das recomendacdes aos visitantes, aparece também no folheto informativo que aca-

baste de ler uma lista de cuidados que os mesmos devem ter.

Classifica como verdadeiras (V) ou falsas (F) as afirmacdes relativas a estes que encontras

abaixo. (Compreensio Inferencial)

Mais uma vez, tenta recordar o que sabes sobre visitas a este tipo de locais. H4 uma perso-

- nagem da Familia Compreensdo que te ensinou que muitas vezes é necessario juntar as pistas do
| texto ao que jd sabemos para encontrar a resposta a algumas perguntas. Sabes qual é? Além de

- lhe pedires ajuda, aplica também as estratégias que te ensinei para as perguntas com resposta

. Vou I' (verdadeiro ou falso).

Afirmacgdes

1. Nos dias em que se preveja a ocorréncia de chuva e trovoadas devem ser realizadas as acti-

vidades de escalada, pois é muito dificil fazer escalada debaixo de sol forte.

2. As previsdes meteorolégicas devem ser confirmadas antes da programacio das actividades,

para que se possam ajustar os materiais necessarios a sua realizag@o.

3. Se formos sozinhos para a montanha, devemos informar alguém da nossa partida mas néo é

necessario informarmos acerca do nosso regresso se este for feito em seguranca.

4. As caminhadas pela montanha devem ser feitas, preferencialmente, em grupos de média
dimensao.

5. Se formos sozinhos praticar escalada na montanha, é importante advertir pelo menos um
tamiliar acerca do horario previsto de partida e de chegada para que caso nos atrasemos, al-

guém nos va buscar a horas.

6. Nas visitas ao Parque Nacional da Peneda-Gerés, recomenda-se o uso de calgado simples e
confortavel, para minimizar o risco de ferimentos nos pés.

7. As pessoas s6 devem levar agasalhos, alimentos, 4gua e impermeével, se fizerem visitas ao

Parque Nacional da Peneda-Gerés no Inverno.

8. Em alguns locais do Parque Nacional da Peneda-Gerés existem minas, tais como as que sdo

utilizadas nas guerras para combater os inimigos.

9. A protecgdo de eventuais vitimas de acidentes, em condi¢gdes meteoroldgicas extremas, é

Importante para ndo agravar o seu estado de satide.

10. As viboras quase sempre atacam de repente e sem que ninguém as provoque.

11. As mordeduras de vibora levam muitas vezes a morte do animal ou da pessoa mordida.

12. E importante que se recorra a uma empresa certificada, sobretudo se se pretender realizar

actividades em que haja algum risco de acidentes.
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3 — Por que razdo se recomenda que as pessoas levem um isqueiro nas visitas que realizarem

ao Parque Nacional da Peneda-Gerés? (Compreensdo Inferencial)

Aceitar como correctas respostas que indiquem que o isqueiro pode ser uti-
lizado para fazer fogueiras apenas em caso de perigo ou de as pessoas se

perderem e necessitarem de se aquecer ou de sinalizar a sua presenca.

4 — Transcreve os trés principais objectivos que estiveram subjacentes a criacio do Parque

Nacional da Peneda-Gerés. (Compreensio Literal)

Aceitar como correctas as transcrigdes:

- “a realizagdo (...) de um planeamento capaz de valorizar as actividades
humanas e os recursos naturais, tendo em wvista finalidades educativas, turisticas e
ctentificas”;

- “... conservar solos, dguas, a flora e a fauna’;

- “preservar a paisagem nessa vasta regido montanhosa’.
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e COBRAS NOSSAS

O texto “Cobras Nossas” tem uma organizagio particular, uma vez que se apresenta como um mini-
-catdlogo das espécies de cobras existentes em Portugal.

Optou-se por colocar uma Unica pergunta na exploragdo do texto, com vista a proporcionar uma oportu-
nidade de os alunos treinarem as suas competéncias de selec¢io e organizac¢do da informagio em categorias. O
preenchimento da tabela apresentada requer que os alunos sejam néo sé capazes de seleccionar a informagio
correcta, como também de detectar a informagio omissa no texto.

A apresentagio deste género de tabelas tem também por objectivo familiarizar os alunos com uma estra-
tégia de organizagio de contetdos de textos informativos, esperando-se um efeito de transferéncia na aborda-

gem de textos de diferentes disciplinas do curriculo.
Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 593 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Trabalho individual.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Leitura silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Escrita; registo individual no caderno do aluno.

- Correcgdo: Auto-correcgao.

e COBRAS NOSSAS

Sdo mazis que muitas as perguntas que se fazem sobre serpentes. Memorias fugazes desde a infincia mos-
tram-nas como seres misteriosos. Afinal quem sdo e para que servem?

A dificuldade de a partida distinguir as espécies, e saber se sdo venenosas ou nio, ¢ um dos dados
que leva a recear esses répteis. A heranga cultural é outro problema: vistas as serpentes no Ocidente
como sinénimo da traigdo e do mal, estd meio caminho andado para que aquilo que se ignora se trans-
forme num bicho-papio capaz de assustar muitos adultos.

E verdade adquirida - as cobras sio elos importantes dos ecossistemas em que se inserem. Se fos-
sem aniquiladas, haveria perdas enormes.

Por exemplo, veja as que se alimentam de ratos. Face a rapidez de propagagio destes roedores, tan-
tas vezes portadores de doengas e fonte de outros danos, as cobras sdo anénimas controladoras, mesmo
nas cidades, ja que vdo buscé-los onde os gatos e as corujas nem em sonhos entram.

Ao todo em Portugal hd s6 uma dezena de espécies. Viboras ha apenas duas estando uma confinada

ao Gerés e pouco mais. Veja-as no album de familia que prepardmos para si.
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COBRAS-DE-AGUA

Cobra-de-dgua-viperina (Natrix maura) - De vibora s6 tem o nome. Quando se excita triangula a ca-
bega, e apenas confunde maus observadores. E inofensiva e alimenta-se de ras, sapos, salamandras, peixe,

etc. Abundante. Mede pouco mais de um metro e a cor mais vulgar é castanha.

Cobra-de-dgua-de-colar (Natriz natrix) - Igualmente inofensiva. Como a anterior o maior mal que faz
a quem lhe deita a méo ¢ langar pela cloaca um fluido malcheiroso dificil de sair mesmo depois de n lava-

gens. Alimentagio e tamanho idénticos a anterior. Abundante. Cor-padréo: cinza.
COBRAS RATEIRAS NAO VENENOSAS

Cobra-de-escada (Elaphe scalaris) - O nome deriva da fase juvenil, alids altura em que sdo bem bonitas:
no dorso mostram o desenho de uma escada, cujos degraus se vdo esbatendo a medida que crescem. Esta

espécie adapta-se bem as cidades, embora seja dificil vé-la. Abundante, em geral castanha, pode medir 1,5m.

Cobra-de-ferradura (Coluber hippocrepis) - Pode crescer até 1,8 metros e encontra-se por quase todo o

pais. O prato forte consiste em ratos e lagartos.

Cobra-lisa-bordalesa ( Coronella girondica) - Esta em todo o pais e ndo vai além dos 80 cm. A ementa

engloba outras pequenas cobras, lagartos e ratos.

Cobra-lisa-austriaca (Coronella austriaca) - Esta na parte a Norte do pais e vai a casa dos 70 cm. Apre-

cia montanhas e o cardapio é o mesmo da espécie anterior.
COBRAS VENENOSAS

Estas deviam ser divididas entre perigosas e quase inofensivas. As eventualmente perigosas sdo as duas

viboras. Quanto as outras, aqui vao:

Cobra-de-montpelier (Malpolon monspessulanus) - Eis um «f6ssil vivo». Consideram os estudiosos que
espécies como esta estdo evolutivamente entre as cobras ndo venenosas e as viboras. Este ofidio, também
canibal, além de comer pequenas aves, lagartos e pequenos mamiferos, ¢ a maior cobra da Peninsula Ibérica.

A Universidade de Coimbra anotou no passado século um espécime de 2,5 metros.

Cobra-de-capuz (Macroprotodon cucullatus) - Centro interior e Sul da Peninsula Ibérica. Como a ante-
rior, possui glandulas de veneno mas, sendo opistéglifa e atingindo apenas meio metro (cabega pequena),

nio representa perigo.




Viboras

Vibora-cornuda (Vipera latastei) e Vibora do Gerés (Vipera seoanei). - Distinguem-se sobretudo porque
a primeira apresenta um «nariz» francamente arrebitado. A segunda ndo, e sé se encontra na regido do
Gerés. Ambas sdo cobras de cerca de meio metro, geralmente de tonalidades acastanhadas. A vibora do
Gerés ¢é o unico ofidio, entre estas espécies, que apenas existe na Peninsula Ibérica. Deixe-as em paz e elas
tardo o mesmo consigo.

Revista Parque Biolégico, Ano II, n.° 8,

21 de Junho a 22 de Setembro de 2003, pp. 22-23.

1 — Preenche a tabela seguinte, considerando a informacao pre-

sente no texto. (Reorganizagio)

N Rais, sapos,
A volta de 1 . . .
Castanha. Nio se sabe.  |salamandras, peixes, Inofensiva.
metro.
etc.
. Ras, sapos,
A volta de 1 . - .
Cinza. Nio se sabe.  [salamandras, peixes, Inofensiva.
metro.
etc.
Até Castanha. Nio se sabe. Ratos. Nio se sabe.
1,5 metros.
Até Nio se [Quase todo o ter- ~
C . Ratos e lagartos. Nio se sabe.
1,8 metros. sabe. ritério Portugués.
Até 80 centi- | Nio se ase todo o ter-| Pequenas cobras
Qu ) qu ’ Nio se sabe.
metros. sabe.  |ritério Portugués.| lagartos e ratos.
Até 70 centi- | Ndo se Norte de Pequenas cobras,
Nio se sabe.
metros. sabe. Portugal. lagartos e ratos.

147



148

Cobras, pequenas

Até 2,5 Nio se B
Nio se sabe. aves, lagartos e pe- Quase inofensiva.
metros. sabe. )
quenos mamiferos.
- Centro interior e
Até 0,5 Nio se i . .
Sul da Peninsula Nio se sabe. Quase inofensiva.
metros. sabe. o
Ibérica.
Até05 | A astanhada. Nio se sabe. Nio se sabe. Perigosa.
metros.
Até 0,5 . . .
" |Acastanhada.| Regifo do Gerés. Nio se sabe. Perigosa.
metros.

“ORIBZIULSI09Y] OBSI9OUO)) — [



e O MEU PE DE LARANJA LIMA

Em primeiro lugar, é aconselhdvel chamar a atengdo dos alunos para o facto de o texto estar escrito em
portugués do Brasil, pelo que poderdo encontrar algumas diferencas em termos de vocabuldrio, ortogratia
ou organizagio sintactica. Estas diferencas poderdo constituir espago para uma discussio sobre a variagdo da
ortografia.

As instrugdes dadas foram orientadas para a realizagdo de um conjunto de inferéncias sobre os compor-
tamentos das personagens, exigindo também que o leitor se coloque numa posicdo critica. Paralelamente,
solicita-se a explicitagdo do raciocinio adoptado na realizagio de algumas tarefas.

O texto aborda o roubo de flores por uma crianga para as oferecer a professora e o dilema moral associa-
do ao mesmo. Deveria ou ndo o aluno ter roubado? Deveria ou ndo ser castigado? A reacgdo da professora
ao furto foi adequada? Estes sdo alguns aspectos que poderdo ser contemplados num debate, desenvolvendo

competéncias de argumentagao.
Classificagdo e extensdo do texto: Narrativo, 624 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos que preparam o texto em casa.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Em voz alta pelos alunos, de modo alternado.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensio: Identificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Oral pelo grupo turma, seguida do registo individual no livro do aluno.
- Correcgdo: Protessor.

e O MEU PE DE LARANJA LIMA

Tudo ia muito bem quando Godofredo entrou na minha aula. Pediu licenga e foi falar com D. Ceci-
lia Paim. S6 sei que ele apontou a flor no copo. Depois saiu. Ela olhou para mim com tristeza.

Quando terminou a aula, me chamou.

- Quero falar uma coisa com vocé, Zezé. Espere um pouco.

Ficou arrumando a bolsa que ndo acabava mais. Se via que nio estava com vontade nenhuma de me
talar e procurava a coragem entre as coisas. Afinal se decidiu.

- Godofredo me contou uma coisa muito feia de vocé, Zezé. E verdade?

Balancei a cabega afirmativamente.

- Da flor? E, sim, senhora.

- Como é que vocé faz?

- Levanto mais cedo e passo no jardim da casa do Serginho. Quando o portio esta s6 encostado, eu
entro depressa e roubo uma flor. Mas 1a tem tanta que nem faz falta.

- Sim. Mas isso nido é direito. Vocé ndo deve fazer mais isso. Isso ndo é um roubo, mas ja é um
“furtinho”.

- Nio é nio, Dona Cecilia. O mundo nio é de Deus? Tudo o que tem no mundo nio é de Deus?
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Entdo as flores sdo de Deus também. ..

Ela ficou espantada com a minha légica.

- S6 assim que eu podia, professora. L4 em casa ndo tem jardim, flor custa dinheiro... E eu ndo queria
que a mesa da senhora ficasse sempre de copo vazio.

Ela engoliu em seco.

- De vez em quando a senhora ndo me da dinheiro para comprar um sonho recheado, ndo da?...

- Poderia lIhe dar todos os dias. Mas vocé some...

- Eu néo podia aceitar todos os dias...

- Por qué?

- Porque tem outros meninos pobres que também nio trazem merenda.

Ela tirou o lengo da bolsa e passou disfar¢adamente nos olhos.

- A senhora néo vé a Corujinha?

- Quem ¢ a Corujinha?

- Aquela pretinha do meu tamanho que a mie enrola o cabelo dela em coquinhos e amarra com cordio.

- Sei. A Dorotilia.

- E, sim, senhora. A Dorotilia é mais pobre do que eu. E as outras meninas ndo gostam de brincar com
ela porque é pretinha e pobre demais. Entdo ela fica no canto sempre. Eu divido o sonho que a senhora me
d4, com ela.

Dessa vez, ela ficou com o lengo parado no nariz muito tempo.

- A senhora de vez em quando, em vez de dar para mim, podia dar para ela. A mae dela lava roupa e tem
onze filhos. Todos pequenos ainda. Dindinha, minha avé, todo o Sdbado da um pouco de feijdo e de arroz
para ajudar eles. E eu divido o meu sonho porque Mamae ensinou que a gente deve dividir a pobreza da
gente com quem ¢é ainda mais pobre.

As lagrimas estavam descendo.

- Eu ndo queria fazer a senhora chorar. Eu prometo que ndo roubo mais flores, e vou ser cada vez mais
um aluno aplicado.

- Nio é i1sso, Zezé. Venha ca.

Pegou as minhas maos entre as dela.

- Vocé val prometer uma coisa, porque vocé tem um coragido maravilhoso, Zezé.

- Eu prometo, mas nio quero enganar a senhora. Eu ndo tenho um corac¢do maravilhoso. A senhora diz
isso porque ndo me conhece em casa.

- Nio tem importancia. Para mim vocé tem. De agora em diante, ndo quero que vocé me traga mais
flores, s6 se vocé ganhar alguma. Vocé promete?

- Prometo, sim senhora. E o copo? Vai ficar sempre vazio?

- Nunca esse copo vai ficar vazio. Quando eu olhar para ele, vou sempre enxergar a flor mais linda do
mundo. E vou pensar: quem me deu essa flor foi o meu melhor aluno. Esta bem?

Agora ela ria. Soltou minhas méos e falou com dogura.

- Agora pode ir, coragdo de ouro...

José Mauro de Vasconcelos, in “Meu Pé de Laranja Lima”, pp. 76-78.

Lisboa: Dinapress, 2008.




1 — Que idade teria o Zezé? Selecciona a resposta correcta. (Compreensio Inferencial)

1. Entre 8 e 5 anos.

2. Entre 6 e 10 anos.
3. Entre 11 e 14 anos.
4. Mais de 14 anos.

Nio procures a idade do Zezé no texto. Ndo a encontras! Pois
- é... deves procurar as pistas que te ajudem a descobrir a sua idade
. provével.

Falei em pistas... j4 te dei uma para saberes qual a personagem

da Familia Compreensdo que te ajudara.

2 — Ao longo do texto, a professora vai manifestando comportamentos que exprimem diversas
emocgdes ou sentimentos.

2.1 — A seguir a cada expressio transcrita no quadro abaixo, apresenta os motivos pelos quais
a professora teve tal comportamento. (Compreensio Inferencial)

2.2 — Na coluna “Como pensaste para obter a resposta?” explica qual foi o raciocinio
que utilizaste para formular as respostas. (Metacompreenso)

Adoro reflectir sobre a forma como penso, pois entendo tudo melhor. Experimenta

tazer o mesmo, “Como pensaste para obter a resposta?”. Aqui ndo hd “certos” ou “erra-

dos”. Na coluna “Como pensaste para obter a resposta?” explica, o melhor que consegui-
res, o que te faz atribuir aqueles “porqués” aos comportamentos da professora. E isto que
eu fago sempre quando respondo a perguntas: digo a mim mesmo “O que me faz dizer

que...P”. Isto ajuda-me a encontrar mais facilmente as respostas certas.

Ficou triste porque tinha de cha-

“...olhou para mim com R }
. i mar a atengdo de Zezé, apesar da

tristeza. ..

bondade do seu gesto.

Nio sabia o que havia de respon-
« . N der a Zezé, perante a justificacdo
Ela engoliu em seco.

que ele deu para o roubo das flo-

res.

“Ela tirou o lengo da bol- | 'stava emocionada com o relato
sa e passou disfarcada- | o Zez¢ sobre a pobreza, mas nio

mente nos olhos.” queria que ele notasse.

151



Transcricio Porqué? Como pensaste para obter a resposta?

Ficou sem palavras com o que es-
tava a ouvir.
Ou

“« -
...ficou com o lengo pa- _
Estava a pensar no que poderia

rado no nariz muito tem-
po.” responder ao Zezé.

Ou
Estava a tentar conter a vontade

de chorar.

A professora chorava a olhos vis-
« L tos porque estava comovida pelo
As lagrimas estavam

» facto de Zezé ser extremamente
descendo.
solidério e partilhar a sua comida,

mesmo sendo um menino pobre.

Queria demonstrar carinho e afec-
to pelo Zezé, enquanto lhe pedia

“Pegou as minhas mdos

» que ndo voltasse a roubar flores,
entre as dela.

de modo a que este respondesse

afirmativamente ao seu pedido.

Estava contente pois fez com que
Agora ela ria.” o Zezé prometesse que nido volta-

ria a roubar flores.

Falou carinhosamente com o Zezé
) . pois percebeu que, afinal, ele era
...falou com dogura. )
um menino extremamente bondo-

SO.

3 — No texto diz-se que Zezé tem um “coracdo maravilhoso” e um “coracio de ouro”. O que é
que estas expressdes significam? (Compreenséo Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que ambas as expressoes
sdo empregues para descrever pessoas bondosas, benévolas, solidarias, que

se preocupam e ajudam os outros.

4 — Classifica como verdadeiras (V) ou falsas (F) as seguintes afirmacdes: (Compreenséo Infe-

rencial)

Afirmacgdes Vv F
1. O Zezé é mentiroso. ©}
2. O Zezé & inteligente. ©)
3. O Zezé ndo gosta muito da professora. ©
4. O Zezé é uma pessoa egofsta. ©}
5. O Zezé obedece sempre aos pais. (@)

152



5 — Zezé considerava que roubar as flores era errado?
Transcreve uma frase que justifique a tua resposta. (Compreenséo Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que Zezé ndo achava er-
rado roubar as flores, pois afirma: “Ndo é ndo, Dona Cecilia. O mundo ndo é

de Deus? Tudo o que tem no mundo ndo é de Deus? Entdo as flores sdo de Deus 2

também...”; “Mas ld tem tanta que nem faz falta”. —\

6 — Que titulo considerarias mais indicado para este texto? Selecciona a opcdo correcta.

(Reorganizagio)

Quando me ddo muitos titulos e me pedem para escolher o melhor fico baralhado ‘

pois parece-me sempre que ha varios que estdo correctos. Muitos dos titulos apresenta-

dos tém ideias que estdo presentes no texto. Seleccionar “o mais indicado” é dificil, ndo
posso responder ao acaso, tenho de fun-da-men-tar a minha escolha. Adoro esta palavra!
Vé como fago: selecciono o que me parece mais adequado, mas ndo “a olho”, isto ¢, sem
critérios. Os titulos devem resumir as idelas principais ou a mensagem do texto a que di-

zem respeito e devem ser curtos e sugestivos. Consegues agora escolher mais facilmente

a resposta para a pergunta 6? Facilitei o trabalho? Ou compliquei?

1. Os meninos pobres do Brasil.
2. A professora bondosa.
3. Flores roubadas.

4. Actos de ternura.

7 — “Nunca esse copo vai ficar vazio. Quando eu olhar para ele, vou enxergar a flor mais linda do mundo. E£
vou pensar: quem me dew essa_flor foi o meu melhor aluno. Estd bem?”

De acordo com este paragrafo, sera que o copo vai ter uma flor todos os dias?

Responde e justifica. (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que o copo nio terd flor
nenhuma, mas que o pardgrafo transcrito significa que a professora jamais

esquecera aquele momento nem aquele aluno, imaginara sempre o copo com

uma linda flor.

8 — O que pensas do modo como a professora lidou com o roubo da flor?
Responde e justifica a tua resposta. (Compreensio Critica)

Aceitar como correctas varias respostas desde que devidamente fundamentadas e justificadas. Devem ser

valorizadas a articulagdo com a informagéo do texto e a qualidade da argumentagio utilizada.

©

Sugestoes/Comentdrios:

Esta pergunta permite a discussdo de dilemas morais, pelo que integra apenas o livro do professor.

"BONLIY) BOSIOURL] — § {[BIOUAIJU] [BAINC] — L ‘OBILZIULSION] ORIAOUO)) — 9
{[RIOUAISJU] [BAIN(] — ¢ {[RIOUAIJU] [BAINC] — F [RIOUAIJU] [BAINC] — § DIUDSI[PIU] DIUIDIA — 55 [RIDUIJU] [BAINC — ['G [RIDUIJU] [BAINC — [
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e AQUARIO VASCO DA GAMA: EDUCAR HA MAIS DE UM SECULO

A leitura do texto pode ser precedida de uma exploragio sobre os aquarios que os alunos j4 visitaram.
Esta exploragio pode propiciar uma pesquisa sobre os aquérios existentes em Portugal e sobre a importancia

dos mesmos para a investigagio cientifica e para a preservacido de algumas espécies.
Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 698 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Trabalho individual.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de leitura das instrugées: Leitura silenciosa.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensdo: Identificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Escrita; registo individual no caderno do aluno.
- Correc¢do: Professor.

e AQUARIO VASCO DA GAMA: EDUCAR HA MAIS DE UM SECULO

A vida surgiu no Oceano, garantem os clentistas.

Cobrindo a maior parte do Globo, os abismos da profundidade enchem-se de dgua salgada e esbo-
¢am mistérios dificeis de iluminar, até mesmo nos dias que correm.

Apesar de uma avangada tecnologia, se comparada com a de hd cem anos, muitos defendem, em
tom grave, que se sabe pouco: conhece-se mais do sistema espacial nas imedia¢oes da Terra do que o
mar profundo.

Tais pensamentos fervilham quando o sol da manha entra pelas janelas do 4trio do Aquério Vasco
da Gama, mais ainda quando estamos diante de uma amostra da colecgdo oceanogréfica do rei D. Car-
los, recheada de pegas singulares.

Paula Leandro, biéloga, guia a visita e comega por acrescentar as legendas que ilustram os artefac-
tos antigos outras informacoes.

Numa vitrina, duas fisgas, mas nido daquelas com que dantes os mitdos andavam aos pardais:
“parecem ancinhos, contudo eram utilizadas para apanhar peixes achatados como os linguados”. Em
baixo, hd outros objectos: “Temos aqui uma lupa binocular que era utilizada para observar preparagdes
microscépicas”.

Estamos na viragem do século XIX para o século XX: “O rei fazia recolhas de plancton que era
observado em preparagdes microscopicas”, alids, “as primeiras fotografias de plancton foram tiradas
pelo rei D. Carlos”, acentua. De facto, perto, estdo algumas em exposi¢do. Mostram crusticeos e larvas
de espécies que compdem o plancton.

Outros aparelhos expostos mediam “a salinidade, a temperatura ou a velocidade das correntes”.

A réplica de uma baleia-and toma conta do espago central desta sala e nos expositores em volta hd
inGmeras amostras dos mais variados seres marinhos conservados em meio liquido.

Esta sala surge no inicio da visita e “apresenta o rei as pessoas que aqui vém”, uma vez que
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“hd muita gente que ignora o importante papel que teve no inicio da oceanografia em Portugal”. Alids, “o
rei D. Carlos foi pioneiro a nivel mundial”.

Este facto explica-se por ter sido “um apaixonado pelo mar”, o que o arrastou para tais estudos: “Em
1896 iniciou a primeira de 12 campanhas oceanograficas que fez ao longo da costa portuguesa”. Claro que
durante esse trabalho “foi reunindo uma grande quantidade de materiais”. O resultado desse esfor¢o de
conhecimento “constitul a colec¢do oceanogréfica D. Carlos que, em 1935, foi oferecida ao Aquario Vasco
da Gama”.

Ainda hoje, “esta colec¢do é a mais completa de Portugal”, o que leva as “pessoas que querem estudar
esponjas, crusticeos ou cnidarios, entre outros, a encontrarem aqui mais assunto do que em qualquer outro
lugar do pais”.

As pegas expostas “tém um valor histérico incalculdvel”, a ponto de “ja terem chegado aqui pessoas do

estrangeiro para as ver e fotografar”.

Se nio tivesse sido rei

Estamos diante de um didrio de bordo manuscrito, ilustrado por desenhos que nio escondem talento.
Foi ele préprio? “Sim, D. Carlos desenhava muito bem”.

Apesar da quantidade e qualidade do trabalho que deixou, o soberano tinha outros afazeres: “Viveu
num tempo agitado e acabou por ser assassinado. As campanhas que fazia ocorriam num espago de tempo
escasso da sua vida”.

Como “nio queria ficar com o conhecimento que reunia sé6 para si, divulgava-o”.

Na altura ndo havia nem televisdo nem internet como hoje. Por isso “organizava exposicdes e partici-
pava em congressos”. O seu trabalho ficou também registado “nos diversos livros que publicou. Um deles
versava sobre a pesca do atum no Algarve”.

Nio é esse um dos peixes com valor comercial que ja escasseia? Paula Leandro reage e aponta uma
evidéncia: “A maior parte das espécies que consumimos estdo ameacadas do ponto de vista comercial: os
stocks estdo a diminuir muito”.

Naquela época, os temas fortes indicavam “o estudo dos peixes e os problemas da pesca”. Houve areas
do conhecimento que despertavam a D. Carlos maior curiosidade: “Procurou saber mais sobre a fauna de
grandes profundidades, onde recolhia muitos tubardes. Interessou-se bastante por eles”.

No Aqudrio Vasco da Gama ha uma sala dedicada s6 aos esqualos da nossa costa. Nio julgue que sdo
poucos! Ha inclusive um tubardo-martelo naturalizado* recolhido em Sesimbra... porém, “nio hé registo

de ataques a pessoas”.

*E diferente de embalsamar: ao naturalizar uma pega, a pele do animal é tratada e depois aplica-se na escultura

feita a partir das formas do seu corpo.
Jorge Gomes, in Revista “Parques e vida selvagem”, Ano X, n.° 28,
21 de Junho a 21 de Setembro de 2009, pp. 50-52.

1
“Cobrindo a maior parte do Globo, os abismos da profundidade enchem-se de dgua salgada e esbogam misté-
rios dificets de iluminar, até mesmo nos dias que correm”.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que o autor se esté a re-

ferir aos oceanos.
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2 — “...estamos diante de uma amostra da colec¢do oceanogrdfica do rei D. Carlos, recheada de pecas singu-
lares.”

Selecciona a op¢do correcta.

Neste excerto, qual é o significado da expressdo “pecas singulares”? (Compreensio Inferencial)

1. Sdo pegas em que s existe uma amostra de cada uma.
2. Sdo pegas que estdo expostas longe umas das outras.

8. Sdo pegas que possuem caracteristicas tinicas e invulgares.

4. Sdo pegas que s6 existem em Portugal.

3 — Atenta no excerto:
“Estamos na viragem do século XIX para o século XX...”.
Completa com a opcio correcta. Esta data refere-se... (Compreensio Inferencial)

1. a altura em que o texto foi escrito.

2. a altura em que o rei se dedicou a estudos oceanograficos.
3. a altura em que a colecgdo de D. Carlos foi oferecida ao Aquario Vasco da Gama.
4. a altura em que o autor do texto viveu.

4 — Faz uma lista das pecas da coleccido oceanografica de D. Carlos, em exposi¢do no Aquario
Vasco da Gama, referidas no texto. (Reorganizagio)

Para realizares esta tarefa, primeiro 1¢é o texto todo e vai sublinhando a l4pis todas as

. expressdes que encontrares e que digam respeito as pegas em exposigdo. Analisa o texto

todo e ndo apenas a parte onde julgas que a informagio devera estar, pois, muitas vezes,
ela estd “espalhada” por varias partes do texto, pelo que a Concei¢do Reorganizagido tem
mesmo de dar a sua preciosa ajuda. De seguida, faz uma nova leitura do texto para veres

se detectaste todas as expressoes importantes e sé depois deves escrever a lista pedida.

Isto evita que ela fique incompleta.

Aceitar como correctas as listas que incluam:
- Duas pecas em forma de fisga, cuja fungio seria a de apanhar peixes achatados;
- Uma lupa binocular;
- Fotogratias de plancton;
- Aparelhos para medir a salinidade;
- Aparelhos para medir a temperatura;
- Aparelhos para medir a velocidade das correntes;
- Uma réplica de uma baleia-ani;
- Amostras de seres marinhos, conservadas em meio liquido;

- Um didrio de bordo, manuscrito e ilustrado por D. Carlos.
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5 — O que faz com que Paula Leandro afirme que a sala que surge no inicio da visita
apresenta o rei as pessoas que 14 vao? (Metacompreensio)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que a afirmacio deriva do facto de a sala estar recheada
com a colecgdo oceanografica de D. Carlos, o que da a conhecer um dos principais interesses deste rei, a oce-
anografia, ciéncia na qual foi, inclusivamente, pioneiro.

6 — As campanhas que fazia ocorriam num espago de tempo escasso da sua vida”.
Completa com a op¢do correcta.
Esta frase significa que... (Compreensio Inferencial)

1. D. Carlos fez muitas campanhas oceanogrificas, em concreto, doze.
2. D. Carlos fazia campanhas que duravam sé algumas horas.
3. D. Carlos percorria um grande espago do Oceano em pouco tempo.

4. D. Carlos ocupava a maior parte do seu tempo em actividades que ndo a exploragio dos Oceanos.

Atenta no subtitulo “Se nio tivesse sido rei”. De seguida, vais ver o subtitulo trans-
formado numa pergunta. Esta é uma estratégia que podes utilizar a medida que 1és o |

texto, para melhorares a tua compreensio. A pergunta que construiste a partir do titulo !

- ou subtitulo pode orientar a tua leitura e ser respondida posteriormente.

7 — Se ndo tivesse sido rei, a que se poderia ter dedicado D. Carlos? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que D. Carlos teria sido,
provavelmente, “ilustrador”/escritor/cientista/investigador.

8 — Enumera as actividades que D. Carlos realizava no ambito do estudo dos oceanos. (Reor-

ganizagdo)

A Concei¢do Reorganizacdo ndo se cansal Ela trabalha e poe-nos todos a trabalhar! |
- Lembra-te das estratégias que te ensinei e aplica-as novamente. Mostra que estds a al-

tura dela!

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que:
- participava em campanhas oceanogréficas;
- escrevia didrios de bordo e realizava as respectivas ilustragoes;
- organizava exposicoes;
- participava em congressos;
- escrevia e publicava livros;

- recolhia exemplares de algumas espécies de fauna maritima.

9 — Completa a frase seguinte: (Compreensio Inferencial)

A Joana, uma aluna do 6.° ano, perguntou a professora o que eram esqualos. A professora respondeu que, no
texto “Aquario Vasco da Gama: educar ha mais de um século”, a palavra esqualos se referia aos tubaroes.
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10 — Concordas com a afirmacdo de que a coleccdo oceanografica do Rei D. Carlos tem um
valor histérico incalculavel?

Responde e justifica a tua resposta. (Compreensio Critica)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem claramente acordo/desa-

cordo e apresentem uma justificacdo vélida. Deve valorizar-se a pertinéncia,

a clareza e a organizagdo dos argumentos utilizados.

@

Sugestoes/Comentdrios:

Os alunos poderio ter algumas dificuldades em avaliar o valor histérico do conjunto de artefactos da co-
lecgdo de D. Carlos e, consequentemente, para justificar a sua resposta. Aconselha-se, por isso, que a correcgiao
seja feita em grande grupo, cabendo ao professor orientar a discussdo no sentido de os alunos perceberem o
porqué de determinadas pegas serem conservadas e consignadas a museus ou fundagdes. Pode incentivar-se
a partilha de experiéncias sobre visitas a museus ou a recolha de informagoes sobre os museus existentes no

distrito de habitag¢do dos alunos.

Avaliagdo de Progresso — 5
Prova de Aferigdo de Lingua Portuguesa, 2007
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e NELSON MANDELA - A LIBERTACAO

A biografia de Nelson Mandela apresenta um vocabuldrio acessivel, embora a exploragdo proposta apre-
sente alguma complexidade. A realizagio das actividades propostas pode ser facilitada pelo conhecimento dos
alunos sobre o regime do “apartheid”, mas este ndo é imprescindivel. A partir do texto apresentado pode ser
dada continuagido a exploragio da Biografia de Nelson Mandela bem como dos acontecimentos posteriores a
sua libertagdo. Este texto pode igualmente servir de ponto de partida para a identificagdo de outros galardoa-
dos com o Prémio Nobel da Paz, bem como das razdes que tém levado a sua atribui¢io. Esta exploragio pode,
ainda, ser orientada para a exploracdo de figuras publicas portuguesas que se destacaram pela liberdade e pela

defesa dos direitos humanos, como Aristides de Sousa Mendes.
Classificagao e extensdo do texto: Biografia, 540 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Grupo turma.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelo professor.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Em voz alta, rotativamente pelo professor e pelos alunos.
- Identificagdo das personagens da Familia Compreensio: Identificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Oral pelo grupo turma, seguida do registo individual no livro do aluno.

- Correcgdo: Professor.
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e NELSON MANDELA - A LIBERTACAO

Eram 16h 17m quando Nelson Mandela atravessou os portdes da pri-
sdo. Ergueu a méo direita com o punho cerrado. Era um homem livre.

Algumas individualidades estavam a sua espera. Nesse Domingo, dia
11 de Fevereiro de 1990, centenas de jornalistas encontravam-se do lado
de fora dos portdes da prisdo Victor Verster para registar o momento da
sua libertagdo. As camaras de televisdo levaram as imagens a muitos mi-
lhoes de espectadores por todo o mundo. Locutores de radio descreveram
aqueles instantes, com grande emogdo, a milhdes de ouvintes. Repérteres
de jornais tomavam notas, enquanto maquinas fotograficas trabalhavam
para os jornais do dia seguinte.

Era a primeira vez que alguém saido da prisdo despertava tanta curio-
sidade. Muitas pessoas, em todo o mundo, esperavam ver pela primeira
vez aquele homem cujo nome lhes era familiar, mas de quem nunca ti-
nham visto o rosto nem ouvido a voz. Naquela manha ele aparecia publi-
camente, pela primeira vez, depois de mais um quarto de século. Agora
todos queriam vé-lo.

Tal como as cAmaras o mostravam, era um homem alto, com o cabelo
branco, uma cara vincada, mas de costas muito direitas. Pelo andar calmo
e seguro parecia ndo ter 71 anos. Estava vestido com um fato elegante,
bem feito, e nada levava a pensar que abandonava a prisdo depois de 14 ter
passado os tltimos vinte e sete anos.

Aquela impressdo de vitalidade, que o seu aspecto exterior transmi-
tia, confirmou-se duas horas mais tarde quando, na Camara da Cidade
do Cabo, no extremo sul do continente africano, falou ao mundo. Numa
voz firme comegou: «Saiido-vos a todos em nome da paz, da democracia e da
liberdade.»

O facto de Nelson Mandela ter passado todos aqueles anos na prisio
por causa das suas convicgdes politicas, era o que despertava a curiosida-
de das pessoas. Ainda mais. Vérias vezes lhe fora oferecida libertacio, que
firmemente recusara, pelo ideal que defendia — a liberdade do povo negro
da Africa do Sul e da aboligdo do «apartheids.

O «apartheid»

O «apartherd», a discriminagdo de um povo por causa da cor da pele,
imposta pelos brancos, ¢ um dos maiores crimes deste século.

A palavra «apartheid», que significa separagdo em lingua africanense,
apareceu em 1948. O Partido Nacional, que representava os africanderes,
foi eleito para governar Africa do Sul e comegou a organizar a segregagio
racial. Os africanos brancos tinham direito a voto e os de pele mais escura

ndo eram autorizados a votar, embora fossem a maioria.

Benjamin Pogrund, iz “Nelson Mandela”, pp. 5-6.
Lisboa: Editora Replicagdo, 1991.

“Dediquei toda a minha vida
a luta do povo afiicano. Lutei con-
tra o dominio dos brancos e luter
contra o dominio dos negros. Lutet
pelo ideal de uma sociedade demo-
crdtica e livre, onde todas as pessoas
pudessem viver em harmonia e ter
igualdade de oportunidades. E um
ideal que ew espero ver cumprido.
Mas, se necessdrio, é um ideal pelo

qual estou disposto a morrer.”

Nelson Mandela, Declaragoes
durante o julgamento em Rivonia,
Outubro 1963.

“E dificil dizer, por palavras,
tudo o que Nelson Mandela simbo-
liza. Lembro-me ainda do tempo
em que ambos faziamos campanha,
quando eu era sacerdote na Afrz'ca
do Sul. Admirava, como ainda hoje
admiro, as suas qualidades: bom
senso, grande coragem e, acima de
tudo, uma determinacao em liber-

tar o seu povo do ‘apartheid’.”

Arcebispo Trevor Huddleston,
presidente do movimento Anti-
Apartherd.




Antes de comegares a dar resposta as instrugdes, lé-as com cuidado. Vais encontrar :

- palavras que podes ndo conhecer. Transcreve-as para o teu caderno e procura o seu sig- :

- nificado. S6 depois é que deves comegar a realizar a tarefa. S6 assim terds garantia de o

- fazer correctamente.

1 — Por que motivo tera comecado o autor do texto por indicar a hora a que Nelson Mandela
saiu da prisdao? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que se trata de um mo-

mento “histérico” (afinal Nelson Mandela estivera preso muitos anos) ou

“muito importante e com um significado simbdlico”.

2 — Descobre quais os significados da palavra sublinhada na frase: Xligumas indrvidualidades
estavam a sua espera’.
Assinala a alternativa errada. (Extrac¢io de Significado)

Nesta pergunta pede-se que escolhas a alternativa ERRADA e nédo a correcta. Isto

- significa que deves analisar todas as alternativas e classificd-las como verdadeiras ou

talsas (podes fazer isto a lapis no livro, colocando um F ou V que depois deves apagar). A

- alternativa a assinalar sera aquela que classificaste como falsa. Nao te enganes!

1. Pessoas importantes.
2. Personalidades.

3. Pessoas de prestigio.

4. Individuos.

3 — Que razdes explicam o facto de a saida de Nelson Mandela da prisdo ter provocado curio-
sidade em todo o mundo?
Classifica cada uma das afirmacdes seguintes como verdadeira (V) ou falsa (F). (Compreensio

Inferencial)

Afirmagdes V| F

1. Ter estado preso durante muitos anos pelas suas convicgdes politicas.

2. Estar elegantemente vestido. ®

3. As pessoas admirarem a sua coragem por ter lutado contra o apartheid.| ©

4. Ter recusado ser libertado da pris3o. o

4 — No primeiro discurso que fez depois de ter sido libertado, Nelson Mandela comecou por
dizer “Saido-vos a todos em nome da paz, da democracia e da liberdade”.
O que o tera levado a comecar o seu discurso com estas palavras? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que as suas palavras re-

flectem os valores que o levaram a ser preso e a permanecer na prisdo.
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5 — No julgamento de Rivonia, Nelson Mandela declarou “Lutei contra o dominio dos brancos e
lutei contra o dominio dos negros. Lutei pelo ideal de uma sociedade democrdtica e lrvre, onde todas as pessoas
pudessem viver em harmonia e ter igualdade de oportunidades. E um ideal que e espero ver cumprido. Mas,
se necessdrio, é um ideal pelo qual estou disposto a morrer”.

Tendo por referéncia esta afirmacéio classifica cada uma das afirmacdes seguintes como ver-
dadeira (V) ou falsa (F). (Compreenséo Inferencial)

Afirmacdes V| F
1. Nelson Mandela era um homem com convicgoes fortes. e)
2. Nelson Mandela era corajoso e persistente nas suas ideias. @
3. Nelson Mandela defendia a democracia e a liberdade. o
4. Nelson Mandela era negro e pretendia que o seu pafs fosse governado ®
por pessoas da sua raga.

6 — Porque tera Nelson Mandela recusado a libertacdo da prisido, apesar de a mesma lhe ter
sido proposta varias vezes? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que isso poderia significar
ter de renunciar aos seus ideais / convicgdes politicas, o que nio queria.

7 — Transcreve do texto todas as palavras ou expressdes que caracterizavam o sistema politi-
co vigente na Africa do Sul quando Nelson Mandela foi preso. (Compreenséo Literal)

Aceitar como correctas as transcrigoes:
- “apartheid’;
- “discriminagdo de um povo por causa da cor da pele’;
- “segregag¢do racial’;
- “africanos brancos tinham direito a voto e os de pele mais escura ndo eram

autorizados a votar”.

8 — Quem eram os “africanderes™?

Selecciona a alternativa correcta. (Compreensio Inferencia])

Esta pergunta exige que descortines o significado de uma palavra que provavelmente desconheces

“ - Mais uma vez, tenta nio recorrer ao diciondrio. Lé todas as alternativas de resposta e, de seguida, lo

(dll/d a palavra no texto. De acordo com a informagio que o texto te fornece, qual serd o significad

mais adequado?

1. Eram brancos.
2. Eram negros ou pessoas de pele escura.

3. Nido é possivel saber a partir do texto.
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9 — Em 1993 Nelson Mandela recebeu o Prémio Nobel da Paz. Porque tera sido galardoado
com este prémio? (Compreensio Critica)

Ja deves saber o que é o Prémio Nobel... Caso néo saibas, procura informagéo na infernet, mais
- especificamente sobre o Prémio Nobel da Paz. Conhecendo o que é e como é atribuido o Prémio Nobel,:

- deves ser capaz de responder mais facilmente a pergunta.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que o prémio representa
reconhecimento pelo seu esfor¢o em prol da democracia, da liberdade e da
igualdade entre negros e brancos, contribuindo para a paz no mundo e, es-
sencialmente, no seu pafs.
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Sugestoes/Comentdrios:

A experiéncia com as versdes experimentais do programa revelou que os alunos se apropriam com faci-

lidade de cada uma das personagens e ndo apresentam dificuldades na articulagdo das personagens com as

tarefas.

Tendo em consideragdo a transi¢do de ciclo, bem como a necessidade de tornar explicitos os processos

cognitivos activados para compreender os textos lidos, no tltimo ter¢o do programa inclui-se uma explicagdo

que explicita a associagdo entre as diferentes personagens e os processos a que estdo associadas. No livro do

aluno esta tarefa esta a cargo do Vicente Inteligente. A inclusdo de uma tabela onde se encontram definidos e

operacionalizados os vérios processos tem por objectivo permitir aos professores a sua discussio em grande

grupo. A partir do texto “Jardim Botéanico da Universidade de Coimbra” as imagens das personagens — a ex-

cepgdo da do Vicente Inteligente — sdo substituidas pela classificagdo dos processos.
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Como sabes, a Familia Compreensdo foi criada pelas autoras deste programa para

. te ajudar a compreender melhor o que 1és, niio s6 nos textos propriamente ditos, mas
também nas perguntas e nas instrugdes que te sdo apresentadas. Como ja deves ter
reparado, todos os membros da Familia Compreensdo tém um nome que rima com o
apelido. Na realidade, estes apelidos representam processos de compreensio leitora.
Existem varios processos: compreensio literal (Juvenal Literal); compreensio infe-
rencial (Durval Inferencial); reorganizagdo (Concei¢do Reorganizagio), compreensio
critica (I'rancisca Critica). Se consultares o quadro abaixo poderas ver o que carac-

teriza cada um deles.

~ . 9
Processos de Compreensio Leitora'?

TIPO

DEFINICAO E OPERACIONALIZACAO

Compreensio
Literal

Reconhecimento de toda a informagio explicitamente incluida num tex-
to:

* Reconhecimento de ideias principais

* Reconhecimento de uma sequéncia

* Reconhecimento de detalhes

* Reconhecimento de comparagdes

* Reconhecimento de relagdes de causa-efeito

* Reconhecimento de tragos de caracter de personagens

Reorganizacio

Sistematizagio, esquematizagio ou resumo da informagio, consolidando
ou reordenando as ideias a partir da informagio que se vai obtendo de
forma a conseguir uma sintese compreensiva da mesma:

* Classificar

* Esquematizar

* Resumir

e Sintetizar

12 Este quadro foi elaborado a partir do livro: Catala, G., Catala, M., Molina, E. & Monclus, R. (2001). Evaluacion de la comprension
lectora. PL (1°-6° de primdria). Barcelona: Grad.



TIPO DEFINICAO E OPERACIONALIZACAO

Activagdo do conhecimento prévio do leitor e formulagio de antecipagdes
ou suposi¢des sobre o contetido do texto a partir dos indicios que propor-
ciona a leitura:

* Dedugdo da ideia principal

* Dedugio de uma sequéncia

* Dedugio de detalhes

Compreensio
* Dedugdo de comparagoes

Inferencial .
* Dedugio de relagdes de causa-efeito

* Dedugio de tragos de caracter de personagens

* Dedugdo de caracteristicas e aplicagio a uma situagido nova
* Predigio de resultados

* Hip6teses de continuidade de uma narrativa

* Interpretacgdo de linguagem figurativa

Formagéo de juizos préprios, com respostas de caracter subjectivo (iden-
tificagdo com as personagens da narrativa e com os sujeitos poéticos, com
. a linguagem do autor, interpretagio pessoal a partir das reac¢des criadas
Compreensio . .
. baseando-se em imagens literdrias):
Critica ; o
* Juizos de actos e de opinides
¢ Juizos de suficiéncias e de validade
¢ Juizos de propriedade

* Juizos de valor, de conveniéncia e de aceitagio

Achas que me esqueci do Gustavo Significado? Nio! Ele é especial.
| Se nio souberes os significados das palavras que 1és... dificilmente con-
seguirds compreender tudo.

Quanto a mim... bem... eu sou uma espécie de “super-processo”, ou,
numa linguagem cientifica, represento a metacompreensio. IFago-te pen-

sar sobre os teus pensamentos. Dou-te sugestdes, fago-te perguntas, aler-

to para algumas “armadilhas”, ajudo-te a dirigir a ateng¢do quando penso
que és capaz de ndo ter lido algo importante, como uma palavrinha ma-
rota... As vezes até faco a pergunta e dou a respostal Provavelmente és
capaz de me ter achado aborrecido em alguns momentos... Pois bem...
chegou a altura de te libertares da ajuda da Familia Compreensdo. Assim
sendo, a partir deste texto, apés leres uma pergunta ou a instrugdo de
uma tarefa, em vez de pensares, por exemplo, “Vou pedir ajuda ao Durval
Inferencial’, pensa no processo que esta personagem representa, isto ¢

Responder a esta pergunta exige que eu faga uma inferéncia.
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e JARDIM BOTANICO DA UNIVERSIDADE DE COIMBRA

A semelhanga de outros textos incluidos nesta obra, a selecgio deste texto teve como objectivo suscitar a
curiosidade dos alunos e ampliar o seu conhecimento sobre os parques, jardins, aquarios, monumentos e de um
modo geral sobre o patriménio natural e cultural portugués. A leitura deste folheto (retirado do sitio http://
www.uc.pt/jardimbotanico) pode, por isso, constituir um bom ponto de partida para alargar o conhecimento
dos alunos sobre outros locais com objectivos idénticos aos do Jardim Botanico de Coimbra (ex: Jardim Bota-
nico de Lisboa).

Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 608 palavras.

Proposta de operacionalizagao:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pares.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de lettura das instrugoes: Leitura silenciosa.
- Identificagdo do processo da compreensdo leitora: Discussdo sobre os processos sinalizados no programa.
- Realizagdo das actividades: Escrita em trabalho de pares.
- Correcgdo: Auto-correcgio.
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e JARDIM BOTANICO DA UNIVERSIDADE DE COIMBRA

Visitar um jardim boténico é como viajar pelo planeta sem sair da cidade. As colecgdes de plantas
que preenchem cada espago transportam-nos para diferentes latitudes e regides do mundo, transfor-
mando o Jardim num verdadeiro museu vivo.

O Jardim Botanico, localizado no coragio da cidade de Coimbra desde 1772, por iniciativa do Mar-
qués de Pombal, estende-se por 13 ha em terrenos que na sua maior parte foram doados pelos frades
Beneditinos.

Os jardins botanicos surgem na Europa como consequéncia da expansio europeia do século XV.
O contacto com plantas e animais exéticos despertou o interesse pelo seu estudo. Exemplo disso foi o
portugués Garcia da Orta que no séc. XVI viajou para a India e se dedicou ao estudo das propriedades
terapéuticas das plantas, publicando dois importantes ensaios.

O século XVIII é marcado por uma revolugdo de mentalidades e por grandes avangos na ciéncia,
nomeadamente no campo da Medicina. Assim, o Jardim Boténico de Coimbra foi criado com o objec-
tivo de complementar o estudo da Histéria Natural e da Medicina. Podemos destacar neste periodo
o naturalista e boténico Avelar Brotero com varias publicagdes cientificas, entre as quais a primeira
Flora Lusitana (1804). Este investigador portugués deu inicio a primeira escola pratica de Boténica.

A criagdo do banco de sementes e respectiva publicagdo do Index Seminum (catidlogo de sementes)
em 1868, até hoje anualmente actualizado, incluiu variedades exéticas e portuguesas muito diversifica-
das. Este facto permite-nos hoje salvaguardar espécies que se encontram em risco de extingio no seu

habitat natural. O jardim ganhou assim novas fun¢des no dmbito da conservagio da natureza.




No dominio educativo, o Jardim Botéanico de Coimbra promove programas de educagdo ambiental e
cultural, sensibilizando os cidaddos para questdes ligadas as temdticas ambientais e a adopgdo de compor-
tamentos civicos.

O Jardim é também um espago de tranquilidade, repleto de recantos que nos convidam simplesmente

a um passeio.

Mensagem aos visitantes

Com esta mensagem nos dirigimos a todos os que querem conhecer ou colaborar connosco, na reali-
zagdo destes ou de outros projectos que enriquegam e preservem o Jardim. O Lema é: servir-se do Jardim
servindo-o! Pura simbiose! Venha usufruir de um patriménio tnico e que é de todos. Quanto mais néo seja

para o conhecer. Tem apenas que cumprir as seguintes

Normas de utilizagio:

NAO TIRE NADA SENAO FOTOGRAFIAS
NAO DEIXE NADA SENAO PEGADAS
NAO MATE NADA SENAO O TEMPO

HORARIO/PRECARIO

Jardim Horario
9h00 - 17h30 (todos os dias) - 1 de Outubro a 31 de Marco
9h00 - 20h (todos os dias) - 1 de Abril a 30 de Setembro

Acesso Gratuito

Estufas e Mata Acesso mediante marcacio prévia (Visita guiada 6 a 25 pessoas)

Bilhete

Visitas Guiadas L.
~ L. Dias uteis:
carecem de marcagdo prévia
normal 2€

estudante / >65 anos  1.5€

grupos de criangas até aos 6 anos  8€/h

Fins-de-semana:
normal 4€
estudantes / >65 anos 3€

grupos de criangas até aos 6 anos  16€/h

Outros: Visita-Atelier, Peddy- | Bilhete
-Paper e Visita-Aniversario
Dias tteis:

2€ / participante
Fins-de-semana:

4€ / participante

Ao longo do ano organizam-se variados programas e actividades.
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MAPA DO JARDIM

a Departamento de Botanica
b Estufa Grande*/**

¢ Estufa Victoria*/**

d Jardinetas

e Recanto Tropical**

f Quadrado Central

g Estufa Fria**

h Escolas Sistematicas**

i Escola Médica**

j Terrago com Coniferas**
k Escola das Monocotiled6neas**
1 Pomar**

m Bambuzal**

n Mata**

1 Portio dos Arcos

2 Portdo Principal
caminno interdiio
parcursn padonal

—p ENirada

" GCESED COm bENele pré-comprads

30EEE0 EM VISHA guiada

3 Portdo das Ursulinas

4 Bilheteira/ Informagoes

5 Estatua de Julio Henriques
6 Estétua de Avelar Brotero
7 Baixo-relevo de L. Carrisso
8 Portdo de D.Maria I

9 Fontandrio

10 Portdo de Acesso a Mata
11 Capela de S. Ilidio**

12 Capela de S. Bento**

13 Miradouro**

Rua dios Combalanias do Srands (oera

Srara
i g
Jodo Paudio

Retirado do sitio http://www.uc.pt/jardimbotanico, em 11 de Margo de 2010.

* acesso com bilhete pré-comprado
** acesso em visita guiada

Processo de compreensio leitora:

Compreensio Literal; Compreensdo Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracgio do Significado das Palavras.

1 — Completa a apresentacdo do Jardim Botinico da Universidade de Coimbra.

O Jardim Botanico da Universidade de Coimbra foi criado pelo Marqués de Pombal, no século X VII1. Possui

uma 4rea de 13 ha.




Processo de compreensio leitora:

Compreensio Literal; Compreensdo Inferencial; Reorganizacio; Compreensdo Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.
2 — As fungdes do Jardim Botanico na altura da sua criacdo ndo eram as mesmas que ele ac-
tualmente possui.

Preenche a tabela seguinte, distinguindo os seus objectivos nestas duas épocas.

Mais uma pergunta do agrado da Conceigdo Reorganiza- |

‘¢do! Lembra-te das estratégias que te sugeri.

FUNCOES

Século XVIII Século XXI

Fungdes no ambito da conservagido da natureza,

a0 sal\'aguardar sementes de (’,Spé(‘i(‘S que se en-

contram em vias de extingio;

Permitir investigagdes na area da Histéria Fungdes educativas, ao promover programas de

Natural e da Medicina. educagio ambiental, cultural e de sensibilizagio;

Fungoes de lazer, ao permitir e incentivar os pas-

seios pelo Jardim.

Processo de compreensio leitora:

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracgio do Significado das Palavras.

3 — O lema do jardim é “Servir-se do Jardim servindo-o!”.
Explica qual a mensagem que o lema pretende transmitir.

Para responderes a esta pergunta é necessdrio, em primei-

ro lugar, que percebas que o lema pode dividir-se em duas

partes: a) servir-se do Jardim; b) servindo-o. A palavra-chave
aqui é “servir”. Procura os vdrios significados deste verbo e

tenta descobrir qual é que se aplica em cada uma das partes

' do lema.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que com a expressio “servir-se do Jardim”, o lema trans-
mite a ideia de que todos podem tirar partido do que o Jardim tem para oferecer (conhecimentos, actividades
ltdicas e de lazer, entre outros), visitando-o ou colaborando nas actividades que nele se realizam. Por outro
lado, com a expressdo “servindo-o”, o lema pretende alertar para a necessidade de se preservar o Jardim em
todas as actividades que nele se realizem, bem como convidar todos os interessados a colaborar em projectos

de enriquecimento e de preservagio do Jardim.
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Processo de compreensio leitora:

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagido; Compreensao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.
4 — No sitio do Jardim Boténico sido apresentadas trés normas de utilizacdo.
Explica qual a mensagem que se pretende transmitir com cada uma delas.

a) NAO TIRE NADA SENAO FOTOGRAFIAS

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que com esta norma se pretende que as pessoas nio re-
colham nada do que faz parte do patriménio do Jardim, tal como flores, plantas ou sementes, pois isso origi-
naria a degradagio do Parque e poderia levar em tltima instancia ao desaparecimento de algumas espécies

do Jardim Botanico. Esta norma também informa que é autorizado tirar fotografias.

b) NAO DEIXE NADA SENAO PEGADAS

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que com esta norma se pretende que as pessoas nio deixem
lixo no Jardim, ndo escrevam no tronco das arvores, ... isto é, ndo deixem outras marcas para além das dos

seus pés.

¢) NAO MATE NADA SENAO O TEMPO

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que esta norma tem por objectivo lembrar aos visitantes
que as plantas e os animais que encontrarem fazem parte do patriménio do Jardim. A norma sugere ainda
que o Jardim é um espago onde serd agradavel passar o tempo. A expressdo “matar o tempo” equivale aqui a

“passar o tempo”.

©

Sugestoes/Comentdrios:

Jogando com sentidos préprios e figurados, estas normas sio formuladas com um toque de humor e, sendo
apenas trés, serdo facilmente lembradas. E de comparar o possivel impacto da leitura destas normas com o que
eventualmente teria caso tivessem sido formuladas através de proibi¢oes:

- Proibido levar plantas;

- Proibido deixar lixo;

- Proibido cortar flores.
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Seguem-se vdrias perguntas cuja resposta obriga a que “leias” o mapa do Jardim
- Boténico da Universidade Coimbra. Eu nio era nada bom a ler mapas... até me per-
der!

A leitura de mapas exige ndo s6 que percebas o desenho mas também que sejas
capaz de interpretar as legendas e de localizar determinados sinais graficos (por
exemplo, as entradas ou os percursos pedonais).

Por isso, comecga por observar o mapa e ver onde fica cada parte do Jardim, re-
correndo as legendas. Em seguida, localiza os caminhos interditos, os percursos pe-
donais, as entradas, os locais com acesso apenas a quem tenha bilhete pré-comprado
e os locais para aceder com visita guiada.

Isto funciona como se fosse uma primeira leitura de um texto. Sé depois deves ler

as perguntas e aplicar as estratégias que achares mais convenientes.




Processo de compreensio leitora:

Compreensio Literal; Compreensdo Inferencial; Reorganizagido; Compreensao Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.

5 — Selecciona as opg¢des correctas.
A entrada no Jardim Boténico pode ser feita...

1. pelo Portdo dos Arcos.
2. pelo Portdo de D. Maria 1.
3. pelo Portédo Principal.
4. pelo Portdo das Ursulinas.

5. pelo Portdo de Acesso a Mata.

Processo de compreensio leitora:

Compreensio Literal; Compreensdo Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.

6 — Selecciona a opcdo correcta.
Se entrarmos no Jardim Botanico pelo Portio dos Arcos, qual é a atrac¢do mais préoxima que
podemos visitar gratuitamente?

1. A Bilheteira/Informagoes.
2. A Estufa Grande.
3. O Recanto Tropical.

4. A estédtua de Julio Henriques.

Processo de compreensio leitora:

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracgio do Significado das Palavras.

7 — Selecciona a opcido correcta.
Se eu estiver na Capela de S. Ilidio e quiser chegar rapidamente ao Portido das Ursulinas, que
caminho devo tomar?
1. O caminho das Estufas e a Alameda Central.
2. O caminho do Fontanario e a Alameda das Tflias.
. O caminho da Mata.

3
4. O caminho da Estatua de Jalio Henriques.

8 — Classifica como verdadeiras (V) ou falsas (F) as seguintes afirmacdes:

CL|CI| R |[CC|ES Afirmacgdes V | F

B|lojo|DO|O 1. Para acedermos ao miradouro é inevitavel passarmos pela Mata. (@)

2. Se visitarmos a Capela de S. Bento teremos sempre oportunidade de

vermos o Bambuzal e a Mata.

3. Quem estiver no Quadrado Central e quiser passar o Portdo de Aces-

so a Mata pode fazé-lo sem quaisquer custos.

4. Todas as estufas estdo interditas a visitas que ndo sejam feitas na

modalidade de visita guiada.

171



172

Processo de compreensio leitora:

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizacio; Compreensdo Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

9 — Os avés da Joana, ambos com 66 anos, querem fazer-lhe uma surpresa no dia do seu 11.°
aniversario que este ano se realiza num sabado. Vio levar a Joana e mais cinco amigos dela ao
programa de Visita-Aniversario que o Jardim Botéanico da Universidade de Coimbra oferece.
Quanto vio os avls da Joana ter de pagar por esta visita?

1. 16 euros.
2. 24 euros.
3. 30 euros.
4.

32 euros.

Cabega a funcionar... e a calcular. Nio tens de fazer cdlculo mental. Podes usar

papel e lapis para ires anotando a informagio de que necessitas. Para responderes a

esta pergunta tens de atender, em simultaneo, a varias condigdes.

- Os av6s da Joana querem fazer o programa de Visita-Aniversario;

- A visita serd num sédbado;

- Os participantes sdo: a Joana, 5 amigos e os dois avos.

Agora é s6 procurar no pregario os valores para o programa indicado naquele

dia da semana e depois multiplica-lo pelo nimero de visitantes. Afinal é facil. Basta

ser metddico e estratégico.

Processo de compreensio leitora:

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizacio; Compreensio Critica; Extrac¢do do Significado das Palavras.

10 — O Jodo, um aluno do 6.° ano, visitou o Jardim Botanico num domingo, com os seus pais,
os seus dois av0s, dois tios e um primo de 6 anos. Na visita, entraram pelo Portio das Ur-
sulinas, viram as Jardinetas e seguiram para o Fontanario onde os avds ficaram a descansar.
Entretanto, o resto do grupo foi visitar a Estufa Grande, a Estufa Victéria e a Estufa Fria.
Quanto é que a familia gastou nesta visita ao Jardim Botanico?

Prova que és estratégico... e que aprendeste a ligdo!

- Aplica na resposta a esta pergunta a estratégia que te ensinei na anterior. |

Aceitar como correctas as respostas que indiquem 22 euros.

Processo de compreensio leitora: Metacompreensio
10.1 — Explica como obtiveste a resposta a questdo anterior.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que: a) a entrada pelo Portdo das Ursolinas e a visita das
Jardinetas e do Fontandrio sdo gratuitas; b) a visita as trés Estufas apenas pode ser feita mediante visita guia-
da e mediante o pagamento de um valor; ¢) uma vez que os avés ficaram no Fontandrio, apenas o Jodo, os pais,
os tios e o primo tiveram de pagar a visita guiada as estufas; d) dado que a visita foi a um domingo, o Jodo e
o primo, que sio estudantes, deverdo ter pago 3 euros cada um; os pais e os tios deverdo ter pago o preco do

bilhete normal, isto é, 4 euros cada.



Processo de compreensio leitora:

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagdo; Compreensiao Critica; Extrac¢do do Significado das Palavras.
11 — Na tua opinido, qual a importincia de uma estidtua de Avelar Brotero no Jardim Botéanico
da Universidade de Coimbra?

Responde e justifica a tua resposta com recurso apenas a informacido que encontras no texto.

Atencdo! Nio te deixes enganar! Embora a pergunta comece com “Na tua opi- :
‘nido...”, ndo te é pedida uma opinido pessoal, mas sim que justifiques com base na |

“informagdo que é dada no texto.

Aceitar como correctas vérias respostas desde que sejam devidamente fundamentadas e justificadas. Funda-
mentalmente, as respostas deverdo referir que a presenca da estdtua no Jardim é pertinente pois esta tem por
objectivo homenagear o trabalho de Avelar Brotero, chamando a atengdo dos visitantes para o trabalho deste
investigador na area da Botanica em Portugal.

©

personalidade.

Sugestoes/Comentdrios:

A existéncia da estatua despertard a curiosidade dos visitantes e levi-los-4 a querer saber mais sobre esta
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e RECICLAMOS BEM?

O texto que se segue é o Unico em que aparecem gréficos, pelo que se sugere que, antes de se iniciar a
leitura do texto propriamente dito, sejam activados os conhecimentos prévios que os alunos possuem sobre

estas formas de apresentacio de informacéo, relembrando, eventualmente, conceitos de abcissa e de ordenada.

Classificagdo e extensdo do texto: Noticia, 374 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Trabalho individual.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de lettura das instrugoes: Leitura silenciosa.
- Identificagdo dos processos de compreensio leitora: Indicagdo do professor.
- Realizagdo das actividades: Escrita; registo individual no caderno do aluno.

- Correcgdo: Professor.
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e RECICLAMOS BEM?

AMBIENTE

Vidro

Plastico

Papel

b

Pilha

Garrafas, frascos e bolbes

o

&
N

bl

Garratas, [rascos, Sacos,
esferovite, latas, tabuleiros
de aluminio, embalagens

di lgite, sumes & vinhos

T ills

Caixas, sacos, papel de
ascrita, jornais e revistas

Filhas e acumuladores
portateis

Toneladas de embalagens
de vidro recicladas

el

s

RN

Toneladas de embalagens
de plastico recicladas

BOU00)

Lo=le il o

BiEaRREEERE

Toneladas de embalagens
de papel/cartéo recicladas
i alaii]

00000

Lo=leia]

NN

Toneladas de residuos
de pilhas recolhidas

] § : B

Reciclamos bem?
Em 2008, cada portugués pro-
duziu por dia 1,24kg de residuos
sdlidos urbanos (RSU). A recicla-
gem tem aumantado todos os
anos, mas o pais ainda esté lon-
pe das metas estabelecidas para
2011, que implicam a reciclagem
de mais de 60% dos residuos de
embalagens de vidro, de papel

& cartio @ mais de 22,5% do
plastica. Para Rui Berkmeier, da
Quercus, o principal problema &
0 plastico, “gue inclui embala-
gens de origem industrial,
doméstica e de distribuigio, o
que dificulta a quantificagdo.”
Para a Sociedade Ponto Verde,
em 2007, o plastico declarado
s pesava 3,26% nos RSU, pelo
que dos 4,7 milhdes de tonela-
das anuais de residuos produzi-
dos, apenas 154 mil toneladas
corresponderdo a plastico,

“A definicio da percentagem &
assencial para o cumprimento
da meta. Conhecemos sistemas
de tratamento em que o plastico
representa 10% dos RSU, e o
primeiro Plano Estratégico para
os RSU (1997) até estimava esse
valor em 12,7%. No segundo
Plano (2006), a estimativa
desaparaceu!”, diz. Sendo assim,
as 53 mil toneladas de embala-
gens de plastico recicladas em
2008 sdo razodveis? “Para ndg, a
realidade foi ajustada para se
adeguar & meta”, diz Berkmeier.

E AS PILHAS?

Segundo a licenca da Ecopilhas,
dawariam ter sido recolhidas S00
toneladas em 2003 ¢ 1.000 am 2005,
Na verdade, s& em 2007 foram
atingictas as 500 ton., mas a meta de
recolha de 25% de residuos de pi-
Ihas & acumuladores até 2011 pode-
ré ser alcangada, Ao contrario de
outras classes de residucs, ndo ha
uma entidade para registar as pilhas
a venda no mercada, o qua dificul-
ta a avaliagho do sucesso da rede.

AATE: HM-E. FONTES: SOCIEDADE POMTO WIRDE | HHS8r3008)

ECOLMAS (20047007 ), CHRERCUS-CERTIG DE IFORMACAD DE RESIDUOS
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Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.
Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.
1 — O que representa a sigla RSU? (Compreensio Literal)

Aceitar como correcta uma resposta que indique: residuos sélidos urbanos.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.
2 — Selecciona a op¢do correcta.

O que sdo Residuos Sdlidos Urbanos? (Extracgdo de Significado)

1. Os residuos da industria urbana.

2. Todo o lixo urbano.

3. O vidro, o papel, o plastico e o metal.

4. Todos os residuos reciclaveis.

Se tiveres davidas acerca do que sdo Residuos Sélidos Urbanos, digita a

- expressdo num motor de pesquisa da znternet e procura saber o que estes incluem.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.

3 — Quais sdo as metas que Portugal deve atingir em 2011 na reciclagem de Residuos Sélidos
Urbanos? (Compreensio Literal)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: mais de 60% dos residuos de embalagens de vidro e car-

tdo, mais de 22,5% de residuos de plasticos.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.
Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.

4 — Quem ¢é Rui Berkmeier? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: membro (representante) da Associagdo Quercus.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.

5 — Rui Berkmeier afirma que “a realidade foi ajustada para se adequar a meta’.

O que quer dizer com esta afirmacido? Selecciona a resposta correcta. (Compreensio Inferencial)

1. As pessoas diminuiram o consumo de pléstico.
2. Foram recicladas mais toneladas de pléstico.
3. As metas a atingir foram aumentadas.

4. Como ndo se conseguiram alcangar as metas previstas, optou-se por omitir as estimativas.



Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.
6 — Selecciona a opcdo correcta.

A afirmacido de Berkmeier é: (Compreensio Critica)

1. Um facto.

2. Uma opinido.

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.
Compreensio Literal; Compreensdo Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢io do Significado das Palavras.

7 — Classifica como verdadeiras (V) ou falsas (F) as seguintes afirmac¢des: (Compreensio Literal)

Afirmacdes V| F
1. Verificou-se um atraso de 4 anos em alcangar os objectivos de recolha °
de pilhas.
2. O atraso na recolha das pilhas até 2002 vai impedir que a meta definida
para 2011 seja alcangada. ©
3. Nio se sabe qual a quantidade de pilhas que existem a venda. )

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.
8 — Em 2008 quais foram os residuos em que se recolheram mais toneladas?

Ordena de 1 (MAIOR quantidade) a 4 (MENOR quantidade). (Reorganizagio)

2 | Vidro

3 | Plastico
1| Papel

I | Pilhas

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.
Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢o do Significado das Palavras.
9 — o contrdrio de outras classes de residuos, ndo hd uma entidade para registar as pilhas a venda no mer-

cado, o que dificulta a avaliagdo do sucesso da rede”.
Neste paragrafo o que significa “a avaliacio do sucesso da rede”? (Compreensio Inferencial
5 5 I

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que nio se sabe onde se vendem pilhas nem as quantidades
que as lojas vendem. Assim sendo, ndo é possivel saber se as pilhas recolhidas constituem uma percentagem

grande ou pequena das que sdo vendidas.

‘TerduULIJU] opsuaaIdwWo)) — 6 ‘0BdLZIULSI09Y — § {[eto)r] opsusarduro)) — £ ‘eonr) opsusarduwo)) — 9

‘[erouaasyu] opsuaaIdwo)) — ¢ enuaIyu] opsudaIdwo)) —  eaair] oesudaIduio)) — ¢ ‘OpeoyIuGIG op 0rRNXI] — 5 ‘(e opsusaadwo)) — 1
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e HORTAS A PORTA - HORTAS BIOLOGICAS DA REGIAO DO PORTO

O texto que se apresenta fol retirado de um sitio da internet, www.hortadaformiga.com (em 26 de Marco
de 2010), e é relativo ao regulamento de utilizagdo de um espago destinado a pratica de agricultura biol6gica
por particulares.

Antes da sua leitura sugere-se que se averigtiem os conhecimentos dos alunos sobre o que é a agricultura
biolégica e a compostagem. Como muitos alunos poderdo nunca ter lido um regulamento, pode ser necessaria
uma discussdo prévia sobre este tipo de documentos e a sua finalidade.

O texto, embora longo, tem um vocabulario acessivel. No entanto, poderdo ser sublinhadas a lapis as pa-
lavras ou expressdes cujo significado seja desconhecido ou ofereca dividas. Ap6s a leitura integral do texto,
e antes de se proceder a sua exploracio, as palavras/expressdes deverdo ser objecto de andlise ao nivel do
grupo turma. O seu esclarecimento poderd basear-se no conhecimento dos alunos, na extracgdo de significado
a partir do contexto ou através da pesquisa em dicionérios ou enciclopédias.

O procedimento proposto contribui para: i) a expansdo do vocabuldrio; ii) o aumento de conhecimentos;

iii) o ensino de estratégias de metacompreensao.
Classificagdo e extensdo do texto: Informativo, 742 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pares.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de lettura das instrugoes: Leitura silenciosa.
- Identificagdo dos processos de compreensdo leitora: Indicagdo do professor.
- Realizagdo das actividades: Escrita em trabalho de pares.

- Correcgdo: Hetero-correcgio.
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e HORTAS A PORTA - HORTAS BIOLOGICAS DA REGIAO DO PORTO

Regulamento Geral

Considerando a necessidade de promover a qualidade de vida das populagdes, o contacto com a Natu-
reza, a redugdo da produgio de residuos, em especial da matéria organica, a promogao de habitos sauda-
veis e as boas préticas agricolas, é criado o projecto Horta a Porta — hortas biolégicas da regido do Porto,
que se organiza na base do seguinte regulamento.

1 - Objectivo
Este projecto tem como objectivo articular a disponibilidade de vérias entidades (Camaras Munici-
pais, Lipor, ONGs, Instituigdes de Ensino, Associa¢des de diversa indole, etc.) de modo a viabilizar uma

estratégia comum para a promog¢do da Compostagem Caseira, da criacdo de Hortas e da promocdo da

Agricultura Biolégica na Regido do Grande Porto.




2 - Defini¢des

No ambito deste projecto, entende-se por:

Horta Biologica — espago cultivado sem a utilizagio de produtos quimicos de sintese, em meio de produ-
¢do biolégica e promovendo os ecossistemas naturais.

Utilizador — pessoa que cultiva e mantém um talhdo cultivavel que lhe foi atribuido, seguindo os princi-
pios da Agricultura Biol6gica, durante o prazo estabelecido.

Gestor — pessoa ou entidade responsavel pelo espago onde se encontra a horta dividida em talhoes, pro-
movendo nomeadamente a selec¢do dos utilizadores e a gestdo do espago.

Formador — pessoa licenciada em Ambiente, Agricultura ou drea relacionada, com experiéncia na 4rea

da formagio.

3 - Participantes
Pode candidatar-se a utilizador qualquer cidaddo que pretenda ter uma horta biolégica para produgio

de bens para consumo préprio.

4 - Direitos dos utilizadores

a) utilizar a tftulo gratuito ou a custo moderado, um talhdo de aproximadamente 25m® de terreno culti-
vavel, inserido num espago vedado e com ponto de dgua de utilizagdo comum disponivel;

b) aceder a um local colectivo de armazenamento de pequenas alfaias agricolas;

c) aceder ao compostor comum, do qual podem utilizar o produto final;

d) frequentar, gratuitamente ou a custo moderado, uma accdo de formagdo em Agricultura Biolégica.

5 - Deveres dos utilizadores

Os utilizadores devem:

a) frequentar, com aproveitamento, uma acg¢do de formagdo em Agricultura Biol6gica com um minimo
de 18 horas;

b) utilizar e zelar pela boa conservagio e manutengdo do compostor comum - cobrindo sempre os mate-
riais verdes com materiais castanhos;

¢) utilizar apenas meios de cultivo biolégico;

d) promover a diversidade de cultivos;

e) certificar-se de que as suas culturas nio invadem os caminhos nem os talhdes vizinhos;

f) techar sempre os abrigos de ferramentas;

g) cumprir os horarios de utilizagio estabelecidos em cada local;

h) utilizar os produtos da horta para consumo préprio, ndo podendo os mesmos ser comercializados;

1) divulgar e disseminar as praticas de compostagem caseira, agricultura biolégica e do consumo sus-
tentével;

]) garantir o asseio, seguranca e bom uso do espago da horta - cumprindo as regras de limpeza e imagem
do local;

k) avisar os responsaveis pelo Projecto de qualquer irregularidade que contrarie os direitos e deveres
dos utilizadores;

1) liquidar, se for caso disso, os encargos inerentes a utiliza¢io dos espagos.

Os utilizadores nio devem:

a) deixar a dgua ligada;
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b) efectuar qualquer tipo de construg¢des nos talhdes nem no espaco envolvente;
¢) levar animais domésticos para o local;
d) deixar lixo no local;

e) jogar a bola ou andar de bicicleta no local.

6 - Seleccio

O gestor de cada local procedera a seleccdo dos candidatos para utilizagdo dos talhdes disponiveis, uti-
lizando os principios da audi¢io dos interessados e da maxima transparéncia de procedimentos, seguindo,
genericamente, os seguintes critérios:

a) ordem de chegada da inscrig¢io;

b) residéncia mais préxima do local.

7 - Duracio, renovacgio e rescisio dos contratos de utilizagido dos talhdes

a) o acordo celebrado ao abrigo do presente regulamento sera vélido por um perfodo de 1 ano a contar
da data de assinatura e é passivel de renovacdo por periodos de um ano, a pedido do utilizador;

b) o gestor do espago pode, em qualquer altura, fundamentadamente, anular a inscri¢do do utilizador
caso considere que nio estdo a ser cumpridos os deveres previstos;

¢) o utilizador pode rescindir o acordo e deixar de utilizar o espaco cedido, devendo informar o gestor
do espago com a antecedéncia de 30 dias Uteis, ndo podendo reclamar qualquer indemnizagéo por eventuais

benfeitorias realizadas no local.

8 - Aceitacio

A participagdo dos utilizadores do projecto Horta a Porta implica a aceitagio das normas do presente
Regulamento e a assinatura de um Acordo de Utilizagdo, bem como a rentincia a qualquer tipo de indem-
nizagdo por quaisquer benfeitorias eventualmente introduzidas no talhdo conseguido.

9 - Lacunas

As lacunas do presente regulamento serdo solucionadas, caso a caso, pelo Conselho de Administragio

da Lipor.
Baguim do Monte, 28 de Julho de 2007.
Retirado do sitio http://www.hortadaformiga.com, em 26 de Marco de 2010.
Processo de compreensio leitora: Metacompreensio

1 — A Ana leu o titulo do texto — “Hortas a Porta — hortas biolégicas da regido do Porto” — e disse:
“Este folheto é dirigido a populagdo do Porto”.
1.1 — Concordas com a inferéncia da Ana? Responde e justifica a tua resposta.

s

Na pergunta pedem-te que penses como outra pessoal kX necessario que te co-
- loques no papel da Ana, ou na sua cabega, e tentes descobrir o seu raciocinio. Isto !

-significa que deves pensar acerca do pensamento da Ana! Estranho? Nao! Diferente! :

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que a afirmagdo da Ana pode ser considerada aceitavel pois

I

a expressdo “a porta” remete para a ideia de proximidade.
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Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensdo Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢o do Significado das Palavras.

2 — Transcreve todas as frases/expressdes que traduzam os objectivos do projecto “Hortas a
Porta”. (Compreenséo Literal)

Atencio!
Tens de ser cuidadoso. Repara que na pergunta é pedido que transcrevas “todas”
. as frases e expressoes e ndo “algumas”. Nio te esquegas também do que deverds fa--

i zer para teres a certeza de que as seleccionas todas.

Aceitar como correctas as seguintes transcrigdes:
- “... promover a qualidade de vida das populagoes”;
- “... (promover) o contacto com a natureza’;
- “... (promover) a redugdo da produgdo de residuos”;
- “... a promogdo de hdbitos sauddveis e as boas prdticas agricolas”;
- “... promogdo da Compostagem Caseira’;
- “... (promogdo) da criagio de Hortas”;
- “... promogdo da Agricultura Biolégica na Regido do Grande Porto”.

©

Sugestoes/Comentdrios:

Com a introdugdo da fala da personagem Vicente Inteligente procura-se, nesta actividade, enfatizar a
necessidade de os alunos prestarem atengdo ao pedido especifico que é efectuado, de forma a gerar produgoes
correctas e completas. Ao solicitar que os alunos escrevam como podem proceder pretende-se que explicitem
as estratégias a que podem recorrer. As estratégias a usar incluirdo: a) ndo confiar na memoria; b) no caso
de o texto possuir subtitulos, utilizd-los como meio para identificar as partes em que a informacao solicitada
podera estar disponivel; ¢) reler as partes seleccionadas e sublinhar a informagéo; d) ler de novo o texto todo,

para confirmar se nas sec¢oes excluidas ndo estd disponivel informagao relevante.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa, preenchendo a respectiva quadricula.

3 — Classifica como verdadeiras (V) ou falsas (F) as seguintes afirmacdes:

CL|CI| R |[CC|ES Afirmacgdes V| F

om0 0| 1. Além do espaco, o projecto fornece as alfaias agricolas. ©

2. Um engenheiro agricola tanto pode ser gestor como formador no

I I I I I B B ] (@)
projecto.
3. As acgdes de formagio em agricultura biolégica sdo sempre gratui-
olm|o|o|o o)
tas.
lalololal] * Se alguém tiver a sua residéncia muito préxima da horta tera, de
certeza, um talhdo atribuido. ©
glolololo 5. O acesso as hortas e aos espacos comuns tem um horério pré-esta- °

belecido.

6. O utilizador s6 deixara de utilizar o talhdo que lhe tenha sido cedido

quando o solicitar.
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Como podes ter a certeza de que respondeste correctamente? Confirma as tuas
-respostas sublinhando no texto, a ldpis, as frases ou expressdes que podem justificar |

‘as tuas opgdes. Reveé as tuas respostas. Assim que acabares apaga o que sublinhaste. |

“a) utilizar a titulo gratuito ou a custo moderado, um

talhdo de aproximadamente 25m?® de terreno cultrvdvel,
inserido num espago vedado e com ponto de dgua de utili-
zagdo comum disponivel;

b) aceder a um local colectivo de armazenamento de pe-
1. Além do espago agricola, o projec- | yuenas alfaias agricolas.”

to fornece as alfaias agricolas. Pode-se usar um talhdo e um local colectivo para o
armazenamento das alfaias. Ndo é dito que as alfaias
sejam disponibilizadas pelo projecto. Se o fossem o
regulamento deveria indicar que as forneceria e os
deveres dos utilizadores sobre a manutencio das

mesmas.

“Gestor — pessoa ou entidade responsdvel pelo espago onde

se encontra a horta drvidida em talhdes, promovendo no-

2. Um engenheiro agricola tanto meadamente a selec¢do dos utilizadores e gestdo do espago.

pode ser gestor como formador no Formador — pessoa licenciada em Ambiente, Agricultura

projecto. ou drea relacionada, com experiéncia na drea da_forma-
¢do.”

Os engenheiros agricolas (licenciados na édrea da

agricultura) ndo sdo excluidos da figura de gestor.

3. As acgoes de formagdo em agricul- “frequentar, gratuitamente ou a custo moderado, uma ac-

tura biolégica sdo sempre gratuitas. ¢do de formagdo em Agricultura Biolégica.”

“Seguindo, genericamente, os seguintes critérios:

a) ordem de chegada da inscrigao;

b) residéncia mazis proxima do local.”
Sido dois os critérios a considerar na atribui¢io do
espago. Em nenhum lado se pode ler que o facto de

4. Se alguém tiver a sua residéncia o . .
ter a residéncia perto da Horta determina automati-

muito préoxima da horta, terd de cer- . L
camente que lhe seja atribuido um espaco. Depende

teza um talhio atribuido. .
do ntmero de interessados.

A expressdo “de certeza” torna a afirmagio incorrec-
ta. Nesta analise pode ser oportuno chamar a atengo
dos alunos para palavras ou expressdes como “nun-
ca”, “sempre”, “as vezes”, uma vez que podem ser os

elementos que tornam uma afirmagio falsa.
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Afirmacio Texto a sublinhar

5. O acesso as hortas e aos espagos . . o o .
. ) cumprir os horarios de utilizagio estabelecidos em

comuns tem um horario pré-estabe- .
) cada local.
lecido.

“O gestor do espago pode, em qualquer altura, fundamen-
tadamente, anular a inscricio do utilizador caso considere

que ndo estdo a ser cumpridos os deveres previstos.”

6. O utilizador s6 deixaré de utilizar - P . .
O utilizador podera deixar de usar o talhio se o soli-

o talhdo que lhe tenha sido cedido . _ , ) . .
citar, mas o gestor também pode anular a inscrigéo,

uando o solicitar. e »
q desde que para tal haja fundamentacio. A palavra

s6” torna a afirmacio falsa. Esta situacdo é seme-

lhante a descrita para a quarta afirmacao.

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensdo Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢io do Significado das Palavras.

4 — O Sr. José quer candidatar-se a uma destas hortas para poder ter couves frescas a venda
na sua mercearia.

Pode candidatar-se a este programa?

Responde e justifica a tua resposta. (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que o Sr. José poderd candidatar-se ao programa para

cultivar bens destinados a consumo préprio mas nunca para produzir bens a serem comercializados.

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢o do Significado das Palavras.

5 — Selecciona a opcdo correcta.

O texto tem por titulo “Hortas a Porta”. Eventualmente o sentido do titulo foi dado para
exprimir: (Reorganizagio)

1. hortas dentro de cidades.

2. hortas sem portas a dividir os espagos de cada um.

3. hortas de agricultura bioldgica.

4. hortas perto das casas dos utilizadores.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagdo; Compreensao Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.

6 — Serd que um utilizador pode cultivar um talhido que lhe tenha sido atribuido, ao longo de
5 anos?

Selecciona a resposta correcta. (Compreensio Literal)

1. Sim, desde que pega a devida renovagao.

2. Nio, pois o Acordo de Utilizagio sé é vélido por um ano.

3. Sim, e serd indemnizado pelas benfeitorias realizadas ao longo dos 5 anos.

4. Nio, pois pode haver residentes mais préximos que necessitem daquele talhio.
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Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial;_Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

7 — Descobre as razdes pelas quais os utilizadores das hortas nido devem ter determinados
comportamentos e preenche a tabela. (Compreensio Inferencial)

Os utilizadores nio devem... Motivo

Para evitar desperdicio de agua;

1. Deixar a 4gua ligada Para ndo estragar as culturas.

Porque as hortas sdo destinadas apenas ao cultivo e as estruturas ne-
2. Efectuar qualquer tipo de cessdrias a esta actividade (ex., armazéns de ferramentas) ja estdo cons-
construgdes truidas;

Para que o utilizador seguinte daquele talhdo nido tenha o espago ocu-

pado por construgdes desnecessarias.

o _ Para que os animais ndo estraguem as culturas e/ou ndo deixem dejec-
3. Levar animais domésticos ‘ '
tos na terra;

para o local o
Por razdes de higiene.

Para que o lixo ndo atraia animais (por ex., roedores) que poderdo es-
tragar as culturas;

4. Deixar lixo no local Porque a horta deve ser mantida limpa e o lixo organico tem um local
proéprio — o compostor;

Para evitar a degradagio do solo e o prejuizo da fertilidade do terreno.

5. Jogar a bola ou andar de bi- Para que as plantas dos talhdes ndo sejam pisadas e acabem por morrer

cicleta no local ou ficar impréprias para consumo.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagido; Compreensio Critica; Extrac¢do do Significado das Palavras.

8 — Selecciona a alternativa adequada.

Ao obrigar os utilizadores a frequentarem com aproveitamento uma acc¢do de formacio, os
responsaveis do projecto... (Compreensio Critica)

1. querem assegurar-se de que os utilizadores adquirem os conhecimentos suficientes para fazer agricultura
biolégica.

2. pretendem ganhar dinheiro com a inscrigéo.

3. pretendem verificar se os utilizadores estdo mesmo interessados em cultivar a terra.

4. querem que os utilizadores conhegam os seus direitos e deveres.



9 — Na alinea 9 do regulamento pode ler-se: s lacunas do presente regulamento serdo soluctonadas,
caso a caso, pelo Conselho de Administragdo da Lipor”.

Faz uma pergunta sobre o que é dito nesta alinea. Identifica a personagem da Familia Com-
preensdo que podera ajudar a encontrar a resposta certa. Podes usar qualquer um dos tipos de
pergunta.

Pergunta:

Personagem da Familia Compreensio:

Resposta:

Avaliagdo de Progresso — 6
Prova de Aferigdo de Lingua Portuguesa, 2005
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e CAO COMO NOS

O texto de Manuel Alegre, embora tenha um vocabuldrio relativamente acessivel, é escrito num registo
poético e humoristico que nio é de leitura linear. E um texto que nos fala de um cio, mas também sobre os
homens e sobre valores como a solidariedade e a amizade.

Nos textos anteriores a personagem Vicente Inteligente aparece antes do texto a sugerir que os alunos
sublinhem as palavras ou expressdes desconhecidas. Neste texto ndo é dado este apoio, mas espera-se que
os alunos recorram a essa estratégia, caso necessitem. Apé6s a leitura do texto sugere-se que o professor
questione os alunos sobre a utiliza¢do da estratégia e que reflicta com os mesmos sobre a importancia da sua
utilizagdo.

Se os alunos ndo tiverem recorrido a estratégia pode ser sugerido que repitam a leitura e que sublinhem

as expressdes/palavras sobre as quais tém davidas.
Classificagdo e extensdo do texto: Narrativo, 537 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pares.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Em voz alta pelos alunos, de modo alternado.
- Identificagdo dos processos de compreensdo leitora: Identificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Oral em trabalho de pares, seguida do registo individual no livro do aluno.

- Correcgdo: Professor.
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e CAO COMO NOS

Nio era um cio como os outros. Ja o meu pai o dizia, quando cagdvamos as codornizes nos campos
de Agueda.

- Este cdo é um grande sacana, caga um bocado e depois pde-se a fazer a parte, olha para ele, esta-se
nas tintas para as codornizes e para nos.

Era uma das suas caracteristicas, fazer ouvidos moucos, aparentar indiferenca, fosse por espirito
de independéncia fosse porque gostava de armar a originalidade. Mais tarde um dos meus filhos diria
que o cdo tinha apanhado os tiques de certas pessoas da familia, numa alusio indirecta ao avd e a mim,
esquecendo-se de que era a ele préprio a quem o cdo mais imitava.

Mas era, também, um cio capaz do inesperado, como, de repente, levantar uma narceja.

Entdo o pai comovia-se:

- Este filho da mae podia ser um bom céo, é pena ndo estar para isso.

Mas nio estava, essa era a questdo. Ele nunca estava para aquilo que se dele pretendia. Desobede-
cer era a sua divisa, a gente a chamar e ele a fazer de conta. Desde que chegou, ainda cachorro.

- De se comer, dizia Mafalda, minha mulher, embevecida.

Mas a noite, logo que se fechou a porta da cozinha, comegou o fadario, palavra que minha mulher

repetiria durante muitos anos. O fadario tanto podia ser ele raspar a porta até ficar com as unhas em




sangue, como uivar até que alguém aparecesse. Mesmo que fosse para lhe dar umas sapatadas. Parece que
gostava, pelo menos preferia isso a estar fechado e sozinho. Queria que lhe prestassem atencdo, ser o centro,
ainda que para tal, mesmo ja depois de muito ensinado, tivesse que mijar o chdo da cozinha, ou em ocasides
de especial susceptibilidade, o tapete da sala.

Entdo, a minha mulher dizia como quem carrega uma cruz: Isto é um fadario.

E ele abanava o rabo, todo contente. Tinha conseguido o que queria: a atencdo da dona, a quem acho que
considerava mie. Por isso lhe queria tanto e a atormentava tanto até mais ndo. Mas ndo s6 a ela. A todos
noés. Era talvez um excesso de paixdo misturado com altivez e alguma perversidade.

- Vem ca.

E o vens.

-Vai-te embora.

E ele vinha.

- Fica.

E ele virava as costas.

- Em pé.

E ele deitava-se.

Talvez fosse a raga, épagneul-breton, L..O.P., manchas castanhas e uma espécie de estrela branca no meio
da cabega, por sinal muito bonita.

- Puro demais, dizia o meu pai. Este cdo tem a mania que é fino.

Fino e fidalgo. Lemos livros e revistas sobre a raga, todos sublinhavam o cardcter afectivo destes cées
que s6 sio felizes quando estdo ao pé do dono.

Esqueciam o resto, a rebiteza, a dificuldade em obedecer, a irrequietude, o exibicionismo. Ou entio era
este que era diferente. O sonho dele era dormir no mesmo quarto, sendo na mesma cama de um de nés. E
ter alguém, especialmente a dona, a tratar dele. Queria estar sempre junto de um de nds, principalmente
daquele que o ndo quisesse ao pé de si. E ndo podia ver uma porta fechada. Comegava logo a raspar.

- Este c@o tem um problema, disse por fim o meu pai, esta convencido de que nio ¢ céo.

Manuel Alegre, in “Cdo como nés”, pp. 11-14.
Lisboa: Publicagdes Dom Quixote, 2002.

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.
Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.
1

Aceitar como correctas as respostas que indiquem tratar-se de uma ave.

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.
Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

2

Aceitar como correctas as transcrigdes:
- “Ndo era um cdo como os outros”.
- “Este filho da mae podia ser um bom cdo, é pena ndo estar para isso”.
- “Ou entdo era este que era diferente”.
- “Este cdo tem um problema, disse por fim o meu paz, estd convencido de que ndo é cao”.

187



188

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensdo Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagido; Compreensio Critica; Extrac¢do do Significado das Palavras.
3 — Classifica as seguintes afirma¢des como verdadeiras (V) ou falsas (F).
“Desobedecer era a sua divisa”, significa que: (Compreensio Inferencial)

1. Desobedecer era o seu lema.

2. Desobedecer era algo que ocorria ocasionalmente. Q

3. Desobedecer era algo que acontecia frequentemente. 0]

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensdo Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.

4 — “Mais tarde um dos meus filhos diria que o cdo tinha apanhado os tiques de certas pessoas da_familia,
numa alusdo indirecta ao avd e a mim, esquecendo-se de que era a ele préprio a quem o cdo mais imitava”.
Que tiques seriam estes? (Compreensio Literal)

» o« » o«

Aceitar como correctas as respostas que refiram: “fazer ouvidos moucos”, “aparentar indiferenga”, “ter espiri-

» o«

to de independéncia”, “gostar de ser original”.
Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagido; Compreensao Critica; Extrac¢do do Significado das Palavras.

5 — O que podemos concluir acerca do filho do autor? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que o filho tinha um espirito independente, que gostava de
ser original, que mostrava indiferenca ao que néo lhe interessava.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.

6 — Completa a tabela com as semelhancas e diferencas entre o cdo referido no texto e os de-
mais cdes. (Compreensio Inferencial)

Semelhancgas Diferencas

Afectivo; Rebiteza;
Gosta de estar ao pé do dono. Dificuldade em obedecer;
[rrequietude;

Exibicionismo.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

7 — Selecciona a opcédo correcta.

A atribuicdo da caracteristica “rebiteza” ao cdo querera dizer que... (Extrac¢io de Significado)

1. o céo era calmo.

2. 0 ¢do ndo parava quieto.

. 0 céo era dorminhoco.

o

4. 0 Cd0 era agressivo.



8 — ““Vemcd. / E o vens. / - Vai-te embora. / E ele vinha.
- Fica. / E ele virava as costas. / - Em pé. / E ele deitava-se.”

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensdo Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢o do Significado das Palavras.
8.1 — Selecciona a alternativa correcta.

A partir da leitura deste excerto conclui-se que o cdo era... (Compreensio Inferencial)

1. inteligente.
2. obediente.
3. desobediente.

4. docil.

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.

9 — “...comegou o _faddrio, palavra que a minha mulher repetiria durante muitos anos”.

Por que motivo terd a mulher repetido a palavra fadario durante muitos anos? (Compreensio
Literal)

Aceitar como correctas respostas que indiquem que o cio terd continuado a evidenciar os mesmos comporta-

mentos durante muitos anos.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.
10 — Assinala verdadeiro (V) ou falso (F) para completares a frase.

O cdo gostava muito... (Compreensio Literal)

V | F
1. da Mafalda. @)
2. de companbhia. o
3. de liberdade. o
4. de cagar codornizes. (@)

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

11 — Nas afirmacdes que encontras abaixo assinala (circundando os niimeros que as identifi-
cam) as referentes as que exprimem os motivos que terdo levado o pai a dizer “este cdo tem um
problema... estd convencido de que ndo é cdo™ (Compreensio Inferencial)

Atencgdo! Mais uma vez se pede que assinales AS afirmagdes e ndo A

- afirmagdo. Lembra-te das estratégias que aprendeste para dar resposta a

este género de instrugdes.
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1. O céo parecia ter uma personalidade prépria pois tanto aparentava indiferenca, como fazia de tudo para
chamar a atencio.

2. O cdo achava que era uma ave.

3. O cdo ndo gostava de estar sozinho, tal como uma grande parte das pessoas.

4. O cdo era constantemente desobediente mas também era capaz de coisas inesperadas, ao contrario da maio-
ria dos cées.

5. O cdo imitava as pessoas a comer e dormia nas camas dos donos.

6. O cdo parecia adoptar trejeitos e comportamentos dos membros da familia que o acolheu.

7. O cdo tinha um carécter afectivo, tal como os donos.

8. O cflo parecia nutrir um afecto especial pela familia mas a sua altivez néo lhe permitia obedecer as ordens.

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.
Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

12 — Escreve no teu caderno um resumo em que apresentes as principais caracteristicas do
cdo. (Reorganizagio)

Para teres a certeza de que incluis as caracteristicas principais podes usar a seguinte estraté-

gia: a) faz um quadro com duas colunas numa folha de rascunho; b) na primeira coluna regista as

caracterfsticas fisicas e na segunda as caracteristicas psicolégicas; c) relé o texto e transcreve as
palavras ou expressdes que contribuem para a caracterizagio do cdo.

Presta atencio, as vezes essas caracteristicas estio escondidas e tens de as descobrir. Por
exemplo, o autor escreveu “De se comer, dizia Mafalda, minha mulher, embevecida”; a expressdo “de se

_comer” indica que provavelmente era muito bonito, muito “fofinho”.

Aceitar como correctos os resumos que indiquem as caracteristicas elencadas no exemplo proposto:

A nivel fisico, o cdo era bonito, com manchas castanhas e uma estrela branca no meio da testa. Em termos
psicolégicos, o cdo era independente, gostava de ser original e de ser o centro das atengdes. Para além destas
caracterfsticas era ainda indiferente a vontade dos donos, desobediente, inconstante, irrequieto, exibicionista
e tinha um porte altivo. Mas era também um animal afectuoso e afei¢oado aos donos.
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e SABES O QUE E UM TUFAO?

O texto retirado do livro “Tufio nos mares da China” é um dos mais extensos, mas com vocabuldrio rela-
tivamente simples e frequente. A palavra “tufdo” é chave para a compreensio do texto, pelo que devera haver
o cuidado de activar os conhecimentos prévios dos alunos sobre este fenémeno natural e sobre as suas causas

e consequéncias. As perguntas exigem, maioritariamente, a realizagdo de inferéncias.
Classificagdo e extensdo do texto: Narrativo, 1072 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Trabalho individual.
- Modalidade de leitura do texto: Leitura silenciosa.
- Modalidade de leitura das instrugdes: Leitura silenciosa.
- Identificagdo dos processos de compreensio leitora: Identificacdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Escrita; registo individual no caderno do aluno.

- Correcgdo: Professor.

e SABES O QUE E UM TUFAO?

- Um tuffo é uma tempestade violentissima com ventos loucos que sopram em remoinho e formam
uma espécie de tubo gigante que vai girando, girando, e arrasta tudo a passagem...

Orlando explicava-se com uma alegria e um entusiasmo nada préprios daquele assunto.

- Conseguem imaginar o efeito de um tufio em cima do mar? E um espectéculo! O tubo de ventos
suga a dgua, engrossa, escurece, transforma-se numa tromba ameagadora que se contorce, avanca a
grande velocidade e provoca as ondas mais terriveis!

Em vez de se impressionar com a descrigio, entusiasmou-se ainda mais, desatou a abrir gavetas e
a remexer em papéis.

- Nio encontro, ndo encontro...

- Nio encontra o qué?

- Uma revista cientifica que mostra bem estas coisas. Ah, estd aqui. Olhem!

A capa apresentava uma fotografia impressionante de casas destruidas, carros e barcos desfeitos,
arvores enormes arrancadas pela raiz.

- Este tufio formou-se no mar, varreu uma ilha e deixou a cidade neste estado. Foi tremendo, sa-
bem como se chamava?

- Quem? - perguntaram Ana e Jodo em coro.

- O tufio.

- Tinha nome?

- Tém todos, mas s6 desde que comegaram a ser estudados por cientistas. Este é o Betsy. Ao prin-
cipio recebiam sempre nomes de mulher.

- Porqué?

- Porque as mulheres sdo mais explosivas do que os homens - declarou com um sorriso malandro.
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- Quando se zangam mesmo a sério, gritam, berram, atiram com as portas, arrasam tudo e todos a
passagem.

Ana ia reclamar, mas ele atalhou:

- Espera af que ainda néo acabei. Uma mulher contentissima também arrasta os outros no bom sentido.
Transborda de energia, enche a casa de risos e de animagao. Para vos falar com franqueza, tenho de confes-
sar que adoro mulheres desse género, tipo ciclone!

Sublinhou o gracejo com uma das suas inconfundiveis gargalhadas roucas e acrescentou:

- Ora digam 14, quando uma rapariga perde a cabeca a pontos de deitar faiscas pelos olhos, ndo parece
uma for¢a da Natureza em plena actividade?

Jodo apressou-se a concordar e a irma também aderiu a brincadeira, ambos radiantes por estarem ali no
laboratério super sofisticado do amigo que nio viam hé tanto tempo.

- Estdvamos com saudades suas, Orlando.

- Também eu, também eu! Mas tenho andado ocupadissimo com novas investigacdes.
- E h4 novidades?

Ele hesitou apenas um instante antes de revelar o grande segredo:

- Eu e vérios companheiros da AIVET construimos um aparelho fantéstico que ainda por cima cabe

num bolso. Pode ser usado em qualquer parte sem ninguém dar por isso.

Enfiou dois dedos na algibeira das calcas e retirou 14 de dentro aquilo que parecia apenas um relégio de

ouro com feitio antiquado.

- Gostam?

Acenaram que sim e perguntaram para que servia.

- E um «regulador de tempo» - confidenciou Orlando com orgulho. - Estes ponteiros de ouro, em vez de

medirem a passagem das horas e dos minutos como num relégio vulgar, ajustam o ritmo aos nossos desejos.

- Como?

- Nunca vos aconteceu estarem num sitio desagradével ou com pessoas magadoras e pensarem assim:
«Tomara que o tempo passe depressa»?

- J4, claro.

- Pois isto d4 solugdo ao caso. Basta mexer nos ponteiros e as horas esticam ou encolhem a medida da
nossa vontade. Os momentos bons podem prolongar-se e os maus esgotam-se em poucos segundos.

- Que maravilhal

- Dizem bem. Para conseguirmos fabricar um objecto assim tivemos que puxar pela cabeca e trabalhar
muito. Mas ficdmos satisfeitissimos com o resultado. E decidimos que tinhamos direito a férias. Vamos para
a China.

- Todos juntos?

- Sim.

- Entdo aposto que se pdem com novas invengdes e ndo descansam nada.

- Nés ndo queremos descansar, queremos é divertir-nos. Combindmos encontro numa ilha deserta dos
mares da China para usarmos o nosso regulador de tempo numa experiéncia girfssima e bastante agitada...
Tencionamos conhecer vérios tufées por dentro. Se correr bem, prolonga-se a exploragdo, se correr mal,
ndo ha problema nenhum. Aceleramos e acaba tudo num instante.

- Leve-nos! - implorou o Jodo. - Adorava ser transportado as nuvens por um cano de ar quente!

- Claro que levo. Por isso os convidei a aparecerem aqui hoje.

A alegria foi tanta que lhe saltaram ao pescogo.

- Que bom, Orlando!

TAIVET: Associagdo Internacional de Viagens no Espago e no Tempo.




- Vamos de avido? Comprou bilhetes para nds?

Para se soltar do abraco Orlando teve que esbracejar.

- Larguem-me, ah! Que doidos!

Recuou dois passos e sem perder o aspecto risonho interpelou-os:

- Vocés atrevem-se a falar-me em avido? Entdo nido sabem que para mim esse meio de transporte j4
pertence ao passado? Eu s6 viajo na minha maquina do tempo!

Apontando a porta metalica que rebrilhava ao fundo do compartimento, prosseguiu num tom de con-
fidéncia:

- E desta vez até lhes fago a vontade e damos um saltinho ao futuro.

- Ao futuro? Palavra?

- Sim. Preparo tudo para chegarmos a tal ilha daqui a... dez minutos?

- Oh! Orlando! - reclamaram quase amuados. - [sso ndo se faz!

- Pronto, pronto, ndo se zanguem. Foi um «truque baixo» de cientistal

Enfiou-lhes o braco carinhosamente e avangaram os trés para a maquina, que ja vibrava emitindo luzi-
nhas porque fora accionada a distancia.

- Em férias ndo devemos pensar nem no passado nem no futuro. Sabem porqué? Porque é altura de
gozar o presente. E se o pudermos fazer num sitio exético, tanto melhor. Ora instalem-se, vé!

Sentou-se ele também, carregou em varios botdes, e a sua cara mudou. Debrugado sobre o painel, as-
sumia de novo aquela expressio séria e atenta de cientista em ac¢do. Num ecrd mindsculo iam surgindo
térmulas matemdticas complicadissimas, que eram afinal as indicagdes para o gesto seguinte. Carregando
aqui, digitando acol4, desencadeava efeitos luminosos e ruidos breves que a pouco e pouco foram sendo
substituidos por um zumbido continuo.

- Estou a espera de ordem para arrancar. Como o ruido se prolongasse, virou-se para tras.

- Temos que aguardar um instante pelo O.K.

Talvez para os entreter, lembrou-lhes pormenores que ja sabiam de outras viagens:

- Quando chegarmos a ilha, deixo a maquina do tempo muito arrumadinha e invisivel para evitar pro-
blemas.

- Porqué? Nio disse que era uma ilha deserta?

- Sim. O que nio significa que nido possa ser visitada. Nestas coisas ha que cumprir as regras.

Uma luz vermelha chamou-lhe a atengdo para o computador. Seguiram-se mais umas tantas operagoes
e voltou a soar o zumbido.

- Estéd quase, estd quase... e para vos compensar da espera decidi recuar duas horas. Assim seremos os
primeiros a chegar e poderemos dar um passeio. Ha uma praia estupenda, o mar é limpido, tenho a certeza
de que...

- Orlando!

- Hum?

Jodo apontava o ecrd com um sorriso de orelha a orelha. J4 ndo havia luzes nem zumbidos, apenas duas
letras gordas: O.K.

- Af vamos nds, preparem-se!

Ana Maria Magalhées & Isabel Algada, iz “Tufdo nos mares da China”,
pp- 7-13. Lisboa: Caminho, 1997.
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Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.

1 — “Orlando explicava-se com uma alegria e um entusiasmo nada préprios daquele assunto”.

Porque nio eram a alegria e o entusiasmo proprios daquele assunto? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que a alegria e o entusiasmo ndo eram proéprios dado
que o assunto tratado era bastante sério face aos problemas e estragos que um tufio causa.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.
Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

2 — Quem seria o Orlando? (Compreensio Inferencial)

_ Para responderes acertadamente a esta pergunta deves ter em conta a informagéo de todo o tex- |
- to. Alguns dos dados acerca do Orlando estdo escritos directamente e basta procura-los. No entanto, :
- outros descritores podem ser descobertos através das pistas que existem no texto. Tenta identificar :

- essas pistas para teres mais dados acerca desta personagem.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que Orlando seria provavelmente um cientista, adulto e
amigo da Ana e do Jodo.

Processo de compreensio leitora: Metacompreensio
2.1 — Explica como obtiveste a resposta que forneceste a pergunta anterior.

Vais ter de explicar novamente como chegaste a resposta a pergunta anterior. Pensar como !
.obtiveste uma resposta pode ajudar-te a perceber se ela estard correcta ou nio. Podes aplicar esta |

- técnica sempre que estiveres a fazer a revisdo das tuas respostas em fichas de trabalho ou em testes. .

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que: a) Orlando seria provavelmente um cientista pois
além de possuir muita informagio acerca dos tufoes, fazia também parte de uma associa¢do que realizava ex-
periéncias e construfa inventos, fung¢des particularmente associadas ao trabalho de cientista; b) Orlando seria
provavelmente um adulto tendo em conta a profissdo que exercia (cientista) e a forma como a Ana e o Jodo
se lhe dirigem, evitando a utilizagdo da 2." pessoa do singular (“Estdvamos com saudades suas, Orlando”); ¢)
Orlando é um amigo da Ana e do Jodo pois além de esta informacdo estar explicita no texto (“radiantes por
estarem ali no laboratério super sofisticado do amigo que nédo viam ha tanto tempo”), os comportamentos
verbais e ndo verbais que os trés vio demonstrando ao longo da ac¢io sdo demonstrativos de uma relagio
de amizade - “Estdvamos com saudades suas, Orlando”, “A alegria foi tanta que lhe saltaram ao pescogo”,
“... prosseguiu num tom de confidéncia”, “Enfiou-lhes o braco carinhosamente...”.



Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagido; Compreensio Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.
3 — “- Este tufdo_formou-se no mar, varrew uma ilha e deixou a cidade neste estado”.

Selecciona a opcio correcta.

Qual o significado que a palavra “varreu” tem nesta frase? (Extraccio de Significado)

1. Enxotou.
2. Agarrou na vassoura.
3. Atravessou.

4. Destruiu.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

4 — “= Porque as mulheres sdo mats explosivas do que os homens - declarou com um sorriso malandro...”.
Por que razio seria este sorriso “malandro”? (Compreenséo Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que o sorriso é descrito como “malandro” porque Orlando
estava a tentar brincar ou provocar com a explicagdo do motivo subjacente ao facto de os tufdes s6 terem

nomes de mulher.

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢io do Significado das Palavras.
5 — Una 1a reclamar, mas ele atalhou...”.

Selecciona as opcdes correctas.

Que razdes teria a Ana para reclamar? (Compreenséo Inferencial)

1. Ndo concordava com a opinido de Orlando sobre as mulheres.
2. Achava que a justificagdo de Orlando ndo estava completa.

3. Achava que Orlando estava a brincar.

4. Achava a justifica¢do de Orlando infundada.

5. Achava que os tufoes ndo deviam ter nomes de mulher.

6. Também existem tufdes com nomes de homem.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagido; Compreensio Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

6 — Pedro, um aluno do 6.° ano, disse que comparar os tufdoes as mulheres, considerando-as

[ . » €€ . ~ ”» . N
explosivas” e “causadoras de destruicio” quando se zangavam, era uma atitude preconceitu-

osa. O que o tera levado a proferir esta afirmacido? (Compreensio Critica)

“‘pregulcite aguda”... Procura num diciondrio ou na nternet o significado da palavra “preconceito”.
£ £

Aceitar como correctas as respostas que indiquem: a comparagdo é preconceituosa pois as caracteristicas
descritas ndo sio exclusivas de nenhum sexo (homens ou mulheres), sendo no entanto atribuidas apenas as
mulheres.

Claro que se ndo souberes o que significa “preconceituosa” ndo conseguiras responder. Nada de !
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Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extrac¢do do Significado das Palavras.

7 — A Ana ficou zangada com os comentarios do Orlando sobre as mulheres e os tufoes? Jus-
tifica a tua resposta com uma transcri¢do do texto. (Compreensio Critica)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que a Ana ndo parece ter ficado zangada, dado ter percebi-
do que Orlando estava a ter uma atitude provocatdria. Aceitar como correcta a transcrigio: “Jodo apressou-se

a concordar e a irma também aderiu a brincadeira...”.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.
8 — Faz o resumo da parte do texto que estd sublinhada. (Reorganizagio)

Sugestdo de resumo:

Quando disseram a Orlando que sentiram a sua falta, este afirmou que andava ocupado com novas in-
vestigagdes. Construira, com os colegas da AIVET, um pequeno aparelho, uma espécie de relégio de ouro
antigo, que retirou do bolso e mostrou. Quando lhe perguntaram a utilidade daquilo, respondeu que era um
“regulador de tempo” e que os ponteiros avangavam mais depressa ou mais devagar, conforme os nossos de-
sejos.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

9 — “- Leve-nos! - implorou o Jodo.”

O que quereriam as autoras transmitir ao usarem a palavra “implorou”? Selecciona a alterna-
tiva correcta. (Compreensio Inferencial)

1. Que o Jodo suplicava sempre que queria ir a algum sftio.

2. Que o Jodo pediu para ir com Orlando.

3. Que o Jodo tinha mesmo muita vontade de ir com Orlando.

4. Que o Jodo exigiu ir com Orlando.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.

10 — “= Oh! Orlando! — reclamaram quase amuados. — Isso ndo se faz!”.

Por que razio terdo reclamado a Ana e o Jodo? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que eles reclamaram pois Orlando prometeu levé-los ao
futuro, criando-lhes a expectativa de viajarem para uma época futura muito distante, quando afinal o futuro a

que se referia era a chegada a ilha dos mares da China que aconteceria dali a apenas 10 minutos.

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢o do Significado das Palavras.

11 — Como se terdo sentido a Ana e o Jodo quando apareceu O.K. no ecrd da maquina do tem-
po? (Compreensdo Inferencial)

1. Com medo.
2. Ansiosos por partir.
3. Preocupados.
4. Desconfiados.
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e A FITA VERMELHA

O conto “A Fita Vermelha” estd escrito numa linguagem poética, com alguma complexidade, razdo pela
qual foi incluido quase no fim do programa. Nele sdo representados um conjunto de sentimentos e o confronto
com a morte, mas também permite uma reflexdo sobre o papel do professor e a relagio professor-aluno.

A segunda edigdo deste conto data de 1972 (a primeira edigdo ¢ do ano de 1969), isto é, anterior ao 25 de
Abril de 1974. Para contextualizar a narrativa no tempo sugere-se que antes da leitura da mesma se explorem
alguns dos elementos paratextuais, nomeadamente sobre a autora e o ano de publica¢do. Sugere-se ainda que
sejam activados os conhecimentos prévios dos alunos sobre a organizagdo da escola no periodo anterior ao 25
de Abril de 1974, nomeadamente no que concerne ao nimero de alunos por turma, a separagao por sexos, e a

data de inicio do ano lectivo (as aulas tinham inicio no dia 1 de Outubro).
Classificagdo e extensdo do texto: Narrativo, 1472 palavras.

Proposta de operacionalizagdo:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pares.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos que preparam o texto em casa.
- Modalidade de leitura das instrugoes: Em voz alta pelo professor.
- Identificagdo dos processos de compreensio leitora: 1dentificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizagdo das actividades: Escrita em trabalho de pares.

- Correcgdo: Professor.

e A FITA VERMELHA

Eu tinha comegado a ensinar. Era muito nova entdo. Quase tdo nova como as meninas que eu ensi-
nava. E tive um grande desgosto. Se recordar tudo quanto tenho vivido (ja ha mais de vinte anos que
ensino), sei que foil o maior desgosto da minha vida de professora. Vida que muitas alegrias me tem
dado. Mais alegrias que tristezas.

Se vos conto este desgosto tdo grande, ndo é para vos entristecer. Mas para vos ajudar a compre-
ender, como s6 entdo eu pude compreender, o valor da vida. O amor da vida. O valor de um gesto de
amor. O seu “pre¢o”, que dinheiro algum consegue comprar.

Eu ensinava numa escola velha, escura. Cheia do barulho da rua, dos “eléctricos” que passavam
pelas calhas metdlicas. Dos carros que continuamente subiam e desciam a calgada. Até das carrogas
com os seus pacientes cavalos.

A escola era muito triste. I'eia. Mas eu entrava nela, ou digo antes, em cada aula, e todo o sol estava
14 dentro. Porque via aqueles rostos, trinta meninas, olhando para mim, esperando que as ensinasse.

O qué? Portugués, francés. Hoje sei, acima de tudo, o amor da vida.

Com toda a minha inexperiéncia. Com todos os meus erros. Porque um professor tem de aprender
todos os dias. Tanto, quase tanto ou até muito mais que os alunos.

Mas, desde o primeiro dia, compreendi que teria nas alunas a maior ajuda. O sol, a claridade que
faltava aquela escola de paredes tristes. A musica estranha e bela que ia contrastar com os ruidos dos

“eléctricos”, dos automoveis da calgada onde ficava a escola. Até com o bater das patas dos cavalos que

passavam de vez em quando.
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Porque, mais que portugués e francés, havia uma bela matéria a ensinar e aprender. Foi nessa altura que
comecel mesmo a aprender essa tal matéria ou disciplina — ou antes, a ter a consciéncia de que a aprendia.

Eu convivia com jovens (sels turmas de trinta alunas sdo perto de duzentas) que no principio de Ou-
tubro me eram desconhecidas. Cada uma delas representava a folha de um longo livro que no principio de
Outubro me era desconhecido. Todas eram folhas de um longo livro por mim comecado a conhecer. Nio ha
ser humano que seja desconhecido de outro ser humano. Sé é preciso a leitura.

Eu tinha agora ali perto de duzentas amigas. Todas aquelas meninas confiando em mim, esperando que
as ensinasse; sorrindo, quando eu entrava, assim me ensinavam quanto lhes devia.

Mas um dia. Eu conto como aconteceu o pior. E conto-o hoje, a vés, jovens, que me podem julgar.
Julgar-me sabendo este meu erro. E evitarem, assim, um erro semelhante para vés mesmos.

Ja era quase Primavera. Na rua ndo havia arvores nem flores. S6 os mesmos carros com o seu peso e a
violéncia da sua velocidade. Gritos de vez em quando. Uma primavera s6 no ar adivinhada.

Numa turma uma aluna faltava ha dias. Era a Aurora.

Morena, de grandes olhos cheios de dogura. Talvez triste.

A Aurora estava doente. Num hospital da cidade, numa enfermaria. Num imenso hospital.

Olhei o retratinho dela na caderneta.

Retratinho de “passe”, num sorriso de nevoeiro de uma modesta fotogratia. T4o cheia de dogura a Au-
roral Doente, do hospital tinha-me mandado saudades.

- Vou vé-la no préximo domingo — anunciei as companheiras.

E tencionava ir vé-la mesmo no préximo domingo.

Mas o préximo domingo foi cheio de sol. Sol do préprio astro, quente, luminoso. Igual e diferente, ao
mesmo tempo, do sol-sorriso das meninas.

E eu, a professora, ainda jovem, que gostava do sol, fui passear. Ver mar? Campos verdes? Flores?

Ja nem me lembro. E da Aurora me lembraria se a tivesse ido visitar.

Comegava a Primavera.

Adiei a visita naquele proximo domingo, para outro dia, para outro préximo domingo.

Hoje sei que o amor dos outros se nio adia.

Aurora esperou-me toda a tarde de domingo, na sua cama branca, de ferro.

Tinha posto uma fita vermelha a segurar os cabelos escuros. Esperava-me, esperava a minha visita,
cuja promessa as companheiras lhe haviam transmitido.

Veio a familia: mae, pai, irmaos, amigos, as colegas.

- Estou a espera da professora...

No dia seguinte a doenga foi mais poderosa que a sua juventude, a sua dogura, a sua esperanga.

A cabeca escura, sem a fita vermelha, adormeceu-lhe profundamente na almofada, talvez incémoda,
do hospital.

Sabemos todos j4, amigos, que ha vida e morte. Também isso temos de aprender.

Nio fiquem tristes por isso. Vejam como as flores nascem quase transparentes da terra, como as pode-
mos olhar a luz do Sol, e morrem, para de novo nascerem.

Lembrem-se como de um ovo de passaro podem sair asas que voem tdo alto em dias de Primavera. E
morrem, também, e todas as Primaveras nascem de novo. E, sobretudo, lembrem-se do corag¢io de cada
um de nos, desta for¢a imensa.

E ndo adiem os vossos gestos. Procurar alguém que sofra, que precise de nés, nem sequer é um gesto
generoso, deve ser um gesto natural que se ndo adia.

As vezes até precisamos uns dos outros para dizermos que estamos felizes, contentes. Sé para isso.

Mesmo felizes precisamos dos outros.




Aurora ensinou-me para sempre esta verdade.

As lagrimas que por ela chorei ja ndo lhe deram aquela visita do préximo domingo.

Nem a mim a alegria de a encontrar sorrindo, cheia de dogura, com uma fita vermelha a prender
os cabelos escuros. Vermelha de sangue, como a vida. O Sol. Flores vermelhas.

Aurora era o seu nome. E a sua vida uma manha apenas que, na minha distrac¢io ou egoismo, ndo
tive tempo de olhar. Uma manha com uma fita vermelha. Que ldgrima nenhuma pode reflectir.

Matilde Rosa Aratjo, iz “O sol e o menino dos pés frios”, 2* edig¢do, pp. 31- 35.
Lisboa: Edigoes Atica, 1972.
© Matilde Rosa Aradjo/SPA 2010

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensdo Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.

1 — A histdria que nos é contada passou-se numa escola localizada numa cidade.

Transcreve do texto duas frases que justifiquem a afirmacio anterior. (Compreensio Literal)
Aceitar como correctas as transcrigdes: “Cheia do barulho da rua, dos ‘eléctricos’ que passavam pelas calhas
metdalicas. Dos carros que continuamente subiam e desciam a calgada”; “Num Hospital da cidade”.

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracgido do Significado das Palavras.

2 — Em dois paragrafos do texto, a autora refere-se ao ruido das carrocas e dos cavalos. Uma
vez que a escola estéd localizada numa cidade, o que podemos concluir sobre a época em que
ocorreu a historia? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que a histéria relatada ocorreu ha muito tempo, numa altu-
ra em que ja havia automéveis e eléctricos, mas em que ainda eram usados cavalos e carrogas como meios de
transporte nas cidades.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.

8 — A escola era muito triste. Feia. Mas eu entrava nela, ou digo antes, em cada aula, e todo o sol estava ld
dentro. Porque via aqueles rostos, trinta meninas, olhando para mim, esperando que as ensinasse.”

33

O que significa a expressdo “... e todo o sol estava 14 dentro”?

Selecciona a alternativa correcta. (Compreensio Inferencial)
1. As alunas eram alegres como o sol.

2. Na sala havia muitas janelas.

3. As alunas davam beleza e alegria a sala de aula.

4. Os rostos das alunas eram redondos como o sol.
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Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagido; Compreensio Critica; Extrac¢do do Significado das Palavras.

4 — No 9.° paragrafo Matilde Rosa Aratujo, a autora deste texto, escreve: “Cada uma delas repre-
sentava a_folha de um longo livro que no principio de Outubro me era desconhecido” e, mais a frente... “S¢
é precisa a leitura”.

A autora compara as alunas a folhas de livros. O que nos quer dizer quando afirma que “sé ¢
precisa a leitura™ (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas respostas que associem a leitura ao conhecimento.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.
5 — Classifica cada uma das afirmac¢des abaixo como verdadeira (V) ou falsa (F).
Justifica as tuas opg¢des. (Compreensio Inferencial)

Afirmacgdes V| F Justificagido

1. A professora acha que come- Sim, porque adiou a visita ao Hospital e depois néo foi a tempo

©} .
teu um erro. de ver a aluna com vida.
2. A professora tinha dito que
iria visitar Aurora, mas néo ® | “Vou vé-la no préximo domingo — anunciei ds companheiras.”
disse quando.
3. A professora ndo foi ver a O que fez ndo foi importante porque escreveu “jd nem me lem-
Aurora porque teve outras coi- @ | 0ro” (“Fui passear. Ver mar? campos verdes? Ilores? Jd nem me
sas importantes para fazer. lembro.”)

A Aurora ndo chegou a receber a visita da professora (“I a sua

4. Quando viu a professora, @ | vida uma manhd apenas que, na minha distracgdo ou egoismo, ndo

Aurora ficou muito feliz. trve tempo de olhar?”).

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensdo Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

6 — “Hoje sei que o amor dos outros ndo se adia”.

Selecciona a opcdo correcta. Com esta afirmacido a autora quer dizer que: (Compreensio Infe-

rencial)

1. quando gostamos muito de outras pessoas vamos sempre visita-las.
2. ndo devemos adiar as nossas obrigagoes.
3. devemos cumprir as promessas que fazemos.

4. os afectos devem ser prioritarios.



Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.

7 — Relé o ultimo paragrafo.

Por que razio tera a autora escolhido dizer “..e a sua vida uma manhd™ (Compreensio Inferencial)
Aceitar como correctas respostas que indiquem: a) as manhis sdo o comeco dos dias; e b) Aurora era uma

crianga, tinha vivido pouco.

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracgio do Significado das Palavras.

8 — Explica por que razio tera a Aurora colocado uma fita vermelha no cabelo. (Compreensio
Inferencial)

Aceitar como correctas respostas que indiquem: para ficar bonita para receber a visita da professora.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

9 — Sublinha, no texto, as frases que indicam que a Aurora tera morrido. (Compreenséo Inferen-
cial)

Aceitar como correctas as frases: a) “No dia seguinte a doenga foi mazis poderosa que a sua juventude, a sua dogura, a
sua esperanga.”; b) “A cabega escura, ja sem a fita vermelha, adormeceu-lhe na almofada, talvez incémoda, do hospital”

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

10 — Porque chorou a professora?

Selecciona a alternativa que consideres corresponder aos sentimentos da professora. (Compre-
ensdo Inferencial)

1. Tristeza por ter menos uma aluna na turma.

2. Alegria por Aurora se ter preocupado em por-se bonita para receber a sua visita.

8. Remorso por nio ter ido visitar Aurora no domingo em que prometera.

4. Vergonha pelo que as alunas iriam pensar dela.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensdo Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢io do Significado das Palavras.

11 — Pedro, um aluno do 6.° ano comentou: “Acho que esta histéria é verdadeira, mas o nome
da menina nio é. Deve ser um nome ficticio, escolhido para ter valor simbélico”.

O que o tera levado a pensar que o nome escolhido tem um valor simbdlico? (Compreensio
Inferencial)

Aceitar como correctas respostas que indiquem que “aurora” é o comego do dia. Escolher este nome para a
personagem do conto simboliza que esta crianga estava no comego da vida.

@

Sugestoes/Comentdrios:
Dado que esta narrativa é muito auto-biografica, alguns alunos poderio considerar que o uso de um nome
ficticio evita o reconhecimento da crianga em causa. No entanto, a analise deve orientar-se para o valor sim-

bélico do nome.
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e FLOR DE MEL

“Flor de Mel” é um texto literario bastante rico, ndo s6 do ponto de vista vocabular, como também em
termos do exercicio inferencial que convoca, daf que as perguntas tenham sido pensadas com o objectivo de
solicitar a realizagdo de inferéncias, nomeadamente relativas as relagdes entre as personagens e aos sentimen-
tos por elas expressos. As razdes da auséncia da méae de Melinda constituem a incégnita central de todo o tex-
to. Permanecendo no campo das hipéteses, os alunos terdo de as formular, procurando explicagdes plausiveis
e fundamentadas. O professor poderd, também, avangar com algumas hipéteses (mais ou menos verosimeis)
caso a tarefa se mostre demasiado dificil. A fun¢io dos alunos serd, entdo, a de aduzir eventuais argumentos a
favor ou contra as hipéteses avangadas pelo professor.

Classificagdo e extensdo do texto: Narrativo, 764 palavras.

Proposta de operacionalizagao:
- Organizagdo do grupo de alunos: Pares.
- Modalidade de leitura do texto: Em voz alta pelos alunos que preparam o texto em casa.
- Modalidade de lettura das instrugoes: Em voz alta pelo professor.
- Identificagdo das processos de compreensao leitora: Identificagdo a efectuar pelos alunos.
- Realizacdo das actividades: Escrita em trabalho de pares.

- Correc¢do: Professor.
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e FLOR DE MEL

A avé Rosario conta tudo com uma voz ciciada, um murmdrio dificil de entender, como se rezasse
velhas e infindédveis ladainhas.

Melinda nunca sabe muito bem se a avé estd a responder aquilo que ela lhe pergunta, ou a misturar
histérias antigas, inventadas ou por inventar. Mas mesmo quando ela mistura as histérias todas e a
confunde com a Bela Adormecida, ela gosta de a ouvir. Palavras que sdo bocadinhos de musica, muito
baixinho. E com as histérias da Tontinha-do-Mar e da Onda M3e, e dos cavalos-marinhos e do esplen-
dor da casa misteriosa, 14 vem a histéria da mie, de quem a av6 Rosario todos os dias lhe da noticias.

Melinda s6 conhece a mie pelas palavras da avé Rosario. Nunca se lembra de a ter visto a seu lado
e, se ndo fossem as noticias que a avé todos os dias lhe d4, ninguém lhe falava nela, nem sequer o pai.

Durante todo o tempo que Melinda viveu na casa da avé Rosdrio, a mae foi senhora absoluta do
Palécio das Dioneias, rodeado de flores e de drvores que se transformavam em ouro mal se lhes tocava.

Pelo menos era isto que contava a avé Rosario quando o dia acabava e, na penumbra dos candeeiros
de pouca luz, ela desfiava histérias pela noite dentro.

O pai é que nio achava graca nenhuma a estas histérias. Um dia chegou mesmo a zangar-se com a

av6 Rosdrio. Melinda era entdo muito pequenina mas lembra-se bem:

- Nio quero conversas dessas aqui dentro! Ndo quero que, por sua causa, a miida cres¢a com a

cabeca cheia de disparates. As coisas sdo como sio, e ndo h4 nada a fazer. Ndo serve de nada inventar

palermices. Ndo é por isso que as coisas mudam.




O pai dizia isso muitas vezes: «as coisas sdo como sdo». Era assim uma maneira que ele tinha de aca-
bar as conversas quando ndo sabia que dizer.

Junto do fogdo a av6 Rosdrio ficou a resmonear uma qualquer ladainha, mas nessa noite tudo voltou

ao mesmo: as aventuras da mie no Paldcio das Dioneias, a mistura com uns toques de Pele de Burro e de

Gata Borralheira. E como o pai chegou tarde a casa nessa noite, ndo deu por nada, e nio houve zanga.

Foi desde esse dia que Melinda percebeu que o pai ndo pertencia as histérias que a avé Rosdrio con-

tava, e que se calhar era por isso que as vezes tinha um ar tdo infeliz: por nio poder estar ao lado da mae
no Palécio das Dioneias. A av6 Rosdrio tinha-lhe dito um dia que, para o Paldcio das Dioneias, s6 iam os
«escolhidos», aqueles que desde o seu nascimento tinham sido apontados pelas fadas para nele morarem
assim que crescessem e se tornassem adultos. O pai nio tinha sido escolhido. Por isso, ele ndo gostava da-
quelas histérias, e Melinda percebeu, desde muito cedo, que nunca as devia contar para ele. E que «méae»
era palavra que nio devia pronunciar a sua frente.

E teve pena. Muita pena. Olhava para o pai com a garganta engasgada de coisas para lhe dizer, de coi-
sas para lhe perguntar, e acabava por lhe falar apenas da chuva, do frio, do sol, do calor, da ida ao mercado
com a avo, dos gritos da vizinha Euldlia.

De resto o pai também nio falava muito, fosse do que fosse. Safa muito cedo para o trabalho, ainda
Melinda dormia, e quando voltava estava cansado: o autocarro demorara muito a chegar a paragem e ele
nem sequer arranjara lugar sentado. Apetecia-lhe jantar, deitar os olhos pelas letras gordas do jornal
desportivo que as vezes comprava, ver televisdo quando calhava.

Nas tardes em que vinha bem-disposto pegava em Melinda ao colo, e ficava algum tempo a fazer-lhe
festas no cabelo.

Mas eram muito mais as tardes em que nem sequer se lembrava de olhar para ela.

- A comida demora? — perguntava a avé Rosério.

Depois, quase metia a cabega dentro do prato e levava a colher de sopa a boca com muito barulho.
Quando Melinda comia assim a sopa a avé Rosdrio ralhava com ela, e dizia-lhe que aquilo ndo eram
maneiras. Por isso Melinda olhava para o pai e depois para a avé, sempre a espera de a ouvir dizer-lhe
também a mesma coisa. Mas a avé limitava-se a suspirar e a encolher os ombros.

- As coisas sdo como sdo — pensava entdo Melinda.
Terminado o jantar o pai abria a porta da rua e ia até ao café. Pelo menos era o que dizia a av6 Rosério,

porque o pal saia sem dizer palavra que fosse.

Quando voltava, ja Melinda dormia, embalada pelas histérias proibidas da avé Rosario.

Alice Vieira, in “Flor de Mel”, pp. 23-26.
Lisboa: Caminho, 1986
© Alice Vieira/SPA 2010

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.
Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

1

1. A de uma pessoa que nio fala correctamente.
2. A de uma pessoa que fala baixo e muito depressa.

3. A de uma pessoa resmungona.
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Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.
Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

2 — Da leitura do segundo paragrafo podemos concluir que... (Compreensio Inferencial)

Presta muita atengdo ao que te é pedido na pergunta. Deves classificar as afirmag¢des da tabela
- como verdadeiras ou falsas, mas tendo em conta APENAS a informagdo do segundo pardgrafo e néo :
- informacoes que aparecem noutros pardgrafos. Nao te pedem para justificar, mas lembra-te que esta |

~estratégia te assegura que respondes de forma correcta.

Afirmagoes A\
1. a avo parece confundir o real e a fantasia. 9]
2. a avé Rosario tem muita imaginagao. (@)
3. a avé Rosario ndo gosta de contar histérias. (@)
4. a av6 Rosdrio, por vezes, perde a nogdo da realidade. o

©

Sugestoes/Comentdrios:

A intervencdo do Vicente Inteligente orienta os alunos para a justificagdo de cada uma das afirmagoes.
Veja-se, a titulo de exemplo, a primeira frase: A av6 parece confundir o real e a fantasia. De facto, embora esta
seja uma conclusdo passivel de ser retirada da leitura integral do texto, ndo ha qualquer indica¢do da mesma
no segundo paragrafo. O facto de Melinda nio perceber muito bem se a avé responde as perguntas ou se mis-
tura histdrias, ndo significa necessariamente que esta ndo distinga a realidade e a fantasia, podendo isto estar
mais associado a dificuldades do entendimento do comportamento da av6 por parte de Melinda. Por tudo isto

a afirmacio deve ser considerada falsa. Deverd ser aplicada a mesma estratégia para as restantes afirmagdes.
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Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extrac¢do do Significado das Palavras.

3 — Melinda viveu sempre com a avé?

Transcreve a expressdo que te permite responder correctamente a esta pergunta. (Compreen-
sdo Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que nio, dado que no texto aparece a expressdo “Durante
todo o tempo que Melinda viveu na casa da avé Rosdrio...”.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

4 — Liga cada uma das expressdes da coluna da esquerda ao significado que lhe corresponde
na coluna da direita. (Extracgdo de Significado)

J4 aprendeste as estratégias que deves utilizar nas tarefas em que tens de associar afirmagdes

" apresentadas em duas colunas. Também j4 sabes que sdo passos imprescindiveis ler as expressoes e
: voltar ao texto para as localizar. Mas esta tarefa é levada da breca, pois as afirmagdes tém palavras

- um pouco dificeis. Por isso, depois de sublinhares as expressoes no texto, deves identificar as pala-

- vras cujo significado néo conheces e procura-lo. S6 depois deverds prosseguir para o tltimo passo,

isto ¢, ligar cada expressdo ao significado que julgas que lhe corresponde.




Significado
) Ter uma coisa na garganta
que nio deixa falar.
9 Trogar das histérias durante
a noite toda.
Expressao
Repetir algo para si préprio,
“...desfiava histérias pela noite 3
COmo se resmungasse.
dentro...” A
B Ter vontade de dizer alguma
...resmonear uma qualquer la- & , }
. Y B coisa mas ndo o fazer.
dainha. ..
: O que passou ja ndo pode ser
“...as coisas sdo como sdo...” 5
mudado.
C
. Contar histérias sucessiva-
“...garganta engasgada de coi- 6 mente
sas para lhe dizer...” D
7 As coisas sdo sempre iguais.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

5 — O pai ndo gostava que a av0 contasse histdérias mas ela ndo tinha em consideracgdo essa
opinido.

Transcreve do texto as expressdes que ilustrem a opinido de uma e de outra personagem.

(Compreensdo Inferencial)

Aceitar como correctas as transcrigdes:

Opinides do pai:

a) “O pai é que ndo achava graga nenhuma a estas histérias”™; b) “- Ndo quero conversas dessas aqui dentro!”

Opinido da avé:

a) “... mas nessa noite tudo voltou ao mesmo: as aventuras da mae no Paldcio das Dioneias, a mistura com uns toques
de Pele de Burro e de Gata Borralheira”.

6 — “... 0 pai ndo pertencia ds histérias que a avé Rosdrio contava, e que se calhar era por isso que as vezes
tinha um ar tdo infeliz: por ndo poder estar ao lado da mae, no Paldcto das Dioneias...”.

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢o do Significado das Palavras.

6.1 — Achas mesmo que o pai de Melinda tinha um ar infeliz porque nio podia estar ao lado
da mie no Palacio das Dioneias?

Responde e justifica a tua resposta. (Compreensio Critica)

205



206

Olhos bem abertos! E a tua opinido que é pedida na pergunta, ndo a de Melinda. Ela acha que o |
- pai tem um ar infeliz por ndo poder estar ao lado da mie no Palacio das Dioneias. Concordas com

“ela? Ou ndo? Ah! E ndo te esquegas do porqué, isto é, da justificagdo.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que o pai estava infeliz mas nio pela razio avancada por
Melinda. A infelicidade do pai dever-se-ia, provavelmente, a auséncia da mae de Melinda, embora o texto nio
fornega informacao suficiente para esta inferéncia. Poder-se-do aceitar como correctas outras respostas desde

que sejam devidamente fundamentadas.

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensdo Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.

7 — Por que razio Melinda apenas fala com o pai acerca “da chuva, do frio, do sol, do calor, da ida
ao mercado com a avo, dos gritos da vizinha Euldlia™

Selecciona a afirmacido que responde a pergunta. (Compreensio Inferencial)

1. Porque o pai ndo consegue falar sobre sentimentos e sobre a histéria familiar.

2. Porque sdo os assuntos de que Melinda gosta.

3. Porque o pai s6 gostava de ver televisio e ler o jornal.

4. Porque sio os temas mais importantes para os dois.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extrac¢do do Significado das Palavras.

8 — A partir das expressdes sublinhadas no texto, o que poderemos concluir acerca da relacido
entre o pai e a avé de Melinda? (Compreensio Inferencial)

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que a relagio entre o pai e a av6 era pouco préxima, ha-
vendo quase um clima de indiferenca e com o didlogo entre ambos a limitar-se ao essencial (por exemplo, “A
comida demora?”). As discussdes entre os dois s6 surgiam quando o pai se apercebia que a avé de Melinda

contava histdrias sobre a mie.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extrac¢do do Significado das Palavras.
9 — O que teria acontecido a mde de Melinda?

Apresenta duas possiveis hipoteses e justifica-as. (Compreensio Inferencial)

Algumas perguntas podem ter mais do que uma resposta e, em alguns casos, podemos mesmo
‘' ndo conseguir ter a certeza de qual é a correcta. O que fazer nestes casos? Procurar a informagdo
- disponivel no texto e tirar uma ou mais conclusdes! Estamos habituados a que cada pergunta tenha

- sempre uma resposta correcta, mas nem sempre ¢ assim. Procura no texto as pistas que te podem

- ajudar a perceber o que aconteceu a mie de Melinda.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que apenas se pode saber, a partir do texto, que a mie de
Melinda nio vive com a filha e com o pai desta. Assim, a sua auséncia pode indicar que pode ter abandonado
a casa e partido sozinha ou pode indicar que esta morreu. Embora nio seja possivel ter a certeza de qual a
hipétese mais provavel, a suposicdo de que terd morrido parece ser mais plausivel dado que as histérias que
a avé conta sobre o Paldcio das Dioneias, um sitio para onde s6 vdo “os escolhidos”, parecem ser alegorias

para transmitir a ideia de que a mée estaria no Céu ou no Parafso.



Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracg¢do do Significado das Palavras.

10 — Supde que a mie de Melinda tera morrido. Como explicarias o comportamento do pai de
Melinda? Selecciona a alternativa correcta. (Compreensio Inferencial)

1. O seu comportamento deve-se ao facto de a morte ter acontecido ha muito tempo.

2. O seu comportamento deve-se ao sofrimento e a revolta que a morte da mae de Melinda lhe causou.
3. O seu comportamento deve-se a insisténcia da avé em contar historias.

4. O seu comportamento deve-se ao facto de nio poder ir para o Palacio das Dioneias.

Processo de compreensio leitora: Metacompreensio

10.1 — Justifica a tua escolha.

Aceitar como correctas as respostas que indiquem que a permanente tristeza, os comportamentos de evita-
mento de falar sobre a mie de Melinda e a revolta contra as histérias fantasiosas que a avé Rosdrio contava
a Melinda sobre a sua mée parecem ser indicativas de que o pai estaria ainda a sofrer bastante com a morte
da mie de Melinda, evitando ao maximo que se falasse sobre o assunto. As afirmagdes do pai “As coisas sdo
como sio, e ndo hd nada a fazer. Nio serve de nada inventar palermices. Nio é por isso que as coisas mudam”,

parecem ser indicativas de alguma revolta relativamente a presumivel morte.

Chegamos ao fim do programa. Vais fazer agora a ultima
: N : L *
Prova de Aferigdo. Abre o teu livro na pagina 191"
Surpresal Ja respondeste a esta prova, mas vais repeti-la.

Porqué?

Para verificares o que mudou antes de teres feito comigo

o programa “Aprender a compreender. Do saber... ao saber fazer’.
g .

Lembra-te de TUDO o que aprendeste e... bom trabalho!

Avaliagdo Final
Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa, 2006
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e Avaliagdo de estratégias de leitura - 3

Agora que chegamos ao fim, lembras-te do que falimos sobre estraté- |

. gias? Volta a responder ao questiondrio.

1 - Nunca ou raramente; 2 - Poucas vezes; 3 - As vezes; 4 - Frequentemente; 5 - Sempre ou quase sempre.

1. Depois de ler o titulo, penso no que ja sei sobre o tema? 1 2 38 4 5

2. Depois de ler o titulo, costumo imaginar de que tratard 0 teXto? . -1 2 3 4 5

3. Antes de iniciar a leitura, dou uma vista de olhos ao texto para ver do que
trata? 1 2 3 4 5

4. Antes de 1niciar a leitura, dou uma vista de olhos ao texto e leio os subtitu-

los, os sublinhados e outra informagio destacada? 1 2 3 4 5

5. Se o texto tem imagens, antes de comegar a ler dou uma vista de olhos

pelas mesmas? 1 2 38 4 5

6. Num teste ou ficha de trabalho, costumo ler as perguntas antes de ler o

texto? 1 2 3 4 5
7. Tiro notas durante a leitura para facilitar a minha compreensaor .. 1 2 3 4 5
8. Enquanto leio vou-me lembrando do que sei sobre o tema? 1 2 3 4 5
9. Para me lembrar do que li, costumo sublinhar o texto? 1 2 3 4 b
10. Costumo sublinhar a informagdo que me parece IMpOrtante? .. 1 2 3 4 5
11. Costumo sublinhar as palavras cujo significado desconhego? . 1 2 3 4 5

12. Costumo sublinhar as palavras e/ou expressdes que ndo compreendo bem,

para depois voltar a ler? 1 2 3 4 5

13. Ndo interrompo a leitura para ir procurar no dicionario o significado de

uma palavra? 12 3 4 5

14. Interrompo a leitura quando encontro uma palavra que ndo compreendo e

procuro o seu significado? 1 2 3 4 5

15. Quando encontro uma palavra cujo significado desconheco, tento desco-

bri-lo através das pistas que o texto me da? 1 2 38 4 5

16. Costumo imaginar as personagens, as paisagens e as imagens que encon-

tro descritas nos textos? 1 2 3 4 5

17. Quando acabo de ler uma frase ou pardgrafo que ndo compreendi, costumo

voltar a ler essa parte? 1 2 3 4 5
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18. A medida que vou lendo um texto tento pensar em perguntas sobre o
mesmo? 1 2 8 4 b

19. A medida que leio uma narrativa costumo Imaginar o que vem a Seguiry « 1 2 3 4 5

20. As vezes interrompo a leitura e pergunto a mim mesmo: “Percebi tudo o
que Li?”? 1 2 3 4 5

21. Costumo ler paragrafo a pardgrafo e perguntar a mim mesmo “O que é

importante aqui?”? 1 2 38 4 5

22. I'ago sempre uma primeira leitura para ter uma ideia geral, e s6 depois

leio para tentar perceber? 1 2 3 4 5

23. Enquanto leio um texto de um teste ou de uma ficha de trabalho, costumo

perguntar a mim proéprio “Que perguntas me poderdo fazer sobre este tex-
toP”? 1 2 38 4 5

24. Quando acabo de ler um texto penso nas imagens e nas mensagens que o

mesmo d4 a ver? 1 2 3 4 5

25. Quando leio as perguntas ou instrugdes de um teste ou ficha de trabalho,

costumo perguntar a mim mesmo “Percebi bem o que me pedem para fazer?”? - 1 2 3 4 5

26. Depois de responder a perguntas com resposta de escolha multipla ou do

tipo verdadeiro/falso, néo as verifico, pois fico confuso e tenho medo de mu-

dar o que estd certo para errado? 1 2 S 4 5

27. Depois de responder a perguntas ou realizar tarefas sobre um texto lido,

costumo ler o que escrevi para ver se ndo tém erros? 1 2 38 4 5

28. Depois de responder a perguntas ou realizar tarefas sobre um texto lido,

costumo verificar se respondi bem? 1 2 3 4 5

Compara agora as respostas com as que deste na primeira e na segunda vez que
preencheste esta escala.
Quais sdo as estratégias que no usavas ou que usavas pouco e passaste a usar com

frequéncia?

Qual a razdo de a(s) teres passado a usar?

Consideras-te agora um leitor estratégico? Porqué?
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e O INVENTAO

O texto retirado da obra “O Inventdo” é o tnico texto dramatico do programa e integra apenas o livro
destinado ao professor. Este texto foi escrito para ser representado e necessita de uma andlise dirigida ao tex-
to principal (didlogo entre as personagens) e ao texto secundario (didascélias, ou indicagdes cénicas).

Contrariamente ao que foi feito para todos os textos incluidos no programa, as propostas de exploragdo
sdo, desta vez, apresentadas de forma aberta, remetendo para o professor a sua operacionalizagio. Estas de-
vem, no entanto, contemplar os 38 momentos-chave: antes, durante e depois da leitura. As actividades antes da
leitura do texto tém por objectivo activar os conhecimentos prévios em relagio ao texto dramatico e as suas
caracteristicas, levando também os alunos a fazer previsdes sobre o seu contetido. Poderio, também, ser orien-
tadas para rever (ou abordar) vocabuldrio especifico (ex: didascalias, cendrio, boca de cena, etc.). As actividades
durante a leitura do texto pretendem chamar a atengdo para aspectos centrais do mesmo (ex: personagens
e suas caracteristicas). As propostas de actividades depois da leitura visam, para além da compreensio do
conflito principal presente no texto, a caracterizagdo das personagens. Com a numeragdo das diferentes falas

procura facilitar a sua localiza¢do aquando das propostas de exploragao.

Classificagdo e extensdo do texto: Dramatico, 929 palavras.
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e O INVENTAO (AS AVENTURAS DO MAIOR INTELECTUAL DO MUNDQ) =

VIVA A LIBERDADE FORA DA CABECA!

Inventao estd a pensar, como é costume. I. um Boneco e a barraca dos fantoches: olhos, boca, orelhas, e principal-
mente cabega, que é o palco das fantochadas que se verdo. Os fantoches sdo os seus pensamentos. Itle é um Intelectual!

1. INVENTAO

Boneco que nio faz nada

é coisa mal empregada!

Nio consigo ficar em sossego

se ndo arranjo um emprego!

2. CORO DOS PENSAMENTOS DO INVENTAO
Um Boneco a trabalhar

seria caso bem invulgar...

Bonecos sio para brincar,

quando diz que quer trabalhar!

Se esta a falar a sério

nio ha-de ser grande o mistério:

ou mecanismo mal oleado

ou parafuso desaparafusado.

Nio vale a pena entrar em panico,

é preciso é chamar o mecanico...

3. INVENTAO

Brincar, brincar, brincar, brincar. ..
Os Bonecos acabam por se cansar!
Chegou a altura de eu descansar

e por isso quero trabalhar!

O meu sonho é um fato macaco

ou entdo gravata e casaco,

passar o dia numa oficina

ou num escritorio ou numa mina,
num campo, num banco, numa embarcagao,
a cavar, a escrever, a andar a proa,
fazer contas, casas, produgio,
apertar porcas, atender ao balcdo,
trabalhar como faz qualquer pessoa
e chegar sem forgas ao fim da lida.
H4 pessoas que gostam da boa vida,

Esta vida para mim ¢ a vida boa!
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4. CORO DOS PENSAMENTOS

Nunca se viu uma coisa assim,

Que grande avaria, que grande chinfrim!

O pobre Inventio estd todo estragado,

estd maluco, estd com febre, estd constipado,
talta-lhe uma pega, um parafuso, um fusivel.
Quer trabalhar — é incrivel!

Farto de brincar — impossivel!

Este Boneco estd muito mal,

é preciso levé-lo ao hospital,

a casa de saude, a enfermaria,

ao manicOmio, a marcenaria,

consultar o psiquiatra, o ortopedista,

o carpinteiro, o serralheiro, o electricista.

E preciso consultar seja quem for,

tazer qualquer coisa antes que fique pior!

No Médico
Médico ausculta-o, tira-lhe a febre, vé-lhe a lingua, martela-lhe o joelho. Desaparafusa-lthe uma perna, um

brago, a cabega. Estetoscopio, termometro, chave inglesa. ..

5. MEDICO

Este Boneco ndo tem nada incomum,

vi-lhe os parafusos e ndo falta nenhum,

¢ um Boneco absolutamente vulgar

s6 com uma grande vontade (bleugh!) de trabalhar.
Receito-lhe um emprego oito horas por dia

A ver se assim lhe passa a manial
No Emprego

6. CHEFE DO ESCRITORIO

Em que é que gostas mais de trabalhar?
Gostas de escrever a maquina, de carimbar,
de copiar papéis, de somar,

de classificar, de registar,

de inventariar, de telefonar,

de selar, de secretariar, de arquivar?

7. INVENTAO
Do que eu gosto mais ¢ de tudo isso!
Quero ser empregado para todo o servigo!

Escrever a maquina é bonito, é apetecivel!




8. PENSAMENTO (Espreitando para_fora da cabega)
Nizo é nada! £ horrivel! E horrivel!

Inventdo mete-o para dentro d forga.

9. INVENTAO (Continuando)
Carimbar é emocionante!
Copiar papéis estuziante!
Somar exuberante!

10. PENSAMENTO
Nio é nada! E irritante! E extenuante! E estupidificante!

Inventdo mete-o para dentro.

11. INVENTAO

Classificar, registar,

enche-me o coragdo e o pensamento
de profundo contentamento!

E inventariar, e telefonar,

e selar, e secretariar, e arquivar,

de um contentamento ainda mais profundo!

12. PENSAMENTO
Mentira! E a coisa mais chata do mundo!

Inventdo ndo consegue meté-lo totalmente para dentro da cabega e o Pensamento fica semi-pendurado, debaten-

do-se e protestando. ..

13. PENSAMENTO

Detesto papéis mortos, livros mortos-vivos!

Abaixo os ficheiros! Abaixo os arquivos!

O que é bom ¢ brincar e passear,

chegar ao que estd arrumado e desarrumar!

Viva o Jardim Zoolégico! Vivam o escorregio, os baloigos, os cavalinhos!
Viva o cinema! Vivam as histérias em quadradinhos!

Viva tudo, mas algumas coisas néo!

Contabilidades ndo! Papeladas nio! Assinaturas nio!
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Finalmente Inventdo fecha-o na cabega.

14. CHEFE DO ESCRITORIO
Tu és quase o empregado ideal,
da cabega para baixo nio estds mal.
Mas tens qualquer coisa na cabega.

Sdo Pensamentos (que horror!) ou que o paregal

15. INVENTAO (justificando-se)
Sdo uns Pensamentos embirrentos
que me ocorrem em certos momentos

mas que nio tarda que eu nio esquega...

16. CHEFE DO ESCRITORIO
Pois sim, mas isso é coisa que se trata,

arranja um cadeado, um policia, um psiquiatral

17. PENSAMENTO (Consegue libertar-se por um instante)
Que homem tédo gordo, que homem téo feio,

que sitio tdo feio, que papéis tdo feios!

Hei-de dizer tudo o que me apetegal

Viva a liberdade fora da cabegal!
Com a ajuda do Chefe do Escritério, Inventdo fecha-o definitivamente.

18. CHEFE DO ESCRITORIO

Pois é, ndo podes ca ficar a trabalhar...

Nio és o género de empregado que procuro!
Pensas demais, e isso acaba por incomodar-...
Quando puderes parar de pensar

tens aqui um lugar de futuro...
Sai. Inventdo fica a sos com os seus Pensamentos:

19. INVENTAO

Penso demais,

tenho Pensamentos a mais.
Ocorrem-me quando menos interessa

e ndo consigo segura-los na cabega. ..




Sou pessoa (isto é, Boneco) para me calar,

mas nio sou do género de «nem pensar...»

Sou assim, é dificil mudar!

Os Pensamentos sdo meus, ndo os posso amordagar.

(Nem é coisa que se faga a ninguém!)

20. CORO DOS PENSAMENTOS
Muito bem! Muito bem!

21. INVENTAO

Tenho que estar de bem com os meus Pensamentos,
fazer o que penso em todos 0s momentos,

se ndo os Pensamentos ndo me deixam sossegado,

remexem-se na cabega, furam por todo o lado.

Nio sei donde me veio a ideia de trabalhar...

Nio foi da minha cabega como se pode comprovar!
O que os meus Pensamentos estdo sempre a pensar
é brincar, brincar, brincar, brincar...

Nio os posso contrariar! Vou brincar!

22. CORO DOS PENSAMENTOS

Isso é que é falar! Isso é que é falar!
Os Pensamentos dangam de roda, a volta da cabega do Inventdo:

H4 bons Pensamentos, hd maus Pensamentos,
e hd bons e maus a0 mesmo tempo...
Em que ha-de pensar um Boneco de madeira

sendo na brincadeira, na brincadeira?

Manuel Anténio Pina, iz “O Inventdo (Aventuras do Maior Intelectual do Mundo)”, pp. 9-16.
Porto: Edi¢des Afrontamento, 1987.

PROPOSTAS DE EXPLORACAO

Antes da leitura do texto:

- Indagar quem ja foi ao teatro e o que viu.

- Solicitar palavras da drea vocabular de teatro.

- Rever conceitos como cena, acto, ponto, cenario, deixas...
- Analisar as diferengas entre teatro e cinema.

- Chamar a atengio para o titulo da peca e explorar o que sera um “Inventio”.
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Durante a leitura do texto:
- Indicar aos alunos que sublinhem as palavras e/ou as expressdes que suscitem ddvidas ou cujo signifi-

cado desconhecem.

Apos a leitura do texto:

- Analisar os vocdbulos e as expressoes identificadas pelos alunos e avangar com outros/outras néo identi-
ficados mas que possam ser considerados, pelo professor, como potencialmente desconhecidos (Exs.: invulgar,
fato-macaco, andar a proa, psiquiatra, carpinteiro, marceneiro, serralheiro, manicémio, apertar porcas, classi-
ficar, registar, selar, arquivar, ficheiro, arquivo...).

- Solicitar a identifica¢do das personagens (Inventdo, Coro dos Pensamentos, Médico, Chefe de Escritério,
Pensamento 1, Pensamento 2, Pensamento 3).

- Propor a releitura do texto, em voz alta, assumindo os alunos diferentes personagens.

- Analisar a primeira fala do Inventio (1): “Boneco que ndo faz nada /' E coisa mal empregada! / Néo consigo
Sficar em sossego /Se ndo arranjar um emprego!”. Questionar os alunos sobre as necessidades do Inventdo. Podera
haver criancas que confundam a expressdo “mal empregada” com emprego mau. Neste caso, dever-se-a clari-
ficar esta expressao.

- Explorar a opinido dos pensamentos relativamente a ideia do Inventio e as solugdes que eles propunham
(2).

- Indagar como é que o Inventdo justificava o desejo de trabalhar. Os alunos devem indicar que este dizia
estar cansado de brincar. Pode ainda pedir-se aos alunos que fornegam a sua opinido relativamente a esta ideia
(3).

- Listar as profissdes em que o Inventdo pensou (3).

- Reler os versos: “O meu sonho é um fato-macaco /ou entdo gravata e casaco’. Isto resume o seu pensamento
em relacdo a uma profissdo. Pedir aos alunos que expliquem este pensamento. Ajudé-los a identificar quem
trabalha de fato-macaco e quem trabalha de gravata e casaco (3).

- Reler os versos: “Hd pessoas que gostam da boa vida, /' Esta vida para mim é a vida boa!” O autor utiliza aqui
um jogo particular de palavras. Explorar as diferencgas entre as expressoes “boa vida” (sentido de écio) e “vida
boa”, e quais os sentidos que estas ddo aos dois versos (3).

- Pedir aos alunos que identifiquem o tipo de ajuda de que, no entender dos pensamentos, o Inventio
necessita. Apoid-los na organizagdo desta informagdo. Sugere-se a constitui¢do de duas categorias: a) ajuda
médica (Hospital, Casa de Satde, Enfermaria, Manicémio; Psiquiatra, Ortopedista); b) ajuda mecanica (Car-
pinteiro, Serralheiro, Marceneiro, Electricista) (4).

- Reler a fala do médico. Analisar a razdo da didascalia (bleugh!) quando o médico diz: “...Sd com uma gran-
de vontade (bleugh) de trabalhar?” (5).

- Solicitar opinides sobre o trabalho de escritério (sujo, limpo, duro, ficil, monétono, variado, interessante,
aborrecido...) e pedir que os alunos confrontem a sua opinido com a do Inventio (6, 7).

- Explorar a frase “Quero ser empregado para todo o servigo!”, explicitando o sentido da expressdo “para todo
o servigo” (7).

- Identificar as opinides dos pensamentos relativamente ao trabalho de escritério (6-12).

- Explorar por que razdes o pensamento chamava aos livros do escritério, livros mortos-vivos (13).

- Mesmo com os pensamentos fechados, o Chefe de Escritério ndo consegue controlar o Inventdo. Anali-
sar os motivos subjacentes a decisdo do Chefe de Escritério (13,14).

- Pedir aos alunos que identifiquem o dilema presente no texto: o corpo do Inventdo quer fazer uma coisa

e a cabeca (os pensamentos) ndo quer que ele faca aquilo. Solicitar aos alunos que identifiquem situagoes
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do seu quotidiano onde este dilema esteja presente.

No final do texto, o Inventdo apresenta trés problemas que o preocupam.

- Levar os alunos a identificar o primeiro problema — pensar excessivamente — e a questionar se tal é,
afinal, um problema real.

- Orientar o didlogo no sentido da identificagdo do segundo problema — os pensamentos ocorrem em
momentos pouco oportunos. Promover uma discussdo em que os alunos identifiquem situagdes vividas em
que estavam a fazer uma coisa e a pensar numa outra. Identificar possiveis razdes para que isto acontega e
estratégias eventualmente ensaiadas para superar o problema.

- O terceiro problema ¢, na opinido do Inventdo, ndo conseguir segurar os pensamentos na cabega. Levar
os alunos a posicionarem-se e a argumentarem contra ou a favor de deixar sair os pensamentos da cabeca.

- Identificar a decisdo final do Inventdo relativamente a sua idela inicial e a maneira como ele resolveu o

dilema abordado anteriormente.

- Descrever a reacgio dos pensamentos relativamente a decisio final do Inventio e explorar os motivos
subjacentes ao seu contentamento - queriam continuar a existir, a pensar sempre que tivessem vontade.

- Solicitar a identifica¢do das personagens (Inventdo, Coro dos Pensamentos, Médico, Chefe de Escritério,
Pensamento 1, Pensamento 2, Pensamento 3).

- Propor aos alunos que classifiquem as personagens como principais ou secundérias e que justifiquem a
classificacio.

- Caracterizar as diferentes personagens, tendo em vista a dramatizagdo a efectuar. A caracterizagio pode
ser: directa, isto é, descrita pelas palavras das diferentes personagens acerca de si préprias ou pelas palavras
de outras personagens; ou indirecta, isto é, induzida, pelo leitor, a partir de atitudes ou comportamentos.

- Analisar a indicagdo cénica: “Médico ausculta-o, tira-lhe a febre, vé-lhe a lingua, martela-lhe o joelho. Desapa-
rafusa-lthe uma perna, um brago, a cabega. Estetoscopio, termometro, chave-inglesa”. Inquirir se esta descrigdo é con-
gruente com o trabalho que os médicos fazem na realidade. Explorar a possivel inteng¢do do autor ao misturar
instrumentos (e accoes) tipicos dos médicos com acgdes e instrumentos usados por mecanicos.

- Analisar o texto secunddrio, as didascélias, determinantes para a encenagaio.

Nio te esquegas... Compreender o que se 1é pode implicar que o teu cérebro tra-
balhe em varias direcgdes: é preciso saber o significado das palavras, é preciso inferir,
é preciso reorganizar a informagio, é preciso juntar a informagdo nova com os co-

nhecimentos que ja temos... Vivemos no que se chama uma “sociedade da informagao”,

porque temos cada vez mais informagdo disponivel. S6 que isto exige de nés uma
posicdo critica sobre o que lemos e, em alguns casos, uma distingio entre o que ¢é real
e o que ndo é. Em todas estas tarefas, o teu cérebro 14 estara a coordenar informacgdes
e a ajudar-te a utilizar as estratégias mais eficazes. Ser Inteligente é isto mesmo. Nao

é s6 saber, mas saber fazer.

Gostel muito de estar aqui contigo... Espero que a Familia Compreensdo te tenha

ajudado a ser um leitor estratégico.
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IV - AVALIACAO DE PROGRESSO

Apresentam-se, nesta quarta parte desta obra, as Provas de Aferigio a usar bem como as propostas de
andlise e interpretagio dos resultados. Em anexo encontram-se as bases de dados a usar para langar a pontu-

acdo obtida pelos alunos nas diferentes provas.
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e AVALIACAO INICIAL (1)

©

Aplicar a prova seguindo as instrugdes das Provas de Aferig¢do fornecidas pelo GAVE e disponibilizadas
no respectivo sitio da znternet. Os resultados obtidos nesta primeira avaliacdo devem, posteriormente, ser
comparados com os obtidos no final do programa, aquando da repeti¢do desta mesma prova. Estes primeiros
resultados ndo devem, por isso, ser transmitidos aos alunos.

Vais fazer uma prova para testar a tua compreensio leitora. Lé com atencdo as instrucdes e trabalha
com cuidado.

PROVA DE AFERICAO DE LINGUA PORTUGUESA,
2.° CICLO DO ENSINO BASICO (PARCIAL) - 2006

INSTRUCOES GERAIS SOBRE A PROVA

1.* PARTE
Vais responder a questdes sobre cada um dos textos que te sdo apresentados para leitura.
Dispoes de 50 minutos para realizares a prova.

Deves respeitar as instrucdes que a seguir te sio dadas.

* Responde na folha da prova, a caneta ou esferogréfica, de tinta azul ou preta.

* Nio podes usar corrector.

* Numas questdes, terds de escolher e assinalar a(s) resposta(s) correcta(s); noutras, teras de escrever a res-
posta.

* Nas questdes em que apenas tens de assinalar a(s) resposta(s) correcta(s), se te enganares e puseres um X no
quadrado errado, risca esse quadrado e coloca o sinal no lugar que consideres certo.

* Nas outras questdes, se precisares de alterar alguma resposta, risca-a e escreve a frente a nova resposta.

! Extraido da Prova de Aferigio de Lingua Portuguesa, 2.° Ciclo do Ensino Basico, 2006 http://www.gave.min-edu.pt. 291
A folha de célculo para langamento das respostas esta disponivel no ficheiro “Prova de Aferigio 2006 — 6.° ano”
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1* Parte

Lé o texto com muita atencio.

10

15

20

25

30

35

A VISITA A MADRINHA

Agora, agora mesmo quase a beirinha do sono da noite, dou comigo a colocar uma
cassete especial no video da minha vida e a preparar-me para assistir a certas coisas
que me aconteceram por volta dos meus 5 anos de idade!

(...) Um dia, por alturas da Pascoa desse ano, a nossa mie olhou para mim e para
as minhas duas irmis, mais novas do que eu e, apontando apenas para mim, anunciou
em voz solene: «kAmanha vamos todos fazer uma visita a tua Madrinhal»

(...) A minha Madrinha era nossa tia-avé. Pequenina e delicada, ndo parecia muito
preparada para viver neste mundo. Digo isto porque andava muito devagarinho, como
se tivesse medo de pisar o chdo e de ele se queixar. E passava por entre os méveis e
as cadeiras, e de porta em porta, com muita cerimonia, assim como que a pedir licenca
para passar. E o seu cabelo era sé caracolinhos muito brancos a roda da cabega. A
Madrinha morava no Porto, junto da Rua Sa da Bandeira, numa moradia muito bonita.
Quando no dia seguinte 14 chegamos, a mde e o pai, e nds trés muito bem arranjadas,
de luvas e chapéu, com os ouvidos cheios de «Ndo fagam isto, ndo fagam aquilo»...
«Portem-se bem»... «Ndo batam os pés»... «Ndo mexam em nada»..., ja sabfamos que
a Madrinha estava a nossa espera, pois esta visita anual era sempre anunciada com a
devida antecedéncia. Tocdmos a campainha, alguém veio abrir a porta e pegar nos
nossos casacos e chapéus e luvas, que nio vi onde penduraram. A nossa frente, num
vasto chdo imaculadamente branco, uma passadeira de veludo vermelho parecia ndo
ter fim. L4 muito ao fundo, numa sala cheia de quadros e de esculturas, e de muitos,
muitos livros, estavam a Madrinha e o Padrinho, de bragos abertos. O Padrinho, o
nosso tio-avo Alberto Villares, «era um sibio» — dizia sempre o meu pai, «e que até era
um clentista ilustre, tinha um Observatério de Astronomia no telhado da casa, onde
estudava os mistérios do céu, e que do Observatério de Paris estavam sempre a pedir
a opinido dele»..., e por tudo isto, embora ele fosse sempre muito delicado e muito
simpdtico para nds, eu tinha imenso medo de dizer os meus costumados disparates ao
pé dele.

Ora, neste dia, ele quis saber se eu j4 sabia ler, e eu, sem querer, disse que sim,
mas a verdade é que ainda nio sabia. Entdo, ele foi buscar um livrinho com desenhos.
Em cada pagina havia um lindo e colorido desenho muito grande, que tinha por baixo,
escrita, o que eu ja percebia que era uma palavra. E foi assim: numa pagina vi uma
grande maci e... apontando com um dedo a palavra que estava debaixo, fingi que, a
muito custo, lia a palavra MACA. Na pagina a seguir, vi um pato e fingi que lia, a custo,
a palavra que estava por baixo: PATO.

Como a vida me estava a correr bem, fiquei mais calma. Até que apareceu uma

pagina com um desenho que era mesmo mesmo uma grande méo. Sem hesitar nem



um bocadinho, apontei para a palavra em baixo e, muito lampeira, quase gritei: MAO!
IFoi uma risota. Os meus pais e os padrinhos riam com gosto, e eu sem perceber
porqué! Até que a minha mae, devagarinho e docemente, me disse: — «Ndo, filha, o que

40 aqui esté escrito ndo ¢ MAO. O que esta escrito ¢ LUVA». Fiquei tio envergonhada que
nunca mais me esqueci daquele momento. A seguir, ja nem o lanche me soube a nada,
nem o bolo de chocolate, nem os docinhos, nem as torradinhas com manteiga, nem os
rebucados de tantas cores. E foi nesse momento que resolvi que tinha de aprender a
ler de verdade. Mesmo que ninguém tivesse paciéncia para me ensinar, havia de

45 aprender a ler sozinha! E assim foi. Sozinha e as escondidas, aprendi a ler 8 minha
moda, pouco tempo depois, j4 nos campos de um Ribatejo com extremas para o
Alentejo, em terras da minha mae, onde passamos a viver. S6 aos 9 anos fui pela
primeira vez para um Colégio, em Lisboa. E nessa altura ja eu era tu ca-tu 14 com todas
as historinhas que apanhava a mio e com toda a experiéncia boa que uma Natureza

50 campestre e sabia tinha posto a minha disposigao.

Maria Alberta Menéres, Contos da Cidade das Pontes,
Porto, Editorial Ambar, 2001

Depois de teres lido todo o texto, responde ao que te é pedido, segundo as orientacdes que te sio
dadas.

Relé o texto sempre que precisares de procurar informagio para responderes as perguntas.

1.

«... dou comigo a colocar uma cassete especial no video da minha vida.. .»

|:| antes de dormir, foi ver, no video, um filme sobre a sua vida.
|:| antes de adormecer, recordou acontecimentos do seu passado.
I:l antes de se deitar, viu uma cassete sobre o seu quinto aniversario.

|:| quando adormeceu, sonhou com factos vividos aos cinco anos.

Assinala apenas: antes de adormecer, recordou acontecimentos do seu passado.
Da outra resposta.
Processo:

2.

«Um dia, por alturas da Pdscoa desse ano, a nossa mde (...) anunctou em voz solene...»

|:| ia dizer uma coisa importante.

|:| estava aborrecida com as filhas.
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I:' queria ser imediatamente obedecida.

D estava cansada de repetir o mesmo.

Assinala apenas: ia dizer uma coisa importante. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Inferencial

3. Relé a frase (linha 6).

«Amanha vamos todos fazer uma visita a tua Madrinha!»

3.1 Neste contexto, a palavra «todos» refere os elementos de uma familia constituida por cinco
pessoas.
Transcreve do texto a frase ou a expressio que comprova esta afirmacéo.

Transcreve a frase ou apenas a expressio sublinhada, fazendo uma citacdo formalmente correcta (transcrigio
fiel do texto, uso de aspas e de reticéncias): «Quando no dia seguinte ld chegdmos, a mde e o pai, e nds trés muito bem ar-

ranjadas...» (linha 13). (2 pontos)

Transcreve a frase ou apenas a expressio sublinhada, fazendo uma citacido formalmente incorrecta. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Literal

3.2 Assinala com X a opcéo correcta, de acordo com o sentido do texto.

As visitas a casa da Madrinha aconteciam:

|:| uma vez por semana.
|:| uma vez por quinzena.

|:| uma vez por mes.

l:l uma vez por ano.

Assinala apenas: uma vex por ano. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Literal

4. Os pais prepararam com cuidado a visita a casa dos padrinhos.

Por que razdo as meninas iam tdo bem vestidas e os pais lhes faziam tantas recomendac¢des?

Da uma resposta coerente e plausivel com o sentido do texto. Por exemplo:
Os pais faziam muita cerimonia com os padrinhos.

Oou

A familia da menina ndo convivia_frequentemente com os padrinhos. (1 ponto)

Da uma resposta incoerente, implausivel ou ambigua. (0 pontos)

Processo: Compreensio Inferencial



5. Lé com atencdo a seguinte frase (linhas 13 e 14).
«Quando no dia seguinte ld chegdmos (...) com os ouvidos cheios...»
Na coluna A estdo listadas quatro expressdes em que entra a palavra «ouvidos». Relaciona cada uma

delas com o significado correspondente, escrevendo 1, 2, 3 e 4 nas hipdteses adequadas da coluna B.

A B
1 | ter os ouvidos chetos... 3 | ouvir com muita ateng¢io...
2 | fazer ouvidos de mercador... nio ouvir absolutamente nada...
8 | sertodo ouvidos... 1| esquecer logo o que se ouve...
4 | entrar por um ouvido e sair pelo outro. .. o | fingir que néo se ouve...
ouvir com dificuldade...
1| estar farto de ouvir o mesmo...

Associa correctamente as quatro expressdes aos respectivos significados, nido preenchendo mais nenhuma qua-
dricula. (2 pontos)

Associa correctamente trés expressdes aos respectivos significados. Erra ou omite o outro significado. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)

Nota: se o aluno assinalar duas quadriculas com o mesmo ntimero, consideram -se as duas erradas, mesmo que uma delas
esteja correctamente assinalada.

Processo: [-xtraccio de Significado
6. Relé o terceiro paragrafo do texto (linhas 7 a 27).

6.1 Assinala com X as afirmacdes verdadeiras (V) e as falsas (F), de acordo com o sentido do texto.

Afirmacgdes V| F

Os padrinhos residiam no Porto.

A rua onde moravam chamava-se S4 da Bandeira.

A Madrinha veio abrir a porta.

As meninas arrumaram os casacos e as luvas. @)
O vermelho da passadeira contrastava com o branco do chéo. o
A sala onde entraram sé tinha livros e esculturas. @)
Os padrinhos receberam-nos de forma carinhosa. o)
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Assinala correctamente seis ou sete afirmacdes. (2 pontos)

Assinala correctamente quatro ou cinco afirmacgdes. Erra ou omite as restantes. (1 ponto)
D4 outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Literal

6.2 No terceiro paragrafo, a narradora faz a descri¢ido dos padrinhos.
Escreve, a frente de cada caracteristica, uma palavra, uma expressdo ou uma frase, retirada do texto,

que confirme que:

—a Madrinha era uma pessoa

¢ idosa

fragil

— o Padrinho era uma pessoa

e culta

.
amavel

Transcreve, para cada uma das caracteristicas indicadas, uma frase, uma expressido ou uma palavra adequada,
fazendo correctamente as citagdes (transcricio fiel do texto, uso de aspas e de reticéncias, quando necessario).
Por exemplo:

A Madrinha era uma pessoa
—1idosa: «... era nossa tia-avé.» (linha 7); «... o seu cabelo era s6 caracolinhos muito brancos...» (linha 11).

— fragil: «Pequenina e delicada ...» (linha 7); «... ndo parecia muito preparada para viver neste mundo.» (linhas 7 e 8).

O Padrinho era uma pessoa
— culta: «... “era um sabio”...» (linha 22); «... era um cientista ilustre...»; (linhas 22 e 23); «... tinha um Observatério

de Astronomia no telhado da casa...» (linha 23); «... estudava os mistérios do céu ...» (linha 24); «... do Observatério

de Paris estavam sempre a pedir a opinido dele...» (linhas 24-e 25).
—amavel: «... sempre muito delicado e muito simpatico para nds...» (linhas 25 e 26). (1 pontos)

Transcreve, para cada uma das caracteristicas indicadas, uma frase, uma expressido ou uma palavra adequada,

fazendo cita¢des formalmente incorrectas. (3 pontos)

Transcreve, para trés das caracteristicas indicadas, uma frase, uma expressio ou uma palavra adequada, fazendo

correctamente as citagdes. Erra ou omite os outros dados. (2 pontos)



Transcreve, para trés das caracteristicas indicadas, uma frase, uma expressio ou uma palavra adequada, fazendo
citagdes formalmente incorrectas. Erra ou omite os outros dados. (1 ponto)

Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Reorganizacio

7. Lé novamente a seguinte passagem do texto (linhas 28 e 29).

«Ora, neste dia, ele quis saber se eu jd sabia ler, e eu, sem querer, disse que sim, mas a verdade é que ainda ndo sabia.»
Por que razio deu a menina essa resposta?

Assinala com X a opcéo correcta, de acordo com o sentido do texto.

|:| Pensou que as irmis fariam troga dela.

|:| Teve medo de que a mie lhe ralhasse.

I:l J4 era habitual a menina mentir.

|:| Quis fazer boa figura perante os padrinhos.

Assinala apenas: Quis fazer boa figura perante os padrinhos. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Inferencial

8. Apesar dos esforcos da menina, rapidamente os pais e os padrinhos perceberam que ela estava a

fingir. Explica como foi que eles perceberam.

Responde, por exemplo: Os pais ¢ os padrinhos perceberam que a menina estava a fingir, porque a palavra que ela lew ndo cor-
respondia a que estava escrita no lrvro. (1 ponto)

Da uma resposta implausivel, ambigua ou inadequada. (0 pontos)

Processo: Compreensio Inferencial

9. Enquanto esteve em casa dos padrinhos, a menina foi tomando varias atitudes e experimentando

diferentes emog¢des e sentimentos.

Associa cada um dos momentos da histéria (coluna A) as atitudes, emocdes e sentimentos que, na tua

opinido, lhe correspondem.

Para resolveres a questdo, escreve 1, 2, 3 e 4 nas hip6teses correspondentes da coluna B.
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A B

1 | «..eutinha imenso medo de dizer os meus costumados dispa- Nervosismo e irritagdo

rates...» (linha 26) i | Humilhag¢fo e vergonha

«... Sem hesitar nem um bocadinho (...) quase griter...»

2 Arrogancia e vaidade
(linhas 36 e 37)
. . } 2 | Entusiasmo e confianga
«Os meus paiseos padrznhos ram com gosto, e eu sem perceber
3 . . 5
porquél» (linhas 38 e 39) 3 | Surpresa e incompreensio
4 | e nunca mats me esquect daquele momento. A seguir, jd nem Calma e indiferenga

o lanche me soube a nada...» (linha 41) 1

Inseguranca e receio

Associa correctamente as quatro frases dadas as atitudes, emog¢des e sentimentos correspondentes, nio preen-
chendo mais nenhuma quadricula. (2 pontos)

Associa correctamente trés frases as atitudes, emog¢des e sentimentos correspondentes. Erra ou omite uma de-
las. (1 ponto)

Da outra resposta. (0 pontos)

Nota: se o aluno assinalar duas quadriculas com o mesmo nimero, consideram-se as duas erradas, mesmo que uma delas
esteja correctamente assinalada.

Processo: Compreensio Inferencial

10. Assinala com X a op¢do correcta, de acordo com o sentido do texto.

Depois do que lhe aconteceu, a menina tomou a decisio de
|:| para a préxima fingir melhor.

|:| nunca mais visitar os padrinhos.

|:| aprender a ler nem que fosse sozinha.

|:| pedir & mée que a ensinasse a ler.

Assinala apenas: aprender a ler nem que fosse sozinha. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Literal

Lé e observa com atencido o seguinte Roteiro Turistico sobre a zona da cidade do Porto, onde viviam

os padrinhos da menina.

Caminhemos até a Praca D. Jodo 1. Esta praca, de forma quadrangular, foi construida j4 nos nossos dias.
Nela se destacam dois belos edificios: o Palacio Atlantico e o Teatro Rivoli.

Atravessando a Praga D. Jodo I, temos em frente o Paldcio Atlantico, que faz esquina com a Rua S4 da
Bandeira. Comegando a subir esta rua, encontramos, a direita, o famoso Mercado do Bolhio, o mais tipico
dos mercados portuenses. Logo depois, se virarmos a direita para a Rua Fernandes Tomds, chegamos a Rua
de Santa Catarina, paralela a Rua S4 da Bandeira e uma das artérias comerciais mais conhecidas da Cidade

Invicta.



In Guia Expresso, Porto 2001, 4.° fasciculo (adaptado)

11. Baseando-te nas informacdes do texto e observando atentamente o mapa, faz a sua legenda. Para
responderes a questdo, escreve Palacio Atlantico, Teatro Rivoli, Mercado do Bolhido, Rua Fernan-
des Tomés e Rua de Santa Catarina, a frente da letra (A, B, C, D e E) que corresponde a respectiva

localizacio.

Legenda do Mapa
A-—

Preenche correctamente a legenda do mapa.
A — Mercado do Bolhdo
B — Paldcio Atléntico
C — Rua de Santa Catarina
D — Rua Fernandes Tomds
E — Teatro Rivoli (2 pontos)
Preenche a legenda do mapa, errando ou omitindo até dois locais. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Literal
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Lé, agora, os textos A e B sobre a autora do texto «A Visita a Madrinha».

TEXTO A - Maria Alberta MENERES

Natural de Vila Nova de Gaia, onde nasceu a 25/8/1930, Maria Alberta Rovisco Garcia Menéres licen-
ciou-se em Ciéncias Histérico-Filoséficas na Faculdade de Letras de Lisboa. Poetisa, escritora e professora,
foi ainda funcionaria da RTP. Estreou-se na poesia com o livro Intervalo, publicado em 1952. Colaborou em
varias publicagoes de que salientamos: «Jornal do Fundio», «Didrio de Noticias», «Cadernos do Meio-Dia»,
«Tévola Redonda».

Maria Alberta Menéres é uma das mais destacadas figuras da literatura infantil portuguesa, a qual tem
dedicado muito do seu saber e talento. A sua obra é vasta neste dominio e atravessada por histérias originais,

recolha tradicional, versio de obras classicas, teatro infantil e poesia para criangas.

TEXTO B - Obras de Maria Alberta Menéres

Literatura Infantil: Conversas com Versos, 1968; Figuras I'iguronas, 1969; O Poeta Faz-se aos Dez Anos,
1978; Lengalenga do Vento, 1976; Hoje Hd Palhagos, 1976 (com Anténio Torrado); A4 Pedra Azul da Imaginagao,
1977; Semana Sim, Semana Sitm, 1978; A A:gua que Bebemos, 1981; O Ourigo Cacheiro Espreitou Trés Vezes, 1981;
Dez Dedos Dex Segredos, 1985; O Retrato em Escadinha, 1985; Historias de Tempo Vai Tempo Vem, 1988; A Beira
do Lago dos Encantos, 1988; Ulisses, 1989 (adaptacdo); No Coragdo do Trevo, 1992; Uma Palmada na Testa, 1993;
Péra Perinha, 1993; A Gaveta das Historias, 1995; Sigam a Borboleta, 1996; O Cdo Pastor, 2001.

Anténio Garcia Barreto, Diciondrio de Literatura Infantil Portuguesa,

Porto, Campo das Letras Editores, 2002 (adaptado).

12. Preenche o quadro com dados sobre Maria Alberta Menéres, retirando a informacio necessaria

dos textos que acabaste de ler.

Nome completo

Naturalidade

Idade

Licenciatura

Duas publicagdes em que

colaborou

Duas actividades profissio-

nais que desenvolveu

Obras publicadas em 1993




Preenche o quadro com nove ou dez dados correctos. Erra ou omite um dos dados. Por exemplo:

Nome completo: Maria Alberta Rovisco Garcia Menéres.

Naturalidade: Vila Nova de Gazia.

Idade: 75 anos (também se aceita 76 anos).

Licenciatura: Ciéncias Historico-Filosdficas.

Duas publica¢des em que colaborou (de entre as dadas): «Jornal do Funddo; «Dzdrio de Noticias»; «Cadernos do Meio
-Diay; «Tdvola Redondax.

Duas actividades profissionais que desenvolveu (de entre as dadas): Poetisa; Escritora; Professora; Funciondria da RTP.
Obras publicadas em 1993: Uma Palmada na Testa; Péra Perinha.

Preenche o quadro com sete ou oito dados correctos. Erra ou omite os restantes.
Preenche o quadro com quatro a seis dados correctos. Erra ou omite os restantes.
Da outra resposta.

Processo:
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e AVALIACAO 2

A aplicac¢do da prova deve seguir as instrugdes constantes no guido de aplicagido das Provas de Afericdo,
incluindo o tempo méximo para a realizagdo da mesma (50 minutos). Os procedimentos e critérios de cotagdo
devem também seguir as orienta¢des do G.A.V.E., que se encontram transcritas ap6s cada questao.

De modo a integrar na resposta as Provas de Aferigéo a Familia Compreensdo, sugere-se que sejam dadas
aos alunos as seguintes indicagdes:

a) Iniciarem a leitura pelas perguntas e ndo pelo texto e lembrarem os cuidados a ter na resposta a cada
tipo de pergunta;

b) Verificarem se o texto é acompanhado de algum glossério e lerem o mesmo;

¢) Lerem o texto;

d) Antes de responderem a cada pergunta, devem analisar qual é a personagem da Familia Compreensdo
a que deverdo recorrer. Esta informacdo aparece na Prova de Aferi¢do dos alunos como sugestdo do Vicente
Inteligente.

Os procedimentos sugeridos nas duas primeiras alineas ndo sdo uma pratica habitual. A sua inclusdo é
justificada pelo facto de remeterem para estratégias que permitem a activagdo dos conhecimentos prévios,
contribuindo para uma leitura orientada. Ao longo do programa nio usamos este procedimento, uma vez que
para cada texto sdo sugeridas outras actividades de pré-leitura que, em nosso entender, se adequam melhor
a exploracdo do texto e aos objectivos visados. Esta explicagdo é dada aos alunos pelo Vicente Inteligente.

Ap6s a resposta a prova, cabera ao professor decidir se faz ele préprio a correcgio, ou se propde uma auto-
correc¢do guiada por uma exploracgdo detalhada do texto. Este ultimo procedimento, embora mais demorado,
podera contribuir de forma mais eficaz para a tomada de consciéncia dos erros cometidos.

No final do livro do aluno apresentam-se as solugdes para as perguntas das Provas de Afericao.

A introdugdo dos resultados na folha de calculo pode ser efectuada presencialmente na sala de aula com
cada aluno a “ditar” os seus valores. Deve ser fornecido, a cada aluno, o seu grafico de desempenho. Este gra-
fico deverd ser colado no caderno do aluno.

Ap6s a analise dos resultados de cada aluno, é importante incentivé-los a identificarem as estratégias de
aprendizagem mais adequadas na produgéo e no controlo das respostas. Esta actividade pode ser efectuada em

grande grupo, registando em tabela, no quadro da sala, as razdes apontadas pelos alunos.
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PROVA DE AFERICAO DE LINGUA PORTUGUESA,
2.° CICLO DO ENSINO BASICO (PARCIAL) - 2002 °

INSTRUCOES GERAIS SOBRE A PROVA

1.* PARTE
Vais responder a questdes sobre cada um dos textos que te sdo apresentados para leitura.

Dispdes de 50 minutos para realizares a prova.

Deves respeitar as instrucdes que a seguir te sido dadas.

* Responde na folha da prova, a caneta ou esferografica, de tinta azul ou preta.

* Nio podes usar corrector.

* Numas questdes, terds de escolher e assinalar a(s) resposta(s) correcta(s); noutras, terds de escrever a res-
posta.

* Nas questdes em que apenas tens de assinalar a(s) resposta(s) correcta(s), se te enganares e puseres um X no
quadrado errado, risca esse quadrado e coloca o sinal no lugar que consideres certo.

* Nas outras questoes, se precisares de alterar alguma resposta, risca-a e escreve a frente a nova resposta.

2 Extrafdo da Prova de Aferigdo de Lingua Portuguesa, 2.° Ciclo do Ensino Bésico, 2002 http://www.gave.min-edu.pt. 233
A folha de célculo para langamento das respostas estéd disponivel no ficheiro “Prova de Aferigio 2002 — 6.° ano”
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O objectivo desta avaliagdo é o de verificar se melhoraste desde a tltima avaliagdo até ago- u
AAAAA ra. Para quem tem medo de avaliagdes é uma boa maneira de perdé-lo pois sé se perde o medo
enfrentando-o.
Antes de comegares a responder respira fundo, fecha os olhos e tenta lembrar-te de todas as
estratégias que ja aprendeste.
Anota o tempo que gastaste a fazer a prova. Se o tempo concedido ndo chegar terds de fazer
um esforgo para pensares um pouco mais depressa.

MANTEM A CALMA E USA A CABECA. CONSELHO DE VICENTE INTELIGENTE!

Estamos todos contigo!

Para te assegurares de que compreendes bem o texto e de que as tuas respostas estdo correctas e
completas podes usar as seguintes estratégias:

1) Ler o texto com atengao.

2) Quando comegares a ler as perguntas, lembra-te das estratégias a usar para responder a cada tipo
de pergunta.

8) Verifica se o texto é acompanhado de um glossério. Lé-o. Porqué? Porque sabendo o que querem
dizer estas palavras compreenderds mais facilmente o texto.

4) Experimenta comegar por ler as perguntas antes de leres o texto. Porqué? A resposta é simples.
As perguntas ddo-te pistas sobre o tema do texto. Quando comegares a ler ja tens alguma informagao
que te pode ajudar a compreender melhor o que vais ler. A medida que vais lendo vais encontrando as
respostas para algumas das perguntas. Quando isso acontecer sublinha-as, mas ndo pares a leitura. Se
paras, teras mais dificuldade em compreender o texto.

5) Nido confies demasiado na memoria. Relé o texto as vezes que forem precisas para te certificares
de que estds a dar respostas certas e completas.

6) Repara nas personagens da Familia Compreensio que te podem ajudar. E pensa bem antes de res-
ponder.

Sdo muitas instrugdes? Talvez. Mas a medida que fores avangando vais ver que consegues usar

estas estratégias automaticamente. Depois de bem aprendidas, ¢ como andar de bicicleta — NAO SE

ESQUECE!




1* Parte

Lé o texto com muita atencio.

10

20

30

Um dia, quando o mar estava encapelado e ameagador, veio uma onda e atirou
para terra uma bela sereia de escamas reluzentes na metade inferior do corpo e pele
muito branca e macia na metade superior. Fosse como peixe, fosse como mulher, era
uma criatura invulgarmente estranha e atraente.

Quando recuperou os sentidos, a sereia descobriu que estava deitada em cima de
uma rocha, ndo tendo qualquer forma de regressar ao mar, que era o seu meio natural.
Fora dele ndo teria muito tempo de vida.

Apareceu entdo na praia um jovem pescador que era pobre e triste e que nem
dinheiro tinha para comprar um barco e se aventurar nas dguas. Como néo podia
encher as redes de peixe, andava pelas rochas a apanhar mexilhdes e caranguejos.
Quando cumpria essa monétona tarefa de todos os dias, levantou ligeiramente a
cabega e viu a bela sereia que o olhava, implorando ajuda.

— Quem és tu e o que fazes aqui? — quis saber o pescador, entre fascinado e
amedrontado com tdo inesperada visdo.

— Eu sou uma sereia do mar e fui atirada para cima desta rocha por uma onda
grande e feia que tinha inveja da minha beleza. Agora estou aqui presa e se nio voltar
a dgua acabarei por morrer. [...] Se me puseres depressa dentro de dgua, eu virei todas
as semanas, num dia certo, aqui a praia, para trazer-te ouro e prata. Serd essa a
recompensa do favor que me vais fazer.

O jovem pescador, que era pobre e tinha irmios mais novos para sustentar, néo
pensou duas vezes: pegou na sereia ao colo e langou-a a 4gua, ndo sem que antes
combinasse o dia e a hora em que ela o visitaria todas as semanas.

Durante anos, a bela sereia cumpriu o que prometera. Sempre que se encontrava na
praia com o pescador, entregava-lhe quantidades considerdveis de metais preciosos, que
ele ia aplicando em negécios vérios. Ndo foram necessarios muitos encontros para que
ele pudesse considerar-se um homem rico.

Os anos passaram, e o pescador sentiu no corpo o peso da idade. Envelhecera. A
sereia, porém, mantinha-se inalteravelmente jovem e bela, demonstrando pertencer ao
mundo das coisas eternas.

Um dia, o pescador, que ja possuia casas, barcos, automoveis e outros bens que
lhe dariam para viver regaladamente o tempo de varias vidas, interrogou-se: «Sera que
eu venho a praia todas as semanas para receber a minha recompensa ou para ver a
sereia?» Nio tardou a perceber que era a presenca da sereia e a sua beleza que o
taziam percorrer aquele caminho, fizesse chuva ou sol. Ao ouro e a prata, ja pouca
atengio dedicava. Se um dia ela desaparecesse, a sua vida deixaria de ter sentido.

Apesar de ter muitas pretendentes, o pescador nunca chegou a casar-se, e no dia
em que a sereia, considerando cumprida a sua promessa, deixou de aparecer na praia,
sentiu que se apoderava dele uma grande tristeza e que nem toda a riqueza do mundo
o voltaria a fazer feliz. Para a recordar, mandou erguer sobre a rocha, onde muitos anos
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40 antes a encontrara, uma bela estitua de bronze, que ali permaneceria como
homenagem a sua beleza.

José Jorge Letria, Lendas do Mar, Lisboa, Terramar Editores, 2000

Responde, agora, as questdes seguintes, de acordo com as orientacdes que te sio dadas.

1. Onde se encontraram pela primeira vez as personagens da histéria que acabaste de ler?

Identifica inequivocamente o local onde as duas personagens se encontraram pela primeira vez: na praia (ou
equivalente). (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Literal

2. Ao ser atirada para terra, o que aconteceu a sereia?

Assinala com X a resposta correcta.
|:| Feriu-se.
. I:l Chorou.

'\
|:| Desmaiou.

FAY |:| Libertou-se.

Assinala apenas: Desmaiou.(1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Inferencial

3. Completa a frase seguinte, assinalando com X a opcédo correcta, de acordo com o texto.
A sereia pensava que, em terra, ndo teria muito tempo de vida, porque
|:| sozinha ndo podia regressar ao mar.

. |:| estava cheia de fome e de sede.
|:| sentia saudades do fundo do mar.

A l:l alguém lhe podia fazer mal.

Assinala apenas: sozinha nao podia regressar ao mar. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Inferencial



4. Assinala com V as frases verdadeiras e com F as falsas, de acordo com o texto (linhas 8 a 12).

Processo Afirmacdes VI|F
CI O pescador andava a passear na praia por acaso. 0)
CL O pescador era ainda novo, mas triste. o
CL Ele nio tinha barco, porque era pobre. o
CL O pescador aventurava-se nas dguas profundas. (@)
CL Ele apanhava diariamente mexilhdes e caranguejos. o
CI O pescador tinha um trabalho muito repetitivo. (@)

CL Ele andava a apanhar algas quando encontrou a sereia. °
CI O pescador viu que a sereia estava sem sentidos. (@)

Assinala correctamente as oito afirmagdes. (2 pontos)
Assinala correctamente, como verdadeiras / falsas, sete das afirmacdes. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)

5. Identifica a expressdo que pode substituir «fascinado e amedrontado» (linhas 13 e 14).
Assinala com X a opc¢éo correcta.

|:| atraido e assustado.

ﬁ |:| admirado e confuso.

= |:| surpreendido e revoltado.
r |:| ansioso e infeliz.
Assinala apenas: atraido e assustado. (1 ponto)

Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: [-xtraccio de Significado

6. Refere os dois motivos que levaram o pescador a aceitar a proposta da sereia.

Refere os dois motivos, parafraseando ou transcrevendo a informacio explicita no texto: Era pobre e tinha irmdos
mais novos para sustentar. (1 ponto)

Refere apenas um motivo, parafraseando ou transcrevendo a informacio explicita no texto.

ou

Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Literal
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7. Completa a frase seguinte, assinalando com X a op¢do correcta, de acordo com o texto.

Depois de rico, o pescador continuava a ir todas as semanas a praia, porque
I:I se sentia verdadeiramente feliz a contemplar o mar.

|:| era atraido pela presenga e pela beleza da sereia.

= |:| considerava que ainda tinha pouco dinheiro.
4 \

!! |:| tinha também de cumprir uma promessa.

Assinala apenas: era atraido pela presenga e pela beleza da sereia. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Literal

8. Um dia, a sereia deixou de aparecer na praia. Porqué?

%

\ )
] )

Transcreve ou parafraseia: considerando cumprida a sua promessa. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Literal

9. Completa a frase a seguir, assinalando com X a opc¢io correcta.
De acordo com o que o texto nos sugere, o pescador ndo se casou, porque

|:| pensava apenas nos negocios.

|:| precisava de sustentar os irmaos.

|:| tinha poucas pretendentes.

7% |:| gostava muito daquela sereia.

Assinala apenas: gostava muito daquela sereza. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Inferencial

10. «..nem toda a riqueza do mundo o voltaria a fazer feliz.» (linhas 38 e 39)

Em tua opinido, por que pensava assim o pescador?

Da uma opinido plausivel, coerente com o texto e bem articulada. (2 pontos)
Da uma opinido plausivel e coerente com o texto. (1 ponto)

Da uma resposta vaga ou insuficiente.

Da uma resposta implausivel ou desajustada do contexto. (0 pontos)
Processo: Compreensio Critica
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11. Forma frases completas, relacionadas com diferentes momentos da histéria, ligando os elemen-

tos da coluna A aos sete elementos da coluna B que lhes correspondem. Escreve apenas os ntimeros a

frente das letras. Segue o exemplo.

A B
a) Um dia, uma tempestade 1) andava a apanhar mexilhdes e caranguejos.
b) Foi assim que uma sereia 2) quase se afogava.
c) Um pobre pescador 3) pediu-lhe que a ajudasse.
d) A serela, aflita, 4) foi a vila pedir ajuda.
e) Para a salvar, o pescador 5) prometeu casar com ela.
f) Como recompensa, a sereia 6) rebentou no mar.
2) Passados anos, ela 7) deixou de encontrar-se com o pescador.
h) O pescador, embora muito rico, 8) velo parar a terra.
9) pediu-lhe que a deixasse fugir.
a) 6 9 . ;
10) ficou inconsolavel.
ﬁ A h__ 11) atirou-a de novo ao mar.
lﬁl ) ___ g 12) trazia-lhe riquezas.
x99 b

Reconstitui momentos da histéria, fazendo correctamente a correspondéncia entre os constituintes de sete

frases:
b)s;c)1;d)3;e)11;f)12;¢g)7;h) 10

Reconstitui momentos da histéria, fazendo correctamente a correspondéncia entre os constituintes de cinco ou

seis frases. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Rcorganizacio

(2 pontos)

12. Que titulo te parece mais adequado ao texto que leste?

Assinala com X a tua escolha.

|:| Aventura no Mar.

|:| Encontro Inesquecivel.

ﬁ |:| A Sereia Distraida.

A |:| Um Pescador sem Medo.

Assinala apenas: Encontro Inesquecivel. (1 ponto)

Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Inferencial
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™~ 13. Muitas pessoas gostam de coleccionar objectos relacionados com o mar.
pi™fa  Lé, com atengio, o texto seguinte. Preenche o quadro com as informagdes que te sdo pe-

- didas.

Conchas

Material: um saco (a tiracolo ou em mochila)

e uma faca.

Material

. Necessario
Recolha: Podemos encontrar conchas na areia seca

das praias, mas a maior parte delas estardo que-

bradas. Se as quisermos intactas, devemos proceder

metodicamente: ir na baixa-mar as rochas e explo-
rar tanto as pogas de dgua como as anfractuosida-
des* cobertas de algas. Devem tomar-se certas pre-
caugdes: tomar nota do horario da maré para nio | Locais de
se ser surpreendido pelas ondas; usar calgado com Recolha

solas que nio escorreguem nas algas; ao trepar aos

rochedos, fazé-lo com prudéncia; nunca saltar, e

ter sempre trés pontos fixos de apoio; finalmente,
nio destruir inutilmente a fauna marftima: poupar

as pequenas algas e os pequenos moluscos de que

. Co . Trés
se alimentam os animais do mar e preferir, sempre
. . . . Precaucdes
que possivel, a concha vazia ao animal vivo.
a Tomar

Atelier das Quatro Estagoes, Verbo, 1977 (adaptado).

* cavidades; saliéncias.

Preenche os espagos do quadro com sete dados correctos, contemplando os trés aspectos requeridos:

Material — saco e faca.

Locais de Recolha — areia seca / rochas / pogas de dgua / anfractuosidades...

Trés Precaucdes a Tomar — tomar nota do hordrio da maré / usar calgado com solas que ndo escorreguem / trepar [...] com
prudéncia / nunca saltar /' ter sempre trés pontos fizos de apoio / ndo destruir [...] a_fauna maritima / poupar as pequenas algas

[...7/ preferir a concha vazia [...].
Preenche o quadro com cinco / seis dados correctos, contemplando os trés aspectos requeridos.
Da outra resposta.

Processo:
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Serd que usaste as estratégias que aprendeste para confirmar se as respostas
estavam correctas e completas? Ndo queres confirmar?

Verifica o tempo que demoraste.

, * .
Na pagina 216 estdo as respostas. Podes corrigir o teu teste.

A pontuagio maxima era de 17 pontos. Se a obtiveste... PARABENS. Se nio a obtiveste... nada de de-
sanimar. Devagar se vai ao longe, como diz o ditado! O importante é nio desistir.
Escreve aqui a nota que obtiveste . Calcula a percentagem de sucesso.

Multiplica a nota que obtiveste por 100 e, de seguida, divide o resultado por 17.

*A pégina indicada ¢é relativa ao livro do aluno Aprender a compreender. Do saber... ao saber fazer”. 241



e AVALIACAO 3

PROVA DE AFERICAO DE LINGUA PORTUGUESA,
2.° CICLO DO ENSINO BASICO (PARCIAL) - 2003°

©

Antes de iniciar a realizagdo da Prova de Aferigdo, relembrar os erros mais tipicos que foram identificados
aquando da realizagdo da prova de 2002. Lembrar igualmente as estratégias adequadas de modo a facilitar o
controlo da realizagéo.

A partir desta prova, os alunos deverio identificar a personagem da Familia Compreensdo que estd associa-
da a cada pergunta da Prova de Aferigéo.

No final da mesma propde-se que os alunos respondam a um pequeno questionario, incluido com o ob-
Jectivo de os fazer reflectir sobre as eventuais razdes que explicam o seu afastamento em relagio a pontuagdo
maéxima possivel. A verbalizagdo das estratégias utilizadas por parte dos alunos que obtiveram resultados
préximos do maximo podera contribuir para a sua modelagem junto daqueles que obtiveram resultados mais
distanciados.

INSTRUGOES GERAIS SOBRE A PROVA

1.* PARTE
Vais responder a questdes sobre cada um dos textos que te sido apresentados para leitura.

Dispoes de 50 minutos para realizares a prova.

Deves respeitar as instrucdes que a seguir te sdo dadas.

* Responde na folha da prova, a caneta ou a esterogrifica, de tinta azul ou preta.

* Nio uses corrector.

* Numas questdes, terds de escolher e assinalar a(s) resposta(s) correcta(s).

* Nas questdes em que apenas tens de assinalar a(s) resposta(s) correcta(s), se te enganares e puseres X no
quadrado errado, risca esse quadrado e coloca o sinal no lugar que consideres certo.

* Nas outras questdes, se precisares de alterar alguma resposta, risca-a e escreve a frente a nova resposta.

Nesta prova, além de responderes as perguntas, tens de indicar quem sio as persona-
gens da Familia Compreensdo que lhes estdo associadas. Lembra-te das estratégias que temos
aprendido. Atengio as perguntas. Lé-as com cuidado e, se necessdrio, sublinha o que é pedido.

- Nio confies demasiado na meméria. RELE o texto sempre que for necessario, a fim de con-

: firmares se estds no bom caminho.

242 3 Extraido da Prova de Aferigdo de Lingua Portuguesa, 2.° Ciclo do Ensino Bésico, 2003 http://www.gave.min-edu.pt.
A folha de célculo para langamento das respostas estd disponivel no ficheiro “Prova de Aferigio 2003 — 6.° ano”.



1* Parte

Lé o texto com muita atencgio.

10

15

20

25

30

35

Naquele tempo, o meu pai contava-me muitas histérias de gigantes. Eu ndo queria
adormecer sozinho, de maneira que ele sentava-se na minha cama e entretinha-me,
enquanto ndo chegava o Jodo Pestana(1). A verdade é que o meu pai néo sabia as
histérias de cor e ia inventando, a medida que ia contando. Algumas histérias, que
comegavam sempre com «Era uma vez um gigante», desconfio que ele as inventou de
uma ponta a outra.

Mas a partir do momento em que a histéria era contada eu ndo admitia variantes.
Queria ali todos os pormenores. Acho que todos os mitidos tém esta atenta memoria que
contradiz e mete na ordem os adultos contadores, quando sdo distraidos.

Pois naquela altura saltitava 14 por casa um coelhito malhado. Ndo era um desses
coelhos andes, cinzentos e cheios de peneiras, armados em fidalgos, que se vendem
agora nos centros comerciais. Ndo. Era um robusto coelho do campo, muito curioso, de
narizito sempre a farejar, grande apreciador de cenouras.

Houve alguém que nos ofereceu aquele coelho, no pressuposto de que o
destinarfamos a panela, com batatas e ervas cheirosas. Mas naquela nossa casa nio
havia ninguém capaz de sacrificar um animal, para mais simpatico e dado ao convivio.

De inicio, ficou numa marquise. Todas as manhis, quando se abria a porta da
marquise vinha cumprimentar-nos, farejando-nos os pés e empinando-se a olhar para
nés. Nio tardou que circulasse por toda a casa e me fizesse companhia naquelas
brincadeiras que demoravam o dia inteiro.

Era um coelho extremamente asseado. Tinha 14 o seu sitio de recolhimento e fez

questdo de nunca deixar noutro lado aquelas bolinhas pretas e redondinhas que os coelhos

costumam distribuir. E bom companheiro que ele era. Tinha imenso jeito para andar nos
carrinhos, ajudava a descarrilar o comboio de brinquedo, e admirava, com sinceridade, as
maravilhosas obras de engenharia que eu construfa com o meu «Meccano».

Eu ja deixara de invejar os outros mitidos que tinham cées e gatos nos quintais.
Nenhum se comparava ao meu coelho, nem sabia brincar com tanta classe.

Os homens sdo ingratos. Quando crescem, ainda mais. Imaginem que eu me
esqueci completamente do nome do meu coelhinho. Certo é que ele acudia aos
chamamentos e vinha de onde estivesse, saltitdo, com o tufo peludo do rabito no ar. Eu
podia agora improvisar um nome e fazer de conta que o bicho se chamava, por exemplo,
«Pinéquio» ou «Lanzudo». Mas ndo quero inventar nada. Quero contar tudo como era.
Esqueci-me do nome, passou-me, pronto!

Mas... um dia comecei a ouvir os adultos a segredar, 1a em casa. Desconfiei logo
que se tratava do meu coelho, e era mesmo. Um amigo, possuidor duma quinta, tinha-
-se oferecido para instalar o bicho no campo e os meus pais — com aquele irritante bom
senso que compete aos mais crescidos — haviam considerado a proposta interessante.

Sempre era melhor para o animal andar em liberdade, ao ar livre, entre arvoredos, na

(1) Jodo Pestana — sono; em especial, o sono das criangas.
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companhia dos seus iguais e das aves de capoeira... E quando eu protestava, com muita
40 forga, limitavam-se a abragar-me e sorrir.
E 14 levaram o coelhinho, aproveitando uma distrac¢do minha. O que eu barafustei!
FFoi um tremendo desgosto. Ao deitar, ndo quis ouvir histérias de gigantes. Durante toda
a noite chorei e exigi a devolugio do meu companheiro. Em vio.
Espero que ele tenha sido feliz 14 na tal quinta. Ainda hoje, quando vejo um orelhudo
45 malhado a saltitar, pataludo, com os olhos vivos e o nariz sempre em ac¢do, consolo-me
sempre com a ideia de que pode ser um dos descendentes daquele saudoso coelhinho
da minha infancia. E quando contar aos meus netos histérias de gigantes, talvez

introduza nos contos as peripécias de um heréi orelhudo.

Mario de Carvalho, «O Coelho e os Gigantes», in Boletim Cultural — Memorias da Infincia,

Lisboa, Fundagio Calouste Gulbenkian, 1994

Nas questdes 1. a 6., assinala com X a resposta correcta, de acordo com o sentido do texto.

1. O narrador comeca por recordar o tempo em que o pai lhe contava histérias, relatando, depois,

algo que se passou na mesma época da sua vida. O qué?
|:| Os pais ofereceram-lhe um «Meccano» no seu aniversario.
|:| Um coelho tornou-se o seu companheiro de brincadeiras.
|:| A mie ofereceu-lhe um robusto coelho malhado.

|:| O pai comegou a inventar histérias sobre coelhos.

Assinala apenas: Um coelho tornou-se o seu companheiro de brincadeiras. (1 ponto)
Da outra resposta. (O pontos)
Processo: Compreensio Literal

2. O narrador nio gostava que o I)Zli

|:| lhe contasse histérias de gigantes.
|:| lhe lesse as histérias, saltando partes.

|:| comegasse as histérias com «Era uma vez...».

|:| alterasse as histérias que lhe contava.

Assinala apenas: alterasse as histérias que lhe contava. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Literal

3. O narrador desta histdria é um

|:| rapazinho apreciador de histérias de gigantes.
|:| menino que ¢ amigo de um coelho.

I:l adulto que revive episodios da infincia.

|:| pai contador de histérias infantis.

Assinala apenas: adulto que revive episédios da infancia. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Inferencial



4. «Nenhum se comparava ao meu coelho, nem sabia brincar com tanta classe.» (linha 27)

No texto, a expressido «brincar com tanta classe» significa

|:| brincar com brinquedos tio caros.
|:| brincar com tanta habilidade.

I:l brincar com brinquedos tio diferentes.

|:| brincar com tanta disciplina.

Assinala apenas: brincar com tanta habilidade. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: [ xtraccio de Significado

5. O narrador acha que foi ingrato, porque

|:| se esqueceu do nome do coelho.
|:| permitiu que levassem o coelho.

|:| obrigou o coelho a brincar com ele.

|:| descuidou o bem-estar do coelho.

Assinala apenas: se esquecen do nome do coelho. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Literal

6. Qual a justificacdo dada pelos pais para mandarem o coelho embora?
|:| O coelho, em casa, incomodava toda a gente.

|:| O filho perdia tempo a brincar com ele.

|:| O coelho podia viver em liberdade, no campo.

|:| Os pais queriam dar um presente ao amigo.

Assinala apenas: O coelho podia viver em liberdade, no campo. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Literal

Responde, agora, as questdes seguintes, de acordo com as orientacdes que te sio dadas.

7. Perante a hipotese de ficar sem o coelho, o menino «protestava com muita for¢a». (linhas 39-10)

Que razdes tera ele apresentado aos pais, para os convencer a nio mandarem o coelho para a quinta?
Apresenta duas dessas razoes.

Da uma resposta que refere duas razdes validas, plausiveis e coerentes com a narrativa. Por exemplo, o coelho é
asseado e um bom companheiro de brincadeiras.

Produz um discurso correcto nos planos lexical, morfolégico e sintactico. (2 pontos)

Da uma resposta que refere duas razdes vilidas, plausiveis e coerentes com a narrativa.

Produz um discurso com insuficiéncias nos planos lexical, morfolégico e sintactico. (1 ponto)

Da uma resposta vaga ou insuficiente.

ou

Da uma resposta implausivel ou desajustada do contexto. (0 pontos)
Processo: Compreensio Inferencial
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8. As frases a seguir apresentadas resumem a parte final da histdria.

Segue o exemplo e numera-as, de acordo com a ordem dos acontecimentos narrados.
O 1 corresponde ao primeiro acontecimento, o 2 deve corresponder ao segundo e assim sucessiva-

mente.

I:l O coelhinho acabou por ser levado para a quinta.

Certo dia, os adultos comegaram a segredar 14 por casa.

|:| Apesar dos protestos, os pais nio lhe trouxeram o coelho de volta.

|:| Um amigo dos pais tinha-se oferecido para levar o coelho para o campo.

|:| Toda a noite, o menino chorou por causa da partida do coelho.

|:| O menino, desconfiado, suspeitou que ia ficar sem o amigo.

Ordena as acgdes:

4. O coelhinho acabou por ser levado para a quinta.

1. Certo dia, os adultos comegaram a segredar 14 por casa.

6. Apesar dos protestos, os pais nio lhe trouxeram o coelho de volta.

3. Um amigo dos pais tinha-se oferecido para levar o coelho para o campo.
5. Toda a noite, o menino chorou por causa da partida do coelho.

2. O menino, desconfiado, suspeitou que ia ficar sem o amigo. (1 ponto)

Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Rcorganizacio

9. No futuro, como pensa o narrador prestar uma homenagem ao coelho?
Parafraseia ou refere o contetido do tltimo periodo do texto. (1 ponto)

Da uma resposta vaga ou ambigua.

Ou

Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Inferencial



Lé, agora, estes dois textos informativos sobre o coelho e a lebre.

COELHO

Habitat

O coelho é abundante em regides herbaceas, flores-
tas, e mesmo zonas proximas de sapais(1), dunas e
costa rochosa. Em Portugal prefere as zonas de in-
fluéncia mediterranica, nomeadamente montados de
azinho(2), estepes cerealiferas(3) e zonas de cultura
e regadio.

Distribuicdo geografica geral
Deve ser, em Portugal, o mamifero de porte médio
mais bem representado, estando presente, em rela-

tiva abundéncia, em todo o pafs.

Modo de vida

Os coelhos sdo sobretudo crepusculares(4), mas, se
nio forem incomodados, apresentam também activi-
dade durante o dia. Vivem em grandes familias, re-
gra geral de um macho com vérias fémeas, que habi-
tam verdadeiras cidades subterrianeas compostas por
um sistema de galerias, alargado nos cruzamentos e
com um grande nimero de saidas.

Quando se sentem em perigo, fogem em ziguezague
para despistar o predador. Tal como as lebres, pos-
suem, quando em posicdo vertical, um angulo de vi-
sdo de 360 graus, de forma que nunca perdem o

perseguidor de vista.

LEBRE

Habitat

A lebre é um animal tipico da planicie, que habita
preferencialmente terrenos planos, sobretudo junto
a 4reas agricolas, chegando a penetrar em aldeias
pouco movimentadas. Também pode surgir em pe-
quenas florestas de arvores de folha caduca, evitando

os pinhais.

Distribuicdo geografica geral
Até aos anos 40, a lebre era muito comum em todo
0 nosso pafs, sendo actualmente mais rara, preferen-

clalmente concentrada no Sul e no Interior.

Modo de vida

E uma espécie fundamentalmente nocturna, embora
também possa ter actividade durante o dia. Quando
em repouso, permanece deitada numa cavidade pe-
quena a superficie do solo, introduzindo os membros
na depressio e deitando a cabega sobre a terra solta
que acumulou a sua volta. Em corrida, atinge carac-
teristicamente grandes velocidades, deslocando-se
aos saltos, e com a cauda estendida, funcionando
como estabilizador. Quando assustada, emite um

«choro» particular, ou reage com ataques a dentada.

Clara Pinto Correia, Portugal Animal, Lisboa, Editora
Dom Quixote, 1991 (texto com adaptagdes).

(1) sapais — terras alagadas de d4gua, normalmente junto da foz de alguns rios. (2) montados de azinho — terrenos de azinheiras.

(83) estepes cerealiferas — regides planas onde se cultivam cereais. (4) animazis crepusculares — os que s6 aparecem ao anoitecer.

10.
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ASPECTOS COELHO LEBRE

O coelho é abundante em: A lebre habita preferencialmente:
Ambiente especifico — em planicies;
em que vive — Junto de terrenos agricolas;

— em pequenas florestas de drvores
de folha caduca.

Locais onde se

encontra, em Por- Estd presente em todo OP(IZ/S.

tugal

Perfodo didrio de

Fundamentalmente nocturno.

actividade
Comportamento Foge em ziguezague para despis-
face ao perigo tar o predador.

Em posigdo vertical, Em posigdo vertical,

Angulo de visio

Preenche os espagos do quadro, com onze ou doze dados correctos, transcrevendo ou parafraseando
as informacdes dos textos. O sublinhado corresponde a cada uma das informacdes pretendidas.
Ambiente especifico em que vive

Coelho — O coelho é abundante em: regides herbdceas; florestas; zonas préximas de sapais, dunas e costa rochosa.
Locais onde se encontra, em Portugal

Lebre — Encontra-se preferencialmente no Sul e no Interior.

Periodo diario de actividade

Coelho — Sobretudo crepuscular.

Comportamente face ao perigo

Lebre —_Emaite um «choro» particular, ou reage com ataques d dentada.

Angulo de visio
Coelho — Em posicio vertical, um dngulo de visdo de 360 graus.

Lebre — Em posig¢do vertical, um dngulo de visdo de 360 graus. (3 pontos)

Preenche os espacos do quadro, com oito a dez dados correctos, transcrevendo ou parafraseando as informacées

dos textos. (2 pontos)

Preenche os espacos do quadro, com seis ou sete dados correctos, transcrevendo ou parafraseando as informa-

¢coes dos textos. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Reorganizacio




11. Na tua opinido, viver dentro de uma casa serd adequado as caracteristicas destes animais?

Justifica a tua resposta, com base nos textos informativos que leste.

Emite uma opinido com base em argumento(s) valido(s), de acordo com as informagdes transmitidas nos textos
lidos.
Produz um discurso correcto nos planos lexical, morfolégico e sintictico. (2 pontos)

Emite uma opinido com base em argumento(s) valido(s), de acordo com as informacdes transmitidas
nos textos lidos.
Produz um discurso com insuficiéncias nos planos lexical, morfolégico e sintactico. (1 ponto)

Da uma resposta vaga, implausivel ou irrelevante.
ou
Da uma resposta incompreensivel ou ilegivel. (0 pontos)

Processo: Compreensio Inferencial

Se deixaste alguma tarefa ou pergunta por fazer, talvez seja melhor voltar de
novo a ela. Confirma se as tuas respostas estdo correctas e completas. Na pagina

* p ~
216 encontraras as solucdes.

A pontuagdo méaxima era de 15 pontos. Qual foi a tua pontuagdo? pontos.

Calcula agora a percentagem de sucesso. Multiplica a nota que obtiveste por 100 e, de seguida,
divide o resultado por 15.

Se nio tiveste a pontuagdo maxima, como explicas o teu resultado? Responde ao questionario
abaixo. Marca com “x” as razdes abaixo descritas que explicam o que aconteceu contigo. Podes
acrescentar outras razoes. Por exemplo, se achaste que o texto era muito dificil, deves escrever: “o
texto era muito diffcil”.

Sim

Nio respondi a todas as perguntas.

Nio sabia responder.

Nio percebi a pergunta.

Enganei-me a responder. Queria dar uma resposta e dei outra.

As respostas estavam incompletas.

As respostas estavam erradas.

A pégina indicada é relativa ao livro do aluno Aprender a compreender. Do saber... ao saber fazer”.
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e AVALIACAO 4

PROVA DE AFERICAO DE LINGUA PORTUGUESA,
2.° CICLO DO ENSINO BASICO (PARCIAL) - 2004 *

Antes de iniciar a realizagido da Prova de Aferigdo, relembrar os erros mais tipicos que foram identificados
aquando da realizagdo da prova anterior. Lembrar igualmente as estratégias adequadas.
As condigdes de realizagdo, a classificagdo das respostas e a exploracdo dos resultados, deverdo ser idénti-

cas as descritas para a prova de 2002.
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INSTRUGOES GERAIS SOBRE A PROVA

1.* PARTE
Vais responder a questdes sobre cada um dos textos que te sido apresentados para leitura.

Dispoes de 50 minutos para realizares a prova.

Deves respeitar as instrucdes que a seguir te sio dadas.

* Responde na folha da prova, a caneta ou a esterogrifica, de tinta azul ou preta.

* Nio uses corrector.

* Numas questdes, terds de escolher e assinalar a(s) resposta(s) correcta(s).

* Nas questdes em que apenas tens de assinalar a(s) resposta(s) correcta(s), se te enganares e puseres X no
quadrado errado, risca esse quadrado e coloca o sinal no lugar que consideres certo.

* Nas outras questoes, se precisares de alterar alguma resposta, risca-a e escreve a frente a nova resposta.

* Extraido da Prova de Aferigdo de Lingua Portuguesa, 2.° Ciclo do Ensino Bésico, 2004 http://www.gave.min-edu.pt.

A folha de célculo para langamento das respostas estd disponivel no ficheiro “Prova de Aferigio 2004 — 6.° ano”.



Lé o texto com muita atencgio.
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15

20

Nas questdes 1.1, 2. e 3., assinala com X a opcido correcta, de acordo com o sentido do texto. Nas

restantes, responde ao que te é pedido, segundo as orientacdes que te sio dadas.

1.1

I:l um cio de raga.
|:| um gato bravo.

|:| um cio vadio.

|:| um gato doméstico.

1 borralho — lareira.
2 coga — tareia, sova.
3 melancolia — tristeza

1.2 Parte

ROMANCE DE D. JOAO

Foi-se D. Joio,

foi a sua vida,

sem dificuldade
saltou pelo muro,
nio voltou sendo
quando ao outro dia
Ja fazia escuro.
Vinha enfarruscado,
partida a viola,

o boné ao lado,
rasgado o calgdo

e a camisola.
Fiz-lhe uma caricia,
nio me respondeu,
toi-se encafuar
perto do borralho'
arrastando o pé.
Percebi entdo

que ndo vinha bem.
Que desgosto teve?
Com quem se bateu?
Disputas de gatos
em pleno janeiro?

25
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Ou fo1 antes

cdo que o filou primeiro?

Nada perguntei
por delicadeza,
mas que fora coga ,
da rija, da boa,

da que deixa mossa

para a vida toda,
isso bem se via.
Queria ajudé-lo,
ndo sé por carinho:
custa tanto vé-lo
metido na fossa

da melancolia’!

E para acabar
quase me atrevia

a pedir que guardem

muito bem guardado

tudo isto em segredo.

E muito obrigado.

Eugénio de Andrade, Aquela Nuvem e Outras,
Campo das Letras Editores S.A., Porto, 1999
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Assinala apenas: um gato doméstico. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Inferencial

1.2 Transcreve do texto seis palavras ou expressdes que personificam D. Joao.

Transcreve, pelo menos, seis dos seguintes vocabulos (sublinhados) ou expressédes: «Romance de D. Jodo»; «D.

Jodor; «partida a viola»; «o boné ao lado»; «rasgado o calgdor; «a camisola»; «ndo me respondeu»; «arrastando o pé»; («Que
desgosto teve?»); («na_fossa da melancolia»). (3 pontos)

Transcreve quatro ou cinco dos vocibulos ou expressdes acima referidos. (2 pontos)

Transcreve trés dos vocabulos ou expressdes acima referidos. (1 ponto)

Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Literal

2. «Foi-se D. Jodo, / foi a sua vida» (versos I e 2).

De acordo com o sentido do texto, a expressio «foz d sua vida» significa que D. Jodo

|:| foi tratar de gozar a vida.
I:I saiu de casa para ndo voltar.

|:| foi cuidar da sua saude.

|:| resolveu mudar de vida.

Assinala apenas: fo7 tratar de gozar a vida. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: ['xtraccio de Significado

3. No texto, ficamos a saber que o narrador é amigo de D. Jodo, porque
|:| o aconselha e lhe faz perguntas.
|:| lhe da mimos e respeita a sua dor.

|:| trata os seus ferimentos e o consola.

|:| o protege e o ajuda a defender-se.

Assinala apenas: lhe dd mimos e respeita a sua dor. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Inferencial

4. Nos versos 13 a 17, conta-se como D. Jodo reagiu a caricia do narrador.
Por que razdo terd D. Jodo reagido assim?
Apresenta, pelo menos, uma razio plausivel e coerente com o sentido do texto.

Produz um discurso correcto nos planos lexical, morfolégico e sintactico. (2 pontos)

Apresenta, pelo menos, uma razio plausivel e coerente com o sentido do texto.
Produz um discurso com insuficiéncias nos planos lexical, morfolégico e/ou sintactico. (1 ponto)

Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Inferencial



Explica, por palavras suas, o sentido dos versos 28 a 32. Por exemplo: Segundo o narrador, D. Jodo pode ter apanhado

uma tareia tdo grande que lhe terd deixado marcas para toda a vida.

Produz um discurso correcto nos planos lexical, morfolégico e sintactico.

Explica, por palavras suas, o sentido dos versos 28 a 32.

Produz um discurso com insuficiéncias nos planos lexical, morfolégico e/ou sintactico.

Da outra resposta.

Processo:

6.

Emite uma opinido, com base em argumento(s) valido(s). Por exemplo: O narrador percebeu que D. Jodo tinha sido

maltratado e, com receio de o envergonhar ao divulgar a sua historia, pede aos leitores que guardem segredo.

Produz um discurso correcto nos planos lexical, morfolégico e sintéctico.

Emite uma opinido, com base em argumento(s) valido(s).

Produz um discurso com insuficiéncias nos planos lexical, morfolégico e/ou sintactico.

Da outra resposta.
Processo:

Lé agora o seguinte texto.

COMPORTAMENTOS E HABITOS DOS GATOS

Hierarquia social'

Quando dois gatos inesperadamente se cruzam,
0 que se encontra no ponto mais elevado do terreno
passa a ter o poder nessa ocasifo. O mesmo pode nio

se verificar no encontro seguinte.

A Importéancia no grupo é também influencia-
da pela satide e pelo cheiro. E vulgar um gato ser
imediatamente atacado por um gato saudavel, quan-
do regressa a casa ap9s ter sido hospitalizado ou ter
recebido tratamento médico. No entanto, nas casas
onde habitam muitos gatos, as lutas sdo muito raras

depois de estabelecida a hierarquia.

Como cacam os gatos

Embora os sentidos do gato o levem a cagar de
madrugada, ao anoitecer ou em noites de Lua chela,
os gatos também cagam nas noites quentes de Verdo
ou a meio do dia, no Inverno. Isto pode estar relacio-

nado com alteragdes nas actividades das presas.

O gato ¢ atrafdo a determinado local por chei-
ros, como o da urina de rato. A estratégiabutilizada
¢ aguardar junto a um caminho normalmente per-
corrido por um pequeno mamifero. Os gatos vadios
sdo melhores cagadores do que os de companhia, mas
os melhores de todos os cagadores sdo as gatas que

amamentam as crias.

1 Hierarquia Social — importancia que cada individuo tem no grupo e que marca as suas relagdes com os outros individuos do mesmo grupo.

5 estratégia — plano de acgdo usado para atingir um fim ou um objectivo.

258



254

O cacador solitario

Todos os gatos cagam. Os donos de gatos urbanos
e de «ragas novas» tém tendéncia para esquecer que
o gato é o predadorg terrestre mais pequeno e eficaz’
do mundo e que precisa de cagar, necessidade essa

que nada tem a ver com fome.

Mesmo um gato caro, criado em condigdes ideais,  Dr. Bruce Fogle, Gato— Cuidados, Saiide e Relacionamento, Dorling
bem alimentado e meigo, gosta de cacar, devido A sua Kindersley, Civilizagdes Editores, Lda., Porto, 2003.

. . 4
necessidade de perseguir e de saltar sobre as presas . -
(texto com adaptagdes)

7. Faz corresponder a cada um dos segmentos numerados na coluna esquerda um dos segmentos
apresentados na coluna da direita, construindo afirmac¢des que estejam de acordo com o texto que

acabaste de ler.

A B
1 | Um gato que tenha estado doente. .. a) |... éfrequentemente atacado por gatos vadios.
2 | Nas habitagoes onde vivem vérios gatos... b) |... é também levado a cagar pelo seu instinto.
3 | O impulso que os gatos sentem para cagar... ¢) |... é uma atrac¢do para os gatos.
4 | Um gato de luxo e carinhoso... d) |... é frequentemente esquecido pelos seus
- donos.
5 Um gato que caga habitualmente de madruga-
da ou ao anoitecer-. .. e) |... éraro haver lutas, se ndo houver um chefe.
6 | O cheiro da urina dos ratos... f) |... é uma estratégia usada na caga.
7 Uma gata que tenha tido crias hé pouco @) |... € mais eficaz a cagar do que um gato vadio.
tempo...
h) |... é frequentemente atacado por um gato de
1- h) 4- 6 - boa saude.
1) |... é também capaz de perseguir as crias a
2- 5- - meio do dia.
5 J) |... éraro haver disputas, depois de estabeleci-

da a hierarquia.

Estabelece a seguinte ligagdo:

1Lh)  8d) 50 7.g)

2.]) 4.b) 6.¢) (3 pontos)

Liga correctamente cinco itens. Erra ou omite o outro. (2 pontos)

Liga correctamente trés ou quatro itens. Erra ou omite os restantes. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Literal

2 predador — animal cujo instinto o leva a perseguir e a cagar outros animais.
3 eficaz — que consegue atingir os resultados esperados.
4 presas — animais que sio cagados pelos predadores e que lhes servem de alimento.



8. Imagina que, com a tua turma, na Area de Projecto, estudas o comportamento dos gatos e decides
elaborar um folheto de divulgacio, para ser distribuido numa loja de animais.
O teu objectivo é transmitir informacdes tteis aos clientes interessados em gatos, sob a forma de

perguntas e respostas.

Baseando-te no texto anterior e nos exemplos dados, completa o folheto com as respostas correctas.

COMPORTAMENTO DOS GATOS

De que depende a importiancia que os gatos tém relativamente a outros gatos?

Por que razio os gatos sentem necessidade de cacar?

Os gatos sdo predadores e, por isso, sentem necessidade de perseguir e de cagar as presas.

Quando cacam os gatos?

O que fazem os gatos para cacar?
Os gatos sdo atraidos por cheiros e aguardam junto a um caminho habitualmente percorrido por um pequeno ma-

mifero.

Preenche o folheto com, pelo menos, seis dados correctos. Redige as frases com correc¢io gramatical e orto-
grafica.
O aluno pode transcrever ou parafrasear as informacgdes do texto.
O sublinhado corresponde a cada uma das informacdes pretendidas.
Por exemplo:
De que depende a importincia que os gatos tém relativamente a outros gatos?
A tmportincia que os gatos tém relativamente a outros gatos é determinada pela posigdo em que se encontram, quando se cruzam,
pelo seu estado de saiide e pelo cheiro.
Quando cagam os gatos?
Os gatos cagam geralmente de madrugada, ao anottecer ou em noites de Lua cheia, embora também possam fazé-lo nas nottes

de Verdo ou a meio do dia, no Inverno. (1 pontos)

Preenche o folheto com, pelo menos, seis dados correctos. Redige as frases com incorrec¢des gramaticais e/ou
ortograficas.

O aluno pode transcrever ou parafrasear as informagdes do texto. (3 pontos)

Preenche o folheto com trés a cinco dados correctos. Redige as frases com correc¢do gramatical e ortografica.
O aluno pode transcrever ou parafrasear as informacdes do texto. (2 pontos)

Preenche o folheto com trés a cinco dados correctos. Redige as frases com incorrec¢des gramaticais e/ou or-
tograficas.
O aluno pode transcrever ou parafrasear as informagdes do texto. (1 ponto)

Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Reorganizacio
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9. O senhor Antunes, que mora no Entroncamento e tem um gato, precisa de se deslocar a Coimbra,

numa sexta-feira, para o levar ao veterinario.

Antes de efectuar a viagem, tem de se informar sobre os horarios das consultas e dos comboios, que

a seguir te apresentamos.  ——

~ Segundas, Quartas e Sextas — das 14h as 19h
e Tergas, Quintas e Sdbados —das 9h as 13h .~ :

Estacoes Horario dos comboios Alfa ¢ LISBOA - PORTO
Horas
Lisboa — Santa Apolénia 7.55 | 10.55 18.55 | 15.55 | 16.55 | 17.55 | Partida
Lisboa — Oriente 8.04 | 11.04 | 14.04 | 16.04 | 17.04 | 18.04 "
Santarém 8.38 | 1140 | ... | ... | ... 18.17 ng«
Entroncamento 8.56 11.59 | ...... 16.55 | ...... 19.00 é
Pombal 9.40 | 12.38 | ...... 17.356 | ...... 19.43 g
Coimbra 10.05 13.04 15.57 18.02 18.57 | 20.12 1:
Aveiro 10.30 13.30 16.23 18.27 19.23 | 20.46 §
Espinho 10.58 | coveee | e 18.58 | ...... 21.17 e
Vila Nova de Gaia 11.10 14.10 17.00 19.10 20.00 | 21.80 E
Porto — Campanha 11.15 | 14.15 | 17.05 | 19.15 | 20.05 | 21.35 | Chegada

Regista, em baixo, os horarios dos comboios que o senhor Antunes podera apanhar, na estacdo do

Entroncamento, para ir a consulta do veterinario, numa sexta-feira.

HORARIOS SELECCIONADOS:

Indica apenas os seguintes horarios: 8.56: 11.59; 16.55. (2 pontos)

Indica apenas uma ou duas das hipéteses acima mencionadas. Erra ou omite a(s) outra(s). (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Reorganizacio

Desculpa se sou um “chato”!

Confirmaste se as tuas respostas estavam correctas e completas?
Respondeste a todas as perguntas?

[ ok ; ~
Na pagina 217 encontraras as solugoes.
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A péagina indicada é relativa ao livro do aluno Aprender a compreender. Do saber... ao saber fazer”.



A pontuagdo maxima era de 21 pontos. Escreve aqui a nota que obtiveste
Calcula agora a percentagem de sucesso. Multiplica a nota que obtiveste por 100 e, de seguida, divide o re-
sultado por 21.

Se ndo tiveste a pontuagdo maxima, como explicas o teu resultado? Responde ao questionario abaixo. Mar-
ca com “X” as razdes abaixo descritas que explicam o que aconteceu contigo. Podes acrescentar outras razoes.

Por exemplo, se achaste que o texto era muito dificil, deves escrever: “o texto era muito dificil”.

Sim

N3o respondi a todas as perguntas.

N3o sabia responder.

Nio percebi a pergunta.

Enganei-me a responder. Queria dar uma resposta e dei outra.

As respostas estavam incompletas.

As respostas estavam erradas.

257



e AVALIACAO 5

PROVA DE AFERICAO DE LINGUA PORTUGUESA,
2.° CICLO DO ENSINO BASICO (PARCIAL) - 2007°

INSTRUCOES GERAIS SOBRE A PROVA

Antes de iniciar a realizagdo da Prova de Afericdo, relembrar os erros mais tipicos e as estratégias ade-
quadas para responder com sucesso, identificadas previamente. As condi¢oes de realizagdo, a classificagdo das

respostas e a exploragio dos resultados, deverdo ser idénticas as descritas para a prova de 2002.

1. PARTE

Vais responder a questdes sobre cada um dos textos que te sdo apresentados para leitura.

Dispoes de 50 minutos para realizares a prova.

Deves respeitar as instrucdes que a seguir te sio dadas.

* Responde na folha da prova, a caneta ou a esferogrifica, de tinta azul ou preta.

* Néo uses corrector.

* Numas questdes, terds de escolher e assinalar a(s) resposta(s) correcta(s).

* Nas questdes em que apenas tens de assinalar a(s) resposta(s) correcta(s), se te enganares e puseres X no
quadrado errado, risca esse quadrado e coloca o sinal no lugar que consideres certo.

* Nas outras questoes, se precisares de alterar alguma resposta, risca-a e escreve a frente a nova resposta.

258 5 Extrafdo da Prova de Aferigdo de Lingua Portuguesa, 2.° Ciclo do Ensino Basico, 2007 http://www.gave.min-edu.pt.
A folha de célculo para langamento das respostas esta disponivel no ficheiro “Prova de Aferigio 2007 — 6.° ano”.



1.2 Parte

Lé o texto com muita atencio.
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A CAIXINHA DE MUSICA

Catarina ndo gostava da cara que tinha. Achava-se feia, com o seu nariz arrebitado,
a boca grande e os olhos muito pequeninos.

Na escola, as criangas ndo queriam brincar com ela. Preferiam outras companhias.
Corriam pelo patio, muito alegres, fazendo jogos em que Catarina nunca conseguia
entrar.

Quando a campainha tocava, no fim das aulas, pegava na pasta de cabedal castanho,
punha-a as costas e ia sem pressa para casa, colada as paredes, com medo
das sombras, dos gracejos dos rapazes mais crescidos. Com medo de tudo que
pudesse tornar ainda mais triste a sua vida.

«Tens mesmo cara de bolacha.» - dissera-lhe, dias antes, uma rapariga da sua
turma.

Ficou muito magoada com aquelas palavras que lhe acertaram em cheio, como uma
pedrada, em pleno coragdo.

E 14 andava ela com os seus olhos pequeninos e tristes, com os pés para o lado, a
ver se descobria alguém que conseguisse gostar dela, nem que fosse sé um bocadinho.

No caminho para casa encontrava todos os dias o homem do realejo.

Era muito velho e estava sempre a sorrir. Trazia, poisado no ombro, um grande
papagaio de muitas cores que passava o tempo todo a dormitar.

Quase ninguém reparava no velho que tocava cantigas muito antigas, a esquina de
duas ruas sem sol. Era um homem solitario’

Quando fez anos, Catarina levou-lhe uma fatia de bolo de aniversério, com cerejas
cristalizadas e algumas velas em cima. O velho ficou muito comovido, guardou o bolo
dentro de um saco branco e foi-se embora, para ela ndo ver a sua cara enrugada cheia
de lagrimas.

Um dia, quando saiu da escola, foi procurar o seu amigo. Deixou que ele lhe
agarrasse na mio e ouviu-o dizer numa voz muito sumida:

«Vim hoje aqui com muito sacrificio sé para te dizer adeus. Vou partir para muito
longe, mas gostava de te deixar uma recordagio minha». Meteu a mao no bolso do
sobretudo e tirou uma pequena caixa de musica.

«Esta caixinha é muito, muito velha. Nem se sabe ao certo a sua idade. Sempre que
a abrires e tiveres um desejo ele hd-de realizar-se imediatamente».

Catarina ficou muito contente a olhar para a caixa e quando quis agradecer ao amigo j4
ndo o encontrou.

Catarina levou para casa a caixinha de musica e escondeu-a com muito cuidado
para ninguém a descobrir. O desejo ndo demorou a surgir: queria deixar de ser feia.
Pos-se a frente do espelho, abriu a caixa e pensou no seu desejo com quanta for¢a

tinha. Da caixinha safa uma musica muito bonita. Catarina olhou para o espelho cheia
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de receio de que o sonho ndo se tivesse tornado realidade. Mas ndo. Ninguém iria
acreditar quando a visse com a sua nova cara, o ar alegre e bem disposto.

40 A sua vida modificou-se completamente. Passou a ter amigos. J4 ninguém falava da
sua cara, da sua maneira esquisita de andar.

Um dia perdeu a caixinha de musica. Ao fim de uns dias, a magia comegou a
desaparecer lentamente. A boca alargou, os olhos voltaram a ficar muito pequenos.
Sentiu de novo uma grande tristeza e apeteceu-lhe fugir para muito longe ou nunca

45 mais sair de casa.

Ao fim de algum tempo, acabou por se decidir: comegou a sair a rua, a ir a escola.

E, com grande surpresa sua, os companheiros de escola, os amigos falavam-lhe
como se nada tivesse acontecido, como se a sua cara nio tivesse voltado ao que era
dantes.

50 A tristeza desapareceu e Catarina percebeu que o importante néo é a cara que as
pessoas tém mas a forma como sdo na vida, no mundo, como sabem ser solidériass

com 0OS outros.

José Jorge Letria, Historias quase Fantdsticas, Cacém, Edigdes R6, 1981 (adaptado)

1 realejo - instrumento musical mecinico movido a manivela, como o que se pode observar na figura
ao lado.

i

2 solitdrio, -a, ad]. 1 - que estd sem companhia, s; 2 - que vive na solidio, que se afasta da convivéncia ] ||[|H|_|L|
com oS outros. ]

3 soliddrio, -a, ad). 1 - que é capaz de estabelecer com alguém relagdes de ajuda mutua, de entreajuda;
2 - que revela disponibilidade para apoiar, defender ou consolar alguém em circunstancias de . .
necessidade. :

Depois de teres lido todo o texto, responde ao que te é pedido, segundo as orientacdes que te sdo
dadas.

1. Uma histdria comeca quase sempre pela apresentacdo de uma situacio inicial, a que se seguem o
desenvolvimento e o desfecho ou conclusido. Das frases dadas, assinala com X a que nio faz parte da

situacio inicial desta historia.

|:| Catarina nio gostava da cara que tinha.
|:| Achava a sua vida muito triste.

|:| [a todos os dias sozinha para casa.

I:l A sua vida modificou-se completamente.

|:| Tinha medo de tudo, até das sombras.

|:| Queria descobrir alguém que gostasse dela.
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Assinala apenas: A sua vida modificou-se completamente. (1 ponto)
D4 outra resposta. (O pontos)
Processo: Compreensio Inferencial

2. Catarina é a personagem principal desta histéria.

Completa o quadro seguinte, indicando as caracteristicas de Catarina, antes da sua primeira trans-

formacio.
Catarina
* Boca
* Olhos
Caracteristicas
fisicas o Nariz
* Pés
Caracterfisticas .
psicolégicas .

Escreve correctamente trés caracteristicas do seu retrato fisico e duas do seu retrato psicolégico.
Caracteristicas fisicas: boca grande; olhos muito pequeninos; nariz arrebitado; pés para o lado.

Caracteristicas psicolégicas: medrosa; triste. (3 pontos)

Escreve correctamente duas caracteristicas do seu retrato fisico e uma do seu retrato psicoldgico. (2 pontos)
Escreve correctamente duas caracteristicas do seu retrato fisico. (1 ponto)

Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Rcorganizacio

8. Assinala com X a expressio equivalente a «cara de bolacha».

«Tens mesmo cara de bolacha.» (linha 10)

|:| Cara de pau.

|:| Cara de poucos amigos.
|:| Cara de lua cheia.
|:| Cara de caso.

Assinala apenas: cara de lua cheia. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: ['xtraccio de Significado

261



4. Assinala com X a op¢do correcta, de acordo com o sentido do texto.

De inicio, Catarina isolava-se dos colegas, porque
|:| gostava de estar sozinha na escola.
I:I era convencida e muito antipatica.

|:| queria ser sempre bem comportada.

|:| tinha medo de que gozassem com ela.

Assinala apenas: tinha medo de que gozassem com ela. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Inferencial

5. Assinala com X as afirmagdes verdadeiras (V) e as falsas (F), de acordo com o sentido do texto.

Processo Afirmacgdes V | F
CL Na escola, ao principio, ninguém ligava a Catarina. (@)
Cl Os seus colegas andavam sempre tristes. ©}
CL O tocador de realejo era velho e sorridente. (@)
CI O velho do realejo tornou-se amigo de Catarina. @)
CI Catarina foi simpatica com ele. o
CI Havia sempre muita gente a volta do tocador. (O
CL O tocador de realejo tinha um pombo. o

Assinala correctamente sete ou seis afirmacdes. (2 pontos)

Assinala correctamente cinco ou quatro afirmacdes. (1 ponto)
Assinala correctamente menos de quatro afirmagdes. (0 pontos)

6. Onde é que Catarina costumava encontrar o velho tocador de realejo?

Identifica inequivocamente o local onde as duas personagens se costumavam encontrar: d esquina de duas ruas sem
sol (ou equivalente). (2 pontos)

Identifica genericamente o local onde as duas personagens se costumavam encontrar: 7o caminho para casa (ou
equivalente). (1 ponto)

Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Literal
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7. Assinala com X a opc¢do correcta, de acordo com o sentido do texto.

Catarina tornou-se amiga do velho musico, porque ele

I:' também era um solitério.

I:' tocava musicas antigas.

I:' Ja tinha muita idade.

I:' falava baixinho.

Assinala apenas: lambém era um solitdrio. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Inferencial

8. Nesta como em muitas histérias - 4 Lampada de Aladino, por exemplo - o leitor encontra situacdes
que sido impossiveis no mundo real. Tal como nos contos maravilhosos, em que intervém objectos
magicos, nesta histéria ha também um objecto que tem, supostamente, poderes especiais.

Identifica e descreve:

* esse objecto «magico»:

* 0 poder desse objecto «magico»:

Escreve:

— 0 objecto «mdgico»: a caixa de miisica;

— 0 poder do objecto «mdgico»: realizar desejos (ou equivalente). (2 pontos)
Identifica apenas um dos elementos. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Literal

9. Relé a passagem «Catarina olhou para o espelho cheia de receio de que o sonho ndo se tivesse tornado realidade.
Mas ndo.» (linhas 37-38)

Assinala com X a frase que exprime por completo o sentido que se pode retirar do texto.

|:| Mas nio gostou do que viu.
|:| Mas nio, o seu sonho concretizou-se.

|:| Mas nio quis fiar-se em magias.

|:| Mas nio, tudo continuou como antes.

Assinala apenas: Mas ndo, o seu sonho concretizou-se. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Literal

10. Repara na frase:

«Ninguém iria acreditar quando a visse com a sua nova cara, o ar alegre e bem disposto.» (linhas 38-39).
Indica duas consequéncias positivas da transformacdo de Catarina.

Escreve duas consequéncias validas e coerentes com o sentido do texto.

* Passou a ter amigos.

* Jd ninguém falava da sua cara, da sua maneira esquisita de andar (ou equivalente). (2 pontos)

Escreve uma consequéncia valida e coerente com o sentido do texto. (1 ponto)

Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Literal
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11. Ordena as seguintes frases de 1 a 10, de acordo com a sequéncia da histdria.

Repara que a primeira frase da sequéncia ji esta assinalada.

Um dia, o velho deu uma caixa de musica a Catarina. 6

No caminho para casa, ia com medo de tudo. 2

A partir desse momento, na escola, todos comegaram a brincar com ela. 8

Na escola, ninguém queria brincar com a Catarina. 1
Catarina pediu um desejo a caixa de musica. 7

Ela levou uma fatia de bolo ao seu amigo. 4
Encontrou um velho que tocava musicas antigas num realejo. 3
Catarina descobriu que nio era preciso ser bonita para que gostassem dela. 10

O velho sentiu-se muito comovido com a oferta da Catarina. 5
Catarina perdeu a caixa de musica. 9 '?

Numera todas as frases correctamente. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Rcorganizacio

12. Indica tudo o que Catarina sentiu quando a «magia» da caixa comecou a desaparecer.
Escreve trés afirmagdes validas e coerentes com o sentido do texto.

* Sentiu de novo uma grande tristeza.

o Apeteceu-lhe fugir para muito longe ou. ..

e ... nunca mazis sair de casa (ou equivalente). (3 pontos)

Escreve duas afirmagdes validas e coerentes com o sentido do texto. (2 pontos)
Escreve uma afirmacio valida e coerente com o sentido do texto. (1 ponto)

Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Literal

18. Completa a frase, assinalando com X a opc¢io correcta.
No entanto, Catarina acabou por se aperceber de que os seus novos amigos continuaram a trata-la do

mesmo modo, porque o importante é ser

[ ] belo.

[ ] solidario.
[ ] corajoso.
[ ] calmo.

Assinala apenas: soliddrio. (1 ponto)

Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Literal
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14. A receita de um bolo indica as quantidades, os ingredientes e o modo de o fazer.

Imagina que Catarina vai fazer um bolo de aniversario. Lé a receita do bolo com atencio.

Bolo de cerejas Lista de Ingredientes

Batem-se duas gemas de ovos com du- °

zentos e cinquenta gramas de agticar e cin- *°

quenta gramas de manteiga. Depois de tudo

muito bem batido, juntam-se doze colhe-

res de sopa de leite, duzentos e setenta e

cinco gramas de farinha e uma colher de

sopa de fermento. Continua-se a bater a

massa e, por fim, juntam-se-lhe duas claras
batidas em castelo. Coze-se em forma lisa
ou em tabuleiro alto. Logo que sai do forno,

cobre-se com xarope de cerejas ¢.b.

Laura Santos, O Mestre Cozinheiro,

Lisboa, Editorial Lavores, s/d. (texto adaptado)

14.1 Preenche a coluna ao lado do texto apenas com os ingredientes da receita.

Preenche o quadro com os dados: ovos; farinha; agiicar; fermento; manteiga; xarope de cerejas; leite. (2 pontos)
Preenche o quadro com cinco ou quatro dados correctos. (1 ponto)
Preenche o quadro com menos de quatro dados correctos. (0 pontos)

Processo: corganizacio

14.2 Na massa do bolo nio entram cerejas. Explica, entdo, por que razio a receita se chama Bolo de
Cerejas.

Escreve: porque o bolo é coberto com xarope de cerejas (ou equivalente). (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Literal

14.3 Relé com atencdo o Gltimo paragrafo do texto da receita e assinala com X a op¢do correcta.
As iniciais ¢.b. significam:

|:| quase branco.

|:| quatro bocados.

|:| quanto baste.

|:| qualquer bolo.

Assinala apenas: quanto baste. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Inferencial
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Ja acabaste? Confirma se as tuas respostas estio correctas e
completas e se respondeste a todas as perguntas.

T o S ‘. ~
Na pagina 218 encontraras as solugdes.

A pontuagdo maxima era de 25 pontos. Escreve aqui a nota que obtiveste

Calcula agora a percentagem de sucesso. Multiplica a nota que obtiveste por 100 e, de seguida, divide o
resultado por 25.

Se nio tiveste a pontuagdo maxima, como explicas o teu resultado? Responde ao questiondrio abaixo.
Marca com “X” as razdes abaixo descritas que explicam o que aconteceu contigo. Podes acrescentar outras

razoes. Por exemplo, se achaste que o texto era muito dificil, deves escrever: “o texto era muito dificil”.

Sim

Nio respondi a todas as perguntas.

N3o sabia responder.

Nio percebi a pergunta.

Enganei-me a responder. Queria dar uma resposta e dei outra.

As respostas estavam incompletas.

As respostas estavam erradas.

266 *aA péagina indicada é relativa ao livro do aluno “Aprender a compreender. Do saber... ao saber fazer”.



e AVALIACAO 6

PROVA DE AFERICAO DE LINGUA PORTUGUESA,
2.° CICLO DO ENSINO BASICO (PARCIAL) - 2005 °

INSTRUCOES GERAIS SOBRE A PROVA

1* PARTE
Vais responder a questdes sobre cada um dos textos que te sdo apresentados para leitura.

Dispoes de 50 minutos para realizares a prova.

Deves respeitar as instrucdes que a seguir te sio dadas.

* Responde na folha da prova, a caneta ou a esferogrifica, de tinta azul ou preta.

* Néo uses corrector.

* Numas questdes, terds de escolher e assinalar a(s) resposta(s) correcta(s).

* Nas questdes em que apenas tens de assinalar a(s) resposta(s) correcta(s), se te enganares e puseres X no
quadrado errado, risca esse quadrado e coloca o sinal no lugar que consideres certo.

* Nas outras questoes, se precisares de alterar alguma resposta, risca-a e escreve a frente a nova resposta.

6 Extrafdo da Prova de Aferigdo de Lingua Portuguesa, 2.° Ciclo do Ensino Bésico, 2005 http://www.gave.min-edu.pt. 267
A folha de célculo para lancamento das respostas esta disponivel no ficheiro “Prova de Aferigio 2005 — 6.° ano”.



1? Parte

Lé o texto com muita atencdo. Em caso de necessidade, consulta o vocabulario que é apresentado,

por ordem alfabética, a seguir ao texto.

HISTORIA DA BALEIA

1 H4é muito, muito, muito tempo, vivia no mar a baleia que comia peixes. Ainda ela,
nesse tempo, podia comer peixes. Comia sardinhas e tainhas, gorazes e roazes, bugios
e safios, pescadas e douradas, bacalhaus e carapaus.
A todos os peixes que ia encontrando deitava-lhes a boca — do! Por fim, s6 havia no
5 mar um salmonete vermelhete, que nadava sempre atras da orelha esquerda da baleia,
para ela nio lhe fazer mal. Um dia, a baleia pos-se a pensar, muito séria, e disse assim:
— Tenho fome!
E o salmonete vermelhete, com a sua voz muito agudita, disse a baleia:
— Nobre e generoso Cetdceo: ja experimentou comer homens?
10 — Naio — respondeu a baleia. — A que sabe? Como é?
— Bom, mas traquinas — respondeu o salmonete vermelhete.
— Entéo, vai-me buscar trés dizias deles — ordenou a baleia.
— Basta um de cada vez — disse o salmonete vermelhete. — Se for a latitude 60 graus
norte e a longitude 40 graus oeste (isto, amigos, sdo umas palavrinhas mégicas que o
15 salmonete 14 sabia), encontrard uma jangada feita de tdbuas e sobre a jangada um
marinheiro ndufrago, com calgas de ganga azul, uma faca de ponta aguda e
suspensoérios encarnados (nio se esquegam dos suspensoérios!). O marinheiro, devo
dizer-lhe, é arguto, astuto e resoluto.
A baleia, entio, foi aonde lhe disse o salmonete vermelhete e encontrou a jangada
20 e o marinheiro. Aproximou-se, abriu a bocarra imensa e engoliu a jangada e o
marinheiro, com as calgas de ganga azul, com a faca de ponta aguda e com os
suspensoérios encarnados (nunca se esquegam dos suspensorios!).
O marinheiro (que era arguto, astuto e resoluto), mal se viu dentro da baleia, na
despensa escura, quentinha e fofazinha, pulou, saltou, rebolou, cambaleou, espinoteou,
25 dangou, sapateou, fhndangueou, esperneou, gritou, berrou, cantou, estrondeou tanto,
tanto, tanto que a baleia se sentiu com enjoos, engulhos e solugos (ja se esqueceram
dos suspensérios?). E disse a baleia ao salmonete vermelhete:
— O teu homem ¢é muito traquinas e dd-me engulhos. Que hei-de eu fazer?
— Diga-lhe que saia cé para fora — respondeu o salmonete vermelhete.
30 E a baleia gritou pela garganta abaixo:
— Saia cé para fora, homenzinho, e veja se tem juizo!
— Isso é que eu nio saio — respondeu o homem. — Leve-me primeiro para a minha
terra e depois veremos o que se podera fazer.
E pos-se outra vez a saltar, a pular, a espinotear e a rebolar.
35 — O melhor é leva-lo para casa — aconselhou o salmonete vermelhete. — Eu ja tinha

prevenido a senhora baleia de que o marinheiro era arguto, astuto e resoluto.
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Nas questdes 1., 2., 4. e 9., assinala com X a op¢do correcta, de acordo com o sentido do texto que

40

45

50

E a baleia nadou, nadou, nadou, dando a cauda e as barbatanas, mas sempre com
solugos e muito enjoada. Quando avistou a terra do marinheiro, nadou para a praia, pos
a boca sobre a arela, abriu-a muito e disse:

— Cé chegdmos a sua terral

O marinheiro, que era na verdade arguto, astuto e resoluto, tinha durante a viagem
puxado da sua faca de ponta aguda e cortado as tdbuas da jangada em fasquiazinhas
muito estreitas, que ligou muito bem com tiras dos suspensorios (bem lhes dizia eu que
nio se esquecessem dos suspensorios!) e fez com elas uma grade que empurrou, ao
sair, contra a garganta da baleia.

E, deixando a grade bem presa na garganta da baleia, saltou para terra e foi ter com
a mie, com a qual viveu muito contente.

A baleia fol-se embora também muito contente, assim como o salmonete
vermelhete; mas a grade é que nunca mais saiu da garganta da baleia. E por isso é que
a baleia nunca mais péde comer homens, nem meninos, nem peixes — nem sardinhas
nem tainhas, nem gorazes nem roazes, nem bugios nem safios, nem pescadas nem
douradas — porque os peixes ndo podem passar pelas grades da garganta, mas s6

bichinhos pequeninos como, por exemplo, as pulgas do mar.

Anténio Sérgio, Na Terra e no Mar,

Lisboa, Livraria Sa da Costa Editora, 1995 (adaptado)

VOCABULARIO:

argulo — que tem argucia, inteligente, inventivo.

astuto — que tem asticia, manhoso.

Celdceo — categoria de animais mamiferos a que pertencem a baleia, o cachalote, o golfinho, etc.

engulhos — vémitos, nduseas.

resoluto — que toma resolugoes, decidido, desembaragado.

acabaste de ler.

Nas restantes, responde ao que te é pedido, segundo as orientacdes que te sio dadas.

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

1.

Compreensio Inferencial; Reorganizagdo; Compreensio Critica; Extracgio do Significado das Palavras.

|:| Ha muitos dias que ndo comia nadinha.

I:I Estava farta de se alimentar sé de peixe.

|:| Ja ndo havia peixes por aquelas bandas.

|:| Os peixes fugiam todos mal a viam.
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Assinala apenas: Jd ndo havia peixes por aquelas bandas. (1 ponto)

D4 outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Literal

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensdo Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extrac¢do do Significado das Palavras.

2. Apesar de andar esfomeada, a baleia ndo tinha comido o salmonete vermelhete, porque

|:| era alérgica a salmonetes.
I:I o salmonete era o seu melhor amigo.
|:| o salmonete ndo se deixava apanhar.

l:l s6 gostava de comer outros peixes.

Assinala apenas: o salmonete ndo se deixava apanhar. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Literal

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensao Literal; Compreensdo Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

3. Que ideia deu o salmonete a baleia para ela matar a fome?

Indica a sugestdo dada pelo salmonete a baleia, transcrevendo ou parafraseando a informacio do
texto. Por exemplo: O salmonete sugeriu a baleia que comesse homens. (1 ponto)

D4 outra resposta. (O pontos)

Processo: Compreensio Literal

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensiao Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

4. Quando encontrou uma jangada e um marinheiro, a baleia engoliu-os.
Na barriga da baleia, o marinheiro nido parava quieto, nem se calava, para

|:| vencer o medo de ser digerido.

I:I incomodar fisicamente a baleia.
|:| se divertir com aquela aventura.
|:| ser ouvido por outros marinheiros.

Assinala apenas: incomodar fisicamente a baleia. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Inferencial

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.
Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizacio; Compreensio Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

5. O marinheiro «pulou, saltou, rebolou, cambaleou, espinoteou, dangou, sapateou, fandangueou, esperneou,
gritou, berrou, cantou, estrondeou» (linhas 24-25).

Selecciona, na frase anterior, quatro palavras que sugiram principalmente movimento e
quatro que indiquem sobretudo produc¢io de sons.

Escreve-as no quadro que se segue, nas respectivas linhas.
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Movimento Produgio de Sons

Preenche o quadro com quatro vocabulos correctos pertencentes a cada uma das categorias abaixo indicadas.
Por exemplo:

Movimento Produgio de Sons
rebolou gritou
cambaleou berrou
espinoteou cantou
esperneou estrondeou

(3 pontos)

Transcreve para o quadro apenas dois ou trés vocabulos pertencentes a cada uma das categorias acima indica-
das. Omite os restantes. (2 pontos)

Transcreve para o quadro quatro vocabulos correctos, preenchendo completamente uma das categorias ou dis-
tribuindo-os desigualmente pelas duas categorias. Omite os restantes. (1 ponto)

D4 outra resposta. (0 pontos)

Processo: Rcorganizacio

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensiao Inferencial; Reorganizagdo; Compreensao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.
6. Completa a seguinte afirmacdo, de acordo com o sentido do texto.
Na frase «E a baleia nadou, nadou, nadou...» (linha 37), a repeticio de «nadou» da a ideia de que

Completa a afirmacio, escrevendo, por exemplo: a baleia nadou muito. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Inferencial

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensdo Inferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

7. O marinheiro mostrou ser, realmente, «arguto, astuto e resoluto» (linha 41).
Apresenta duas razées que comprovem esta afirmacio.

Indica duas razdes que provam que o marinheiro era «arguto, astuto e resoluto». Por exemplo:
— Recusou-se a sair da barriga da baleia, enquanto esta ndo o levou até a sua terra.

— Construiu uma grade, que colocou na garganta da baleia, para a impedir de comer peixes e homens. (2 pontos)

Indica apenas uma das razdes que provam que o marinheiro era «arguto, astuto e resoluto». Erra ou omite a
outra. (1 ponto)

Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Literal
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Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagido; Compreensao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

8. Apesar de continuar esfomeada, a baleia foi-se embora «muito contente» (linha 48).

Explica a razdo desse contentamento.

Da uma resposta plausivel e coerente com o sentido do texto. Por exemplo: 4 baleia sentiu-se muito aliviada por ji
ndo ter dentro de si o marinheiro a incomodd-la. (1 ponto)

Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Inferencial

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio [nferencial; Reorganizagio; Compreensao Critica; Extracgio do Significado das Palavras.

9. Relé com atencdo as frases que, nas linhas 17, 22 e 26-27, estdo entre parénteses.
Com estas frases, o narrador pretende

|:| desvendar de antemio o final da histéria.
|:| dar pistas que identifiquem o ndufrago.
|:| manter sempre viva a curiosidade do leitor.

|:| fornecer dados sobre o desenrolar da histdria.

Assinala apenas: manter sempre viva a curiosidade do leitor. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Inferencial

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensdo Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracgio do Significado das Palavras.

10. Embora seja em prosa, o texto apresenta diferentes séries de palavras que rimam entre si.
Transcreve do ultimo paragrafo do texto (linhas 48-53) trés exemplos dessas rimas.

Exemplo 1 Exemplo 2 Exemplo 38

Transcreve do tltimo paragrafo do texto trés séries de palavras que rimam entre si. Por exemplo:

Exemplo 1 Exemplo 2 Exemplo 3
sardinhas gorazes bugios
tainhas roazes safios (2 pontos)

Transcreve do tltimo paragrafo do texto duas séries de palavras que rimam entre si. Omite as outras palavras.
(1 ponto)

D4 outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Literal

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensiao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.
11. Volta a ler o primeiro paragrafo (linhas 1-3) e o ultimo paragrafo do texto
(linhas 48-53).

Agora, considera que ha baleias com dentes, que podem alimentar-se de seres marinhos de
tamanhos variaveis, e que ha baleias que, em vez de dentes, tém barbas que formam um filtro,
alimentando-se, portanto, quase s6 de pequenos seres semelhantes aos camardes.



Emite uma opinido com base em argumento(s) valido(s).
Da outra resposta.
Processo:

Lé atentamente este antincio, publicado numa revista.
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In Visdo, n.° 576, de 18 a 24 de Margo de 2004 (adaptado)
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Responde, agora, as seguintes questdes, segundo as orientagdes que te sio dadas.

Selecciona o processo de compreensdo leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensio Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracgio do Significado das Palavras.

12. Volta a ler as afirmac¢des de Edivaldo Janior.

Baseando-te apenas na interpretacio dessas frases, assinala com X, na coluna corresponden-

te, as afirmacoes verdadeiras (V) e aquelas que ndo se sabe se sdo verdadeiras (NS).

Afirmacdes NS
Os rios brasileiros sdo muito longos. (@)
Os rios brasileiros tém maior caudal do que os rios portugueses. @)
Os rios portugueses sdo mais navegaveis do que os rios brasileiros. o
Junto aos rios portugueses, hd muitos vestigios do passado. @
Em Portugal, Edivaldo sé visitou terras a beira-rio. 0
Edivaldo conheceu locais histéricos portugueses. (@)

Assinala correctamente cinco ou seis afirmacdes. Erra ou omite a restante. (2 pontos)

Assinala correctamente trés ou quatro frases. Erra ou omite as restantes. (1 ponto)

Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Inferencial

Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensdo Inferencial; Reorganizagio; Compreensio Critica; Extracgio do Significado das Palavras.

18. Relé agora, na parte inferior do antncio, as «5 formas de conhecer a nossa culturax».

Transcreve das frases cinco palavras ou expressoes diferentes que indiquem que Portugal

tem «séculos de Historiar.

Transcreve quatro ou cinco dos seguintes vocabulos ou expressdes:
* Castelo (de Almourol / de Silves);

* (oito) séculos de Historia;

¢ aldeias medievais;

* heranga arabe;

» muralhas (do Castelo de Silves);

* (rafzes da) cultura milenar.

Erra ou omite o outro vocibulo ou expressio. (2 pontos)

Transcreve trés dos vocabulos ou expressdes acima mencionados. Erra ou omite os restantes. (1 ponto)

Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Literal



Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensiao Inferencial; Reorganizagido; Compreensao Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.

14. Assinala com X a resposta correcta.
As frases «Milhoes de turistas ja descobriram Portugal. Agora, chegou a sua vez.» mostram que este
anuncio pretende sobretudo

|:| tazer publicidade a cultura portuguesa no estrangeiro.

|:| trazer a Portugal maior niimero de turistas brasileiros.

|:| motivar os portugueses para conhecerem melhor Portugal.

|:| dar a conhecer aos estrangeiros os rios portugueses.

Assinala apenas: motivar os Portugueses para conhecerem melhor Portugal. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Inferencial

Consulta o Boletim Meteorolégico, publicado num jornal diario.
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Selecciona o processo de compreensio leitora presente nesta tarefa e sublinha-o.

Compreensio Literal; Compreensao Inferencial; Reorganizagdo; Compreensio Critica; Extracgdo do Significado das Palavras.
15. Assinala com X, de acordo com as informacdes do Boletim Meteorolégico, as afirmacgdes
verdadeiras (V) e as falsas (F).

Afirmacgdes V | F

Em Lisboa, o céu vai estar pouco nublado, sendo a temperatura minima de 15

graus centigrados.

A temperatura da dgua do mar na costa de Faro vai variar entre 1 a 1,5 graus

centigrados.

Na Madeira, ndo havera nevoeiro. @)

Vai chover em Ponta Delgada, no Funchal e em Castelo Branco. ®)

Havera algum vento em praticamente todo o continente.

O Sol mostrar-se-a em algumas zonas, como as de Portalegre e de Beja.

As cidades mais quentes do pafs serdo Lisboa, Beja e Porto.

Em Portugal continental, vai nevar nas terras altas.

Na Madeira, a ondulagdo néo serd superior a 2,5 metros. ®)

Assinala correctamente oito ou nove afirmag¢des. Erra ou omite a restante. (3 pontos)
Assinala correctamente seis ou sete afirmacgdées. Erra ou omite as restantes. (2 pontos)
Assinala correctamente quatro ou cinco afirmagdes. Erra ou omite as restantes. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Literal

Ja te ougo ... “Ja sel o que vais dizer ... relé, confirma, verifica!”
Ok, ndo digo mais nada!

L * ~
. Na pagina 218 encontras as solugdes.

A pontuacdo méxima era de 23 pontos. Obtiveste pontos.
7 - . ~
Calcula agora a tua percentagem de sucesso. Lembras-te de como se faz?  Se ndo obtiveste a pontuagdo
méxima como explicas o teu resultado?

Responde ao questionario seguinte:

7
276 Multiplica a nota que obtiveste por 100 e, de seguida, divide o resultado por 23.

A pégina indicada é relativa ao livro do aluno Aprender a compreender. Do saber... ao saber fazer”.



Sim

Nio respondi a todas as perguntas.

N3o sabia responder.

Nio percebi a pergunta.

Enganei-me a responder. Queria dar uma resposta e dei outra.

As respostas estavam incompletas.

As respostas estavam erradas.
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e AVALIACAO FINAL (7)

A repeticdo, no final do programa, da Prova de Aferi¢do de Lingua Portuguesa de 2006, permite uma
comparagdo entre o desempenho dos alunos nos momentos iniciais e finais do programa. Para tal, devera
assegurar-se que os alunos nio tém acesso as respostas dadas aquando da primeira aplicagdo, revelando ape-
nas aquando da avaliagdo final, o objectivo da repeti¢do desta prova.

Nesta tltima avaliagdo devera recomendar-se aos alunos que terdo de ter presentes os processos de com-
preensio leitora mas que ndo podem escrevé-los na prova, isto é, eles terdo de estar apenas no seu pensamento.

Depois de concluida a prova, cada aluno devera calcular a sua nota e compara-la com a obtida antes do
inicio do programa, explicando as diferengas que tiver encontrado. Muitos alunos poderdo obter a mesma
nota nas duas situagdes. Nestes casos devem ser questionados sobre o que aprenderam e o que mudou no
modo como abordam a leitura de um texto, como léem as perguntas, entre outras estratégias que possam ter

utilizado.

PROVA DE AFERICAO DE LINGUA PORTUGUESA,
2.° CICLO DO ENSINO BASICO (PARCIAL) - 2006 °

INSTRUGCOES GERAIS SOBRE A PROVA

1. PARTE
Vais responder a questdes sobre cada um dos textos que te sido apresentados para leitura.

Dispdes de 50 minutos para realizares a prova.

Deves respeitar as instrucdes que a seguir te sdo dadas.

* Responde na folha da prova, a caneta ou esferografica, de tinta azul ou preta.

* Nido podes usar corrector.

* Numas questdes, terds de escolher e assinalar a(s) resposta(s) correcta(s); noutras, terds de escrever a res-
posta.

* Nas questdes em que apenas tens de assinalar a(s) resposta(s) correcta(s), se te enganares e puseres um X no
quadrado errado, risca esse quadrado e coloca o sinal no lugar que consideres certo.

* Nas outras questoes, se precisares de alterar alguma resposta, risca-a e escreve a frente a nova resposta.

278 8 Extrafdo da Prova de Aferigdo de Lingua Portuguesa, 2.° Ciclo do Ensino Basico, 2006 http://www.gave.min-edu.pt.
A folha de célculo para langamento das respostas estéd disponivel no ficheiro “Prova de Aferigio 2006 — 6.° ano”



1* Parte

Lé o texto com muita atencio.

10

15

20

25

30

35

A VISITA A MADRINHA

Agora, agora mesmo quase a beirinha do sono da noite, dou comigo a colocar uma
cassete especial no video da minha vida e a preparar-me para assistir a certas coisas
que me aconteceram por volta dos meus 5 anos de idade!

(...) Um dia, por alturas da Pascoa desse ano, a nossa mie olhou para mim e para
as minhas duas irmis, mais novas do que eu e, apontando apenas para mim, anunciou
em voz solene: «kAmanha vamos todos fazer uma visita a tua Madrinhal»

(...) A minha Madrinha era nossa tia-avé. Pequenina e delicada, ndo parecia muito
preparada para viver neste mundo. Digo isto porque andava muito devagarinho, como
se tivesse medo de pisar o chio e de ele se queixar. E passava por entre os méveis e
as cadeiras, e de porta em porta, com muita cerimonia, assim como que a pedir licenca
para passar. E o seu cabelo era sé caracolinhos muito brancos a roda da cabega. A
Madrinha morava no Porto, junto da Rua Sa da Bandeira, numa moradia muito bonita.
Quando no dia seguinte 14 chegamos, a mde e o pai, e nds trés muito bem arranjadas,
de luvas e chapéu, com os ouvidos cheios de «Ndo fagam isto, ndo fagam aquilo»...
«Portem-se bem»... «Ndo batam os pés»... «Ndo mexam em nada»..., ja sabfamos que
a Madrinha estava a nossa espera, pois esta visita anual era sempre anunciada com a
devida antecedéncia. Tocdmos a campainha, alguém veio abrir a porta e pegar nos
nossos casacos e chapéus e luvas, que nio vi onde penduraram. A nossa frente, num
vasto chdo imaculadamente branco, uma passadeira de veludo vermelho parecia ndo
ter fim. L4 muito ao fundo, numa sala cheia de quadros e de esculturas, e de muitos,
muitos livros, estavam a Madrinha e o Padrinho, de bragos abertos. O Padrinho, o
nosso tio-avo Alberto Villares, «era um sabio» — dizia sempre o meu pai, «e que até era
um clentista ilustre, tinha um Observatério de Astronomia no telhado da casa, onde
estudava os mistérios do céu, e que do Observatério de Paris estavam sempre a pedir
a opinido dele»..., e por tudo isto, embora ele fosse sempre muito delicado e muito
simpdtico para nds, eu tinha imenso medo de dizer os meus costumados disparates ao
pé dele.

Ora, neste dia, ele quis saber se eu j4 sabia ler, e eu, sem querer, disse que sim,
mas a verdade é que ainda nio sabia. Entdo, ele foi buscar um livrinho com desenhos.
Em cada pagina havia um lindo e colorido desenho muito grande, que tinha por baixo,
escrita, o que eu ja percebia que era uma palavra. E foi assim: numa pagina vi uma
grande maci e... apontando com um dedo a palavra que estava debaixo, fingi que, a
muito custo, lia a palavra MACA. Na pagina a seguir, vi um pato e fingi que lia, a custo,
a palavra que estava por baixo: PATO.

Como a vida me estava a correr bem, fiquei mais calma. Até que apareceu uma

pagina com um desenho que era mesmo mesmo uma grande méo. Sem hesitar nem
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um bocadinho, apontei para a palavra em baixo e, muito lampeira, quase gritei: MAO!
IFoi uma risota. Os meus pais e os padrinhos riam com gosto, e eu sem perceber
porqué! Até que a minha mae, devagarinho e docemente, me disse: — «Ndo, filha, o que
aqui esté escrito ndo ¢ MAO. O que esta escrito ¢ LUVA». Fiquei tio envergonhada que
nunca mais me esqueci daquele momento. A seguir, ja nem o lanche me soube a nada,
nem o bolo de chocolate, nem os docinhos, nem as torradinhas com manteiga, nem os
rebucados de tantas cores. E foi nesse momento que resolvi que tinha de aprender a

ler de verdade. Mesmo que ninguém tivesse paciéncia para me ensinar, havia de
aprender a ler sozinha! E assim foi. Sozinha e as escondidas, aprendi a ler 8 minha
moda, pouco tempo depois, j4 nos campos de um Ribatejo com extremas para o
Alentejo, em terras da minha mae, onde passamos a viver. S6 aos 9 anos fui pela
primeira vez para um Colégio, em Lisboa. E nessa altura ja eu era tu ca-tu 14 com todas
as historinhas que apanhava a mio e com toda a experiéncia boa que uma Natureza

campestre e sabia tinha posto a minha disposigao.

Maria Alberta Menéres, Contos da Cidade das Pontes,
Porto, Editorial Ambar, 2001

Depois de teres lido todo o texto, responde ao que te é pedido, segundo as orientacdes que te sio

dadas.

Relé o texto sempre que precisares de procurar informagio para responderes as perguntas.

1.

«... dou comigo a colocar uma cassete especial no video da minha vida.. .»

|:| antes de dormir, foi ver, no video, um filme sobre a sua vida.

|:| antes de adormecer, recordou acontecimentos do seu passado.

I:l antes de se deitar, viu uma cassete sobre o seu quinto aniversario.

|:| quando adormeceu, sonhou com factos vividos aos cinco anos.

Assinala apenas: antes de adormecer, recordou acontecimentos do seu passado.
Da outra resposta.
Processo:

2.

«Um dia, por alturas da Pdscoa desse ano, a nossa mde (...) anunciou em voz solene...»

|:| ia dizer uma coisa importante.

|:| estava aborrecida com as filhas.



D queria ser imediatamente obedecida.

I:' estava cansada de repetir o mesmo.

Assinala apenas: ia dizer uma coisa importante. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Inferencial

3. Relé a frase (linha 6).

«Amanha vamos todos fazer uma visita a tua Madrinha!»

3.1 Neste contexto, a palavra «todos» refere os elementos de uma familia constituida por cinco
pessoas.
Transcreve do texto a frase ou a expressdo que comprova esta afirmacao.

Transcreve a frase ou apenas a expressido sublinhada, fazendo uma citacdo formalmente correcta (transcri¢io

fiel do texto, uso dzze aspas e de reticéncias): «Quando no dia seguinte ld chegdmos, a_mde e o pai, e nds trés muito bem

arranjadas...» (linha 13). (2 pontos)

Transcreve a frase ou apenas a expressio sublinhada, fazendo uma citacido formalmente incorrecta. (1 ponto)
D4 outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Literal

3.2 Assinala com X a opcio correcta, de acordo com o sentido do texto.

s visitas a casa da Madrinha aconteciam:
A t da Madrinl t

I:l uma vez por semana.

l:’ uma vez por quinzena.

I:l uma vez por mes.

I:l uma vez por ano.

Assinala apenas: uma vex por ano. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Literal

4. Os pais prepararam com cuidado a visita a casa dos padrinhos.
Por que razio as meninas iam tdo bem vestidas e os pais lhes faziam tantas recomendacdes?

Da uma resposta coerente e plausivel com o sentido do texto. Por exemplo:
Os pais faziam muita cerimonia com os padrinhos.

ou

A familia da menina ndo convivia frequentemente com os padrinhos. (1 ponto)

Da uma resposta incoerente, implausivel ou ambigua. (0 pontos)

Processo: Compreensio Inferencial
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5. Lé com atencdo a seguinte frase (linhas 13 e 14).
«Quando no dia seguinte ld chegdmos (...) com os ouvidos chetos...»
Na coluna A estdo listadas quatro expressdes em que entra a palavra «ouvidos». Relaciona cada uma

delas com o significado correspondente, escrevendo 1, 2, 3 e 4 nas hip6teses adequadas da coluna B.

A B
1 | ter os ouvidos chetos... 3 | ouvir com muita atenc¢io...
2 | fazer ouvidos de mercador... ndo ouvir absolutamente nada. ..
3 | sertodo ouvidos... 1| esquecer logo o que se ouve...
4 | entrar por um ouvido e sair pelo outro. .. o | fingir que nio se ouve...
ouvir com dificuldade. ..
1| estar farto de ouvir o mesmo...

Associa correctamente as quatro expressdes aos respectivos significados, ndo preenchendo mais nenhuma qua-
dricula. (2 pontos)

Associa correctamente trés expressdes aos respectivos significados. Erra ou omite o outro significado. (1 ponto)
D4 outra resposta. (0 pontos)

Nota: se o aluno assinalar duas quadriculas com o mesmo ntimero, consideram -se as duas erradas, mesmo que uma delas
esteja correctamente assinalada.

Processo: [Cxtraccio de Significado

6. Relé o terceiro paragrafo do texto (linhas 7 a 27).

6.1 Assinala com X as afirmac¢des verdadeiras (V) e as falsas (F), de acordo com o sentido do texto.

Afirmacgdes V|F

Os padrinhos residiam no Porto.

A rua onde moravam chamava-se S4 da Bandeira.

A Madrinha veio abrir a porta.

As meninas arrumaram os casacos e as luvas. Q
O vermelho da passadeira contrastava com o branco do chio. ®)
A sala onde entraram s6 tinha livros e esculturas. (@)
Os padrinhos receberam-nos de forma carinhosa. 9]




Assinala correctamente seis ou sete afirmacdes. (2 pontos)
Assinala correctamente quatro ou cinco afirmacdes. Erra ou omite as restantes. (1 ponto)

Da outra resposta. (0 pontos)
Processo: Compreensio Literal

6.2 No terceiro paragrafo, a narradora faz a descri¢do dos padrinhos.
Escreve, a frente de cada caracteristica, uma palavra, uma expressdo ou uma frase, retirada do texto,

que confirme que:

—a Madrinha era uma pessoa
* idosa

tragil

— o Padrinho era uma pessoa

e culta

amavel

Transcreve, para cada uma das caracteristicas indicadas, uma frase, uma expressido ou uma palavra adequada,
fazendo correctamente as citagdes (transcricio fiel do texto, uso de aspas e de reticéncias, quando necessério).
Por exemplo:

A Madrinha era uma pessoa

—idosa: «... era nossa tia-av6.» (linha 7); «... o seu cabelo era s6 caracolinhos muito brancos...» (linha 11).

— fragil: «Pequenina e delicada ...» (linha 7); «... ndo parecia muito preparada para viver neste mundo.» (linhas 7 e 8).

O Padrinho era uma pessoa
— culta: «... “era um sabio”...» (linha 22); «... era um cientista ilustre...»; (linhas 22 e 23); «... tinha um Observatério

de Astronomia no telhado da casa...» (linha 23); «... estudava os mistérios do céu ...» (linha 24); «... do Observatério

de Paris estavam sempre a pedir a opinifo dele...» (linhas 24-e 25).
—amavel: «... sempre muito delicado e muito simpatico para nds...» (linhas 25 e 26). (4 pontos)

Transcreve, para cada uma das caracteristicas indicadas, uma frase, uma expressido ou uma palavra adequada,
fazendo cita¢des formalmente incorrectas. (3 pontos)

Transcreve, para trés das caracteristicas indicadas, uma frase, uma expressio ou uma palavra adequada, fazendo
correctamente as citacdes. Erra ou omite os outros dados. (2 pontos)
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Transcreve, para trés das caracteristicas indicadas, uma frase, uma expressio ou uma palavra adequada, fazendo
citagdes formalmente incorrectas. Erra ou omite os outros dados. (1 ponto)

Da outra resposta. (O pontos)

Processo: Reorganizacio

7. Lé novamente a seguinte passagem do texto (linhas 28 e 29).

«Ora, neste dia, ele quis saber se eu jd sabia ler, e eu, sem querer, disse que sim, mas a verdade é que ainda nao sabia.»
Por que razdo deu a menina essa resposta?

Assinala com X a opc¢io correcta, de acordo com o sentido do texto.

|:| Pensou que as irmis fariam troga dela.

|:| Teve medo de que a mie lhe ralhasse.

I:l J4 era habitual a menina mentir.

|:| Quis fazer boa figura perante os padrinhos.

Assinala apenas: Quis fazer boa figura perante os padrinhos. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensio Interencial

8. Apesar dos esfor¢cos da menina, rapidamente os pais e os padrinhos perceberam que ela estava a

fingir. Explica como foi que eles perceberam.

Responde, por exemplo: Os pais e os padrinhos perceberam que a menina estava a fingir, porque a palavra que ela lew ndo cor-
respondia a que estava escrita no lrvro. (1 ponto)

Da uma resposta implausivel, ambigua ou inadequada. (0 pontos)

Processo: Compreensio Inferencial

9. Enquanto esteve em casa dos padrinhos, a menina foi tomando varias atitudes e experimentando

diferentes emocdes e sentimentos.

Associa cada um dos momentos da histéria (coluna A) as atitudes, emocdes e sentimentos que, na tua

opinido, lhe correspondem.

Para resolveres a questio, escreve 1, 2, 3 e 4 nas hipoteses correspondentes da coluna B.



A B

1 | «..eutinha imenso medo de dizer os meus costumados dispa- Nervosismo e irritagao

rates...» (linha 26) 1| Humilhagdo e vergonha

«... Sem hesitar nem um bocadinho (...) quase gritei...»

2 Arrogancia e vaidade
(linhas 36 e 37)
} ; ; 2 | Entusiasmo e confianc¢a
«Os meus pais e os padrinhos riam com gosto, e eu sem perceber
3 . . .
porqué!» (linhas 38 e 39) 3 | Surpresa e incompreenso
4 | e nunca mats me esquect daquele momento. A seguir, jd nem Calma e indiferenga

o lanche me soube a nada...» (linha 41) I | Inseguranca e receio

Associa correctamente as quatro frases dadas as atitudes, emocdes e sentimentos correspondentes, nio preen-
chendo mais nenhuma quadricula. (2 pontos)

Associa correctamente trés frases as atitudes, emoc¢des e sentimentos correspondentes. Erra ou omite uma de-
las. (1 ponto)

Da outra resposta. (O pontos)

Nota: se o aluno assinalar duas quadriculas com o mesmo ntimero, consideram-se as duas erradas, mesmo que uma delas
esteja correctamente assinalada.

Processo: Compreensio Inferencial

10. Assinala com X a op¢do correcta, de acordo com o sentido do texto.

Depois do que lhe aconteceu, a menina tomou a decisio de
I:l para a préxima fingir melhor.

|:| nunca mais visitar os padrinhos.

|:| aprender a ler nem que fosse sozinha.

|:| pedir a mie que a ensinasse a ler.

Assinala apenas: aprender a ler nem que fosse sozinha. (1 ponto)
Da outra resposta. (O pontos)
Processo: Compreensio Literal

Lé e observa com atencio o seguinte Roteiro Turistico sobre a zona da cidade do Porto, onde viviam

os padrinhos da menina.

Caminhemos até a Praca D. Jodo . Esta praga, de forma quadrangular, foi construida j4 nos nossos dias.
Nela se destacam dois belos edificios: o Paldcio Atlantico e o Teatro Rivoli.

Atravessando a Praca D. Jodo I, temos em frente o Paldcio Atlantico, que faz esquina com a Rua S4 da
Bandeira. Comegando a subir esta rua, encontramos, a direita, o famoso Mercado do Bolhdo, o mais tipico
dos mercados portuenses. Logo depois, se virarmos a direita para a Rua Fernandes Tomds, chegamos a Rua
de Santa Catarina, paralela a Rua S4 da Bandeira e uma das artérias comerciais mais conhecidas da Cidade

Invicta.
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In Guia Expresso, Porto 2001, 4.° fasciculo (adaptado)

11. Baseando-te nas informacdes do texto e observando atentamente o mapa, faz a sua legenda. Para
responderes a questdo, escreve Palicio Atlintico, Teatro Rivoli, Mercado do Bolhido, Rua Fernan-
des Tomés e Rua de Santa Catarina, a frente da letra (A, B, C, D e E) que corresponde a respectiva

localizacio.
Legenda do Mapa

A—

Preenche correctamente a legenda do mapa.

A — Mercado do Bolhdo

B — Paldicio Atldntico

C — Rua de Santa Catarina

D — Rua Fernandes Tomds

E — Teatro Rivoli (2 pontos)
Preenche a legenda do mapa, errando ou omitindo até dois locais. (1 ponto)
Da outra resposta. (0 pontos)

Processo: Compreensao Literal



Lé, agora, os textos A e B sobre a autora do texto «A Visita a Madrinha».

TEXTO A Maria Alberta MENERES

Natural de Vila Nova de Gaia, onde nasceu a 25/8/1930, Maria Alberta Rovisco Garcia Menéres licen-
ciou-se em Ciéncias Histérico-Filoséficas na Faculdade de Letras de Lisboa. Poetisa, escritora e professora,
foi ainda funcionaria da RTP. Estreou-se na poesia com o livro Intervalo, publicado em 1952. Colaborou em
varias publicagoes de que salientamos: «Jornal do Fundio», «Diario de Noticias», «Cadernos do Meio-Dia»,
«Tavola Redondax.

Maria Alberta Menéres é uma das mais destacadas figuras da literatura infantil portuguesa, a qual tem
dedicado muito do seu saber e talento. A sua obra é vasta neste dominio e atravessada por histérias originais,

recolha tradicional, versio de obras classicas, teatro infantil e poesia para criangas.

TEXTO B Obras de Maria Alberta Menéres

Literatura Infantil: Conversas com Versos, 1968; Figuras Figuronas, 1969; O Poeta Faz-se aos Dez Anos,
1973; Lengalenga do Vento, 1976; Hoje Hd Palhagos, 1976 (com Anténio Torrado); 4 Pedra Azul da Imaginagao,
1977; Semana Sim, Semana Sim, 1978; A A:gua que Bebemos, 1981; O Ourigo Cacheiro Espreitou Trés Vezes, 1981;
Dez Dedos Dex Segredos, 1985; O Retrato em Escadinha, 1985; Historias de Tempo Vai Tempo Vem, 1988; A Beira
do Lago dos Encantos, 1988; Ulisses, 1989 (adaptacdo); No Coragdo do Trevo, 1992; Uma Palmada na Testa, 1993;
Péra Perinha, 1993; A Gaveta das Historias, 1995; Sigam a Borboleta, 1996; O Cdo Pastor, 2001.

Anténio Garcia Barreto, Diciondrio de Literatura Infantil Portuguesa,

Porto, Campo das Letras Editores, 2002 (adaptado)

12. Preenche o quadro com dados sobre Maria Alberta Menéres, retirando a informacio necessaria

dos textos que acabaste de ler.

Nome completo

Naturalidade

Idade

Licenciatura

Duas publicagdes em que

colaborou

Duas actividades profissio-

nais que desenvolveu

Obras publicadas em 1993
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Preenche o quadro com nove ou dez dados correctos. Erra ou omite um dos dados. Por exemplo:

Nome completo: Maria Alberta Rovisco Garcia Menéres.

Naturalidade: Vila Nova de Gaia.

Idade: 75 anos (também se aceita 76 anos).

Licenciatura: Ciéncias Historico-Filosdficas.

Duas publicacdes em que colaborou (de entre as dadas): «Jornal do Fundao; «Dzdrio de Noticias»; «Cadernos do Meio
-Dia»; «Tdvola Redondax.

Duas actividades profissionais que desenvolveu (de entre as dadas): Poetisa; Escritora; Professora; Funciondria da RTP.
Obras publicadas em 1993: Uma Palmada na Testa; Péra Perinha.

Preenche o quadro com sete ou oito dados correctos. Erra ou omite os restantes.
Preenche o quadro com quatro a seis dados correctos. Erra ou omite os restantes.
Da outra resposta.

Processo:

S ~ . - *
Vamos corrigir a prova. A grelha de correcgdo estd na pagina 219:
Ha diferencas em relagio aos resultados que obiveste quando realizaste

esta prova no inicio do programa?

* Lo / : . « »
A pégina indicada é relativa ao livro do aluno Aprender a compreender. Do saber... ao saber fazer”.



V - ANEXOS

Anexo 1 — Bases de dados™

Prova de Aferi¢do 2006 — 6.° ano
Prova de Aferigdo 2002 — 6.° ano
Prova de Aferi¢do 2003 — 6.° ano
Prova de Aferigio 2004 — 6.° ano
Prova de Aferigdo 2007 — 6.° ano
Prova de Aferigdo 2005 — 6.° ano
Instrugdes de utilizagdo

*As bases de dados encontram-se disponiveis na pagina:
http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/escolas/suborientacoes.php?idSubtopicoOrientacao=20
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Anexo 2 — Materiais de apoio ao programa

Grelhas de correcgio

UMA AVENTURA NOS ACORES

Pergunta Resposta

1 As autoras comparam a cratera do vulcio a garganta aberta de um monstro gigante e descrevem este monstro como
sendo marinho uma vez que o vulcdo se situa numa ilha e, por conseguinte, visto de cima, pode assemelhar-se a um
enorme monstro no meio do oceano.

2 2.1. A Luisa descreve a cidade utilizando a expressdo “riso aberto sobre o mar” porque esta se situa numa baia em
forma de concha e esta configuragdo assemelha-se a de um grande sorriso.

2.2. A frase refere-se a cidade da Horta.

3 Ficar imével, como uma pedra.

4 Provavelmente Tony é um adulto pois: 1) este é scio, presumivelmente de negécios, de dois adultos; e 2) tem um
sobrinho que viaja com ele, e geralmente os tios sdo mais velhos do que os sobrinhos.

5 Um dos dois velejadores.

6 3 As gémeas partilham com os amigos as suas dividas.

5 O grupo de amigos observa os sécios de Tony.

1 O grupo acompanhado por Tony sobrevoa o vulcdo dos Capelinhos.

4 Tony encontra-se com 0s seus s6cios.

6 As gémeas concluem que os sécios de Tony poderio ser as mesmas pessoas que as fecharam no contentor.
2 As gémeas julgam ter identificado o homem tatuado.

7 7.1. Aos dois velejadores.

7.2. O grupo das gémeas deveria ter medo dos “recém-chegados” pois estes estavam com o homem que presumivel-
mente as fechou num contentor no dia anterior, o que permite antever que seriam pessoas perigosas.

8 A chegada quase simultanea de grupos que tenham o mesmo ponto de partida mas que viajam em dois meios de
transporte diferentes é possivel, desde que o grupo que viaja no meio de transporte mais lento parta mais cedo do
que o outro.

9 Faial.

UM LONGO PASSEIO LUNAR
Pergunta Resposta

1 Esta entrevista foi conduzida por Luis Tirapicos e teve Eugene Cernan como entrevistado.

2 O Ultimo Homem na Lua.

3 V/F/F/V.

4 Nio, pois Eugene Cernan acha que a exploragio por robots e a exploragéo feita por Homens sdo complementares.
Acrescenta ainda que a exploragdo através de robots ndo pode substituir a humana, dado que em locais novos de
exploragio ¢ impossivel programar adequadamente os robots uma vez que nio se sabe que questdes se colocam e que
condig¢des se vao encontrar.

5 Eugene Cernan queria transmitir a ideia de que se as primeiras tentativas de langamento - tanto na Terra como na
Lua - falhassem, isso seria fatal para os homens da expedi¢io e ndo haveria hipétese de outras tentativas.

6 Esta comparagio surge com o intuito de mostrar que ambas as expedi¢des - a ida & Lua e os Descobrimentos Portu-
gueses - foram motivadas por razdes semelhantes, tais como a curiosidade, a vontade de desvendar o desconhecido
ou o desejo de superar obstdculos por parte dos Homens. Ambos permitiram a descoberta de novos mundos e consti-
tuiram grandes avangos para a humanidade.

7 Porque nesse lado a visibilidade das estrelas é maior.

8 O entrevistador ndo parece acreditar, pois designa estas suposi¢des “teorias da conspiragio lunar” e “manifestagdes
de ignoréncia da ciéncia bésica”.

9 | e——_—_—




UM PASSARO NO PSICOLOGO

Pergunta

Resposta

1

V/V/¥/V/F/V/V/V.

2

“Abaixo as redac¢oes! Abaixo os professores! Viva a fantasial Viva eu, viva eu, viva eu! EU!”

“A familia e a escola chegaram a tais extremos que eu jd nem sei bem o que sou.”

“... um mar de papelada que desaba sobre este pobre ser de nome Pedro, aluno, cobaia, e martir da terna ferocidade
dos mais velhos.”

“Julgam que horrores, tragédias, e massacres s6 acontecem a hora de jantar, na versio do Telejornal? Qual qué!
Esses ainda se digerem, misturados entre duas colheres de sopa e uma garfada de arroz, ante o siléncio mastigado do
bigode do meu pai e a atarefagdo aflita do avental da mae. Pior, muito pior que as tragédias que a TV mostra, é o

interrogatério a seguir ao jantar.”

O dialogo dos pais sobre a escola é comparado a um massacre e a um interrogatério porque sio muitas e consecuti-

vas as perguntas feitas pelos pais.

Ideia geral: Apesar de o Pedro considerar as perguntas dos pais como um “bombardeamento” ou como “invasio de
privacidade”, estas sdo entendidas como manifesta¢des da preocupagio deles sobre o seu percurso académico e a sua

satude.

Os pais ndo respeitam a sua privacidade.

a) As respostas sdo curtas, com poucas palavras, como nos telegramas, em que se escreve o minimo, mas de forma a
que o receptor entenda o texto, pois paga-se conforme o niimero de palavras; b) Como os pais sentem que responder

com poucas palavras é uma forma de fugir a resposta, ficam ainda mais zangados.

a) Gostam de ver televisdo em particular o telejornal e as telenovelas; b) Preocupam-se com o trabalho escolar do(s)
filho(s); ¢) Controlam os estudos do(s) filho(s); d) Zangam-se com o Pedro quando o apanham distraido no quarto; e)

Nio se deixam enganar com facilidade.

FOLHETO INFORMATIVO DA MEBOCAINA FORTE

Pergunta Resposta
1 Contetdo da embalagem: 20 pastilhas.

Como deve ser tomado: as pastilhas devem ser chupadas.
Efeitos do medicamento: 1 — combate as bactérias; 2 — é anti-séptico; 3 — tem efeito analgésico.
Substancias que entram na composic¢do do medicamento: 1 — tirotricina; 2 — cloreto de cetilpiridinio; 8 — cloreto de
oxibuprocaina; 4 — sorbitol; 5 — mentol.
Situagdes em que o medicamento pode ser tomado: 1 — infecgdes da cavidade buco-faringea; 2 — inflamagoes associadas
a gripe ou resfriamento; 3 — dores de garganta; 4 — degluti¢io dolorosa; 5 — faringites; 6 — rouquiddo; 7 — gengivites;
8 — estomatites.
Situagdes em que o medicamento ndo deve ser tomado: 1 — alergias as substancias que entram na composigio do
medicamento; 2 — presenga de feridas na cavidade bucofaringea.

2 F/V/F/V/V.

3 Estes nomes nio interferem com a compreensio no sentido em que o objectivo principal ndo é conhecer a composigdo
quimica mas sim conhecer quando se deve usar um medicamento, quais as consequéncias indesejaveis, quando nio de-
ve ser tomado, entre outros argumentos que indiquem a finalidade dos folhetos informativos sobre os medicamentos.

4 Substéncias activas: Substancias usadas para produzir uma alteragdo no organismo. Um medicamento, alimento ou

planta podem ter diversas substdncias na sua composicio, porém somente uma ou algumas destas produzem
alteragdes no organismo.

Isentas de agticar: As pastilhas de Mebocaina ndo contém agtcar.

E um medicamento nfo sujeito a receita médica: Nao é necessdria uma receita médica para comprar o medicamento.

Se tiver alguma questdo nio hesite em perguntar ao seu médico ou farmacéutico: Se tiver alguma divida, ndo deve ter

vergonha ou inibir-se. Deve esclarecé-la rapidamente junto de um médico ou farmacéutico.

Degluti¢do dolorosa: Existéncia de dor ao engolir.
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FOLHETO INFORMATIVO DA MEBOCAINA FORTE

Gengivite: Inflamagao das gengivas.
Estomatite: Inflamagido da membrana mucosa da boca.
Tolerancia excelente: Pode apresentar dois significados. A palavra excelente pode sugerir que nio ha efeitos secunda-
rios. O conceito de tolerancia pode, também, referir-se aos efeitos que resultam do uso prolongado de um medicamen-
to, o qual conduz a uma adaptagdo do organismo a presenca da droga, com a redugio do seu efeito.
Nio sdo conhecidas interac¢des com outros medicamentos: Os efeitos da Mebocaina nio sdo alterados pela presenga
de outros farmacos.

ANNE FRANK - UMA JOVEM SONHADORA

Pergunta Resposta

1 Os Van Pels.

2 O autor tera dito que “o mal” foi atrads dos Frank, referindo-se ao governo e ao exército de Hitler que invadiu a Holan-
da, depois de os Frank terem fugido para este pais e de terem 14 vivido livres e em seguranga. O autor descreve o go-
verno e o exército de Hitler como sendo “o mal” devido as crueldades que estes cometiam contra os judeus:
retirada de direitos, obrigacdo da utiliza¢do de uma estrela na roupa, envio de judeus para campos de concentragfo,
entre outros.

3 A afirmagfio é uma opinido, uma vez que a mesma reflecte a ideia do autor de que o conhecimento sobre os factos que
ocorreram nessa época poderd constituir uma forma de evitar a sua repetigio no futuro.

4 “Ser chamado” significava ser notificado, por parte do governo alemao, para regressar a Alemanha.

5 O diério de Anne.

6 6.1. Todos os cuidados eram poucos pois os habitantes do anexo tinham de ter vérias precau¢des para que ninguém
descobrisse que estavam escondidos naquele local, porque isso poderia levar a sua descoberta ou a uma dentincia as
autoridades.

6.2. Exemplos de possiveis cuidados:

- Nio acender a luz em divisdes com janelas viradas para a rua;

- Nio se aproximar de janelas que eventualmente existissem;

- Nio fazer barulho;

- Falar baixo sempre que estivesse alguém do lado de fora da porta do anexo;

- Abrir a porta do anexo apenas aos amigos que lhes levavam comida e noticias.

7 A palavra encontra-se entre aspas porque ¢ utilizada com um sentido figurado. Na realidade, Anne néo fugia, nem safa
para lado nenhum. O termo é aplicado na frase para explicar que a escrita e o estudo eram a forma que Anne tinha
para “fugir” da realidade, ou seja, para ndo pensar nos problemas que atravessava, para néio pensar que a qualquer
momento podiam ser descobertos e enviados para um campo de concentragio.

8 1. Os Frank e os Van Pels viveram durante dois anos no anexo, até que foram denunciados por alguém cuja identida-
de nunca se conheceu.

2. Apenas um habitante do anexo sobreviveu aos campos de concentragdo: o pai de Anne.
9 15 anos.
O PAI QUE SE TORNOU MAE
Pergunta Resposta

1 Sao formas afectuosas de tratamento.

2 Saltam cd para fora — para a luz: as criangas nascem.

O mar, para eles, era um imenso jardim: o mar era muito bonito, colorido, um bom espacgo para viver.

Como um par de sapatos acabados de estrear: o mundo era muito novo, estdvamos nos primérdios da vida na terra.
Paisagens perdidas: se tratava de paisagens que ainda ninguém tinha conhecido ou encontrado.

Bailavam lentamente: nadavam vagarosamente.

Desapareciam nas ondas: se confundiam com as ondas do mar.

Feitas apenas de dgua e de luz: eram transparentes e brilhantes.

Aguas-vivas: pareciam-se com a 4gua, por serem transparentes, mas eram criaturas vivas.

Grandes como montanhas: as baleias eram enormes.

Amarelo iluminado: tinha uma cor brilhante.




O PAI QUE SE TORNOU MAE

Baga e transparente: estava a adoecer.
Maria tornava-se menos existente — desaparecia: estava a morrer.

Maria e/ou Mério: Andavam, gostavam, descobrir, olha, disse-lhe, explicou-lhe, abragava-se, sentia-se, consultar,

pediu-lhe, espantada, suspiro, pena. Medusas: Bailavam. Baleias: Delicadas, cantavam. Golfinho: Inteligente.

Textos que indiquem: os dois cavalos-marinhos gostavam um do outro, de estar juntos, e que no momento da morte

de Maria, esse acontecimento foi vivido com angstia por ambos, preocupando-se cada um com o outro.

&8

A mudanga ocorre pelo facto de os sentimentos do Mario terem mudado. Sem a Maria, sentia-se s, triste e com sau-

dades, pelo que ndo conseguia ver alegria a sua volta.

6.1. A afirmacdo é parcialmente verdadeira pois o contacto das alforrecas com o ser humano origina uma reacgio

alérgica parecida com a de uma queimadura.

7.1. Seria necessario procurar informacio cientifica sobre o sistema reprodutivo dos cavalos-marinhos.
7.2. Maria adorava o mar e queria que eles também descobrissem e apreciassem a sua beleza, para além de, sendo

criaturas marinhas, o mar ser o seu habitat natural.

a) A escolha é simbdlica, ¢ uma explica¢io no dominio da fantasia para a reprodugio tnica desta espécie animal;

ou b) O pai substituiu a mae no papel de incubagdo dos ovos.

MUSICA DEBAIXO DE AGUA

Pergunta

Resposta

1

Porque fala de um peixe cuja forma lembra a de um instrumento musical.

2

Além do seu corpo parecer uma viola, tem muitas pintas brancas pequenas pelo corpo.

- “... barbatanas muito compridas que. .. comegcam junto ao focinho e vdo quase até meio do corpo, dando-lhe a forma

de uma viola...”;

»

- “... tem muitas pequenas pintas brancas pelo corpo.”;

9

- “Por baixo ela é branca e por cima esverdeada. ..”;

P >

- “... cruz preta entre os olhos.”;

« »

- “... sdo muito grandes. .. com o corpo alongado e com duas barbatanas em cima...”.

Raias.

¥/ V/F/V/V.

Posigdo a favor desta medida: ¢ uma forma de preservar a espécie. Posi¢do contra a mesma: os animais ndo devem ser

aprisionados apenas para que sejam exibidos.

Paragrafo 1 e 2 — Caracteristicas fisicas.

Paragrafo 3 e 4 — Comparagdo com outras espécies.

Paragrafo 5 — Caracteristicas comportamentais. Interesse econémico.

Paragrafo 6 — Razdes que explicam tratar-se de uma espécie em vias de extingido. Medidas de protecg¢do adoptadas.

Locais onde pode ser observada.

FOLHADO DE AMENDOAS E CHOCOLATE

Pergunta Resposta

1 Um ovo.

2 Este procedimento é necessario para que a tarte nio fique colada ao tabuleiro depois de cozida.

3 23 cm.

4 Estender a massa.

5 Nio, uma vez que a confecgio integral do folhado demora 90 minutos (25 minutos de preparagdo, 30 minutos de refri-
geracdo e 35 minutos de cozedura).

6 Uma das partes tem de ser maior para facilitar o remate dos bordos do folhado.
“Vitreo”.

8 Massa: 500g de massa folhada.

Recheio: 75g de manteiga sem sal; 3 colheres de sopa de brande; 75g de améndoas moidas; 75g de agticar granulado; 1
ovo; 2 colheres de sopa de cacau em p6; 125g de chocolate preto ou amargo.
Cobertura: 1 ovo; agticar em pb.

Acompanhamento: natas.
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O ESPELHO

Pergunta Resposta

1 O seu olhar transmitia uma amizade muito especial.

2 Era ele préprio.

3 Esté a falar consigo proprio.

4 O rapaz queria ficar bem arranjado para agradar a Susana.

5 Situagdo imagindria:
“- Gosto muito de ti — disse-lhe o tal rapaz.
- Eu também gosto muito de ti — respondeu a Susana.
Depois enlagaram as méos, abriram a porta daquele quarto e foram embora.”
Situagio real:
“- Gosto tanto de ti!
E ela, sorrindo, cada vez mais:
- Também gosto muito de ti.
Demos as mios e saimos. L4 fora estava um mundo que desejavamos descobrir juntos.”

6 Olhar-nos no espelho ajuda-nos a pensar sobre o que somos e o que sentimos.

7 Timido e Inseguro.

ADEPTOS ANFIBIOS
Pergunta Resposta

1 4. Os sapos parteiros apanhados foram libertados no Jardim da Sereia.
2. Criou-se, no Jardim da Sereia, um espago para alojar os sapos parteiros.
3. Os sapos parteiros foram marcados e medidos.
1. Remodelagdo do campo de Futebol do Parque de Santa Cruz.

2 Sdo pessoas que se preocupam com a preservagio das espécies/com os animais.

3 Para ser possivel a sua posterior localizagdo a fim de verificar se estdo adaptados as novas condi¢des no Jardim da
Sereia.

4 Ao lado do estéadio.

5 Nio se trata verdadeiramente de uma ilha (pedago de terra rodeado de dgua por todos lados) mas sim de um espago
verde no centro da cidade.

6 Porque os sapos necessitam de agua e nio seria de esperar que a encontrassem sob as bancadas de um estédio.

7 V/F/V/F.

8 Respeito pelas espécies animais.

9 1-C;2-D;8-B;4-A.

10 a) Anfibios reporta-se a classe a que pertencem os sapos-parteiros; b) Adeptos, porque os sapos escolheram para
habitat as bancadas do estddio de futebol, local onde os adeptos do clube assistem aos jogos de futebol.

11 Que foram tomadas medidas para reduzir os danos das mudancas introduzidas no habitat dos sapos-parteiros devido a
remodelagio do estéddio.

UMA AVENTURA NO PALACIO DA PENA

Pergunta

Resposta

1

1. “Os olhos mitidos muzito pretos adquiriam um brilho impressionante e as bochechas tornavam-se rosadas como se tivessem luz
por dentro.” — O Sr. Raposo gostava muito do trabalho que tivera e ficava feliz ao falar dele.

2. “Embora quisesse parecer descontraido, via-se perfeitamente que lhe custava a referir-se ao passado, que tinha saudades, que
gostaria muito de continuar como guarda.” — O Sr. Raposo estava triste por ja ndo ser guarda do palacio.

3. “O homem agora falava arrebatadamente. De um salto fora colocar-se mesmo em frente da estdtua e explicava-se gesticulando
muito. Os olhinhos pretos soltavam chispas e a cara ia passando dos tons de cor-de-rosa para uma auténtica mancha vermelho-
viva.” — O Sr. Raposo comegou a ficar nervoso e zangado porque duvidavam do que dizia, isto ¢, que o espirito de D.

Fernando vagueava pelo Paldcio da Pena.




UMA AVENTURA NO PALACIO DA PENA

4. “O tom de voz tornara-se cavernoso. Inclinado para a frente, escarlate de fiiria, com os olhos transformados num feixe de luz, o
velho guarda parecia na iminéncia de explodir.” — O Sr. Raposo percebeu que o Chico estava a ser irénico (a gozar com
ele) quando disse: “~ E natural. Se vem matar saudades com certeza trax a mulher e os filhos. Ou entdo era um engarrafamento
de almas do outro mundo!”.

5. “Durante alguns instantes o velhote pareceu perder o fio @ meada e olhou a rapariga dos pés a cabe¢a com uma expressio

carrancuda.” — O Sr. Raposo ficou com medo de que a empregada do vestidrio revelasse algo que ele nao queria que

soubessem.

2 O Sr. Raposo utiliza a expressao sempre que estd a falar em situagdes que lhe causam tristeza (a degradagdo da casa
onde nasceu, a reforma e a consequente obrigacdo de deixar a sua profissdo de guarda...) e quando pretende mudar de
assunto.

3 Sintra.

4 Nio acreditaram nessa possibilidade mas pediram para visitar o paldcio na sexta-feira, dia treze;

e fizeram troga da ideia.

5 Retrato fisico: O Sr. Raposo ¢é baixo, gordinho e careca. Além disso, tem uns olhos mitidos muito pretos e uma figura
discreta.

Retrato psicolégico: O Sr. Raposo gosta de contar histérias o que o torna uma pessoa carismética. Além disso, é taga-
rela e temperamental, alternando facilmente de humor. Parece também uma pessoa facilmente sugestionavel na
medida em que acredita em fantasmas apenas porque ouve ruidos de noite.

6 O Sr. Raposo acredita que o espirito de D. Fernando continua a vaguear pelo edificio do paldcio.

7 Rouco.

8 O guarda provavelmente sentiu-se ofendido por trogarem da sua crenga na existéncia de fantasmas no paldcio.

9 A Teresa nio se estava a referir concretamente a avé de ninguém. e esta expressio ¢é utilizada vulgarmente para se
referir a algo inexistente.

10 V/F/F/F/V.

11 O Sr. Raposo nio parecia estar a mentir propositadamente, embora os fantasmas, de facto, ndo existam. O Sr. Raposo

era provavelmente uma pessoa sugestionavel que, ao ouvir barulhos que sempre existem em casas grandes, antigas
e desabitadas, acreditara que os rufdos sé poderiam ser de fantasmas. Daf que a Teresa tenha afirmado “Repara que
ele parece mesmo convencido do que estd a dizer”. Também as reacgdes de fiiria que o Sr. Raposo demonstra quando

duvidam dele sugerem que este acreditava realmente na existéncia de fantasmas naquele espago: “Podem julgar que

eu sou louco mas garanto-lhes que sei muito bem o que estou a dizer”.

MONUMENTOS, MUSEUS E PARQUES DO CONCELHO DE SINTRA

Pergunta Resposta

1 Quinta-feira.

2 O Parque de Monserrate, o Parque da Pena, O Castelo dos Mouros e o Convento dos Capuchos.

3 O Palécio e Quinta da Regaleira; O Parque da Pena; O Convento dos Capuchos.

4 32 euros.
4.1. Seré necessdrio verificar qual o preco dos bilhetes de entrada no més de Junho para cada monumento, bem como
o prego das visitas guiadas no Paldcio Nacional da Pena e no Convento dos Capuchos. Deste modo, sera possivel
calcular o valor que vai ser gasto em cada monumento:
- Palacio Nacional da Pena: o bilhete de entrada no més de Junho custa 11 euros, aos quais acrescem 5 euros de custo
da visita guiada;
- Convento dos Capuchos: o prego é constante o ano todo e as visitas guiadas custam 10 euros;
- Palécio e Quinta da Regaleira: o prego é constante o ano todo e o bilhete simples (sem visita guiada) tem o custo de 6
euros.

5 F/F/N/N/V/EF/V.

6 O Palédcio Nacional da Pena (11 euros), o Museu Ferreira de Castro (gratuito), o Museu Anjos Teixeira (gratuito), a

Casa-Museu Leal da Camara (gratuito), o Mini-Museu “A Vida Feita em Barro” (gratuito), o Museu Arqueolégico de
Odrinhas (2 euros e 50 céntimos), o Museu do Brinquedo (4 euros) e o Sintra Museu de Arte Moderna (3 euros).

Nenhuma destas visitas devera ser feita na modalidade de visita-guiada.

295



296

GRAVURAS RUPESTRES DE VILA NOVA DE FOZ COA

Pergunta Resposta
1 A realidade e o dia-a-dia dos habitantes do vale em cada época.
2 Paleolitico: Figuragdo zoomorfica (figuras de animais);
Neolitico e Calcolitico: Pinturas estilizadas;
Idade do Ferro: Representagoes de guerreiros a cavalo, empunhando armas.
Do séc. XVII d.C. até aos anos 50 do séc. XX: Representagdes religiosas e populares.
3 F/V/F/F/F.
4 Uma espécie bovina extinta.
Esta classificagdo devera ter sido concedida para reconhecer a importéncia cultural e histérica das gravuras, bem
como para garantir a preservagdo da area.
LER DOCE LER
Pergunta Resposta
1 Correctas quaisquer respostas desde que explicitem o sentido figurado desta comparagio (tém “gente” dentro, isto
é, as personagens; tém janelas que nos permitem ver o mundo; tém portas que se abrem para nés entrarmos...).
Os livros permitem-nos imaginar lugares, acontecimentos, cheiros, pessoas. ..
3 Os livros gostam de contar histérias em prosa, em poesia ou em imagens. Para quem gosta de escrever, contar histé-
rias é uma actividade natural.
4 Respirar nio é aqui usado no sentido habitual, mas no sentido figurado, o que significa que os livros nio respiram
nem por pulmoes nem por guelras. Aqui, a palavra respirar remete para viver, dar, partilhar. ..
5 Os livros sdo sempre novos para quem os 1é pela primeira vez.
6 Um livro que é sempre belo, mesmo se escrito ha muito tempo.
7 V/F/F/F/ V.
8 V/V/F¥/V/F
9 | e———_—— —
10 A ideia de que quem lé consegue conhecer outros lugares, outras pessoas, outros cheiros... ;
A ideia de que quem lé “voa” sem sair do sitio, vai a muitos lugares, sem precisar de comboio ou de avido;
A ideia de que o mundo que se constréi a partir da fantasia é muito mais interessante e mais colorido do que aquele
em que vivemos.
11 Tapetes voadores.
12 “gostam de contar histérias”; “respiram”; “tém nomes”; “as partes do seu corpo”; “sentem-se vaidosos”; “os fazem rir
e chorar”; “néo gostam de ter idade”; “disfargam uma mancha, uma ruga”; “gostam de viver em liberdade”; “gostam de
adormecer”; “nunca hio-de esquecer”; “gostavam de saber”.
D. AFONSO II, O GORDO
Pergunta Resposta
1 a) os habitantes de cada zona do pafs ficavam sujeitos ao livre arbitrio dos grandes senhores;
b) os habitantes que se deslocassem de umas regides para outras desconheceriam quais as leis, os impostos, as penas
judiciais e as normas de convivio em vigor nessa regio ou localidade, o que poderia originar o desrespeito pelas
mesmas;
¢) o poder do rei era claramente diminuido dado que as regras eram estabelecidas localmente pelos costumes e
tradigdes, pelos grandes senhores e pelos registos das cartas de foral.
2 Exemplo: Antes do reinado de D. Afonso II as leis ndo eram iguais em todo o territério, diferindo em fungéo das
tradigdes, dos registos existentes e das decisdes dos nobres.
3 Foi o primeiro passo para eliminar (cortar) o poder da nobreza.
4 A expressdo pretende introduzir a constatagio de um facto que é do conhecimento geral: os hébitos, os costumes e as
tradigdes ndo sdo imediatamente alteraveis apenas mediante a publica¢do de uma lei.
5 a) preocupagdo com a injustica, evitando uma decisdo pouco pensada sobre algo de muita gravidade;
b) preocupagio com a injusti¢a que poderia advir de uma decisdo precipitada, pensada num momento de raiva.
6 Porque eram sentengas que depois de aplicadas ndo permitiam voltar atras.




D. AFONSO II, O GORDO

7

7.1 A lei da ira régia.
7.2 Na altura de D. Afonso II ndo deveria ser comum um rei fixar uma lei que o impedia de cometer injustigas,
limitando o seu poder, sendo provavelmente mais comum que o rei tivesse poder absoluto e liberdade para aplicar as

sentengas que bem entendesse e quando entendesse.

Esta exigéncia advinha da preocupacio do rei em que os documentos ficassem bem legiveis, para que ninguém tivesse
dificuldades na leitura dos mesmos sempre que os consultasse e para que, além disso, fossem copiados com rigor, sem

alterar nada em relagdo ao original.

9.1 Os documentos escritos e certificados por entidades oficiais, os tabelides garantiam a veracidade dos dados neles
registados e possibilitavam que as pessoas recorressem aos mesmos sempre que fosse necessario.
9.2 Antes da criagdo dos tabelides, os testamentos, as doagdes e os contratos eram provavelmente estabelecidos

oralmente e sem qualquer registo escrito.

10

Porque, na época, se acreditava que o poder real tinha origem divina e representava a vontade de Deus.

Aumentar o poder do rei.

12

F/V/F/V/V.

12.1

1. “O cognome que acabou por vingar — o Gordo — deve-se pots a doenga que o deformava’.

Nio existem afirmagdes no texto que nos permitam concluir algo sobre os hébitos alimentares de D. Afonso I1.
Sabemos que o cognome O Gordo derivou do seu aspecto, que era consequéncia da doenca.

2. “Esta atitude deu origem a um conflito prolongado, que levou os irmaos rapazes a partirem para o estrangeiro e as
raparigas a lutarem durante muitos anos pelos seus direitos.”

O texto refere-se claramente a um conflito entre D. Afonso II e os irméos.

3. dpesar da debilidade fisica, que ndo lhe permitia realizar proezas militares, D. Afonso 11 ndo foi um rei inferior aos

seus antecessores.”

D. Afonso II foi rei apesar da doenga.

4. a) “Chamou elementos do clero e da nobreza e em conjunto com eles aprovou leis destinadas a todo o pais. (...) o simples facto
de passarem a existir lets a que todos se tinham de se submeter representou uma primeira machadada no poder de cada um.”;

b) “D. Afonso II escolheu para seus conselheiros homens cultos, inteligentes e especialistas em leis, como por exemplo o mestre Jitlio
Pais que jd tinha sido conselheiro de seu pai e de seu avo, e ainda Gongalo Mendes e Pedro Anes da Névoa.”

D. Afonso II pretendia o poder absoluto e para isso socorreu-se eficientemente de varias estratégias, conforme as
expressdes acima transcritas.

5. “EEmbora os grandes senhores estivessem presentes para darem a sua opinido, o simples facto de passarem a existir

leis a que todos se tinham de se submeter representou uma primeira machadada no poder de cada um”; A lei da desa-
mortizagdo mostra claramente que D. Afonso II quis limitar o poder e a riqueza do clero”.

D. Afonso II pretendia retirar poder aos nobres e ao clero.

RAIZES

Pergunta

Resposta

1.1 Nio, este chdo é uma metafora para exprimir o apego a familia e aos amigos.

1.2 Que nio o deixassem dar maus passos.

2.1 Quer poder crescer de modo saudavel e sem problemas.

“Raizes em vez de pés” pode indicar o desejo de criagdo de vinculos ou de ligagio a um lugar ou a pessoas.

Nio, pois a palavra tutdo aqui é empregue com um sentido metaférico porque se refere aos problemas, aos aborreci-
mentos e as dores que nos atingem durante toda a nossa vida.

4.1 Que gostava de resistir a todos os problemas da vida.
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RECOMENDACOES PARA A VISITA AO PARQUE NACIONAL DA PENEDA-GERES

Pergunta

Resposta

A. a) A danificagéo e a colheita de amostras da flora, das rochas e dos minerais podem levar a uma deterioragio do
patriménio do parque e ao desaparecimento progressivo de algumas espécies de flora e tipos de rochas e/ou minerais;
b) a captura de animais pode colocar em perigo de extingio determinadas espécies e pode levar a perturbagio da
cadeia alimentar de outras; ¢) a perturbagido dos animais selvagem que habitam o Parque pode originar ataques aos
visitantes; d) os animais devem ser respeitados (por exemplo, respeitar o seu sono, o cuidado com as crias).

B. a) Determinados barulhos e comportamentos podem perturbar os animais (por exemplo, ao sentirem-se ameaga-
dos podem atacar os visitantes) e incomodar os residentes (ou outros visitantes), tais como colocar musica em tom
elevado, gritar, pisar plantas, deixar lixo.

C. A norma: a) evita que os visitantes se percam, o que acontece facilmente se seguirem pelo meio da floresta; b) evita
a ocorréncia de acidentes, ao afastar os visitantes de possiveis sitios perigosos; c) evita que os visitantes destruam a
flora, pisando as plantas.

D. A norma: a) evita que os visitantes corram determinados riscos; b) permite que os visitantes tomem conhecimen-
to e/ou relembrem as regras de funcionamento do Parque; c) evita a destruigio progressiva da fauna e da flora do
Parque.

E. A norma: a) lembra aos visitantes que o Parque integra propriedades que tém donos, mesmo que nio se encon-
trem vedadas; b) lembra aos visitantes que as pessoas que vivem no Parque podem ter horarios e hébitos diferentes e
que devem ser respeitados (por exemplo, juntam pinhas ou lenha para mais tarde recolher, pelo que os visitantes nao
devem desrespeitar este trabalho).

F. A norma pretende evitar que os visitantes poluam o Parque, ao deixarem espalhado o seu lixo, o que pode atrair
animais no desejados e pode ser foco de doengas para pessoas e animais.

G. A norma: a) evita que os visitantes acampem em lugares perigosos (por exemplo, susceptiveis ao ataque de de-
terminados animais); b) leva a que os visitantes fagam piqueniques em areas onde existem locais para colocar o lixo,
mesas, 4gua, ou outras comodidades.

H. A norma pretende evitar que os cées possam fugir, perder-se ou envolver-se em lutas com os animais que possuem
habitat no parque, o que pode levar a ferimentos nfo s6 nos cées, como também nos seus donos.

I. A colaboragio dos visitantes na dentincia de situagdes de infracgio ajuda as autoridades competentes a actuarem
rapidamente perante a transgressio das regras, prevenindo acidentes e aplicando os meios de coacg¢do adequados.

J. As indicagdes das entidades oficiais foram formuladas para proteger o patriménio natural do Parque Nacional da
Peneda-Gerés e para zelar pela seguranga de todos os que la vivem ou visitam e, por conseguinte, devem ser

respeitadas.

S}

¥/ V/¥/V/¥/V/¥/F/V/F/F/V.

O isqueiro pode ser utilizado para fazer fogueiras apenas em caso de perigo ou de as pessoas se perderem e necessita-

rem de se aquecer ou de sinalizar a sua presenca.

“a realizagdo (...) de um planeamento capaz de valorizar as actividades humanas e os recursos naturais, tendo em
vista finalidades educativas, turisticas e cientificas”;
“... conservar solos, dguas, a flora e a fauna”;

“preservar a paisagem nessa vasta regido montanhosa”.

COBRAS NOSSAS

Pergunta

Resposta

COBRAS-DE-AGUA

Cobra-de-4dgua viperina: tamanho — a volta de 1 metro; cor — castanha; localiza¢do — nio se sabe; alimentagio — ris,

sapos, salamandras, peixes, etc.; perigo para o Homem — inofensiva.

Cobra-de-dgua-de-colar: tamanho — a volta de 1 metro; cor — cinza; localizagdo — néo se sabe; alimentagdo — ris, sapos,

salamandras, peixes, etc.; perigo para o Homem — inofensiva.

COBRAS RATEIRAS NAO VENENOSAS

Cobra-de-escada: tamanho — até 1,5 metros; cor — castanha; localizagdo — nio se sabe; alimentago — ratos; perigo para
o Homem — ndo se sabe.

Cobra-de-ferradura: tamanho — até 1,8 metros; cor — nio se sabe; localizagio — quase todo o territério portugués;

alimentacio — ratos e lagartos; perigo para o Homem — néo se sabe.




COBRAS NOSSAS

Cobra-lisa-bordalesa: tamanho — até 80 centimetros; cor — nio se sabe; localizagdo — todo o territério portugués;
alimentagio — pequenas cobras, lagartos e ratos; perigo para o Homem — nio se sabe.

Cobra-lisa-austrfaca: tamanho — até 70 centimetros; cor — nio se sabe; localiza¢do — Norte de Portugal; alimentagio —
pequenas cobras, lagartos e ratos; perigo para o Homem — néo se sabe.

COBRAS VENENOSAS

Cobra-de-montpelier: tamanho — até 2,5 metros; cor — nio se sabe; localizagiio — ndo se sabe; alimentagio — cobras,
pequenas aves, lagartos e pequenos mamiferos; perigo para o Homem — quase inofensiva.

Cobra-de-capuz: tamanho — até 0,5 metros; cor — nio se sabe; localiza¢do — Centro interior e Sul da Peninsula Ibérica;
alimentagio — nio se sabe; perigo para o Homem — quase inofensiva.

Vibora-cornuda: tamanho — até 0,5 metros; cor — acastanhada; localizagdo — ndo se sabe; alimentag¢do — nio se sabe;
perigo para o Homem — perigosa.

Vibora do Gerés: tamanho — até 0,5 metros; cor — acastanhada; localizagio — Regido do Gerés; alimentagio — ndo se

sabe; perigo para o Homem — perigosa.

O MEU PE DE LARANJA LIMA

Pergunta Resposta

1 Entre 6 e 10 anos.

2 1 - Ficou triste porque tinha de chamar a aten¢io de Zezé, apesar da bondade do seu gesto.
2 - Nio sabia o que havia de responder a Zezé, perante a justifica¢io que ele deu para o roubo das flores.
3 - Estava emocionada com o relato do Zezé sobre a pobreza, mas ndo queria que ele notasse.
4 - Ficou sem palavras com o que estava a ouvir; ou Estava a pensar no que poderia responder ao Zezé; ou Estava a
tentar conter a vontade de chorar.
5 - A professora chorava a olhos vistos porque estava comovida pelo facto de Zezé ser extremamente solidério e parti-
lhar a sua comida, mesmo sendo um menino pobre.
6 - Queria demonstrar carinho e afecto pelo Zezé, enquanto lhe pedia que nio voltasse a roubar flores, de modo a que
este respondesse afirmativamente ao seu pedido.
7 - Estava contente pois fez com que o Zezé prometesse que nio voltaria a roubar flores.
8 - Falou carinhosamente com o Zezé pois percebeu que, afinal, ele era um menino extremamente bondoso.

3 Ambas as expressdes sdo empregues para descrever pessoas bondosas, benévolas, solidarias, que se preocupam e
ajudam os outros.

4 F/V/F¥/F/F.

5 Zezé ndo achava errado roubar as flores, pois afirma: “Nao é ndo, Dona Cecilia. O mundo nio é de Deus? Tudo o que
tem no mundo nio é de Deus? Entdo as flores sio de Deus também...”; “Mas 14 tem tanta que nem faz falta”.

6 Actos de ternura.

7 O copo nio tera flor nenhuma, o paragrafo transcrito significa que a professora jamais esquecera aquele momento
e aquele aluno e imaginara sempre o copo como uma linda flor.

8 Respostas devidamente fundamentadas e justificadas. Valoriza-se a articulagio com a informagao do texto e a qualida-

de da argumentacio utilizada.

AQUARIO VASCO DA GAMA: EDUCAR HA MAIS DE UM SECULO

Pergunta Resposta
1 O autor estd a referir-se aos oceanos.
2 Sdo pegas que possuem caracteristicas tinicas e invulgares.
3 A altura em que o rei se dedicou a estudos oceanogrificos.
4 - Duas pegas em forma de fisga, cuja fungfio seria a de apanhar peixes achatados;

- Uma lupa binocular;

- Fotografias de plancton;

- Aparelhos para medir a salinidade;

- Aparelhos para medir a temperatura;

- Aparelhos para medir a velocidade das correntes;

- Uma réplica de uma baleia-an3;

- Amostras de seres marinhos, conservadas em meio liquido;

- Um diario de bordo, manuscrito e ilustrado por D. Carlos.
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AQUARIO VASCO DA GAMA: EDUCAR HA MAIS DE UM SECULO

5 A afirmagio deriva do facto de a sala estar recheada com a colecgdo oceanogriafica de D. Carlos, o que da a conhecer
um dos principais interesses deste rei, a oceanografia, ciéncia na qual foi, inclusivamente, pioneiro.

6 D. Carlos ocupava a maior parte do seu tempo em actividades que ndo a exploragio dos Oceanos.

7 D. Carlos teria sido, provavelmente, “ilustrador”/escritor/cientista/investigador.

8 - participava em campanhas oceanogrificas; - escrevia diarios de bordo e realizava as respectivas ilustragdes; -
organizava exposigoes; - participava em congressos; - escrevia e publicava livros; - recolhia exemplares de algumas
espécies de fauna maritima.

9 Tubardes.

10 Acordo/desacordo com justificagio vélida. Valoriza-se a pertinéncia, clareza e organizagdo dos argumentos utilizados.

NELSON MANDELA - A LIBERTACAO

Pergunta Resposta

1 Trata-se de um momento “histérico” (atinal Nelson Mandela estivera preso muitos anos) ou muito importante e com
um significado simbdlico.

2 Individuos.

3 V/F/V/V.

4 As suas palavras reflectem os valores que o levaram a ser preso e a permanecer na priséo.

5 V/V/V/F

6 Isso poderia significar ter de renunciar aos seus ideais e/ou convicgdes politicas, o que ndo queria.

7 - “apartheid’; - “discriminagdo de um povo por causa da cor da pele”;
- “segregacio racial”; - “africanos brancos tinham direito a voto e os de pele mais escura ndo eram autorizados a votar”.

8 Eram brancos.

9 O prémio representa o reconhecimento pelo seu esfor¢o em prol da democracia, da liberdade e da igualdade entre

negros e brancos, contribuindo para a paz no mundo e, essencialmente, no seu pafs.

JARDIM BOTANICO DA UNIVERSIDADE DE COIMBRA

Pergunta Resposta

1 O Jardim Boténico da Universidade de Coimbra foi criado pelo Marqués de Pombal, no século XVIII. Possui uma area
de 13 ha.

2 Século XVIII: Permitir investigagdes na drea da Histéria Natural e da Medicina.

Século XXI: Fung¢des no ambito da conservagdo da natureza, ao salvaguardar sementes de espécies que se encontram
em vias de extingio; Fungdes educativas, ao promover programas de educagdo ambiental, cultural e de sensibilizagéo;
Fungoes de lazer, ao permitir e incentivar os passeios pelo Jardim.

3 Com a expressio “servir-se do Jardim”, o lema transmite a ideia de que todos podem tirar partido do que o jardim tem
para oferecer (conhecimentos, actividades lidicas e de lazer, entre outros), visitando-o ou colaborando nas actividades
que nele se realizam. Por outro lado, com a expressdo “servindo-o”, pretende-se alertar para a necessidade de se
preservar o Jardim em todas as actividades que nele se realizem, bem como convidar todos os interessados a coloborar
em projectos de enriquecimento e de conservagio do Jardim.

4 a) Com esta norma pretende-se que as pessoas ndo recolham nada do que faz parte do patriménio do Jardim, tal como
flores, plantas ou sementes, pois isso originaria a degradagio do Parque e poderia levar em tltima instancia ao desapa
recimento de algumas espécies do Jardim Botanico. Esta norma também informa que ¢é autorizado tirar fotografias.

b) Com esta norma pretende-se que as pessoas nio deixem lixo no Jardim, nfio escrevam no tronco das 4rvores, ...
isto é, ndo deixem outras marcas para além das dos seus pés.

¢) Esta norma tem por objectivo lembrar aos visitantes que as plantas e os animais que encontrarem fazem parte do
patriménio do Jardim. A norma sugere ainda que o Jardim é um espago onde sera agradavel passar o tempo.

A expressdo “matar o tempo” equivale aqui a “passar o tempo”.

5 Pelo Portido dos Arcos; e Pelo Portdo Principal; e Pelo Portio das Ursulinas.

6 A estédtua de Julio Henriques.

7 O caminho do Fontandrio e a Alameda das Tilias.

8 V/V/F/F

9 32 euros.




JARDIM BOTANICO DA UNIVERSIDADE DE COIMBRA

10 22 euros.

10.1. a) a entrada pelo Portdo das Ursulinas e a visita das Jardinetas e do Fontandrio sdo gratuitas; b) a visita as trés
Estufas apenas pode ser feita em visita guiada e mediante o pagamento de um valor; ¢) uma vez que os avés ficaram
no Fontandrio, apenas o Jodo, os pais, 0s tios e o primo tiveram de pagar a visita guiada as estufas; d) dado que a
visita foi a um domingo, o Jodo e o primo, que sdo estudantes, deverao ter pago 3 euros cada um; os pais e os tios

deverio ter pago o preco do bilhete normal, isto ¢, 4 euros cada.

11 Correctas vérias respostas desde que sejam devidamente fundamentadas e justificadas. Fundamentalmente, as
respostas deverio referir que a presenca da estdtua no Jardim é pertinente pois esta tem por objectivo homenagear o
trabalho de Avelar Brotero, chamando a atengdo dos visitantes para o trabalho deste investigador na area da Botanica

em Portugal.

RECICLAMOS BEM?
Pergunta Resposta
1 Residuos sélidos urbanos.
2 Todo o lixo urbano.
3 Mais de 60% dos residuos de embalagens de vidro e cartdo mais de 22,5% de residuos de plasticos.
4 Membro (representante) da Associagdo Quercus.

Como nio se conseguiram alcangar as metas previstas, optou-se por omitir as estimativas.

| &

Uma opiniéo.

~1

V/F/ V.

8 2 Vidro
3 Plastico
1 Papel
4 Pilhas

9 Nio se sabe onde se vendem pilhas nem as quantidades que as lojas vendem. Assim sendo, néo é possivel saber se as

pilhas recolhidas constituem uma percentagem grande ou pequena das que sdo vendidas.

HORTAS A PORTA- HORTAS BIOLOGICAS DA REGIAO DO PORTO

Pergunta Resposta
1 A afirmagdo da Ana pode ser considerada aceitdvel pois a expressdo “a porta” remete para a ideia de proximidade.
2 - “... promover a qualidade de vida das popula¢des”;

- “... (promover) o contacto com a natureza”;

- “... (promover) a redugio da produgio de residuos”;

- “... a promogio de habitos saudaveis e as boas praticas agricolas”;
- “... promogio da Compostagem Caseira”;

- “... (promogio) da criagido de Hortas”;

- “... promogio da Agricultura Biolégica na Regido do Grande Porto”.

3 1. F¥ — “a) utilizar a titulo gratuito ou a custo moderado, um talhio de aproximadamente 25m?® de terreno cultivavel,
inserido num espaco vedado e com ponto de dgua de utilizagdo comum disponivel;

b) aceder a um local colectivo de armazenamento de pequenas alfaias agricolas.”

2. V — “Gestor — pessoa ou entidade responsavel pelo espaco onde se encontra a horta dividida em talhoes, promo-
vendo nomeadamente a selec¢do dos utilizadores e gestao do espago.

Formador — pessoa licenciada em Ambiente, Agricultura ou area relacionada, com experiéncia na 4rea da formacao.”
3. F —“.. frequentar, gratuitamente ou a custo moderado, uma ac¢io de forma¢ao em Agricultura Biolégica.”

4. I — “Seguindo, genericamente, os seguintes critérios: a) ordem de chegada da inscrigdo; b) residéncia mais préxima

do local.”

5.V —"“... cumprir os horérios de utiliza¢io estabelecidos em cada local.”
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HORTAS A PORTA- HORTAS BIOLOGICAS DA REGIAO DO PORTO

3 6. I —“O gestor do espago pode, em qualquer altura, fundamentadamente, anular a inscrigéo do utilizador caso
considere que nio estdo a ser cumpridos os deveres previstos.”
4 O Sr. José podera candidatar-se ao programa para cultivar bens destinados a consumo préprio mas nunca para produ-
zir bens a serem comercializados.
5 Hortas perto das casas dos utilizadores.
Sim, desde que pecga a devida renovagio.
1. Para evitar desperdicio de 4gua; Para ndo estragar as culturas.
2. Porque as hortas sio destinadas apenas ao cultivo e as estruturas necessdrias a esta actividade (ex., armazéns de
ferramentas) ja estdo construidas; Para que o utilizador seguinte daquele talhdo néo tenha o espago ocupado por
construgdes desnecessdrias.
3. Para que os animais ndo estraguem as culturas e/ou nio deixem dejectos na terra; Por razdes de higiene.
4. Para que o lixo nio atraia animais (por ex., roedores) que poderio estragar as culturas; Porque a horta deve ser
mantida limpa e o lixo orgénico tem um local préprio — o compostor; Para evitar a degradagdo do solo e o prejuizo da
fertilidade do terreno.
5. Para que as plantas dos talhdes nio sejam pisadas e acabem por morrer ou ficar impréprias para consumo.
8 Querem assegurar-se de que os utilizadores adquirem os conhecimentos suficientes para fazer agricultura
biolégica.
9 | e
CAO COMO NOS
Pergunta Resposta
1 Trata-se de uma ave.
2 “Nao era um cdo como os outros”.
“Este filho da méae podia ser um bom céo, é pena néo estar para isso”.
“Ou entdo era este que era diferente”.
“Este cdo tem um problema, disse por fim o meu pai, estd convencido de que néo é cdo”.

3 V/F/ V.

4 “fazer ouvidos moucos”, “aparentar indiferenga”, “ter espirito de independéncia”, “gostar de ser original”.

5 O filho tinha um espirito independente, gostava de ser original, mostrava indiferenga ao que nio lhe interessava.

6 Semelhangas: afectivo; gosta de estar ao pé do dono.

Diferencas: rebiteza; dificuldade em obedecer; irrequietude; exibicionismo.

7 O co ndo parava quieto.

8 8.1. Desobediente.

9 O cio tera continuado a evidenciar os mesmos comportamentos durante muitos anos.

10 V/V/V/F

11 O cdo parecia ter uma personalidade prépria pois tanto aparentava indifereng¢a, como fazia de tudo para chamar a
atencio; O cdo nio gostava de estar sozinho, tal como uma grande parte das pessoas; O cdo era constantemente
desobediente mas também era capaz de coisas inesperadas, ao contrario da maioria dos cées; O cdo parecia adoptar
trejeitos e comportamentos dos membros da familia que o acolheu; O céo parecia nutrir um afecto especial pela familia
mas a sua altivez ndo lhe permitia obedecer as ordens.

12 Correctos os resumos que indiquem as caracteristicas elencadas no exemplo proposto: A nivel fisico, o cdo era bonito,
com manchas castanhas e uma estrela branca no meio da testa. Em termos psicolégicos, o cdo era independente, gos-
tava de ser original e de ser o centro das aten¢des. Para além destas caracteristicas era ainda indiferente a vontade dos
donos, desobediente, inconstante, irrequieto, exibicionista e tinha um porte altivo. Mas era também um animal afectuo-
so e afeigoado aos donos.




SABES O QUE E UM TUFAO?

Pergunta

Resposta

A alegria e entusiasmo ndo eram préprios, dado que o assunto tratado era bastante sério face aos problemas e estragos

que um tufdo causa.

Orlando seria provavelmente um cientista, adulto e amigo da Ana e do Jodo.

2.1. a) Orlando seria provavelmente um cientista pois além de possuir muita informagao acerca dos tufoes, fazia também
parte de uma associagio que realizava experiéncias e construia inventos, fun¢des particularmente associadas ao trabalho
de cientistas; b) Orlando seria provavelmente um adulto tendo em conta a profissdo que exercia (cientista) e a forma
como a Ana e o Jodo se lhe dirigem, evitando a utilizagdo da 2.* pessoa do singular (“Estdvamos com saudades suas,
Orlando”); ¢) Orlando é um amigo da Ana e do Jodo pois além de esta informagio estar explicita no texto (“radiantes por
estarem ali no laboratério super sofisticado do amigo que néo viam ha tanto tempo”), os comportamentos verbais e ndo
verbais que os trés vao demonstrando ao longo da ac¢io revelam uma relagio de amizade - “Estdvamos com saudades

«

suas, Orlando”, “A alegria foi tanta que lhe saltaram ao pescogo”, “... prosseguiu num tom de confidéncia”, “Enfiou-lhes

o brago carinhosamente...”.

Destruiu.

O sorriso é descrito como “malandro” porque o Orlando estava a tentar brincar ou provocar com a explica¢do do motivo

subjacente ao facto de os tutdes sé terem nomes de mulher.

Nio concordava com a opinido de Orlando sobre as mulheres;

Achava a justificagdo de Orlando infundada.

A comparagiio é preconceituosa pois as caracteristicas descritas nio sdo exclusivas de nenhum sexo (homens/mulheres),

sendo no entanto atribuidas apenas as mulheres.

A Ana nio parece ter ficado zangada, dado ter percebido que Orlando estava a ter uma atitude provocatéria.

Transcrigdo: “Jodo apressou-se a concordar e a irma também aderiu a brincadeira...”.

Exemplo: Quando disseram a Orlando que sentiram a sua falta, este afirmou que andava ocupado com novas investiga-
¢oes. Construira, com os colegas da AIVET, um pequeno aparelho, uma espécie de relégio de ouro antigo, que retirou do
bolso e mostrou. Quando lhe perguntaram a utilidade daquilo, respondeu que era um “regulador de tempo” e que os

ponteiros avangavam mais depressa ou mais devagar, conforme os nossos desejos.

Que o Jodo tinha mesmo muita vontade de ir com Orlando.

10

Eles reclamaram, pois Orlando prometeu leva-los ao futuro, criando-lhes a expectativa de viajarem para uma época
futura muito distante, quando afinal o futuro a que se referia era a chegada a ilha dos mares da China que aconteceria

dali a apenas 10 minutos.

11

Ansiosos por partir.
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FITA VERMELHA

Pergunta Resposta

1 “Cheia do barulho da rua, dos ‘eléctricos’ que passavam pelas calhas metdlicas. Dos carros que continuamente subiam e
desciam a cal¢ada”; “Num Hospital da cidade”.

2 A histéria relatada ocorreu ha muito tempo, numa altura em que ja havia automoveis e eléctricos, mas em que ainda eram
usados cavalos e carrogas como meios de transporte nas cidades.

3 As alunas davam beleza e alegria a sala de aula.

4 Correctas as respostas que associem a leitura ao conhecimento.

1. V — Sim, porque adiou a visita ao Hospital e depois nio foi a tempo de ver a aluna com vida.

2. F — “Vou vé-la no proximo domingo — anunciei ds companheiras”.

3. F — O que fez nido foi importante porque escreveu “ja nem me lembro” (“Fui passear. Ver mar? Campos verdes?
Flores? J4 nem me lembro.”)

4. F — A Aurora nio chegou a receber a visita da professora ( “E a sua vida uma manha apenas que, na minha distrac¢ao
ou egoismo, ndo tive tempo de olhar.”)

6 Os afectos devem ser prioritérios.

7 a) As manhas sdo o comeco dos dias; e b) Aurora era uma crianga, tinha vivido pouco.

8 Para ficar bonita para receber a visita da professora.

9 a) “No dia seguinte a doenga foi mais poderosa que a sua juventude, a sua dogura, a sua esperanga”; b) A cabega escura, ja sem a fita
vermelha, adormeceu-lhe na almofada, talvez incémoda, do hospital.”

10 Remorso por nio ter ido visitar Aurora no domingo em que prometera.

11 “Aurora” é o comego do dia. Escolher este nome para a personagem do conto simboliza que esta crianga estava no comego
da vida.

FLOR DE MEL
Pergunta Resposta

1 A de uma pessoa que parece rezar enquanto fala.

2 F/V/F/F

3 Nio, dado que no texto aparece a expressdo “Durante todo o tempo que Melinda viveu na casa da avé Rosdrio...”.

4 A-6,B-3,C—5;D—4.

5 Opinides do pai: a) “O pai é que ndo achava graga nenhuma a estas histérias”; b) “- Ndo quero conversas dessas aqui
dentro!”

Opinido da avé: a) “... mas nessa noite tudo voltou ao mesmo: as aventuras da mae no Paldcio das Dioneias, a mistura
com uns toques de Pele de Burro e de Gata Borralheira”.

6 6.1. O pai estava infeliz mas ndo pela razio avangada por Melinda. A infelicidade do pai dever-se-ia, provavelmente, a
auséncia da mie de Melinda, embora o texto ndo fornega informacao suficiente para esta inferéncia. Podem ser conside-
radas correctas outras respostas desde que devidamente fundamentadas.

7 Porque o pai ndo consegue falar sobre sentimentos e sobre a histéria familiar.

8 A relagdo entre o pai e a avé era pouco préxima, havendo quase um clima de indiferenca e com o didlogo entre ambos
a limitar-se ao essencial (por exemplo, “A comida demora?”). As discussdes entre os dois s6 surgiam quando o pai se
apercebia que a av6é de Melinda contava histérias sobre a mae.

9 Apenas se pode saber, a partir do texto, que a mie de Melinda nio vive com a filha e com o pai desta. Assim, a sua
auséncia pode indicar que pode ter abandonado a casa e partido sozinha ou pode indicar que esta morreu. Embora nao
seja possivel ter a certeza de qual a hipétese mais provével, a suposi¢io de que terd morrido parece ser mais plausivel
dado que as histérias que a avé conta sobre o Paldcio das Dioneias, um sitio para onde sé vao “os escolhidos”, parecem
ser alegorias para transmitir a ideia de que a mée estaria no Céu ou no Parafso.

10 10.1 2. O seu comportamento deve-se ao sofrimento e a revolta que a morte da méae de Melinda lhe causou.

10.2 A permanente tristeza, os comportamentos de evitamento de falar sobre a mie de Melinda e a revolta contra as
histérias fantasiosas que a avé Rosario contava a Melinda sobre a sua méae parecem ser indicativas de que o pai estaria
ainda a sofrer bastante com a morte da mie de Melinda, evitando ao maximo que se falasse sobre o tema. As afirmagdes
do pai “As coisas sdo como sio, e nio hd nada a fazer. Ndo serve de nada inventar palermices. Ndo é por isso que as coisas
mudam”, parecem ser indicativas de alguma revolta relativamente a presumivel morte.




AVALIACAO 1 - Prova de Aferi¢io de Lingua Portuguesa de 2006

Pergunta

Resposta

Personagem
Familia Compreensio

1

Antes de adormecer, recordou acontecimentos do seu passado.

Durval Inferencial

2

Ta dizer uma coisa importante.

Durval Inferencial

3.1 «Quando no dia seguinte 14 chegamos, a mie e o pai, e nés trés muito bem
arranjadas...”.

3.2 Uma vez por ano.

Juvenal Literal

Os pais faziam muita ceriménia com os padrinhos.

OU A familia da menina ndo convivia frequentemente com os padrinhos.

Durval Inferencial

3 ouvir com muita atengdo. ..

nio ouvir absolutamente nada. ..
4 esquecer logo o que se ouve...
2 fingir que ndo se ouve...
ouvir com dificuldade...

1 estar farto de ouvir o mesmo...

Gustavo Significado

6.1 V/F/F/F/V/F/V

Juvenal Literal

6.2 A Madrinha era uma pessoa — idosa: «... era nossa tia-avé.» (linha 7); «... o

seu cabelo era s6 caracolinhos muito brancos...» (linha 11). — fragil: «Pequenina e

delicada ...» (linha 7); «..._nfo parecia muito preparada para viver neste mundo.»
(linhas 7 e 8).

O Padrinho era uma pessoa — culta: «... “era um sabio”...» (linha 22); «... era um

cientista ilustre...»; (linhas 22 e 23); «... tinha um Observatério de Astronomia no

telhado da casa...» (linha 23); «... estudava os mistérios do céu ...» (linha 24);

«... do Observatério de Paris estavam sempre a pedir a opinido dele...» (linhas 24 e

25). — amavel: «... sempre muito delicado e muito simpdtico para nds...» (linhas 25 e

26).

Conceigao Reorganizagiao

N

Quis fazer boa figura perante os padrinhos.

Durval Inferencial

Os pais e os padrinhos perceberam que a menina estava a fingir, porque a palavra

que ela leu ndo correspondia a que estava escrita no livro.

Durval Inferencial

Nervosismo e irritagio

4 Humilhagdo e vergonha
Arrogancia e vaidade

2 Entusiasmo e confianga

3 Surpresa e incompreensio
Calma e indiferenga

1 Inseguranga e receio

Durval Inferencial

10

Aprender a ler nem que fosse sozinha.

Juvenal Literal

A — Mercado do Bolhio

B — Palécio Atlantico

C — Rua de Santa Catarina
D — Rua Fernandes Tomas

E — Teatro Rivoli

Juvenal Literal

12

Nome completo: Maria Alberta Rovisco Garcia Menéres
Naturalidade: Vila Nova de Gaia
Idade: 75 anos (também se aceita 76 anos)

Licenciatura: Ciéncias Histérico -Filoséficas

Juvenal Literal
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AVALIACAO 1 - Prova de Aferi¢io de Lingua Portuguesa de 2006

12 Duas publicacdes em que colaborou: (de entre as dadas): «Jornal do Fundao;
«Diério de Noticias»; «Cadernos do Meio -Dia»; «Téavola Redonda».

Duas actividades profissionais que desenvolveu (de entre as dadas): Poetisa;
Escritora; Professora; Funcionaria da RTP.

Obras publicadas em 1993: Uma Palmada na Testa; Péra Perinha.

AVALIAGCAO 2 — Prova de Aferigio de Lingua Portuguesa de 2002

Personagem
Pergunta Resposta Familia Compreensio
1 Na praia. Juvenal Literal
2 Desmaiou. Durval Inferencial
3 Sozinha ndo podia regressar ao mar. Durval Inferencial
El ¥F/V/V/¥/V/V/F/F Juvenal Literal e Durval Inferencial
5 Atraido e assustado. Gustavo Significado
6 Era pobre e tinha irmaos mais novos para sustentar. Juvenal Literal
7 Era atraido pela presenca e pela beleza da sereia. Juvenal Literal
8 Considerando cumprida a sua promessa. Juvenal Literal
9 Gostava muito daquela sereia. Durval Inferencial
10 Da uma opinido plausivel, coerente com o texto e bem articulada. Francisca Critica
11 b) 8;¢) 1;d) 3;€) 11;f) 12; g) 75 h) 10 Concei¢io Reorganizagio
12 Encontro Inesquecivel. Durval Inferencial
13 Material — saco ¢ faca; Locais de Recolha — areia seca / rochas / pogas de dgua / anfra- | Conceigio Reorganizagio
tuosidades...; Trés Precaugdes a Tomar — tomar nota do hordrio da maré / usar calgado
com solas que ndo escorreguem / trepar ["...] com prudéncia / nunca saltar / ter sempre trés
pontos fixos de apoio / ndo destruir [...] a fauna maritima / poupar as pequenas algas ["...]
/ preferir a concha vazia [...].

AVALIACAO 3 - Prova de Afericio de Lingua Portuguesa de 2003

Pergunta Resposta ,P.ersonagem .
Familia Compreensio
1 Um coelho tornou-se o seu companheiro de brincadeiras. Juvenal Literal
2 Alterasse as historias que lhe contava. Juvenal Literal
3 Adulto que revive episédios da infancia. Durval Inferencial
4 Brincar com tanta habilidade. Gustavo Significado
5 Se esqueceu do nome do coelho. Juvenal Literal
6 O coelho podia viver em liberdade, no campo. Juvenal Literal
7 Ex.: O coelho é asseado e um bom companheiro de brincadeiras. Durval Inferencial
8 4. O coelhinho acabou por ser levado para a quinta. Conceigdo Reorganizagdo

1. Certo dia, os adultos comegaram a segredar 14 por casa.

6. Apesar dos protestos, os pais nio lhe trouxeram o coelho de volta.

3. Um amigo dos pais tinha-se oferecido para levar o coelho para o campo.
5. Toda a noite, o menino chorou por causa da partida do coelho.

2. O menino, desconfiado, suspeitou que ia ficar sem o amigo.

9 Parafraseia ou refere o contetido do tltimo perfodo do texto. Durval Inferencial
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AVALIAGCAO 3 — Prova de Aferigio de Lingua Portuguesa de 2003

10

Ambiente especifico em que vive O coelho ¢ abundante em: regides herbdceas;

florestas; zonas préximas de sapais, dunas e costa rochosa.

Locais onde se encontra, em Portugal Lebre — Encontra-se preferencialmente no Sul e

no Interior.
Periodo diario de actividade Coelho —_Sobretudo crepuscular. Comportamento

face ao perigo Lebre — Emite um «choro» particular, ou reage com ataques d dentada.

Angulo de visio Coelho — Em posiio vertical, um dngulo de visio de 360 graus.

Lebre — Em posigao vertical, um dngulo de visio de 360 graus.

Conceigdo Reorganizagio

Durval Inferencial

AVALIACAO 4 - Prova de Aferi¢io de Lingua Portuguesa de 2004

Pergunta

Resposta

Personagem
Familia Compreensio

1.1

Um gato doméstico.

Durval Inferencial

1.2

«Romance de D. Jodo»;
«D. Jodo»;

«partida a viola»;

«0 boné ao lado»;
«rasgado o cal¢do»;

«a camisola»;

«ndo me respondeu»;
«arrastando o pé»;
(«Que desgosto teveP»);

(«na fossa da melancolia»).

Juvenal Literal

o

Foi tratar de gozar a vida.

Gustavo Significado

Lhe da mimos e respeita a sua dor.

Durval Inferencial

NN IR

Razo plausivel e coerente com o sentido do texto .

Durval Inferencial

(52

Ex.: Segundo o narrador, D. Jodo pode ter apanhado uma tareia tdo grande que lhe

terd deixado marcas para toda a vida.

Juvenal Literal

Ex.: O narrador percebeu que D. Jodo tinha sido maltratado e, com receio de o

envergonhar ao divulgar a sua histéria, pede aos leitores que guardem segredo.

Francisca Critica

1-h;
Q—j;
3-d;
4-b;
5-1;
6-C;

7-g.

Juvenal Literal

- De que depende a importéncia que os gatos tém relativamente a outros gatos? A
importéncia que os gatos tém relativamente a outros gatos é determinada

pela posi¢do em que se encontram, quando se cruzam, pelo seu estado de satde e
pelo cheiro.

- Quando cagam os gatos? Os gatos cagam geralmente de madrugada, ao anoitecer
ou em noites de Lua cheia, embora também possam fazé-lo nas noites de Verdo ou a

meio do dia, no Inverno.

Conceigdo Reorganizagio

Horarios: 8.56; 11.59; 16.55.

Conceigdo Reorganizagido
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AVALIACAO 5 — Prova de Aferigio de Lingua Portuguesa de 2007

Pergunta Resposta ’P‘ersonagem )
Familia Compreensio

1 A sua vida modificou-se completamente. Durval Inferencial
2 Caracterfsticas fisicas: boca grande; olhos muito pequeninos; nariz arrebitado; Conceigdo Reorganizagdo

pés para o lado.

Caracteristicas psicolégicas: medrosa; triste.
3 Cara de lua cheia. Gustavo Significado
4 Tinha medo de que gozassem com ela. Durval Inferencial
5 V/¥/V/V/V/F/F Juvenal Literal e Durval Inferencial
6 A esquina de duas ruas sem sol. Juvenal Literal
7 Também era um solit4rio. Durval Inferencial
8 Objecto: a caixa de musica; Poder: realizar desejos. Juvenal Literal
9 Mas nio, o seu sonho concretizou-se. Juvenal Literal
10 Passou a ter amigos.

Juvenal Literal

Ja ninguém falava da sua cara, da sua maneira esquisita de andar.
11 6-2-8-1-7-4-3-10-5-9. Conceigdo Reorganizagdo
12 Sentiu de novo uma grande tristeza.; Apeteceu-lhe fugir para muito longe ou... .

Juvenal Literal

... nunca mais sair de casa.
13 Solidario. Juvenal Literal
14.1 Ovos; farinha; agticar; fermento; manteiga; xarope de cerejas; leite. Conceigdo Reorganizagio
14.2 Porque o bolo é coberto com xarope de cerejas. Juvenal Literal
14.3 Quanto baste. Durval Inferencial

AVALIACAO 6 — Prova de Afericio de Lingua Portuguesa de 2005

Pergunta

Resposta

Processo de compreensio

leitora
1 Ja ndo havia peixes por aquelas bandas. Compreensio Literal
2 O salmonete nio se deixava apanhar. Compreensio Literal
3 Ex.: O salmonete sugeriu a baleia que comesse homens. Compreensio Literal
4 Incomodar fisicamente a baleia. Compreensio Inferencial
5 Movimento: rebolou, cambaleou, espinoteou, esperneou. Reorganizagdo
Producido de sons: gritou, berrou, cantou, estrondeou.
6 A baleia nadou muito. Compreensio Literal
7 Ex.: — Recusou-se a sair da barriga da baleia, enquanto esta nio o levou até Compreensio Literal
a sua terra. — Construiu uma grade, que colocou na garganta da baleia, para a
impedir de comer peixes e homens.
8 Ex.: A baleia sentiu-se muito aliviada por ja ndo ter dentro de si o marinheiro Compreensao Inferencial
a incomoda-la.
9 Manter sempre viva a curiosidade do leitor. Compreensio Inferencial
10 Exemplo 1 — sardinhas, tainhas; Exemplo 2 — gorazes, roazes; Compreensio Literal
Exemplo 8 — bugios, safios.
11 -— Compreensiao Critica
12 V/NS/NS/V/NS/V. Compreensio Inferencial
13 - Castelo (de Almourol / de Silves); - (oito) séculos de Histoéria; - aldeias me- Compreensio Literal
dievais; - heranga drabe; - muralhas (do Castelo de Silves); - (raizes da) cultura
milenar.
14 Motivar os Portugueses para conhecerem melhor Portugal. Compreensio Inferencial
15 V/E/V/¥/V/V/F/F/V. Compreensio Literal




AVALIACAO 7 — Prova de Afericio de Lingua Portuguesa de 2006

Pergunta

Resposta

Processo de compreensio
leitora

Antes de adormecer, recordou acontecimentos do seu passado.

Compreensiao Inferencial

o

Ia dizer uma coisa importante.

Compreensio Inferencial

3.1 «Quando no dia seguinte 14 chegamos, a mie e o pai, e nés trés muito bem

arranjadas...».

3.2 Uma vez por ano.

Compreensio Literal

Os pais faziam muita ceriménia com os padrinhos.

OU A familia da menina nio convivia frequentemente com os padrinhos.

Compreensiao Inferencial

3 ouvir com muita atengio...

nio ouvir absolutamente nada. ..
4 esquecer logo o que se ouve...
2 fingir que nio se ouve...
ouvir com dificuldade...

1 estar farto de ouvir o mesmo...

Extracg¢do Significado

6.1 V/F/F/F/V/F/V

Compreensio Literal

6.2 A Madrinha era uma pessoa — idosa: «... era nossa tia-avé.» (linha 7); «... o

seu cabelo era s6 caracolinhos muito brancos...» (linha 11). — fragil: «Pequenina e

delicada ...» (linha 7); «..._.nfio parecia muito preparada para viver neste mundo.»

(linhas 7 e 8).
O Padrinho era uma pessoa — culta: «... “era um sabio”...» (linha 22); «... era um

cientista ilustre...»; (linhas 22 e 23); «... tinha um Observatério de Astronomia no

telhado da casa...» (linha 23); «... estudava os mistérios do céu ...» (linha 24);

«... do Observatério de Paris estavam sempre a pedir a opinido dele...» (linhas 24 e

25). — amavel: «... sempre muito delicado e muito simpdtico para nds...» (linhas 25 e

26).

Reorganizagao

Quis fazer boa figura perante os padrinhos.

Compreensio Inferencial

Os pais e os padrinhos perceberam que a menina estava a fingir, porque a palavra

que ela leu néo correspondia a que estava escrita no livro.

Compreensio Inferencial

Nervosismo e irritagio

4 Humilhagdo e vergonha
Arrogancia e vaidade

2 Entusiasmo e confianga

3 Surpresa e incompreensio
Calma e indiferenga

1 Inseguranca e receio

Compreensio Inferencial

10

Aprender a ler nem que fosse sozinha.

Compreensio Literal

A — Mercado do Bolhido

B — Palécio Atlantico

C — Rua de Santa Catarina
D — Rua Fernandes Tomas

E — Teatro Rivoli

Compreensio Literal

Nome completo: Maria Alberta Rovisco Garcia Menéres
Naturalidade: Vila Nova de Gaia
Idade: 75 anos (também se aceita 76 anos)

Licenciatura: Ciéncias Histérico -Filoséficas

Compreensio Literal
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12 Duas publicagdes em que colaborou: (de entre as dadas): «Jornal do Fundao;
«Diério de Noticias»; «Cadernos do Meio -Dia»; «Téavola Redonda».

Duas actividades profissionais que desenvolveu (de entre as dadas): Poetisa;
Escritora; Professora; Funcionaria da RTP.

Obras publicadas em 1993: Uma Palmada na Testa; Péra Perinha.
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Anexo 2 - A Familia Compreensio

Destaca e recorta os cartdes com as personagens da Familia Compreensao.

Coloca-os numa bolsa plastica para que ndo se estraguem.

Gustavo
Significado

R
S o
U]
O N
.
[T
o
S o
Q N
©3
o

Vicente
Inteligente

Familia
Compreensio

Francisca
Critica
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Vicente
Inteligente

Olal Eu sou o Vicente Inteligente. Chamam-me inteligente
porque sei responder a tudo o que me perguntam e, quando
nio sei, nunca desisto. Digo a mim mesmo “se existe uma per-
gunta tem de haver uma resposta e vou encontra-la!”.

Como consigo? Em primeiro lugar nio me precipito! Penso...
digo de mim para mim “Calma Vicente! Lé com atengdo o que

>

te estdo a perguntar...” e questiono-me: “O que é que me faz
dizer que...?”, “Neste pardgrafo o que significara...?”, “O que
me leva a achar que o titulo foi bem escolhido?”, “O que sei?”.
Nio tenho a mania de que sou o melhor e néo tenho vergonha
de pedir ajuda a todos os membros da Familia Compreensao.
Lembro-me das palavras da minha av6 que me dizia: “A unifo
faz a forga”.

Fico vaidoso quando me chamam “inteligente”, mas fico ainda
mais vaidoso quando dizem que sou altrufsta. AL-TRU-IS-
TA... é uma palavra com personalidade. Foi o Gustavo Sig-
nificado que me comegou a chamar assim porque ajudo todos
desinteressadamente e nio guardo a sabedoria s6 para mim.
Ajudo a pensar, lembro o que tém de fazer, fago perguntas
para ver se estdo no caminho certo... e as vezes digo ao ouvi-

do o que é preciso fazer...

Ol4d! O meu nome é Juvenal Literal. A minha familia diz que
eu sou do clube do “menor esfor¢o”, o que nio é verdade. Eu
acho que sou do “clube dos coleccionadores”. Leio os textos
com atengdo e guardo a informagdo que la encontro: nomes
de personagens, incidentes, factos, datas, locais, caracteristi-
cas das pessoas... Se eu ndo vejo logo a informacio, é porque
ela ndo deve estar 14 muito visivel! O que esta escondido néo
me interessa. [sso sdo enigmas para o Durval Inferencial. Por
isso, depois de ler, a primeira coisa a fazer é veres se achas que
aresposta ao que te é perguntado esta visivel no texto. Se esti-
ver... chama por mim que eu entro logo ao servigo. Sdo muito
injustos quando dizem que eu sou do clube do “menor esfor-
¢o”, pois a maior parte das vezes sou o primeiro a trabalhar.
As vezes até sou o tnico! Presta atengdo, pois as aparéncias,
por vezes, enganam.

Como disse, guardo as informagdes, mas gosto muito de ser
original. Digo o que encontro se bem que por palavras mi-
nhas, pois sou coleccionador e ndo papagaio. Confesso que fico
vaidoso quando respondo com palavras diferentes das do tex-
to! Pe¢o muitas vezes ajuda ao Gustavo Significado para des-

cobrir palavras diferentes, mas isso é um segredo entre nés. ..
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Gustavo
Significado

Ol4! O meu nome é Gustavo Significado e sou o mais
Jovem da Familia Compreensdol Talvez por isso existem
muitas coisas que nfo conhego. Sou muito curioso e es-
tou sempre a perguntar “porqué?”, “para qué?”, “o que
é2”... Eu nio tenho culpa de ser curioso, de querer sa-
ber o significado de tudo e de perguntar para que é que
as coisas servem. Como estou sempre a fazer perguntas,
dizem-me que estou outra vez na “idade dos porqués”.
Se calhar em vez de Gustavo Significado deveria cha-
mar-me... Antenor Perguntador... Nao! Acho que nio.
Gustavo é um nome bem mais bonito.

Nasci perguntador. Corro atrds de palavras que nio co-
nheco e ndo desisto a primeira. Gostava muito de ter
uma lupa, mas o meu tio Durval néo a larga. Nao tenho
vergonha de fazer perguntas e detesto ficar com duavi-
das. Estou sempre a aprender coisas novas e a cada dia

que passa cres¢o em tamanho e inteligéncia.

Durval
Inferencial

Ol4! O meu nome é Durval Inferencial. A minha fami-
lia chama-me detective, porque adoro enigmas. O meu
trabalho é muito minucioso, com vdrias etapas que tém
de ser seguidas com rigor... e sem pressas. Primeiro,
ha que pensar muito bem no problema que tenho de
desvendar. S6 depois procuro as pistas que o texto me
pode dar. Como qualquer detective, preciso de ajudas. O
Gustavo Significado e a Conceigdo Reorganizagdo sdo os
meus “ajudantes de campo”. Junto pistas e ajudas, penso,
estabelego relagdes e conexdes e outros dese. .. eurekal. ..
encontro as solugdes. Parece técil? Parece, mas nio é.
Muitas vezes as pistas que estdo no texto nio sio sufi-
cientes e eu tenho de as juntar a outros conhecimentos
anteriores. Outras vezes ainda preciso de recorrer a “es-
pecialistas” para encontrar a tal informagio de que ne-
cessito para resolver os mistérios. O meu lema é: - “Pen-

sar e saber ¢ o truque para tudo resolver!”
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Francisca
Critica

Ola! O meu nome ¢é Francisca Critica. A minha familia
chama-me “a questionadora” pois gosto de questionar
tudo. Nédo consigo ler e ficar calada. Tenho sempre de
perguntar “Verdade ou mentira?”, “Real ou fantasia?”,
“Bem ou mal?” ,“Certo ou errado?”. E ndo me contento
com respostas de “Sim” ou “Ndo”. Quero sempre saber
os porqués. Por isso, acho que ndo me deviam chamar
“questionadora” mas “juiza” ja que quero provas para
tudo. O meu trabalho nio é tarefa simples! Néo se pode
julgar 4 toa. E uma grande responsabilidade! As pessoas
consideram-me muito inteligente, mas eu, que sou mui-
to critica, sei que sem a ajuda dos outros membros da fa-
milia ndo conseguiria fazer bem o meu trabalho. Tenho
de perceber tudo muito bem. Néo hesito em pedir ajuda
ao Juvenal Literal, ao Gustavo Significado, ao Durval
Inferencial e a Conceigio Reorganizacio.

Conceicao
Reorganizacao

0Ol4! O meu nome ¢é Conceig¢do Reorganizagio. Pelo meu
nome percebem a razdo da minha familia me chamar
a “eficiente?” Pois é... sou muito pratica e organizada.
Gosto de ter tudo arrumado para encontrar depressa o
que quero. Quando as coisas estdo desorganizadas, gosto
de as classificar, reordenar... Além disso, gosto também
de fazer esquemas para saber onde as coisas estdo e o
que me falta. O Juvenal é um coleccionador. Eu deito
fora o que acho estar a mais. Por isso, resumo e sintetizo
tudo. Fico s6 com o essencial, mas tenho muito cuida-
do, pois, com este feitio, posso arriscar-me a deitar fora
coisas importantes que depois me poderdo fazer falta.
Um dos meus passatempos favoritos é imaginar titulos
que, com poucas palavras, déem o maximo de informa-
¢do. Como o Juvenal, eu também sou criativa, mas sé
as vezes... Nessas alturas dd-me para inventar titulos,
cujo significado, para ser descoberto, precisa da ajuda do
Durval Inferencial.
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V - ANEXOS
Anexo 3 - Tabelas

Classificacido e quantificacido
dos processos e das perguntas / tarefas

Classificacdo e quantificacido
das propostas de operacionalizacio
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Classificacido e quantificacdo das propostas de operacionalizagdo
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“Trata-se de uma sintese tedrica muito bem estruturada,
tornando-se de facil Tleitura e abordando os aspectos
necessarios para um entendimento claro do que o
programa propfe. (..) O programa tem uma faceta lddica,
essencial para garantir a motivacdo dos alunos da faixa
etiria a que se destina. (..) A forma como concebe as
estratégias de promocdo da compreensdo faz da leitura
um processo de descoberta e resolugdo de problemas,
que, por sua vez, evidencia o cardcter de prazer a que
0 acto da leitura deve estar associado.

A estrutura e sequéncia do programa, bem como a articu-
lacdo das tarefas propostas para cada sessdo estdo
muito bem concebidas, sdo apresentadas de forma clara,

e tornam o programa de fdcil aplicacdo.”
do Prefdcio

Leonor de Queiroz e Lencastre (F.P.C.E. - Universidade do Porto)
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