Este trabalho resulta da investigacio efectuada ao longo de oito
anos sobre a compreensao dos fendmenos a que apelidamos de
-aprendizagems, «conhecimentos ¢ «educacio». Estes fendmenos,
bem come a linguagem conceptual que utilizamos para os descrever
¢ 0§ compresnder, sio agul abordadeos & lue dos principios logice-
sformais do movimento clentifico da «auto-organizagios,

Recorrese a algumas teorias de varias areas cientificas inseridas
neste MOVIMEnto para i compreensio dos fendmenos de aprendizagem
& de conhecimento. Esta abordagem referese aos virios niveis dos
organismos, desde as células zos sistemas {anto) observadores. Pretende-
s compreender a continuidade e a descontinuidade existente entre
03 virios niveis de organizacio viva,

Os fendmenos educatives sio aqui considerados fendmenos que
acorrem por observagio de fendmenos de aprendizagem. Assim
sencho, fendmenos educativos dizem respeio aos organismos observadores
ou auto-observadores. Considerase, por outro lade, que os actos
observacionais nao podem ser compreendidos sem serem integrados
na produgio da existénca organica dos observadores, onde se Incluem
a5 508 CTENCAS, 85 Suds emocies ¢ os seus sentimentos, além da
actividade noética.

Na parte terminal deste trabatho aborda-se a linguagem hwmana
como ferramenta comunicacional entre sistemas (auw) observadores.
Defende-se a possibilidade de exibilizar e de transformar padroes
linguistico-comportamentais pelo pronunciamento enactive de
metaforas. Na mesma linha de raciocinio, avanga-se com breves
proposas de alteragio das perspectivas de aprendizagem-educagio
no-ambito escolar, na educagio permanente € comunitaria de adultoy
& no dominio formal das explicacies cientficas, Apresenta-se ambem
um glossirio com cerca de 150 vocibulos,
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INTRODUCAO

A estdria deste traballio tem o sew inicio académico numa awla de mestrado de
«Filosofie da Biologias, leccionada pela Prof* Doutora Maria Manwel forge no
longinquo ano de 1987. Quando esta docemte comegou a falar da teoria da
autopoiesis, e do principio de complexificagio pelo ruido, de H. Atlan, estabeleci
uma ligagdo confusa, em termos de raciocinio, mas indubifivel, no que respeita a
certezas existenciais, entre as teorins bioldgicas que estava a ouvir pela primeira
vez ¢ as concepgies de René Girard na antropologia e na filosofia, Como conside-
rird ji trabalkar a5 conceppfes girardianas, decidi-me por investigar a ligagde que
naguele curso pressentiva existir,

Com ¢ desenrolar da investigagdo ful percebendo que ndo sd era possivel ligar
H. Maturana e F. Varele (anlores o teoria da aulopoiesis) com Girard, mas gue a leo-
ria bicldgica apresentada por aqueles era passivel de fundamentar a feoria antropold-
gica girardiana cujo autor, alids, sempre afirmara que a sun concepgio do humano
teria que ter rafzes bioldgicas, caso fosse correcta, O epistemdlogo francés Jean-Pierre
Dupuy tinha também estabelecido algumas relagdes enire estas leorins de dreas disci-
plinares diferentes, ainda que a passagem do dominio do mundo estritamente biolégico
(ciéncias da natureza) para o mundo do humano (ciéncias humanast nem sempre fosse
estabelecida por ele, do meu ponto de vista, de wm modo clarg ¢ consistente. Daf que na
dissertagiio de mestrado (A autopoiesis e a possibilidade de fundamentagio das
ciénelas humanas) tenha também recorrido ao pensamento de Georg Henrik won
Wright, ldgico pds-witigensteiniang, que estudou as questdes epistemoldgicas com uma
seriedade ¢ 1om rigor tais que em nenhum owtro autor encontrei paralelo,

Quandy comecet g debrugar-me sobre o5 escritos de Duprey, outrn descoberta foi
sendo feita: a teoria bioldgica da autopoiesis ¢ a teoria girardiana eram consideradas,
por gente de renome internacional, como pertencendo a um movimento que estava
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instaurar lentamente um novo paradigma, em sentidy kubmiano, polencialmenle
aplicdvel a todas as dreas do saber, incluindo a edycagio.

Cuando vim frabalhar para o ensing superior fd tinka algumi experiéncia como
docente do ensino preparatirio ¢ secunddrio, onde leccionara Francés, Filpsofia e
Dritrodugio & Politicn. As escolas eram rurais, ¢ o5 programas surgiam-me como
absurdos fice i reatidade que era a vida das criangas ¢ adolescentes com que lidava
diariamente, Eram também absurdos no que respeita i possibilidade de-estabeleci-
mento de uma relagdo amigidvel que Hitha vontade de construir com aquelas pessons
que estavam & minha frente, com uma alegria de viver gue me era tio praxim os
meus vinte e dois anos, Leccionava fambém aulas no regime nocturno e a experiéncia
af era igual, mas matizads por sorrisos complacentes dos meus alunos-quase pais {em
idade) quando me entusiagsmaa na exposicio das ideias kantianas.

Percebi entiin que, on inserfa algumas temiticas que tinha que leccionar na
pripria vide dos mens alunos, ou entdo ¢les ndo fam aprender nada de filosofia,
francés e politicn, Comeced simultaneamente a fazey esse exercicio comigo mesm, en
especial nas disciplinas nilo «filosdficass. Parte deste processo decorrew em simultd-
neo com @ preparaglo de traballios de wiestrads, ¢ com a pripria dissertaglo, e erit para
mift dbwio que ew estava o trabalhar-me qutopoieticamente, ¢ a pedir aos mews alunos
e fizessent o mesmo,

Daf que quando comeced @ pensar nq possibilidade de me dedicar & investigagie
conducente ao doutoramento na drea de Educagio, tenha pensado em reflectir estas
questdes, Mas em nenhum aulor ligado & teorizagio dos fendmenos educativas con-
segud encontrar uma linka que fosse sobre wteovia autopoidticas ou squto-organizd-
gioe, Quando, no entanto, 1i os documentos dis conferéneias internacionats dedica-
dos & educagio permanente ¢ comunitdria, bem como algumas paginas de Olfvier
Reboul, compreendi que era possvel articular os meus interesses com o que ali estava
afirmadg. Sabia que ndo ia ser wa trabatho fiictl, mas era wn desafio que me aliciave
porqie, obviamente, tinha que ver com as minhas proprias preocupagdes anberiores,

Este traballo pretende, como o ttulo claramente indica, estudar a possibilidade
de 05 fendmenos (a que chamamos) de aprendizagem, € educativos, serem considera-
dos processos auic-organizativos. Ao ratarmos da educagdo e da aprendizagem como
processos pretendemes afastarmo-nos, antes de mais, de conceppdes reificantes. Do
mex ponto de vista, conceber a educagiio ¢ a aprendizagem como algo passivel de ser
definido por determinagiio de alguns componentes especificos, ou por projectos
transcendentes de algum modo Mscritos nos desfgnivs daquile a que chamamos
whtmanow, & algo que tem prejudicado a investigagio nesty dreq do saber humana,
O principal problema que concepgdes reificantes acarretam consigo é a impossibilidade
de se compreender 05 fendmenos de aprendizagem como s tratando de processos nio
dirigidos teleologicamente. E esta impossibilidade, por outro lade, qie me surge conia
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estando 1a base dn incapacidade de formagio de wm corpo ledrico rigoroso, e credivel,
de wma educagdo perminente dos individyos,

Recusande esse Hpw de concepoies, wesle trabalho, «aprenders e weducars wig
consistem em actividades de assinilagio/reprodugdo, nem de dados advindos da
seeiedade em que um individug vive, nem Wo-ponco advindos da actualizagio de
poteticialidades inscritus ntom indiofduo. Essas potencialidades dirianr respedto @ uma
natureza com projectos teleoldgicos € on @ wina entidade transcendente ap priprio ser
humano. Pelo contririo, aprender ¢ educar devem ser entendidos como fendmenos que
se definem a si priprios de um modo contfing ¢ recorrente,

Estes dois conceitos surgirio intfmamente interligados: a aprendizagem dizendo
respeito i complexificagio que wm organismo vai empreendendo (constrisndo miveis de
stumificagio diferentes) na sug actuigdo como ser viv, face a perturbagies de ordem -
fiernit o externa; a educagdo referindo-se aos organismos humanos, onde as perfurbagles
de ardem externa sfo matoritariamente conseqeineia de actos hiomanos quie ocorrent con-
tinuamente na vida quotidiana de qualguer ser humana, e onde as perturbages infernas
restilbam muitas vezes de posturas auto-observacionais, Nio ocorrem fendmenos de
aprendizagem-educngio se as perturbapdes ndo forem integradas no (e nio conkribuerem
par o) padnio d sigrificagio com gue wm organismo pontiu a sua acluagio no (cam o)
mundo, Quer isto dizer gue cada momento da vivéncia de um ser humano é o patamar
relucionil (& ndo estrutural) que possibilita mais aprendizagem e mais (aulo) educagi,

£ i histéri da vida de uma pesson que a compreensiio do seu processo de apren-
dizagem ¢ educagio se deverd reportar, A histiria da vida de wma pesson encerra a
propensdo natural comportamental (de indole bioligica) que essa pesson acarrela con-
sign desde a sua nascenga, bem como o padrio referencial de existéncia que essa pes-
soa foi construinds ao longo da sua vida, Esse padriio ndo deve, por seu lado, ser
entendido como algo semelfumte @ normas ético-racionalizantes, mas antes i fferén-
cias guee wm organismo vive vai estabelecendo com os seus prdprios aclos ¢ com as
perturbagies intermas desencadendas por actos que nfo seus, As normas ético-
-racionalizantes sio entendidas como resulfando também desle processo aulo-organi-
zacional, porgue contiruamente anlo-referencial,

O sublitule deste trabatho esclarece lambém o leitor do meu propdsito em con-
tribuir para wma fundementagio tedrica (jd que ndo acredito em fundamentagdes
enioldgicas) do que tem sido considerado como sendp @ educagio permanente (life-
-long learning) ¢ a educagiio comunitdria na tradigdo filosdfica da educaglo. Dai gue
este frabatho faga um longo percursa que comega na aprendizagem bioldgica, estrita-
mignte considerada, i aprendizagem Joomang, gue se processa com ¢ na linguagem, ¢
ique senit earacterizada como wm instrumenty comunicacional conmumnibirio, A possi-
balidade de produzir fendmenos educativos serd, por seu lado, considerada como resul-
tamte da capacidade observacional, referindo-se, portanto, somente gos Seres humanos,
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No dmbito da filosofia da educagio continental eslas perspectivas podem ser con-
sideradas tm pouco estranhas, O mesme ndo poderd ser aftrmado, contude, st inserir-
mos esle trabatho wuma perspectiva filosdficn de pendor mais analitico, ¢ em que o
esforgo de esclarecimento, diferenciagio ¢ continuidade de conceitos como =aprendiza-
gerts ¢ wedticagios pode surgir comu sendo de alguma utilidade & comunidade cientt-
fica ¢ filosdfica que se debruga sobre estas questes. Com cfeito, na filosofia anglo-
-americana imediatamente posterior @ Ludwig Wittgenstein, muitos autores surgiram
a analisar pormenorizadamente a linguagem filossfica, Esse brabalho rigoroso nem
sempre tem sido reconhecido por parte da filosofin continental, por razes que 4
prépria kistéria da filosafia explica.

3 recurso neste trabalho a um estilo de mvestigagio e de escrita praximos desti
corrente filosdfica justifica-se por irés razes fundamentais. Em primeiro lugar, a
clareza ma linguagem ubilizada fem possibilitudo, antes de mais, un esclarecimento
semiintico de muitos conceitos hipostasiados na linguagem filosdfica, nomeadamente
na dren da filosofia do conhecimento ¢ da epistemologin. Dal que seja wma corrente
filosdfica com estreitas relagiies com o saber cientifico. Num trabatho do tipo que aqui
apresento serin pois insensato, da sminka parte, wio récorrer a estas relagdes jd estabe-
lecidns ¢ alicergadas. Por outro fadg, o rigor na linguagen: utilizada por estes autores
(¢ posteriormente peios autores conotados com a filosofia dn linguagem) tem con-
sequido resultados na desfindamentagio entoldgica de alguom vocabuldrio filosdfico.
Esta é outra razio para fer recorrido a este tipo de investigagdo (e de escrita), dado que
este trabalho reflecte frequentemente sobre as aportagies cientificas contempordneds €,
comp sabemos, o cifncia achial assume-se como sendo wm discurso nio fundamentado
ontologicamente,

A terceiva mziio para a adoppio de um estilo de tpo eanaliticow prende-se comt
impartincia dada por aquela corrente filosdfic & linguagem. Com efeito, a filosofia
analition deslocou a questdo da fundamentago do conhecimento, j que ela deixou de
dizer respeito, nesta tradigio, & critica de um sujeito transcendental kantiano ¢ passou
a referir-se especialmente i linguagem contextualizada comunitariamente, Oru, como
veremos neste trabalho, @ linguagem, como fendmeno mstrumento-comuticacional
Tniimana, & considerada coma sendy de grande fmportincia parg uma concephualizagio
dos fendmenos educatives. Com efeito (¢ nd pretendendo alongar-me va introdugio
sobre este assunto), a compreensio da linguagem como fendmeno instrumento-comuni-
cacional (na linha de Donald Davidsor e de Richard Rorty) desfoca o pélo mmfug:'u:q_!-
mente fundicional usual das concepdes educativas. Nesta perspectiva, deixamos peis
de estar apenas alentos ao gue se passa com um individuo homano (em ssujeifos; is
vezes L sujeito com wm pulro), ¢ PRSSAMOS @ fer que KOS Preceupar com os inelriduos
Gue (ndia) partilham ¢ (ndo) comumicam nunt espago de significagio comunt.

Optei por ndo valorizar explicagdes de tipo teleoldgico dos fendmenios de apren-
dizagem-educagdo {ow seja; abordando esta questdo do ponto de vista de quem ¢ edi-
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cade), tentando antes articular concepples autp-organizativas com algumas apor-
tagdes neopragmiticas sobre a linguagem. O que me permiti fazer esta ligagio foi a
conteepeio de wma epislemologia naturalizade que se encontra no movimento da
duto-organizagdo, bem come ma corrente priaymabista norfe-americand, Nao deixando
de salientar a diferengn existonte entre estas duas grandes vertentes do pensamento
contemporines, parece-me porént possioel aftrmar gue ambias negam a existéncia de
wned epistemologin fundamentada suma ontologia; ambas recorrem antes a uma epis-
temologia fundada na cvolugio bioldgica dos seres vivos-humanos (daf que o conceito
«epistemologia naturalizadas surjn em algumas dreas — como na psicologia — como
«epistemplogin evolutivan),

No dmbito da corrente neopragmatista, esta perspectiva lem vindo a ser especial-
mente desenvolvida apds o desmontagent daguils que Quine considerow seren os dois
digmas do empirismo: o promeiro, a divisdo entre fulzos sintéticos ¢ analiticos; o
segumo, o divisio (oriunda do positiviswio ldgica) entre expressies empiricas nio
traduzfveis em conceitos, por wm lado, ¢ aquelas que possibilitam este fpo de
tradugio, por outro lado. A partir destas tltimas conseguir-se-ia a formulagio de lefs,
Donald Davidson veio completar a tarefa de Quine ao pretender desmontar aquilo que
ele comsidera ser o wherceiro dogma do empirismos: a dfvisio entre esquema ¢ con-
fetido. E entdo nieste sentido que na corrente neopragmatista a compreensio dos fend-
mrenas de produpio de conheciments niio deve estar referencinda a estincias transcen-
dentais que determinam a verdade do conhecimenta constricddo, mas antes deve ser
compregndida como emergindo de crenpas, ou erede de crengass, geradas numa lin-
guagem comunitdria,

A articulagdo do processamento desta produgio linguistica de conhecimento com
a dimensiio bioldgica da actividade menfal humana é outro dominio de investigagio do
neapragmatisma, £ ela pode ser favorectda, do meu ponto de wista, com as aportapies
das teorias bipldgicas inseridas no movimeto da auto-organizagio,

As conceppies feleoldgions do real 7o, ta minka perspection, usualmente inofen-
stvas quanda as wsamos para explicar as nossas condutas quotidianas, Elas formant-se
todavia perfgosas quando as utilizamos como se elas constitufssem, em linguagem ror-
tigna, uma classe especial de verdade e, portanto, uma classe especial de autoridade.

(1 perigo da teleologia em cidncia € particularmente relevante porque a ciéncia
tende @ universalizar e a legislar, ainda que provisorigmente, Nesle trabalho, como o
ledtor verd, ndo nego a exisiéncin de stslemas de crengas nos seres fuomaros; € com
estes sistemas de crengas que actuames no (com o) mundo. O observador-cientista ¢
observador-educador nio sdo obviamente excepgdes. Eles podem reconhecer-se como
swjeitos com crengas ¢ podem esforgar-se por nde as postular na interpretagio dos

fendmenos obseraducis (no case dos cientistas), por um fndo, ou ainda por ndo thes
atribuir o estatuty de vevdade na interacgdo comunicacional {ng caso das educadores),
Qutra hiptese de actuagio representa a possibilidade de cada cientista (e de cada edu-
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cador) assumir ¢ ehunciar as crengas e pressupostos tedricos que antecederam as (¢ estdo
ni base das) suas investigagdes cientificns, Quando estes culdados nido sdo tidos em
eonsideraglio, a possibilidade de se cair nuoma construpio ideoldgica da cifncia € muilo
elevada (estas questdes serido abordadas em 3.3.3. As Explicagdes Cientificas).

Tendo por origntagio as linhas atrds abordadas, passo entdo a enunciar algumas
crengas que eskia na base deste trabalho: a crenga de que € possivel contribuir para a
construgio de wma sociedade mais respeitadora da diferenca de quem mela actua
minaritarigmente, ¢ a crenga numa normatividade éfica que nos exige o assumir do
sofrimento de quem & humilhado, persequido ¢ exclufdo. Estas crengas ndo serio
esclarecidas por jid termos aprendido — pela milo de L. Wittgenstein— que nio existe
explicagio lgico-consensual que as possa explicitar. Elas poderio contudo ser com-
preendidas por referéncia & histdria de aprendizagem,/Construgdo do mey padrdo orge-
nizacional, bems como hs varidoeis gue nele fui introduzindo ¢ complexificando num
processo de aprendizagem continug que por vezes sio consequéncia, do pento de vista
{auto) observacional, de processos (aulo) educativos, A elaboraglo deste estudo foi
também wm momento fmportante de (aulo) educagdo e a sua realizagio foi possivel
devido sobretudo is intimerns conversas pessoais, telefiinicas ¢ escritas, que fud tendo
com colegas ¢ amigos das mais diversas dreas, quer de universidades portuguesas,
queer e estratigeins,

Logo no primeiro capitulo (Autopoiesis e Educagio) pretendo enunciar e
explicitar os pressupostos tedricos de que parto, ¢ que coincidem com es enunciados
por Humberto Maturana pela primeira vez, em 1972 : eqprender & vivers ¢ «tudo gue
é dito & dito por um observadors, Ele encontra-se dividido em trés partes, prefendendo
na primeira parte (1. Aprender E Viver) explicitar a importdncia das dimensdes nio
noéticas da aprendizagem humana; ¢ pois a dimensio bivldgica que serd desenvolvida,
enguadrando-se a aprendizagem humana na aprendizagem de lodos os seres vivos
{1.1.1. O Conhecimento Orgénico). Ainda na primeira parte do primeiro capitule
(1.1.2. Descrigtes de Aprendizagens) abordarel algumas linguwagens cientifices
com gue uswalmente descrevemos aprendizagens observadas, e reflectivel sobre as
razdes da insuficiéncin dessas descrighes para as concepglies aulopoitions.

A sequnda parte do primeiro capitulo (1.2. O Primado da Observagiio) prefende
contribudr para a compreensdo da fmportingia da observagio e da auto-chservagio nos
seres humanos, Nwma primeira secgio considerarei o modo como estas dimensies
humanas emergivam de wm desenvolpimento complexo do neocortex dos primatas
{1.2.1. Neurofisiologia da Observagao). Abordarei de seguida o quesido das repre-
sentagdes mentais, considerando-as processos neurcfisioldgicos observacionais (1.2.2,
Representagdes Observacionais). A seopdo seguinte (1.2.3. Aprender e Educar
Ohbservacionalmente | deverd tndicar algo que serd deserrvolvido ao longo deste tra-
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balho: os fendmencs educativos encontram-se conectados com o dominio da cbservagio
e da aufo-observapio.

Na terceira parte do primeiro capihde (1.3, Observagio e Cultura) pretends
avaliar a dimensdo comunicacional cultural como emergindo de interacgdes abserna-
ctonais huenanas,

O segundo Jongo capitulo (2. O Movimento da Auto-Organizacdo) pode ser
dividido em duas partes.

Na pritmeira pretendo investigur como surgiram alguns principios lgico-formais
que constituem os miadelos (ou as leorias) anto-organizatives actuats (2.1, A Ci-
bernética; 2.2, A Fisica; 2.3. A Biologia). A cibernética e a termodindmica sdo abor-
dadas por terem proporcionado principios explanatdrios impartanies para a compreen-
sdo de fendmenos vipos (neste caso, a aprendizagem) ¢ humanos (neste caso, o
educagio). Entre esses principios encontram-se os de causalidade civcular, o de cavsa-
lidade muiltivia, o de retroacgio, o de observador cientifico com crengas, € o de sistema,
Alguns desses principios explanatdrios permitiram ainda uma compreensio mais por-
menorizada da passagem dos fendmenos fisicos aos fendmenos vivos, Na termo-
dirdmica isso foi possivel, por exemplo, com as investigacdes de Mya Prigogine.

A ciberndtica (2.1, A Cibernética), por sew lado, permitiu a ligapio conceptual dos
fendmenos fisicos com os fendmencs mentais, entendendo-se por mental @ capacidade de
proviugdo de inferéncias tndutivas, dedutivas ou abdutioas entre fendmenos e/ou acpdes.
fsbo ocorreu pelo alargamento do priprio conceito de apentals que passa o ser perspec-
Huado ent funglo da capacidade auto-requladora de qualquer Hpo de sistema desta
ordem, Verifica-se, entilo, uma conceptualizago dos fendmenos mentais wuito mais
abslracka e formal do pue was concepbualizagies basardas apenas em estudos psicoldgi-
cits, nomeadamente na psicologia cognitiva. Esta maior formalizagio € que permiitin o
entrecruzamento conceptual entre dreas do saber Hio diferentes como as metctonadas,

O lettor poderd entdo compreerder melhor alguns conceitos utilizados no primeiro
capitulo {como 0s conceitos de «processow ¢ epadrios, por exemplo) ¢, pela minha parte,
estarel alicergandy teorico-cientificaments as propostas educacionais que serio desen-
volvidas 1o ferceiro capitulo,

A cibernélica de N, Wiener ¢ von Foerster (211, A Cibernética de 2." Ordem)
contribuirgm para o esclarecimento da diferenciogdo dos seres pives de miquings
constriidas pelos seres humanos: 1) pela awdonomin auto-referencial que 56 os orgi-
nismos posseeem; 1) pelo facko de os sistemas vivgs, contrariamente aos sistemas ciber-
néticos, conseguirem transformar o rufdo em ordem, e 3) pela civcularidade processual
aas mdquings estudadas. De notar que hoje jd existem alguns tpos de redes neuronais
artificiais que realizam formalmente estas actividades (comoe as mdquings e
Kohonen).
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Tanto o cognitivismo como o neoconexionismo (cfr. Glossdriol, dentro da
cibernética, investigaram a circularidade ehtre 05 processos de i mquing come
estando na base do sew funcionamento, em detrimento da actuaglo de deterniinados
componentes, Este principio investigativo de valorizagio de processos no estudo de
funcionamento de um sistema vivo ou nio vive, ou no eshudo infer-refacional entre
sistemas, vinha a ser cada mais difundido, pelo menos a parlir da serise da razdow
detectada no século passade. Mas a cibernética foi a primeira drea cientifica a enun-
ciar principios Iagicos (cont base na investigagdo) que possibilitaram a formalizagio
destas questdes, bem como a construgia de mquinas formais que funcionam de acordo
com psses principios.

O neoconexionismo (2.1.2, O Neoconexionismo) fent sido, do meu porfo de
vista, a corrente cibernética que lem obtido mais resultados para a nossa compreensin
da que consiste aprender, transformando rufdo em ordem. fsto tem sido obtido pelo
gstudo do funcionamento de redes cibernéticas simuladoras do funcionamento da
actividade neuronal. A corrente cognitivista cibernétien, por sew lada, afusta-se de
algut modo do movimento da auto-organizagla, entre outros motioas, por 1 dife-
renciar o estudo da cibernética de primeira ordem do da de segunda ordent {onde s
estuida o funcionamento processual de um observador frumano),

Sea cibernética aporton para o movimento da auto-grganizagdo 8 nogio de caysa-
lidade cireular, a termodindmica (2.2. A Termodinarnica) contribuin com a noglo de
catsalidade miiltipla no gue respeita aos fendmenos térmicos € gasosos. Veremos como
0d fisices termodindmicos Hveram sempre dificuldade em descrever os sislemas mole-
ctilares térmicos aue observavam, devido ap facto de os componentes que constitidam
pases sistemas se encontravent em constanie mutagio de estados dnticos (e.g.: estados
liguidos ¢ gasosos), situagdo resultante do inter-relacionamento processual conlinuo ¢
desordenado de particulas de ar quente ¢ frio (2.2.1. A Termodindmica Cldssica),
A lermodindmica contemperines tem contrituido ainda para o confirmagio emplrica
{em especial com o8 traballos de lya Prigogine) de que muitos estados organizados
stirgem na natureza a partir de caos molecular, e surgem de wmt modo aleatdrio e
imprevisivel (2.2.2. Auto-Organizagio e Estruturas Dissipativas).

A biologia foi também wma drea muito importante para @ constituigio do movi-
mento de auto-organizagio (2.3, A Biologia), como jd vimaos no que se refere & teoria
da autopoiests. Desde o inicio do séeulo, w embriologia tentava resalver problemas que
50 wiriam a ser esclarecidos posteriormente (231, A Embriclogia). Essas questdes
prendiam-se basicamente com o facto de os embriologistas ndo se sentirem con-
fortdveis com o paradigma moderta en que s¢ mevimentava a ciéncia, Com efeito, o
surgimento e desenvolvimento de wm embyido ndo thes parecia poderem ser com-
preendidos @ luz de wma visio fisica (leia-se newloniana) dos fendmenas vives.
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Parecia-lhes que o deserivolvimento embriondrio serfa mais bem explicado @ luz de
principios teleoldyicos do que mecanicistas (de notar gue no mecanicismo moderng a
causalidade & sempre linear).

Naguela época as disciplinas cigntificas i se tinham autonomizado face & filosofia,
mas o prece que tinkam (alegrements, alids,) pago por essa autonomizagin tinha sido
a adopgdo do métedo experimental, bem como g insergdo da conceptualizapio tedrica
de cada disciplina dentro dos principios lagico-formats que constitudam o paradigma
maderno que tinha, como sabemos, sido definido quase em exclusivo pela fisica mo-
derna. O pequeno drama dos embriologistas consistia exactamente em quererent ser
considerados cientistas, mas na witlizagfo do método experimental verificarem que a
f:ﬂfmﬂl':’dﬂde lirear nio explicava os fenomenos que eles observavans. O embrifio era
aliis 0 sistemas vive de mais pequena dimensio que na altura se podia ohservar,

Assiin, e tunt segundo momento da hisidria da embriologia, alguns embriologis-
tis vdo tentar encontrar um organizador bioldgico bdsico, a partiy do qual se pudesse
compreender o desenvolvimento motfoldgico dos seres vivos, Este profecto nuncs
altangou éxito € o desenvelvimento da leorla informitico-ciberndtica na biologia
deixou para segundo plang @ muestigagio embrioligica. Algo, porém, foi explicitado
pelos embridlogos ao longo dessa busca, que se tormou muite importante para a cons-
fituicdo do paradigma auto-organizacional: o alestoriedade da ordem, do ponto de
vista interno de um organismo. Quer isto dizer que aguilo gue um organismo foma
come ponto referencial ordenatdrio da sua existéncia € totalmente aleatério do ponto
de vista onteldgico. Assim, o componente, a acpiio, o facto, o sentimento i volta do qual
umt organisma contra g sua aprendizagem compreenston & construtiva do mundp, esse
elémento depende de wma escolha do organisma que, do ponto de vista ontoldgico, é
totalmente aleatdria. O mesme organismo, noutra fase da sua existéncia, logo, da sua
aprendizagem, pode tomar como ponto de referéncia arganizacional outro compo-
nerte, aogdo, emlogdo ou sentimento,

A questiio da aleatoriedade da ordem velo, nos anos 70 e 80, a ser de novo pro-
biematizada em confugagdo com q envnciagio do principio de «order from noises de von
Foerster (2,3.2. Complexificagio pelo Rufdo e Teorla da Autopoiesis). Quem
empreenden esta problematizagdo foi o bioldgo contempordngo Henri Atlan, ¢ o sen
aprincipio de complexificacio pelo rutdos, no dmbito da explicapio da aprendiza-

Semjdesenvoluimento dos sistemas vivos, lem sido fransposty pam a compreensdo de
fendmenos de aprendizagem/complexificacdo de fendmenos sociais.

A segunda parte do segundo capitulo ¢ dedicada s disciplinas comummente con-
sideradas wciéncias humanas» (As Ciéncias Humanas), ¢ af encontraremos em virias
disciplinas os principivs ligico-farmais que fomos encontrando na ciberndtica, na ter-
modingmica e na biologin, Comeparemos por expor ¢ reflectir sabre o tearta antro-
poldgica de René Girard (2.4, A Antropologial, Veremos que, segundo este autor, a
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educagilo da espécie himana foi sendo orfentada em fungio de um padrio de referén-
cia recorrente, instaurado arbitraritimente nas comunidades kumanas: @ ordenagio peld
escolha sacrificial comunibiria de bodes expiatdrios, Este padrdo ordenatorio (ou o atrac-
for, emt termos termodingmicos) tenta controlar ¢ dirigir o desejo mimético (¢ as suis
consequingias cadticas), que existe como propensio bioldgica em cada ser humano de-
vido ag vontino processo de difevenciagio de onde emergin a nossa espicie,

A eficicia deste principio ¢ acrescida com o desconhecimento (méconnaissance)
ia sta actuagdo, Ele encontra-se formudade como principio de autoridade necessirio
por parte de quem foi sempre promovendg a sua whilizagio e divulgagio dentro das
comunidades humanas, Este papel coube antes de mais is instituigfes sacralizantes ¢
fem sido triansferido, ao longo do fonga processo de dessacenlizagdo da cultura ociden-
tal, para as outras instituipoes que foram assumindo essa funglio, Assim, a civilizagi
ocidental encontra-se hoje muma situagio paradoxal: por um lado, o dessacralizagio
tem windo o expor a sacralizagio do mecanizmo de exclysde, ¢, por outro lado, esse
mecanismo encontra-se presente nas proprias instituigdes culturais que foran denun-
ciando @ falsa legitimidade transcendente-autoritivia desse padrdo d@¢ ordenagio
comunitdria (por exemplo; na ciéneia), De notar que a cringdo de padries de ordenagio
comunitdria tens implicita wma lendéncia desordenada e cadtica decorrente da actug-
¢io nter-humana em fingio de wm desejo mimético epidémico.

Para Girard & literatura (2.5. A Literatura) que melhor espelhu esta ldgica dado
tevens as pbras literdrias sido escritas por pessoas simulbaneamente inseridas e ohser-
vadaras dessa ldgica, E as obras [iterdrias tém sido, por outro lado, componentes privi-
legiados na educagio das gevagies qu detém a autoridade instihucional, Seguindo o
proprio percurso daguele autor serdo analisadas algumas das obras mais canonizadas
da literatura ocidental, com especial relevo para os autores romanescos. E que Girard
considera gue a literatura romdntica corresponde g mais wma tentativa de escamo-
teagio do mecanismo sacrificinl, ¢ daf valorizar antes as obras yomanescas,

O ue pela minka parte pretendo salientar nesie estudo litendrio € a varidoel estru-
tutral social de wm mesmo padrio auto-organizative na comunidade em que cada wmna
destas bras foi escrita. Este estudo sincrinico deverd tornar claro a complexificagio de
g comunidade através de exclusdo, sequida de sacralizagfo, de elemenios gue erant
perturbadores da ordem social. Eu sigo uma ordem diacrinica das obras entre si que
deverd permitir, por sei lado, & exposigio cada vez mais observacional desse mecanismo
pelos autores das obras, conforme avangamos no tempa histdrico de dessacralizagdo,

Airda no dmbito da literatira {2.5.1. Uma Visdo Empirica da Literatura) seri
referida a conceptualizagio auto-organization dos textos literirins empreendida por
Siegfried Schumidt ¢ outros investigadares pertencentes ao grupo IGEL (Internacional
Graup of Empirical Literature), Apoiando-se basicamente na leoria da autopolesis, no
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pensamento de Niklas Lufoman ¢, mais recentemente, na teoria de sistemas de G, Riith
¢ o pensamento de Gregory Baleson, este movimento dem vindo a empreender um
estudo sobre o literatura como sendo um reswltado de acopulamentos estruturais que
o8 elementos de uma comuntidade produzem para manter o padrio grganizacional da
propria comunidade, Nesse processo de padronizagio educativa de uma comunidade,
a literatura lem vindo a ser inserida (¢ ela propria tem-se constituido como um ele-
mente) dos media. A adepyiio de wma alitude obseroacional permiting uma desnron-
tagem do sistema em que os media nos joga ¢ possibilitard, do men ponto de vista,
i iterpengio educatiog menos massificante,

Pretendo abordar e avaliar, no momento seguinte do segundo capitulo, a per-
tindnein das comcepties aubo-organizativns na drea da psicologia, comegando por descre-
ver algums fentativas que tm sido ensaiadas ma aplicagdo das concepgies fermodind-
miicas ac dominio da psicologia, e em especial da neuropsicolugia (2,6, A Psicologia).

G. Bateson serd estududo mum sequndo ponto dentro da Grea da psicologia (2.6.1,
A Escola de Palo Alto), inserindo-o na teorizagio da psicologia empreendida pela
Escola de Palo Alte, da qual ele foi, alids, um dos fundadores. Abordared a produgio
desta corrente centrando-me em conceitos que serdo ulilizados wm pouco ao longo
deste trabalio e que foram formudados pela primeira vez pelos autores deste famoso
centro de tnvestigapao californiano. Considerarei a pertinéncia do conceito de douhle
bind para o fnvestigapio da esquizofremia, e outras doengas, ¢ defer-me-ei na
fmportdncia desse conceito para a compreensdo de mensagens analdgicas (nio ver-
bais), que se encontram na base da comunicapio digitalizada. Veremos também como
s¢ pode considerar observacionalmente a existéncin de wivios tipos de aprendizagem
tendo por base a superagio de estados de double bind {proposipdes paradoxais entre
si no que respeita i semintica digitalizada) pela contextualizagio analdgica em que
siter preaduzidas,

Seguidamente estudarel a aplicagio da teoria girardiana i psicologia interindtoi-
dual, e constatarei que se trata de uma conceppdo antifrewdiana (2.6.2. A Psicologia
Interindividual de René Girard ). O que Girard propde é que se valarize os meca-
nismos processuais inter-relacionais entre os individuos ¢ ndo o hipostasiagio de wm

campaente, como sende o caso da litido. Daf o seu reconthecimento da fmpartincia
de Gregory Bateson para um esteudo da interacgdo individual, a partir da qual se cons-
trairia @ organizagdo mental de cada um de nds,

O segundo capitulo finalizard ainda dentro da drea da psicologia, com algimas
pidginas dedicadas as principais correntes da psicologia dinica (263, A Auto-
-Organizagio na Psicologia Clinica), mo comtexto do dmbite auto-organizativo.
Abordarei em especial n possibilidade de algumas conceplualizagies cognitivo-narra-
troas sevem consideradas, ou ndo, métodos auto-orgamizativos, Nesta perspection, este
estudo incidird no método do psicilogo Oscar Gongalves, bem como na corrente do

21



construcionisnio secial, por me surgirem como priximos das conceplualizagGes auto-
-organizations. O mitodo psicotérapéutico de Gongalves serd abordado ¢ avaliado com
especial detalhe dudo tratar-se de um métode que promope uma aprendizagem con-
Hnua do cliente, bem como wma autc-educagdo permanente; este método poderia per-
feitamente servir de hase de trabalho metodoldgico para a complexificagio de qualquer
individuo dentro de uma comunidade, de wm modo autdnomo e simultaneaments
interventenie,

O terceiro capitule (3. Educagio e Enacglo) divide-se em trés partes. Nele
tentarei detectar eventuais articulagles entre as comeepeies de aprendizagem e os
principios ldgicos do paradigma da auto-organizagdo, por um lada, e as conceptua-
lizaghes de educagio permanente ¢ comunitdria commmente aceites, por oulro lado
(3,1, Nio Escolar Versus Escolar: Educagio e Economial. Comegared por procurar
1o pensamento de alguns pensadores conplados com a Edueagio Nova a possibilidade
¢ preocypagio desta temidtica jd fer sido sentida (3.1.1. A Auto-Organizagio e a
Educagio Nova). Reflectirei também sobre as conferéncias internacionais referencia-
das it educagio permanente e educagio comunitdria. Procuraremos descobrir se um
dos factores da ndo transformagio dos sistemas educatives de diversas nagfes em
direcydo is indicapes dessas conféréncias se encontra na msuficiente fundamentagio
tedrico-cientifica dessas mesmas indicagies (3.1.2. Educagio de Adultos,
Permanente e Comunitaria).

Avancarel entio com umi proposta holists, em sentido epistemeldgice (que explica
a educagiio a partir de inferacgdes a simultaneo), fendo em vista o methoramento dessa
insuficiéncia, dedicando algmas paginas deste estudo i interacgio linguagem-fend-
menos edueativos (3.2, Educagdo e Linguageny). Defenderei que a educagio de um
individuo, como gualquer fendmeno humano que se processe na linguagem, ¢ uma
interface entre metdforas criativas individuais e semdnticas literalizadas socialmenle.
Tentando entdo intervir no esclarecimento destas questdes, propored que os fendmerios
educativos passem @ ser perspectivados coma nio podendo opor-se as aprendizagens
individuais, mas antes delas emergindo.

Serd ainda proposto que & intervengio de alguém na comunidade em gue vive
ocarre espontaneamente quando essa pessoa considera que A linguagem conmmnitdria
niio esgola a sua compreensio do mundo (3.3, Enacglo). Essa compreensio resul-
ta, ela propria, de wm processo auto-organizativg de aprendizagem contiiua que é
finico em cada ser humane atto-observadot, De igual modo se poderd compreender
que um processo psicolerapdutico sd obtém resultados positivos quando o cliente
consegue interuir de wm modo autdnomo na significagdo do mundo que partilha com
oulras pessoas.
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Na parte final do terceiro capitulo, o Feitor encontrard frés reflexdes cuja insergio
nesta investipagio merece alguma justificag®o (3.3.1. Aprender na Escola, 3.3.2,
Auto-Observar para Modificar ¢ 3.3.3, As Explicagbes Cientificas), Elas cons-
titwenr praposias de fundamentagio fedrica de una educagio permangnie ¢ comu-
nikdria que empreendemos anteriormante,

Aprender na Escola & uma reflexfio sobre o dimensio das questdes anferior
mente levantudas, mas agora no dmibito escolar. Auto-Observar para Modificar
pretende contribuir para a concretizagio efectiva de uma educagio permanente de pes-
sons adultas ma comunidade em gue vivem, explicitando o paralelismo que podemos
encontrar entre métodos contemporineos de educagiio permanente de adultos e méfo-
dos marrativos de psicoterapia, nomeadamente o de Mary-Catherine Bateson £ o de
Csoar Gongalves. As Explicagdes Clentificas consiste na consideragdo das conse-
quéncias de wma cidnein que se assume como discinling ohservacional, Pretendo
debrugar-me sobre o papel do observador cientifico quer nas explicogdes causais, quer
nas teleoldgicas, e a pertinéncia desta andlise para wma compreensio da teleologia gue
implicitamente orfenta a actuagio dos (aute) educadores,

Ao finalizar esta introdugdo, queria referir-me s virias dificuldades com que me
fiii deparando na execugio deste trabalho. A priveira prende-se com o facto de na
tradigdo em que nos movemos academticamente nie existir Mleratura gue aborde estas
questiies do ponto de visha em que me coloco. Com efetto, a bibliografia que relaciona
éxplicilamente os actos educatives com algumas teorlas da auto-organizagio diz
respeito aos modelos de autoformagio, ¢ pouco mais.

A segunda dificuldade, ¢ porventura a limitagdo maior deste trabalho, encontra-se
na mintha formagdo filosdfica, ¢ nio propriamente clentifica. A minha ndo ¢specia-
lizagho em nenhuma das dreas literirias ou cientificas sobre as guais aqui reflicto
parece-me, por seu ladg, ser colmatada peln abordagem que delas fago, Assim, essa
abardagem fol sempre efectuada de wm ponto de vista epistemoldgico, e em especial @
[nz do movimento da auto-organizaglo.

A juntar ds dificuldades anteriores, devo ainda mencionar que a investigigdo
clentifica sobre algumas das questies agui reflectidas (e.g.: a aprendizagent newrofi-
sioldgica e suas consequéncias, como a construgao de imagens mentais) estd ainda em
estddio rudimentar comparativamente a oubras dreas de investigagdo, como, por exem-
plo, 05 fendmenos fisicos nio vites.

Este trabalho pode ainda ser acusado de ser pouco filosdfico, se se entender por
filasafia a buscn de definipies fivas e perenes (dos estados) das coisas-gntes, Serd, no
entanta, impossivel nda o considerar como wm trabalho de-drea de epistemologia que
¢, ainda que alguns clentistas assim ndo o queiram, uma drex eminentemente filosd-
fica. Ainda na mesma linha de raciocido, a filasofin de educapdo que aqui se imvestign
nag poderd identificar-se com definigdes essencinlistas (ie: definitivas) sobre os-
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congeitos de waprendizagents ¢ de weducagdon, A nbard-?gm destes concertos éﬁw i‘mw;u
@ cabo tendo pov base as crengos enuncindas nptmm:mmte, £ sempre :t rat mﬁ
paradigma da auto-arganizagio. A validade desta investigapio si colhe quando s2
i§ pressupostos, .
" Ei"::;:ﬁfﬁiﬁ Erms e}::ua!ﬂdns ngske traballig 56 foi possivel devido uo esh:d; f:'g
Flosafia da biclogia, da fisica ¢ da matematica 1o mestrado que realizet, ertqu EE:;'I
devido aos excelentes professores que leccionaram as d :m;:{ ittas .de episteino nga;::E
gica, filosofia do conhecimento e hermengutica ch minha f:cenc:aturaT _ﬂ@m mﬂ _mx.:
Faculdades: de Letras de Lishon ¢ Faculdade de Filosofia de Braga). Nie ip‘m; kixn
de referir com especial saudnde as wulas do Prof. Doutor Vitorino Sotisa 'r.n::; .
Um breve esclarecimento sobre as cilagles deste trabalha: elas foram feitas ; ;K
lizando a lingun original dos textos citados. Nido consegus, no entanty, o q;:g:jn:wr'
Enciclopédia Einaudi, apesar de fodos o5 esforgos engeredadps nesse s_aﬂr:;: . e
siig portuguesa & coordenada pel Praf. Doutor Mfmuel Mma {_Iarndn ) gd q;:r afﬁ-
pareceu dar garantias da maior qualidade na tradugiio. Optet par citar . ::: ﬂacfa 9
cional, seguindo as indicagdes da Universidade de Oxford nio que refere e:.dig: :
citar (Traditional References), por ter considerad que se adequava methor que
miétodo de Haroard a0 fipo de traballio que aqui apresento.
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CAPITULO 1
AUTOPOIESIS E EDUCACAO

«Biologicamente, los individuos o son prescindifies.»

H. Matunana £ F, VARsLA

A teoria da autopoiesis foi enunciada pela primeira vez por Humberto Maturana e
Franciseo Varela em 19721, Segundo Maturana, el surgitt da tentaliva de responder
a uma questdo levantada pelos alunos de Maturana {onde se incluiz F. Varela) e que
ficava sempre par responder de um modo claro e rigoroso. uqual a invariante dos sis-
temas vivos em torno da qual a selecgio operals?. Querendo resolver esta questio, o
tentando encontrar um conceito melhor que o de worganizagio circulars, Maturana

1 Humberto Matunana e Francisco VareLa, De maguinas y seres vivos, Santiago do

Chile: editorial universitaria, 1972 Esta obra foi traduzida para inglés e af ol acrescentada
uma parte escritd somente por Humberto Matugass intftulada «Blalogy of cognitions (qus
referiremos, & partir de agera, como Bislogy of cogrition), Fol esta obra em Inglas que esteve
na base da enirada desta teoria bioldgics no mundo clentifico mais amplo do que o da bislo-
gia: Antoparesis and cognition - the refizution of the fiving, Holland-New York: D Reldel
Publishing Company, 1980,

A partir dela, investigadores de visas dreas, e inclusive s autores desta leorls, tim
reflectida sobre a3 suas aportagies 3 vdrios campos de investigagin, incluindo os campos de
saber usualmente conotados com & actiacio dos seres humance, Indicaremos, a0 langu deste
ensain, bibliografia respeitants a estas questes.

Cfe. MaTdRANA, Biology of cognition , p. xn,

+The greatest hindance in the understanding of the Living erganization lies in the possibility of
accounting fur i by the enumeration of its propenties; it must be understood as a unity, ot if
the arganism is a unity, in what sense are it properties its parts? The organismistic approach
does ot answer this question, it merely restates it by Insisting that there are elements of orga-
nization that subardinate each part to the whele and make the organism a usity, The question
“How does the unityarise? and T what extent must it be considered @ property of the arganizaian
of the urganism, as opposed to @ property emerging from its mode of B remains opes. A similar

g ]

25



INDICE

CAPITULO 1, AUTGPOIES!S E EDUCACAD ... e e 25

13-~ ARRENDER BVIVER: ;ovvinitniinmamaiinienans 8
131 — O Conhecimanba Qrglina = 0 viia i s siaenanrsnaniassaanss. 09
11,2 — Descrighies de Aprendimagens ovooaiiaiviiieanseriinaniaiiis 45

12— OPRIMADO DA OBSERVACAD . ivvv v vviivmvennsinsrinncunaas B
2.1 — Newrofisialogia da Ofservacio ..., . 54
123 — Representapdes DUSSMCREMNE 2o is v iieessnesinecssasinns all
123 — Agrender ¢ Editcar Obsermcimnalmentte L oiievvenniieaiannains i |

1.3-—GBSEREI'M,‘A{}ECULILIRA....................,..,.......,....... 78
CAPITULO 2— & MOVIMENTO DA AUTO-ORGANIZACAD .o oereiee e L]
IPARTE— AS CIENCIAS DA MATUREZA .0\ y v iiihiiiviceeiinenaeniiiiee 90
Sl = A CIEERNBTION i n dsa a1
11— A Citemticade 2 0ndiin o voiiiiiiiiiiiiiisssnaniansnaasn i W

B L= oo IS o bt s i i e e wewe e T 1K

TR BISICRE e S S e R 113

221 — A Termpdimdnrien CHSSIET o vvvin i iviiiinvvss i o e o1 |
223 — Aute-Lirganizagio ¢ Estrutirs Dissipaligg . ooovienecnnninnennn 120

Jag



24 S
TR il i RSP EH N e W S P R 127
232 - Complexificagfo pelo Rufdo ¢ Tevrta du Autegoesis oo 10

L TARTE — ASCIENCIAS HUMANAS ..o, U4

ZA—AANTROPOLOGIA oo vivivsiiammman il s M7

25 1 — Usna Vil Err!pl’nca ﬂn E.zrwmr.: ......... Ea P 77

26— APSICOLOGEA ... PRt R S TR 186
263 — A Escola de Paio Az SRR R e e
16— ﬁPﬂtufﬂguHrﬂmnd.mm'uard:RﬂrEGmm ......................... 20
2.3 — A Auto-Orgarizagho e Peicologin Clinic . .ovuviinianiciiinnn.ns 2k

CAFITULG 3= EDUEACAOE FNACGREY i s visvisi di Shusvandasmmasnnsanvary | 00K

31— NAD ESCOLAR VERSUS ESCOLAR: EDUCACAC EECONOMIA ,...... 23
301 — A Auto-Crganizapho ¢ 8 Bliagio Mo ..ot 239
3.1.2 — Eduearin de Adultes, Permanente e Commnildni oo 258

B B AT B LINGHAGEM o e v a va b b o v s Wh
3.31—!1prfﬂd1,”l‘ﬂ£5‘£'ﬂrlf PPN NN S e ER ST R R
332— Armﬂ‘bswmrprrmﬁ{m!fm ........... N A R e A
333 — As Explicagles Clathifions oo v v iiiinniiinimn oo 339

L .. 315
GEOSSERIY oo cosiirrvissnmormam i Giwiiass T,

Breve indicagio bibliogeafica dos excertos citadas no inicio de cadr secgio ..., 367

370




COSTA OLIVEIRA, Clara (1999). A Educacdo como Processo Auto-Organizativo —
Fundamentos TeoOricos para uma Educacdo Permanente e Comunitaria. Lisboa:

Instituto Piaget.





