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INTRODUG

Mo campo da avallagao ¢ possivel, como assinalaram Alves ¢ Machado (2003},
detecran, desde a sua emergéncia disciplinar, 4 presenca de duas “meranarrarivas” cuja
conflitualidade tem sido evidente: por wm lade, uma “meanarraciva de emancipagio”
inserida nas metanarrativas iluministas da realizacio do ser humane como ser audnomo,
reflexive e eritico, rendo como horizonte a concrerizagio de sociedades demaeraricas e
equitativasy por outro, a "metznacrativa do controlo”, segundo a qual a avaliagio surge,
simultaneamente, como garante ¢ indutor de uma eficacia generalizada; cumprindo a
exigéncia de controlo do desempenho ¢ de constituicio de sociedades baseadas na
caompetigdo meritoceitica, Estaremos, assim, perante duas logicas da cultura da avaliacao,
aparentemente antagonicas ¢ paradoyais, que conduzem a uma espécie de situagio de
impasse, Cada uma destas memnarrativas remete para caracteristicas opostas que ditam 3
avaliacio fungaes incompariveis.

A metanarrative do conirolo ¢ aquela que, do ponto vista das politicas curriculares,
aparece, desde logo, associada a0 que Pacheco (2002, p. 27) designa como o models das
ractemaltdader téenicas, Meste caso, estamos perante um conrexto de deédsio curricular
fortemente centralicado, fragmentado ¢ marcado pelo criréro da cficiéncla. Trara-se de
um modelo que parte de uma “visin tecnicista do curricule”, influenciade pelas correnites
psicoligicas behavioristas (Parricio, 1991), associando-o aos fins a atingir, rraduzidos em
desempenhos 2 ohservar nos alunos, apds os processos de ensino € de aprendizagem, e que
scriam garantia do investimento feito com 2 instrucio.

Nesta perspectiva, a avaliagio acaba por assumir uma fungio de controlo de uma
racionalidade burocrdtica ¢ de uma concepgio decerminisea da acgio humana. Partindo do
pressuposto gue, ao longo da cideia das decisaes, o currfculo nio deve ser reconstruido e
recontextualizado (Ben-Pererz; 1990}, a avaliagio procede segundo uma légica de
conformidade normativa © preseriviva. Na sua versio mais “negativa”, esta metanareativa
do controlo legitimaria aquilo que, para alguns, seria o lado “negro” da svaliagio: ou como
forma de sujeicio subtil dos sujeitos, sobrerudo ammaviés dos exames, como mostrou Foucaule
(1983}, ou como furma de “manutengio da ordem” ¢ de "reprodusae” das diferencas sociis,
como assinalaram Bourdieu & Passeron (1970),

Canvind acrescentar que esta metanirrariva, no actual contexro de cmpresarializacio
dos secrores tradicionais do Estado-Providéncia, mesmo que reconhgurada, rem vindo a
ganhar crescente importancia nos discursos dos sectores politicas neo-liberais e conservadaores.
A avaliagao aparce, assim, comao instrumenta privilegiado das exigéncins de rentabilizacao ¢
de performarividade sob a capa das rerdricas da “qualidade”, embora estejameos, finalmente,
a lidar com a definigan de critérios de atribuicio dos financiamenros diferencizdos as

escolas em fungio das préstacdes, do sed sugper soctal, Tracar-se-d de eolocar a avaliagio ao
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servico de uma visio meramente perencialista da educacio em que a sede de diplomas ¢ a
ahrigacao dos resultados privilegiz uma shordagem comparativa, normativa ¢ herarquizene
das exceléncias,

Partindo de uma visio determinista da acgdo humana, na qual o curriculo nio neces-
sita de ser reconsrruido ¢ recontextualizado, a metanarmtiva do conrolo legitima sobretudo
uma fungio normative e prescritiva da avaliagios no plano epistemoldgico, situa-se no
ambita de um paradigma objectivista (Rodrigues, 2002) que assenta em pressupostos
positivistas, separando sujeiro e objecto e privilegiando um modelo acenmadamence
psicomérrico © quantitativisias do ponto de vista currivulan liga-se 2 um modelo de
“racipnalidade récnica”, segundo um contexta de decisio fortemente centralizada,
fragmentado e marcado pelo criterio da cheacialeficiéneia,

Por seu wurnn, a metaparrarive da emaneipaiao pare da concepgdn iluminista do
sujeito como ser autdnomo, rclonal e livee, ou seja, como projecto, o que reclama uma
relagio critica com ¢ curricilo em fungio do fermando e da swa expeériéncia:
epistemologicamente, integri os pressupostos das eriticas ao paradigma moderna da
ciéncia, nomeadamente no que respeira aos principios de determinismo; ordem e cenera
do ennhecimento, salientando o cardcter social ¢ cultural do discurso cientificor apresenta
um modelo de cardcrer “reconceptualistn” que procurs interpelar problematizar e
reflectin, sendo que a avaliagio surge como uma pratica gue visa 2 AUto-COMpreensio
emancipatoria do sujeito,

Parece evidente que esta meranarrativa sustenta a rerdrica prepgrance das nossas
suciedades pos-modernas que sustém uma concepeio socio-construcivist da aprendiza-
gem ¢ assentl numa perspectiva reconceptualista, que coloca o énfase no formando e na
sua experiencia, assume a actividade como um modo privilegiado de realizagio humana
¢, mlinka de Bernscein (19933, valoriza a funcie crinica da reoria. A critica deve transcender
o contralo & @ manipalagia, na procura de wma justilicagio para a pratca; o diseurso
pedagagico assumir-se-i como uma forma de politica cultural, ao servigo da emancipagio
do sujeiro que aprende.

Meste caso, estariamos perante um contexto de decisio curricular foremente inter-
pelader/problematizador (Apple, 1986), bascado numa refexio permanente. Tratir-se-ia
de um modelo globalizador que, parrindo de wma "visio reconceprualista do curriculs”,
seria capaz de impulsionar uma formagio favorecedora da desenvolvimente de todas as
capacidades do sujeito, quer cognitivas, quer intelectuais ¢ de uma verdadeira Identidade.

Este conflita das metanarrarivas da avaliagio, constirnindo um duplo mandato,
& o proprio conflite da educagio acrual eeparcilhada entre os “desafios da eficicia” ¢ as

“ambicfes de cquidad:" (Alves & Machado, 2004} ¢ que se :Lgud'lz.il cacs ver mais sob




os eleitos da globalizagio. Pretendese que a avaliagio seja, simultancamente, um
instrumento ao servico de wma alepada efcdcia dos sistemas educativos ¢ uma forma de
desenvolvimento de cidadaos ¢ pessoas cumprinde as promessas da Modernidade de uma
escola democrdrica e equitativa para todos (Habermas, 1990).

Compreende-se, neste contexro, que a avaliagio renha adquirido uma imporeante
centralidade nos dltimes anos (Paquay, 1985), assumindo um estatueo de prioridade nas
preccupagies dos investigadores, dos responsiveis educativos © dos professores em geral,
apesar-de a sua fungio estrutorante nunca ter deixado de estar presente no quotidiana
escolar, sobrerudo o nivel da regulagio das priticas pedagdgicas e das aprendizagens dos
HJU[]US.

Este relatdrio de investigacao pretende dar um contributo na compreensao da
avaliagho das aprendizagens dos alunos, na disciplina de Maremitica, realizada pelos
professores, no exerclcio das suas priticas pedagogicas, Fundamentando-nos em estudos
nacioniis e internacionais. recenseamos, nesta inroducdo, um conjunmo de ASPECtns que
nos parecem pertinentes para problematizar duas quesries ligadas is praticas de avaliagio

das aprendizagens dos alunos:

- wmia tedrics, a fala de conhecimento ou de conhecimento demasiado parclial das
priticas efecrivas de avaliagio das aprendizagens dos alunes, numa época em que se
acentua sobretudo o U SE PAssE nas salas de aula (ignoramo-lag mais do uie AnTes,

ou consepuimeos distingui-las? neste ltimo cso, como a3 descrevemos?):

— 0 oufra mais normErivas no Pressuposco de que esta investigacao nos ajuda a
conhecer melhor estas priticas de avaliagio, poderemos dar algum contribute

para a conceprualizagio da actividade avaliativa dos professores de Matemirica?

Tendo em conta a heteregeneidade dos alunos © a complexidade da educagan, a
reflexio sobre as priticas de avaliagio das aprendizagens justificar-se-4, entre ourros facrores,
poese tratar de uma questio central daactividade profissional do professor, com repercussoes
no furaro dos alunos, da pripria instituigio e, evenmalmente, do préprio professor, Sendao,
também, a avaliagio um dos elementos do processo de desenvolvimenro do eurriculo gue
maior complexidade encerts, justificar-se-d wma abordagem (ainda que sem evaustividade)
ans elementos que, conjugados, contribuirio para uma melhor compreensio das priticas de
avaliagin dos professores: s condictes reais do exercicio da profissio, as caracrer(sticas da
profissio, a descentralizacio do sistema educative e o contexto da globalizagan.

Um estude sobre as praticas pedagogicas dos professores (Brossoux, 2001) revela gue

as priticas de ensino ¢ de avaliagio sao, habitualmente, muito marcadas pela personalidade

K




10 |

~ PERSPECTIVAS E PRATICAS DE AVALIACAC DE PROFESSORES DE MABTEMATICN

do professor, pelo sentido que ele atribui i sus profissio e, ainda, pelo contexto de rrabalha,
fazendo com que os contetdos ¢ os métodos de avaliagio sejam muito variados, quer de
aula para aula, quer no interior de uma mesma eseala, constatando-se, frequentemente,
diferencas significarivas entre as prescrigoes ohciais e as priricas curriculares. A problemdrica
ahordada neste estudo, perspectivas ¢ priticas de avaliagio de professores de Maremirica,
&, usslmy, insepardvel das condighes reals do exercicio da profssio, MNio se deverd falar de
avalingio o abstrtose sem 4 sitear no conrexeo socixl e no incerior da propria escola para
melhor compreender as razies da sua emergénga. A este propasito, Bouvier (2001} chama
a atengdo para o crescente interesse pela profissio de professor, enquanto que, aé agora,
o interesic se focalizava, priovitatiamente, no "oficio” de aluno. Trara-se de uma profissio
polimorfa, pois tem em conta quer as relagdes dos alunos com o saber ¢ com os adulios,
quer @ implementagio de reformas ¢ de recuos sucessivos quer, ainda, a implementagio
dos diferentes modelos curriculares que sao propostos. Bressonx (1994) refere que muitos
prifessores sofrem de uma bmagem negativa da sua propria profissio, alerando para a
imporvincia da melharia da sua representagao colectiva, assim como para o destague dos
seus sucessos, em detrimento dos - discursos sobrea incomperéncia dos professores ef ou a
descida de nivel dos alunos,

A profissio ¢, ainda, wibutdria da evolugio histérica e do contexto scondmico e
social, caracterizado sobretudo pelo aumento da exigéncia social ¢ peln acesso macign
4 escoli de novos publicos, cujas atirudes sio, geralmente, ora de uma grande passividade
ord, pelo contratio, de falta de respeito ou mesmo de hostilidade (Alrer, Bressoux, Bru
& Lamberr, 1994, 1996). Tal como em concehida (alm qualificaggio disciplinar exigida
ans professeres @ aos alunos e piblico escolar em correspondéncia culeural com eseas
exigincias), deu Jugar a uma actividade protefforme sem orientagtes ou regrs estivels e
em que a construgio das privicas de avaliagiao se opera pela relagio pedagidgica e educariva
com o5 alunes, que repula ambém o tabathe de equipa dos professores e as suas priticas
colecrivas,

A profissio docente estdoem crise {Beyer & Listom, 1996), na medida em que o
quotidiano (incerreza da gestio da sala de aula, problemas de autoridade © conflives) se
sobrepie, a maior parte das veres, & transmissio da saber ¢, como sustenta Bouvier (20011,
os problemas que surgem na escola articulam-se muito com a dificuldade em implementar
actividades inrelectuais com os alunos e, assim, facilmente se privilegiard o comportamental
em derrimente do cognitivo, com implicaghes nas estratégias de ensine ¢ nas préricas de
avaliagao,

A descentralizacio do sisterna educative modihcou, rambém, 4 concepgio de uma

actividade em que a socializagio profissional e o exercicio da profissao tinham um airicer




solitirio, colocando na agenda a necessidade de um trabalbe colecrive a0 nivel da
disciplina, da sala de aula e da escola, com necessirias implicagies nas priricas de avaliagio.
Por outro lado, o individualismo que @ profissio deservolve, espantancamente, pela sua
propria prarica, exige das autoridades da rutela uma subdil dialéctica enire as prescricoes
e o respeitn pela liberdade pedagégica (Berliner, 1985), o que condicionarsd a qualidade
da relagio esrabelecida entre professor ¢ alunos, tumbém com necessirias implicactes nas
praricas de avaliacin,

Finalmente, as priticas de avaliagio deverio analisar-se no contexro da globalizacio.
o, as rransformagoes mulriformes ¢ complexas, nomeadamenre no sistema educarivo,
ém vindo a produzir discursos diferenciados: por um lado, um discurso mais politico-
ideolégico, que nega o caricrer inexorivel da “globalizacio”, procurando defender
politicas alsernarivas, compensadoras dos seus cfcitos nefastos: por outro, um discurso
mais descritivo ¢ factualizante, no qual se tem privilegiado, sohretude, 2 andlise dos “cfeitas”
de um “processo histérico em curse” (Meln, 2002). O exemplo da vaga de reformas da
educagio piblica; ao longo das dltimas décadas, mostra ambém que as rerdricas poliricas
de reconfiguragio do papel do Estado, de renovagio do protagonismo do mercado, de
detesa de vantagens da economia competitiva ¢ privada tém conferide & avaliacio uma
incgdvel centralidade enquanto dispositive de legitimagio, controlo e uniformizacio
(Lima & Afonso, 2002}, colucanda os diversos actores, naquilo a que Machado (2003)
apelida de dicoromias paralisantcs.

A partir do lluminismo, a educagio assumiu um papel de forca centripera na
constituigio dos Estados-Nagio, o que fez com que o objectivo de uniformizacio de
regras, linguas, culturas, valores, fosse incomparivel, por um lado, com uma aberrara 2 uma
dimensio rransnacional e desterritorializada, & por outrs, com uma contemplacio das
diferencas locais. Também as fronteiras dos Estados estio cida vez mais Auidas ¢ tém vindo
& ameacarn, crescentemente, a autonomia dos sistemas educatives nacionais num senrido
paradoxal: de um lade, por forga das exigéncias da globalizagin, reclamando uma arencio
i performatividade dos sujcitos e @ insergio numa econemia sem fronteiras; do ourro lado,
na escala local, uma reivindicagio dos particularismos, da multicaluralidade e da diferenca.
A globalizacao tem acentuado uma competitividade sem-fronteiras e sem territdrio, arraveés
da qual os Estados tém estado a perder os seus mecanismos de regulagio e de proteccio dos
sistemas econdmico-sociais de cardcrer nacional, Os sistemas educarivos sio pressionados
para responder a estas necessidades de aumentar o grau de pecformatividade dos sujeitos-
rrabalhadores e das empresas. Mas, paradoxalniente, a globalizagio rem promovide formas
de organiracio social, politica e econdmica mais horizontais, mais participativas ¢ mais

informais. As retéricas ‘de equidade ¢ justica estio também a ganhar cada ver miis
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forga, obrigando os sisremas educatives a encontrar respostas para Hdar e resolver os
problemas das diferencas. da multiculiuralidade ¢ da cocsio social.

Curros factores, rads como & exponenciagdo de aquisiches de "competéncias” em
conrextas informais © nio-formais, sobretudo devido a uma democratizacio do acesso &
informacio e ao saber, sdo rambém aspectos da “globalizacio” que estio a afectar a
educacio. As instituicoes formais de ensino, que garantiram a necessidade social devido ao
monapolio do saber e da certificacio, tém hoje que conviver com a8 ameacas de processos
de aprendizagem cada vez mais eficazes. performativos ¢ desinstitucionalizados, o que leva
aoquese fale cada ver mais da “crise” da educacae, que ¢, ha umas décadas a esta parme,
uma evidéncia consensualmente aceite, Em 1957, Arendr referia ji que, na America, sob
o-pano de fundo da crise geral que se abateu no mundo moderno, “um dos aspectos mais
caracteristicos ¢ reveladores € a erise perindica da educagio” (Pombo, 2000, p. 22),

Sabe-se que Ndo estamos, POrem. Perants uma Mera COnstrugiao remrica; por
muito repetida que sefa por rodas agqueles que Incervém no campo educativa, podenda
mesmo ldentificar-se uma fenomenologia desta “crise” bem parente em maltiplos aspectos,
Do ponro de vista de Lyoward (1979), o acontecimento cenrral consiste na mudanca do
estatuto do saber e, @ forvord, da propria naruresa da educagio enquanto processo de
rransmissio, producio ¢ investigacdo do "saber”. Nesta hipotese de interpreragia, a “crise”
da educagao residirin na transicio estrotural do paradigma moderno para o paradigma
pos-moderne, isto & naprogressiva substicuigdo da instiruigio educativa vista comoagente de
emancipacio, que aspira a libertar 0 homem de rodas as opressées, pela instituicio
educativa subjugada ao império da performarividade,

Para Lyorard (19791, a crise das memnarmtivas constitul o momento de lute do
paradigma educacional moderno, A incredulidade perante o dispasitiva de legitimagio
moderno, quer sob a forma “especulativa’, quer sob a forma de “emancipagio”, instaura
um modo diferente de encarar a educacio, sendo cstrururalmente afecrada pela
predomindncia do critéeio da performarividade: O estamuro da educagio e da instituicio
educariva alera-se profundamente: “mercantiliza-se” ¢ "insrrumentalizacse”, A rrandmissio
e aquisicio do siber, cujo espaco privilegiado & a instituigho escolar, passam a abedecer 3
necessidade de optimizagio do proprio sistema econdmico. Deixa de existir uma finalidade
"humanista” no acto de educar: educa-se para se ser mais eficaz ¢ mais produrivo. A
instituicao educarivi deixa de ser um hm em si mesmo, preocupada sobrerudo com 4
emmncipagio do homem, para se tornar um meio fundamental e performatividade
generalizada, A “erise” actual da educacio resulrasia, porrante, desta dilsceragio entre, por
um lado, 3 sujeicin cada ver maior dos sistomas educartivos i performatividade e, por outen,

ns discursos educacionais e pedagdgicos ainda substancialmenre inspirados nas narrativas



modernas: @ instuigio educativa ainda quer fornur “cidadios”, as passo que o sistema
jib exige "récnicos” ehcmes.

Este “fosso” que se alarga cadn vez mais (Magalhies & Stoer, 2002}, como se a
instituicio eseolar e o dociedade fossem dois mundos irremediavelmente incomensurivels,
remete, do nosso ponto de vism, para uma necessidade premente de uma restituicio
dofst sentida(s) do trabatho pedagéeico ¢ da insdmicio numa dupls dimensio: numa
dimensdo intrinseca & prdpria instituicao, permitindo que o conjunto de accoes fue
os seus actores desenvolve adguira um significado e uma inteligibilidade para cles
proprios (Guerra, 1990); numa dimensio extrinseca, respondendo i necessidade do
escrutinio social e, sebretudo, da reflexio partilhada ¢ democrdtica sobre o cumprimento
do seu mandain.

Esta necessidade de restimuigio do sentido pedagogico poderd explicar as razoes
pelas quais, nos dldmos vinte anos, 4 avaliagio se wmou objecto de mudanéas legais quer
a nivel do ensine bisico, quer a nivel do secundirio que, geralmente. configuram um novo
paradigma de ensino ¢ de aprendizagem. Um dos mais fortes elementos desras Gltimas
orientagoes ¢, indiscutivelmente, a renevacio do currieulo (Lei ne G/2001) fue
compreende, designadamente; 2 avaliagio das aprendizagens sobrerudo o cardcrer
formativo, a importdncia da awto-avaliagio regulada, & necossidade de diversificar os

instrumentos e os participantes no processo da avaliscio,

Neste sentido, define-se a avaliagio das aprendizagens, na continuidade de Bacbier
(1990), como um processo que permite formular um juizo de valor sobre as comperéncias
desenvolvidas ¢ o5 conhecimentos adguiridos pelo aluno pard dar senrido 3 decisio e
respeitar os valores que orentam a avalisgio das aprendizagens: a justica, a igualdade < a
equidade. bem comoa cocréncia, o rigor ¢ a tansparéncia (Bélair, 1999).

Ma medida em que a avaliagio deve ser integrada no processo de ensino e de
aprendizagem ¢ desempenhar um papel de regulagio; as sitnaches de avaliacio devem
Bvorecer o desenvolvimento das comperéncias, A regulagao feim pelo professar (aquela
que nos interessa neste estudo) pode incidir sobre diferentes objecras de aprendizagem wis
como o procedimento utilizado, o resultado final ou os conhécimentos anteriores ¢, de
acordo com Depover e Noel (1999), deve favorecer o progresso do aluno. Para dar conra
do desenvolvimenio das comperénias do aluno, os professores realizam o balango das suas
aprendizagens considerando o conjunio das informacées relevantes e interpretam-nas face
as expectativas do fim do programa de formagio (Angulo, 1988) e das performances dos
alunos (Babad, Inbar & Rosenthal, 19825,

Os actuais programas de Maremidtica estio de acordo e sio consequentes com o

enguadramente normative. No programa do ensine bisico & valorizado o cardcrer
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formative da avaliacio, o envolvimento do aluno ne processo, o alargamento do dominio
conceprual, a5 capacidades ¢ as atirudes, a diversidade dos instrumentos de avaliagio e a
participacan do alupo, No ensine secundirio, os programas apresentam as mesmas
orientagies, Com efeito, estd previsto que a avalizgdo ndo se limivea avaliar o produco, mas
tamhéin o processo da aprendizagem, gue o aluno sefa o protagonisea, enguanto
elemento activo, reflexivo e responsivel pela sua aprendivagem, assitm como a importan-
cia da divessificacio dos instrumentos, em especial a realizacao obrigacdria de redacces
matemiticas (Minisérin da Educagio, 20024), Hd, por conseguinte, nos programas de
Matemirica, uma concepgio da avaliagio centrada no processo, no aluno e na avalisgio
formativa [Abrantes, 2001; Allal, 2000 Abves, 2002; Cortesdo, 1993%; Hadji, 1994) ¢
ndn no produte, oo professor ¢ na avaliagio sumariva, inrerna ou excerna o Iat-se, por
conseguinte, de um paradigma que valoriza 3 wvallagio interna e contexal, de acordo
com as concepeoes cognirivistas da avaliagao (Cardiner, 1994) ou, de agordo com Alves
e Machado (2003), de um paradigma emancipatdrio. Em contraparcida, varias imvesdga-
oEs mostram que as praticas de avaliagao dos professores de Matemidtica se focalizam
no produto: (Ponte, Matos, & Abrances. 1998; Ramalho, 2002}, logo inscriras no
paradigma da performatividade (Alves & Machado, 2003), em que 2 avaliagio ¢ um
processo rigido e linear e os instrumenros de avaliagio nao favorecem a parricipagao acriva
do alune na avalizgao, Fses pressupostos permitiram-nos elaborar um estudo, centrado
nas perspectivas ¢ nas praticas de avaliagio em Martematica, a pardic de duas questoes
de investigagio: (1) e perspectivas @m o que priticas de avaliagio implementam os
professores de Matemiitica no exercicio da sua actividade profissional?; (2) As perspectivas
¢ priticas de avaliagio dos professores de Maremadrica sio influenciadas pela experiéncia
de ensing, pelo nivel de ensino em que leccionam e pela relagio que mantém com o
esrigio pedagogicar

Trata-sc¢ de uwm esmudp guantimative de cardcier simultancamente deseritive e
comparativo-cagsal, Os participantes foram 177 professores de Marematica da regiio
Morte de Portugal, assim disteibuidos: 32 do 2.2 ciclo do ensine bisico: 93 do 3.0 ciclo do
ensine bdsicn ¢ 51 do ensino secundino. Os dades forum recolhidos arraves de wm
guestiondrio, cotstituido por 23 itens, alguns com varias opgoes sbertas efou fechadas,
sobre nove dimensdes da avaliagao: fungdes, intervenientes, formas, preparigio,
periodicidade, consequéneias, adapeagio e dificuldades senuidas e Hnalmenre, como
melhorar 4 avaliagio. Em termos de andlise de dados, parp a primeira questao de
investigacin, utllizou-se a cstaristica descritiva para os itens fechados ¢ a analise de
contefido para os itens abertos) para a segunda questio de invesrigacio, utilizdonos

apenas dados das irens fechades, que foram analisados atraves de estatistica descririva
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e inferencial,

Este relacdrio ¢ constiwuide por quatea capitulos, No primelro, tacasse um cenirio
da avaliagio educacional, inventariam-se a5 contribuices mais marcantes para a evolucio
da avaliagio educacional, identificam-se diferentes abordagens da avaliagio (Mevo, 1985),
as orientagoes fundamenrais (Neves, 1996) ¢ ressaltam-se os periodos mais marcantes no
panorama histdrico da avaliagio (Nadeau, 1988). Seguidamente, abordamos. algumas
definighes e concritos de avaliagdo (Pacheco, 1995, 1998); analisamos a5 modalidades de
avalizgio (Bloom, Hastings & Madaws, 1971) ¢, finalmente, ressaltamos duas CONCEpEies
dominantes de avaliagio formariva: a concepian behaviorista e a concepgan cognirivista.

Mo segundo capilo, desenvolve-se um referencial para a avaliagio em Matemiri-
ca, tendo em conta o contexto especifico em que se realizou o estudo. Neste sentido, sao
considerados trés civos fundamentais: em primeiro lugar, o eixe da renovagio das
perspectivas diddeticas em relagio d avalisgio, 4 partir das concepctes e orientagies com
origem no discurso cientfico e na actividade investigativa: em segundo lugar. o cixo do
dominio curricular, considerando. sobrerudo, as arientagbes constantes nos programas de
Maremitica e noutros documentos que, de um modo geral, configuram o conjunto de
prescrighes s quiis os participantes’ no cstudo estdo, de facto, sufeitos; em Lerceirn
lugar, o eixo do enquadramento normarive, do qual se destica o conjunto de
determinagies legislativas relativamente 4 avaliagio dos alunos, tendo em cona fue
wmbém tém um efeito condicionador das priticas dos professores, incluindo os
professores de Maremirica,

Quanro ao terceiro capitulo, s3o apresentados os aspectos metndolégicos
respeitantes ao estudo: o5 participantes, a récnica de recolha de dados, as varidveis
constderadas e as formias de rratamento ¢ andlise de dados.

No eapitulo quatre, procede-se 3 apresentagio dos resultados obaidos, em torno das

duas questaes de investigagio que foram definidas no estudo ¢ que reromamos:

L. Que perspectivas tém e que priricas de avaliagao implementam os professores de

Matematica no exercicio da sua actvidade profssional?

2o As perspectivas ¢ pravicas de avaliagio dos professores de Maremidrica sio
influenciadas pela experiéncia de ensing, pelo nivel de ensino em que leccionam ¢

pela relagio que mantém com o estigio pedagogico?

As principais conclusoes relativamente a estas duas questdes de Investigagio sio
slstematizadas, de um modo mais genérice, no Anal deste estudo, Tenta-se, assim;
recensear as principais inferdncias empiricas a partir do referencial tedrico, normative

e curricular que consubstanciou este estudo. Incluem-se, ainda, nas consideracaes
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ﬂl'l;l.l!. a5 Cﬂﬂil.‘qll&l'l'.'.:ﬂ.‘ QLT PATR 0F AUTOIES do tﬁfudﬂ. devern ser extraidis no wcante

s prdticas de ensino-aprendizagem na disciplina de Maremidiica.
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