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RESUMO

O presente estudo teve como principal objectivo verificar as concepcoes e
utilizacdes do texto literario em contexto escolar e suas consequéncias para a
formacéo do leitor literario do ensino fundamental. A utilizag&o do livro didactico
ou cartilhas, como unico material de trabalho com literatura em sala de aula
pode acarretar varios danos para a formacdo dos educandos, a comecar pela
prépria nogdo equivocada que desenvolve de textos literarios.

Foi feita uma pesquisa comparativa entre uma escola publica e uma privada
das cidades de Presidente Prudente (Brasil) e Braga (Portugal) nos quatro
primeiros anos de escolaridade do ensino fundamental.

A pesquisa foi dividida em 3 grandes partes sendo primeiramente realizada
uma entrevista, semi-estruturada com os professores sujeitos da pesquisa, para
tentar perceber suas concepc¢des do ensino da lingua materna assim como o
papel que atribuem aos textos literarios. Depois avancamos para as
observagGes em contexto sala de aula. Neste momento realizamos 20 horas de
observacdo com cada docente, a ser realizada apenas nas aulas de Lingua
Portuguesa, com o intuito de comparar as concep¢cdes dos mesmos com suas
praticas e verificar o uso dado ao manual escolar pelos mesmos

Finalizamos com uma proposta de trabalho com o texto literario, que a nosso

ver pode contribuir para uma efectiva formacao de leitores criticos.

Palavra-chave: Literatura Infantil; praticas docentes; manual escolar;

formagao de leitores.






ABSTRACT

The main aim of this study is to verify the conceptions and the uses of the
literary text in school context and its consequences to the formation of the
literary reader in Elementary School. The uses of the school textbook, as the
only way of contacting with literature in the classroom, can be disadvantageous
to the readers’ formation, starting with the construction of a wrong idea about
literature.

A comparative research was made between a public and a private school in
the cities of Presidente Prudente (Brazil) and Braga (Portugal) analysing the four
first years of Elementary School.

The research was divided in 3 parts: first we interviewed the teachers we
were going to observe, using semi-structured questionnaires, trying to
understand their conceptions about mother tongue teaching as well as the role
of the literary texts. Then, we observe these teachers in their own classrooms.
During this part we observe each teacher 20 hours, and only when they are
teaching Portuguese, trying to compare their conceptions and practices and
verify their use of the school textbooks. Finally, we present some ideas about
how to deal with the literary text, ideas that we believe that can contribute

effectively to the formation of a critic reader.

Keywords: children’s literature; teaching; school textbooks; readers’

formation.
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Introducéo

Tanto o Brasil como Portugal tém apresentado indices de literacia pouco
favoraveis nas sucessivas avaliagdes de Programas, como o PISA — Programme
for International Student Assessment, que verificam a formacdo de alunos
enquanto leitores competentes, capazes de compreender e interpretar o texto
escrito.

E denominado leitor aquele que se apropria do discurso, ou seja, "o sujeito que
fala", afirmando-se diante do grupo e atraindo a ateng&o dos ouvintes para si.

A simples verbalizacdo n&o significa a real compreenséao do texto. A leitura oral
€, por vezes, interpretada com sentido imediato de compreenséo, o0 que se torna
mecanico. Mas vemos que iSso € um equivoco, pois, ha maioria das vezes, para 0
professor, o bom leitor é aquele que Ié o texto de forma adequada, ou seja, com
boa prondncia, entoacao e ritmo.

Segundo SOUZA (1992:5), ler é interpretar uma percepcdo sob as influéncias
de um determinado contexto. Esse processo leva o individuo a uma compreenséo
particular da realidade.

Citando ECO (1994:98), “é possivel inferir dos textos coisas que eles ndo dizem
explicitamente e a cooperagdo do leitor baseia-se neste principio - mas ndo se
pode fazé-los dizerem o contrario do que disseram.” Ainda sobre a perspectiva
deste autor, o texto € uma maquina preguicosa que pede ao leitor que faca parte
deste trabalho.

Para GERALDI (2003), uma das possibilidades de formar leitores na escola é
aproximando texto de leitores. Para tanto, ele aponta a necessidade de investir em
um tipo de leitura rarissima no ambiente escolar, que é a leitura de fruicdo. Como
ela seria possivel ? Desescolarizando a leitura, desatrelando-a do compromisso de
responder a questionarios, de preencher roteiros de leituras ou de ser pretexto
para desenvolvimento de determinados contetdos. Sugere que o aluno tenha mais
liberdade para transitar por diferentes leituras e que o conjunto de alunos possa

criar um circuito de livros no qual ocorra tanto a circulagéo fisica de titulos, como a
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Introducéo

de opinides dos alunos sobre suas preferéncias e suas experiéncias com esses
titulos.

Sobre a leitura de fruicdo, ROCCO (1999) diz ser o objectivo a ser perseguido
pela escola. Na visdo da autora, essa leitura prazerosa € possivel mesmo com
actividades mais sistematizadas. O diferencial entre praticas de leituras
desinteressantes e o trabalho prazeroso com o texto estd no professor. Ela
entende que s6 é concebivel propor uma leitura prazerosa se ela for conduzida por

um professor-leitor. Sem professor-leitor ndo se formam alunos-leitores.

“Todas as investigacOes antigas ou recentes demonstram que uma
crianca ou adolescente leitor viu um dos seus pais ler ou entdo foi
incitado a leitura por um professor ou colega de turma, mais ou menos
tardiamente. O comportamento de leitura s6 pode instaurar-se se a
leitura fizer parte do sistema de valores do grupo familiar ou do grupo de
referéncia com o qual desejamos identificar-nos” (POSLENIEC 2005:19).

Na maioria das vezes, na sala de aula, a leitura ocorre a partir dos seguintes
textos: contidos no livro didactico; producdo dos préprios alunos; jornais; obras
literarias (como leitura complementar); trazidos pelo professor (mimeografados e
fotocopiados) e outras fontes (trazidos por alunos e professores: exercicios,
vocabularios, etc).

CHOPPIN (1992) distingue quatro grandes tipos de livros escolares,

organizados de acordo com a sua funcao no processo de ensino-aprendizagem:

a) 0S manuais ou livros didacticos, quer dizer “utilitarios da sala de aula”,
obras produzidas com o objectivo de auxiliar no ensino de uma
determinada disciplina, por meio da apresentacdo de um conjunto
extenso de conteudos do curriculo, de acordo com uma progressao, sob
a forma de unidades ou licdes, e por meio de uma organizacao, sob a
forma de favorecer tanto o uso colectivo (em sala de aula) quanto o
individual (em casa ou em sala de aula);
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Introducéo

b) Os livros paradidacticos ou paraescolares, obras complementares “que
tém por funcdo resumir, intensificar ou aprofundar” contetdos especificos
do curriculo de uma disciplina;

¢) Os livros de referéncia, como dicionarios, atlas e gramaticas, destinados
a servir de apoio aos aprendizados, ao longo da escolarizagao;

d) As edicOes escolares de classicos, que reunem, de modo integral ou sob
a forma de excertos, “as edi¢cdes de obras classicas (gregas, latinas,
estrangeiras ou em lingua materna) abundantemente anotadas ou
comentadas para 0 uso em sala de aula” (CHOPPIN 1992:16).

Esta pesquisa procurou analisar a forma como as escolas brasileiras e
portuguesas estdo trabalhando para a formacdo de um leitor competente,
verificando o uso dado ao texto literario nas escolas, através das concepc¢des dos
Programas Governamentais dos dois paises, assim como a concepcao dos
professores sujeitos da pesquisa e as suas praticas sobre o papel do texto literario.

No primeiro capitulo, “Revisédo de Literatura”, procuramos apresentar e discutir
alguns conceitos que definem o que vem a ser leitura, algumas préaticas muito
utilizadas nas escolas (cépia, leitura em voz alta, compreenséo do texto, reescrita)
e de gque forma estas estdo contribuindo ou ndo para a formacdo de um leitor
competente.

Apresentamos no capitulo “Métodos e Procedimentos” a forma como definimos
0 corpus da pesquisa, assim como 0s procedimentos de colecta de dados para a
analise do objecto de estudo.

Em seguida apresentamos os “Programas Curriculares” dos dois paises,
propostas estas que séo os “guias” dos professores para o ensino da disciplina de
Lingua Portuguesa, procurando analisar o papel que os mesmos atribuem ao uso
da Literatura Infantil para o Primeiro Ciclo.

No capitulo sobre as “Concepcdes Docentes sobre o Ensino da Lingua
Portuguesa - Entrevistas”, apresentamos a analise feita sobre as entrevistas
realizadas com os sujeitos da pesquisa, em que através de um questionario semi-
estruturado procuramos compreender o lugar que a Literatura Infantil possui para

cada um dos docentes no ensino da Lingua Portuguesa.
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Introducéo

A seguir, no capitulo sobre as “Praticas docentes”, apresentamos as
metodologias utilizadas pelos sujeitos da pesquisa. Primeiro de maneira geral,
abordando a sequéncia das aulas, a forma como lida com o manual escolar, e
depois no tratamento dado ao texto literario, retratando uma aula de cada docente.

Como material mais utilizado em sala de aula, “O Manual escolar e a Literatura
Infantil” discute e apresenta ndo s6 o uso do texto literario pelo manual escolar,
mas também as outras tipologias existentes no mesmo, assim como sua sequéncia
de trabalho com o texto (texto, estudo do vocabulario, interpretacdo do texto,
exercicios de gramética e ortografia e proposta de producéo).

No capitulo “Proposta de Actividades” apresentamos uma sugestédo de trabalho
a ser desenvolvida com a Literatura Infantil. No nosso ponto de vista, esta proposta
contempla um trabalho adequado para a formagdo de um leitor competente, de
acordo com a nossa concepc¢ao do uso do texto literario em contexto escolar.

O dultimo capitulo, “Consideracdes Finais”, aborda os pontos principais
analisados ao longo da pesquisa, através das concep¢bes dos programas
curriculares e dos professores sujeitos da pesquisa, assim como suas praticas e
uso do texto literario. Para finalizar apresentamos as limitacdes da nossa pesquisa

e sugestdes de futuras investigagoes.

“A Literatura Infantil, por iniciar o homem no mundo literario, deve ser
utilizada como instrumento para a sensibilizagcdo da consciéncia, para a
expansao da capacidade e interesse de analisar o mundo. Sendo
fundamental mostrar que a literatura deve ser encarada, sempre, de
modo global e complexo em sua ambiguidade e pluralidade”
(OLIVEIRA,2005).
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REVISAO DE LITERATURA






Revisao de Literatura

1. Literatura e o Manual escolar.

O texto € um dos instrumentos que frequentemente se encontra presente nas
salas de aula, divergindo, entretanto, a sua utilizag&o.

N&o existe um Unico tipo de texto, podendo ser classificado dentro de diferentes
tipologias que podem ou nédo estar presentes em sala de aula. Sao eles: textos
literarios, textos jornalisticos, textos de informacao cientifica, textos instruccionais,
textos epistolares, textos humoristicos e textos publicitarios.

Estes textos s&o classificados de acordo com sua a intencao, levando em conta
a funcéo da linguagem que neles predomina, podendo ser informativa, expressiva,
literaria e apelativa.

E importante ressaltar que os textos geralmente ndo s&o originariamente
escritos com fins pedagodgicos, ou seja, eles sofrem uma didactizacdo pelos
manuais escolares e/ou pelos professores.

Sobre a forma como a Literatura é incorporada pelos livros e suas finalidades,
SOARES (1999) assim se pronuncia:

“‘Numa primeira perspectiva, podem-se interpretar as relacdes entre
escolarizacédo, de um lado, e literatura infantil, de outro, como sendo a
apropriacao, pela escola, da literatura infantil: nesta perspectiva, analisa-
se 0 processo pelo qual a escola toma para si a literatura infantil,
escolariza-a, didatiza-a, pedagogiza-a, para atender a seus proprios fins
faz dela uma literatura escolarizada.” (SOARES ,1999:17).

De acordo com ABRAMOVICH (2004), a Literatura Infanto-juvenil oferece uma
abordagem diferente para a educacgéo e para a constru¢do do caracter e da pessoa
social e moral da crianca. Os textos literarios constituem-se num mediador
indispenséavel para o desenvolvimento do pensamento, da acgéo e da linguagem;
oferecendo estimulos de imagem mental, criativa e imaginativa; fornecendo um
contexto de inUmeros problemas atraentes para as criancas poderem se sentir

desafiadas para soluciona-los.
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O problema é que muitas vezes, pela forma como esta incorporada nos
manuais e praticas docentes, o0 texto literario presta um papel pedagogizante,
pragméatico, que tenta converter a narrativa artistica em um artefacto de utilidade
imediata. O manual escolar muitas vezes anula a experiéncia estética deste texto,
trocando-a por outro tipo de interlocucdo escrita que afasta as criancas da
literatura.

SOARES (1999) afirma que ao ser transportado do livro de literatura infantil
para o livro didactico o texto tem de sofrer, inevitavelmente, transformacdes, ja que

passa de um suporte para outro, sendo nitidas as diferencas entre eles.

“(...) ler diretamente no livro de literatura infantil é relacionar-se com um
objeto-livro-de-literatura completamente diferente do objeto livro didatico:
sao livros com finalidades diferentes, aspectos materiais diferentes,
diagramacdo e ilustracbes diferentes, protocolos de literatura
diferentes’(SOARES, 1999:37).

Além de desprezar sua fun¢do comunicativa, KAUFMAN e RODRIGUES (1995)
apontam que o livro didactico, como todo texto que entra na sala de aula, esta
relacionado as politicas educacionais da série correspondente: o texto é escolhido
levando-se em conta determinados conteddos, normas curriculares que o0s
traduzem e enfoques pedagogicos que sustentam essas normas.

ZILBERMAN (1998) lembra-nos que ndo é por acaso que a escola se utiliza do
texto literario para fins “educativos”, uma vez que os primeiros textos para crian¢as
foram escritos por pedagogos e professoras, e ainda hoje esse vinculo acarreta-lhe

prejuizos, ja que a literatura:

“(...) ndo é aceite como arte, por ter uma finalidade pragmatica; e a
presenca deste objetivo didatico faz com que ela participe de uma
atividade comprometida com a dominacdo da crian¢a” (ZILBERMAN
1998 :14).

Ainda sobre as relacdes entre escola e literatura, BATISTA (2004) relata que

diferentes estudos vém mostrando que a literatura infanti € um fendmeno
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relativamente recente, que emerge dentre outros factores estreitamente associados
a escola. Escrever para criancas parece ter consistido, em grande parte, escrever
para o aluno.

A importancia da obra de ficcdo na escola é problematizada por ZILBERMAN
(1985), que vé na natureza formativa um aspecto em comum entre a literatura e a
escola. O caracter formador da literatura é diferente de uma funcdo pedagodgica.
Enquanto o pedagogismo se empenha em ensinar, num sentido positivista,
transmitindo conceitos definidos, a ficcdo estimula o desenvolvimento da
individualidade. A crianga (ou o leitor em formacéo) tera mais estimulo imaginativo
com a ficcdo do que na recepcao de postulados que devem ser decorados. A

crianga tem, entdo, na escola, um espaco reservado a iniciacao da leitura.

“(...) o modo e compreensdo literaria, baseia-se, como se sabe, na
interacdo entre texto e leitor. Somos assim chegados a um ponto de
convergéncia entre paradigmas didaticos e paradigmas teoricos do
estudo da literatura. (...) de acordo com o paradigma comunicacional,
temos um entendimento do aluno-leitor como centro fulcral do processo
de ensino-aprendizagem da literatura” (MELLO, 1998:280).

Como sabemos, o texto literario faz-se presente nas escolas tendo como
principal divulgador o manual escolar, que, segundo AZEVEDO (2005:77), para
muitos alunos é sinénimo de escola, informacdes e licbes, ou seja, o texto literario
€ visto como obrigatoriedade, j4 que a sua presenca esta quase sempre vinculada
a actividades de ensino da Lingua.

O mesmo autor explica que a falta de leitura dos estudantes, principalmente a
de textos literarios, deve-se, em alguns casos, a factores socioeconémicos, devido
ao alto preco dos livros. E comum que muitos alunos sé tenham acesso ao texto
literario por meio do livro didactico.

A nosso ver, a Literatura Infantil deve ser vista como uma forma do educador
trazer uma alternativa ao ensino habitual, oferecendo as criancas tarefas que as
facam pensar e que as deixem estimuladas a ponto de quererem trabalhar novos

desafios. E necessario que a escola crie e procure apontar cada vez mais no
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desenvolvimento de atitudes, capacidades e competéncias voltadas para uma

l6gica de educacao para a literacia que se define como:

“a state of becoming, not a point to be reached.(...) What is important
[about literacy] is how the skills are developed and what nourishes their
development.” (SLOAN, 1991: 4)

Mas, 0 que encontramos séo praticas “presas” ao uso do manual escolar, que
trazem textos escolhidos por autores para ensinar contetdos gramaticais, a ler ou
escrever e actividades que mais afastam do que aproximam os alunos da
verdadeira finalidade da Literatura Infantil.

O livro didactico seria entdo aquele que, de forma mais clara e compreensivel,
procura orientar os professores no seu trabalho, para que consiga transmitir ao
aluno o conhecimento de determinadas disciplinas. O problema € que o livro
didactico assume o caracter de “critério de verdade”, a Ultima palavra sobre o

assunto.

“(...) nenhum livro didatico pode ser seguido péagina por pagina ou
capitulo por capitulo N&o é possivel que um s@ livro forneca informacdes
completas sobre todos os problemas que a classe precisa estudar”
(OLIVEIRA, 1968:95).

A seleccédo dos textos presentes nestes livros, por seus autores, ou quando
trazidos pelos professores em suas pesquisas (normalmente de outros livros
didacticos) para trabalhar conteddos considerados por estes mais adequados que
0S que o “seu” manual lhes oferece, deve, segundo ZILBERMAN (1998), guiar-se
pela qualidade estética, porque assim a Literatura Infantil atinge o estatuto de arte
literaria e se distancia da sua origem comprometida com a pedagogia, quando

apresenta textos de valor artistico a seus pequenos leitores.

“(...) provindo de uma tomada de decisé&o da qual a crianca nao participa,
mas cujos efeitos percebe, a literatura infantil pode ser considerada uma
espécie de traicdo, uma vez que lida com as emocdes e o prazer dos
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leitores, para dirigi-los a uma realidade que, por melhor e mais adequada
gue seja, eles em principio ndo escolheram. Nesta medida, a literatura
infantil somente podera alcancar sua verdadeira dimensdo artistica e
estética pela superacdo dos fatores que intervieram sua geragdo”
(ZILBERMAN 1998:40).

E importante saber com que objectivo o texto literario € utilizado em contexto
escolar, como é trabalhada a sua leitura e interpretacdo, para percebermos que

tipo de leitores estamos formando.

2. Ler, interpretar e escrever, a pratica escolar a través do uso do texto

literario.

2.1. Ler: as concepcOes e praticas de leitura.

Segundo MASSINI (2001), ler ndo € sO decifrar os sons das letras e das
palavras, mas conseguir assimilar uma mensagem elaborada por outra pessoa e
representada na escrita. Ser leitor supde ser detentor de uma capacidade de
interpretar criticamente a informagdo recebida, inter-relacionando-a com a
informacgédo de que se ja € possuidor e utilizando-a para construir conhecimento em
contextos inovadores (RAPHAEL, PARDO & HIGHFIELD, 2002; VOGT &
MCLAUGHLIN, 2005).

Sabendo-se que a leitura ndo € uma actividade natural, inata, exige-se um
ensino directo que ndo se pode ficar pela simples descodificacdo, necesséaria
porém insuficiente. E preciso ir além. E preciso criar o habito e, com ele,
naturalmente adquiri-se o gosto de ler (SARDINHA, 2007 e SIM-SIM, DUARTE e
FERRAZ, 1997).

by by

“As capacidades associadas a leitura e a escrita ganham particular
importancia na escola. Se a capacidade de operar com textos escritos se
apresenta como condi¢&do para uma intervencéo significativa dos sujeitos
num grande namero de situagfes de vida, ela assume especial relevo
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nos processos educacionais. De facto, as organizagbes educativas
formais caracterizam-se por um elevado grau de exigéncia relativamente
aos usos da linguagem dos sujeitos que nela actuam, designadamente
alunos e professores; se as tarefas desenvolvidas no quadro dos
fendmenos educativos sdo sobretudo de natureza linguistica, elas estédo
com enorme frequéncia ancoradas em textos escritos, na sua producéo e
no seu reconhecimento” (CASTRO, 1998:42).

A leitura que € realizada no ambito escolar exclui as diferentes formas de
linguagem do quotidiano dos alunos e com isso o professor perde a oportunidade
de favorecer um maior interesse dos mesmos e leva-los a aprimorarem a sua
capacidade de compreensdo e interpretacdo da realidade, visto que o aluno sé

aprende se for capaz de reflectir.

“A orientagdo para uma leitura mais percuciente e reflexiva é funcao do
professor, e deve ser por ele assumida. A formacdo do leitor critico,
capaz de se assumir plenamente enquanto cidadao, requer um trabalho
gradual, que envolva os varios niveis de compreensdo que ndo sao
dados automaticamente, mas dependem de um trabalho que abrange
desde a selecdo de textos, a leitura que o professor faz deles, os
objetivos ao aborda-los, até a sua inter—relacéo curricular e sociocultural.
Além disso, as marcas formais, os elementos de coesdo e coeréncia,
entre outros, constroem significados, devendo ser explicitados e compor
a base de conhecimento linguistico dos alunos”. (EVARISTO in
CHIAPPINI 2002:132).

Leitura na escola destinar-se-4 mais a fazer com que os alunos leiam por
necessidade, por imposicdo, e ndo por prazer, ndo a encarando como mais um
bem que se acrescenta a vida de cada um, perspectivando-a como um direito a
fruicio e ao lazer. E, neste sentido, a escola continua a reproduzir uma
comunidade de leitores por obrigacéo. De facto, |é-se na escola. O que poderemos
dizer é que mais alunos sdo obrigados a ler, mas os textos e as praticas de leitura
nao parecem destinar-se a fazer de cada crianga um leitor, um cidadao
enriquecido por experiéncias que atenuam a distancia entre seu grupo social de

origem e 0S outros.
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A instituicdo escolar assume um papel importantissimo na promo¢ao do gosto
pela leitura e no desenvolvimento de competéncias de leitura. A escola ensina a
ler, indica os textos que hao-de-ser lidos e até a forma como se espera que sejam

lidos, pela pratica que nela ocorrem, pelos materiais que séo utilizados.

“Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhacdes, o sentido do texto,
€, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir
relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada um,
reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da
prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela,
propondo outra n&o prevista” (LAJOLO:1982).

Podemos analisar tanto nos livros didacticos quanto nas praticas pedagodgicas a
existéncia de uma leitura passiva, que pode ser separada em leitura pressuposta e
leitura instrumental.

Na leitura pressuposta o professor pressupde que o aluno, s6 de realizar a
leitura, consegue compreender totalmente o texto. Nessa leitura o professor nao
assume o0 seu papel de mediador, ndo aprofundando a discussao sobre as
ideologias do texto, deixando com que os alunos absorvam apenas o sentido
superficial do texto.

Na leitura instrumental o que interessa ndo € o conteudo dos textos mas a
simples emisséo de voz, que deve obedecer aos sinais de pontuacao, entoacéo e
ritmo adequados.

Ainda sobre as diferentes formas de leituras existentes na escola, SILVA e
CARBONARI (2002), além das duas formas anteriormente ditas (leitura

pressuposta e instrumental), apresentam a:

“Leitura seguida de trabalho de aprofundamento de texto, baseado numa
concepcdo da aprendizagem como um sistema monoldgico: Nestes
episédios, apods a leitura oral, hd sempre uma explicacdo do professor a
respeito da matéria lida. Este tipo de trabalho é fechado, ndo permite a
participagdo do aluno, nem provoca dialogos de experiéncia. O professor
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se concebe como detentor do saber e o aluno recebe de modo passivo
tudo o que lhe é apresentado.

Leitura seguida de trabalho de aprofundamento do texto numa
concepcado dialégica da aprendizagem: ApOs a leitura oral, ha
guestionamento ou problematizacdo do tema abordado. Os alunos
contribuem com opinides pessoais e constroem relacdes que enriquecem
o texto lido” (SILVA e CARBONARI in CHIAPINI 2002:104).

AMOR (1993), decorrendo sobre o tipo de leitura que se realiza na escola,

agrupou-as em 3 modalidades: leitura funcional, leitura analitica e critica e leitura

recreativa, sendo:

“- a leitura funcional ou leitura para pesquisa de dados e informacodes, na
perspectiva pragmatica da resolugéo de problemas;

- a leitura analitica e critica, actividade reflexiva em que ler significa
atingir uma compreensdo critica do texto, que se projectard em
reelaboracdes e esquematizacdes de sua forma-contetudo, ou seja, num
metatexto:

-a leitura recreativa, comandada pela satisfacdo de interesses e ritmos
individuais, cuja promoc¢ao conduzird ao desenvolvimento da capacidade
de fruicdo estética e pessoal dos textos” (AMOR 1993:92).

A leitura é muitas vezes trabalhada ndo no seu real sentido, mas com o

objectivo de se trabalhar a diccéo.

N&o que o trabalho na busca de uma leitura fluente ndo seja importante, mas é

preciso ficar atento para que o acto de ler va além da simples verbalizacéo,

cabendo ao professor utilizar estratégias que possibilitem uma leitura critica do

texto.

“Ao conceber a simples oralizacdo do texto como sin6nimo imediato de
compreensdo, o0 professor se exime da sua responsabilidade de
mediador no processo da aprendizagem, ficando este exclusivamente
por conta da capacidade do aluno. A leitura surge como uma atividade
através da qual os alunos sdo levados a reconhecer e reproduzir um
sentido que se supde ser o original” (SILVA, CARBONARI in CHIAPPINI
2002:107).

Assim, o professor deve procurar actividades que motivem para a leitura,

buscando sua formacdo enquanto leitor critico, guiando os alunos no dominio
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progressivo de competéncias leitoras, ndo esquecendo que sendo a leitura uma
actividade complexa, os progressos podem ser lentos, e dependem também de
outros factores (fisicos, psiquicos, afectivo) que devem ser levados em
consideracéo.

Desta forma, para que um bom trabalho seja realizado em sala de aula, é
necessario que o professor detenha o conhecimento, que seja leitor critico para

gue assim possa estimular a mesma condi¢ao aos alunos.

“ Na verdade, para ter leitores, é necessario forma-los, ndo é suficiente
deseja-los. Formar leitores talvez exija da escola, e dos varios
intervenientes no processo educativo, atitudes que estimulem o
pensamento, o sentido critico, que constituam desafios, apostando em
objectivos de leitura ricos e diversificados e numa postura de
receptividade, dialogo e cooperacdo, desde o inicio da escolaridade”
(SOUSA, 1999: 84).

SIM-SIM (1997) atribui a escola a funcdo de fazer de cada aluno um leitor
fluente e critico, capaz de usar a leitura para obter informacdes, organizar o
conhecimento e usufruir o prazer recreativo que a mesma pode proporcionar.

Sabemos que ler é um acto complexo, mas, segundo BARRETOS (1997), pode
ser feito com prazer se encarado como um jogo entre o leitor e o texto, em que o
primeiro procura desmascarar o segundo, mantendo uma relacdo intima com este

e mostre ser capaz de fazer-lhe frente.

“O processo da leitura ndo passa disso: em cada momento nos
surpreendemos (e isso da-nos prazer) mas também a cada passo somos
capazes de detectar as causas da nossa surpresa (e isso redobra o

prazer). E um acto criativo, dindmico, inesgotavel” (BARRETO 1997:11).
Se para ler é preciso ser capaz de estabelecer relacbes com o texto, o leitor
deve adquirir na escola competéncias e estratégias que o ensinem a diferenciar os
diferentes tipos de textos, adquirindo competéncias que o levem a compreender o

texto e o motivem a uma troca significativa de experiéncia com o mesmo.

39



Revisao de Literatura

“Compreender e aprender sdo fundamentalmente o mesmo processo,
visto que a medida que aprendemos a ler aprendemos também algo a
partir da leitura e ampliamos aquilo que ja sabemos” (SMITH, 1982: 53).

Se um texto € marcado por sua incompletude e s6 se completa no ato da
leitura; se o leitor € aquele que vai fazer “funcionar” o texto, na medida
em que o opera através da leitura, o ato de ler ndo pode se caracterizar
como uma atividade passiva. Ao contrario, para essa concepcao de
leitura, o leitor € um elemento ativo no processo. (BRANDAO e
MICHELETTI in CHIAPPINI,2002:18).

Sobre as concepcOes de texto e o papel que o leitor possui em relacéo a ele,
BRANDAO e MICHELETTI (2002) traduzem as ideias de BAKHTIN e dividem-

no em dois niveis:

- no nivel pragmatico, o texto enquanto objecto veiculador de uma
mensagem esta atento em relacdo ao seu destinatario, mobilizando
estratégias que tornem possivel e facilitem a comunicagdo. Na
perspectiva bakhtiniana, o outro, na figura do destinatario, se instala no
proprio movimento de producdo do texto na medida em que o autor
orienta a sua fala tendo em vista o publico-alvo seleccionado. Tem-se,
ainda, o outro na figura do interdiscurso, do didlogo que todo texto trava
com outros textos. Cabe ao leitor mobilizar seu universo de
conhecimento para dar sentido, resgatar esta interdiscursividade, a fonte
enunciativa desses outros discursos que atravessaram o texto;

- no nivel linguistico seméantico, o texto & uma ‘potencialidade
significativa' que se actualiza no acto da leitura, levado a efeito por um
leitor instituido no proprio texto, capaz de reconstruir 0 universo
representado a partir das indicacoes, pistas gramaticais, que lhe sao
fornecidas. E o movimento da leitura, o trabalho de elaboracdo de
sentidos que da concretude ao texto” (BRANDAO e MICHELETTI, in
CHIAPPINI,2002:19).

As histérias funcionam como uma ponte entre o real e o imaginario e, por meio
da historia, a crianca observa diferentes pontos de vista, varios discursos e registos
de lingua, ampliando a sua percepcao de tempo e de espaco, 0 seu vocabulario,
desenvolvendo a reflexdo e o espirito critico, pois, a partir da leitura, ela pode

pensar, duvidar, questionar-se, porém:
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“0 sentido que o leitor atribui ndo podera ser um sentido qualquer, sera o
sentido que o texto permite em interaccdo com o tipo de leitor que o |é,
gue o actualize, nomeadamente, de acordo com 0s seus conhecimentos
e as suas expectativas. A liberdade do leitor ndo podera ignorar o
“sentido literal dos termos lexicais” (ECO, 1992:12)

CORREA (2005) destaca que a leitura literaria eticamente desejavel tem um
campo de liberdade e de subjectividade que merece atencdo por parte de
professores desejosos ou obrigados a seguir parametros, supervisores,
coordenadores, programas, manuais didacticos e pais, concluindo que, para que a
literatura possa emancipar as criancas e jovens de hoje, € preciso um esfor¢co do
adulto — professor ou familiar — que estimule a formag&o de um sujeito-leitor e ndo
apenas o force a ler. (CORREA in VERSIANI (org) 2005:52- 53).

Mendonza Fillola (2004) justifica a importancia da formacéo leitora e, muito
especialmente, da formacao do leitor literario, baseando-se em dois pressupostos
fundamentais: em primeiro lugar associado a ideia de que sO se aprende a ler se o
lido significar algo, ou, mais exactamente, se significar algo para o leitor (Smith,
1984); e, por outro, pelo facto da funcao do leitor consistir em conjecturar acerca da
intencéo do texto. (ECO, 1993)

As préticas de leitura encontradas normalmente nas escolas estdo vinculadas a
praticas avaliativas, que invalidam as experiéncias dos alunos, mais inibindo do
gue incentivando o habito de leitura.

Sintetizando o processo de leitura, PEREIRA (2000) diz que este resulta de
capacidades estratégicas gerais como: identificar, reconhecer, seleccionar, inferir,
aplicar, accionando-se sempre a capacidade de compreensdo mais literal (que a
descodificagdo gramatical proporcionara), e a capacidade de compreensao
inferencial, pela descodificagéo da estrutura textual mais profunda, mais conflituosa

guanto maior o grau de literacidade que o texto assume.

“Definir leitura €, como se pode constatar, uma tarefa dificil, pois a forma
de encarar o acto de ler varia de acordo com o olhar de quem I&, ensina
a ler ou tem a leitura como objecto de estudo” (ALVES 2007:10).

41



Revisao de Literatura

Fala-se muito sobre formar leitores criticos e reflexivos, e, para saber o conceito
desse tipo de leitor, AGUIAR (1996), na revista Tempos Brasileiros, classifica entre

outros comportamentos que um leitor competente deve ser capaz de:

“(...) buscar textos de acordo com seu horizonte de expectativas,

selecionando obras segundo seus interesses e necessidades; localizar

dados na obra (editora, local e data de publicacdo, prefacio, sumario,

indices, capitulos, bibliografias, informacdes de contetudos especificos);

dialogar com novos textos, posicionando-se critica e criativamente deles,

por meio de um processo hermenéutico que envolve compreenséo,

interpretacdo e aplicacdo; trocar impressdes e informagbes com outros

leitores, posicionando-se com respeito aos textos lidos, fornecendo

indicagOes de leitura e acatando os novos dados recebidos; ser receptivo

a novos textos, que nao confirmem seu horizonte de expectativas , sendo

capaz de alargar seu gosto pela leitura e seu leque de preferéncias, a

partir do conhecimento do movimento literario ao seu redor e da tradi¢éo;

da-se conta, por meio da conscientizacdo do que acontece no processo

de leitura, do seu crescimento enquanto leitor e ser humano.”
(AGUIAR:1996:).

Como ja discutimos anteriormente, o texto literario é utilizado frequentemente

em contexto escolar para o ensino da lingua. Discutiremos agora se as estratégias

utilizadas contribuem para a formag¢do de um leitor critico, como referenciamos

acima.

2.2. Préticas de trabalho: Copia, interpretacdo, ac  tividades de gramatica e

producéo de texto.

Uma actividade comum nas escolas é a pratica da cépia do texto, seja ele de
um texto que o professor coloca no quadro, ou que o aluno copia do livro didactico,
considerando que ao exercer a coOpia o aluno ja realiza automaticamente a
compreensao do texto.

Encontra-se nesta pratica, com esses objectivos, uma distor¢cao tanto no papel
da leitura quanto no da copia, pois verifica-se um uso indiscriminado e sem uma

finalidade especifica plausivel.
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“Considerando-se que o registro do material didatico por meio da cépia
ndo é significativo, pois o aluno j4 tem esse material a sua disposicao,
entdo essa documentacdo perde a razdo de ser. Nao se copia o que €
relevante, o que ndo consta em lugar algum, mas sim o que ja circula na
sala de aula, ou seja, aquilo a que o aluno tem facil acesso.N&@o se
registram apenas informacdes ou conteddos novos, mas ocupacdes.
Pela funcdo que o caderno geralmente desempenha, a0 menos nas
escolas publicas, ele poderia ter seu antigo nome resgatado: “caderno de
ocupacao”. A idéia difundida é a de que o bom professor € aquele que
faz o aluno produzir muito a olhos vistos” (SILVA, CARBONARI in
CHIAPPINI, 2002:101-102).

A cOpia, no sentido didactico-pedagogico, € utilizada como meio para se chegar
a outros fins, sendo o principal deles a memorizagdo correcta da grafia das
palavras e também o treino da caligrafia.

Outra situacdo em que o professor utiliza esse recurso € para castigar o aluno

indisciplinado, acarretando para o trabalho com o texto um sentido negativo e

profundamente perturbador.

“A copia envolve uma relagdo entre estimulos textuais e respostas
motoras, de tal maneira que o produto destas respostas motoras é uma
reproducdo dos estimulos textuais. A semelhanca da copia, a leitura oral
também se origina de um estimulo textual visual, porém engendra uma
resposta que consiste na mera producdo sonora de estimulos visuais.
Em ambos os casos, as respostas provocadas apresentam o0 mesmo
alcance pedagogico: reacdes mecanicas que nao propiciam a reflexao”
(SILVA, CARBONARI in CHIAPPINI 2002:96).

Concluimos que esses momentos de aula preenchidos pela copia deveriam ser
aproveitados com leituras e discussdes que contribuissem para uma melhor
compreenséao do texto, propiciando a interaccdo entre o leitor e o texto.

Ainda segundo as autoras SILVA e CARBONARI (2002), a cépia apresenta as
seguintes funcdes:

a) recurso didatico pedagOgico: aparece no treino ortografico,
objectivando que o aluno memorize a grafia correta; mas por ser um

exercicio mecanico, o objectivo ndo é atingido;
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b) recurso técnico instrumental: instrumento de transmissao e circulagéo
dos textos; ela ndo € fim e sim, 0 meio para que o professor atinja
outros fins;

c) preenchimento de tempo: a fim de manter a classe ocupada, o
professor ou um aluno escolhido por ele transcreve um texto na lousa
para que todos o copiem no préprio caderno;

d) recurso disciplinar: utilizado como meio de inibir conversas e
desordem dos alunos;

¢) registro de conteudo: caracter estéril, na qual os alunos devem copiar
0 proprio material que possuem, geralmente o livro didatico. (SILVA,
CARBONARI in CHIAPPINI, 2002:98-100)

Em sintese, a copia ndo sendo realizada de forma mecanica e
descontextualizada - ou até mesmo de forma punitiva - pode ser um recurso
didactico que contribui para a formacao reflexiva do aluno, visto que, para isso, €
muito importante que 0s objectivos que o professor pretenda alcancar estejam
sempre bem definidos.

Apés o trabalho de “leitura” e algumas vezes coOpia do texto, segue-se 0
trabalho de interpretacdo do mesmo, muitas vezes com perguntas superficiais que

nada acrescentam na “descoberta” do texto lido.

“(...) mesmo quando questbes abertas sdo sugeridas pelo autor do
manual, ao elabora-las ele deixa transparecer sua interpretacao; muitas
vezes é dificil perceber se sdo ou ndo embasadas nas estruturas do
texto, pois ndo aparecem ao lado de uma analise. Tem-se a impressao
de que a opinido formulada no corpo das questfes é gratuita” (GEBARA
1997: 150).

Quanto as perguntas presentes nos manuais escolares, SOLE (2000),

classifica-as em trés tipos:

“i) perguntas de respostas literais, ou seja a resposta estd no texto,
sendo quase uma transcricao do texto;
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i) perguntas de respostas inferencial, em que o leitor tera que fazer
inferéncias para conseguir responder; e

iil) perguntas que exigem uma resposta critica ou um juizo de valor por
parte do leitor, implicando que o leitor mobilize os seus conhecimentos e
opinides para os confrontar com o0s veiculados pelo texto” (SOLE
2000:68).

Os professores resumem a compreensdao textual apenas em perguntas de nivel
conteudista/gramatical e esquecem de levar essa compreensao aos niveis
semantico e pragmatico.

No primeiro nivel a preocupacdo € apenas com a decifracdo de sinais e
sentidos explicitos do proprio texto. O segundo nivel, denominado semantico, leva
o aluno a estabelecer relacGes, fazer inferéncia aos significados dos textos. O
terceiro e dltimo nivel requer uma maior compreensdo dos sentidos implicitos, ou
seja, da ideologia emanada pelo texto, subsidiando o aluno a uma leitura critica.

Para uma boa articulacédo da Lingua Portuguesa, o aluno deve ter contacto com
o dicionario, tido como um pré-requisito para a compreensao de informacgdes. A
partir desse trabalho, o aluno ampliard seu leque de palavras e significados e se

tornara autbnomo, enriquecendo seu vocabulario.

“Sao geralmente empobrecedores o0s exercicios apresentados nos
manuais como “interpretacdo do texto”. O professor deve orientar 0s
alunos na busca de uma leitura pessoal, permitindo interpretacdes
variadas de acordo com a vivéncia de cada um e nao se fechando
naguela apresentada pelo “exemplar do mestre” (SILVIA e CARBONARI
in CHIAPPINI, 2002:81).

Quanto ao ensino da gramatica, PINTO (2005), considera a gramatica dita

tradicional como aquela em que predominavam as definicbes, as classificacbes e

as analises, e concluiu que:

“(...) O ensino da gramética ndo deve, quanto a nés, consistir apenas na
memorizacao de regras e classificacfes, pois assim o aprendente néo
adquirirh um conhecimento da estrutura da lingua. A aula de Lingua
Portuguesa deve contemplar actividades que possibilitem o uso da lingua
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em diversas situacdes de comunicagdo e que promovam uma reflexao
sobre esses mesmos usos” (PINTO, 2005:61-62).

Vale lembrar que muitas vezes o texto literario é utilizado como pretexto para o
ensino da gramatica, com actividades que utilizam frases ou palavras do texto lido
para o trabalho com o ensino da lingua.

O manual escolar, na maioria das vezes, pela sua propria estrutura, apresenta
textos fragmentados, com poucas tipologias, sendo 0s textos como charges,
poemas, cantigas e adivinhas, os Unicos que sdo apresentados na integra, por
serem textos curtos, mas que mesmo assim tém seu uso comprometido para o

ensino de algum conteudo.

“A fragmentacdo e a descontextualizacdo presentes no livro didatico
trazem prejuizos para o trabalho com texto. Se ndo se apresenta ao
educando, na maioria das vezes, textos com unidade (comeco, meio e
fim), e as devidas articulagdes de coesdo e coeréncia, como ele podera
fazer uso desse aparato de modo competente? E, com esse sentimento
de incompeténcia, o aluno se vé mais desmotivado a se aprimorar nos
caminhos da leitura e da linguagem” (MARCUSCHI apud ROJO 2005:
72).

A consequéncia do mau uso da leitura, cOpia, interpretacdo textual e
vocabulario, em sala de aula, acarretard ao aluno dificuldades em desenvolver a
capacidade de redigir textos coesos e coerentes.

Sobre a escrita, TOMPKINS (1993) afirma que os alunos escrevem
informalmente para explorar o que aprenderam e usam 0 processo de escrita
formal para compartilhnar o que aprenderam. A escrita informal deve ser entendida
como um exercicio de exploracdo: frases, pensamentos ou paragrafos rapidos
relacionados com o livro que podem ser escritos antes, durante ou depois da
leitura. J& as actividades de escrita formal estdo relacionadas com o processo de
aprendizagem, compreenséo e producao do texto: narrativa, carta, poema, ensaio,
reportagem, etc.

Se entendermos a leitura como um dos caminhos de inser¢cdo no mundo e de

satisfacao de necessidades amplas do ser humano (estéticas, afectivas, culturais,
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além das intelectuais), € de se esperar que propostas nesse sentido estejam
direccionadas para a superagdo de uma visao utilitarista das linguagens, em que €
privilegiado apenas seu dominio técnico, no sentido da compreensao de que estas
constituem producdes humanas e, como tal, sdo passiveis de manipulagéo,
construcdo, desconstrucao e reconstrucdo. E o mais grave é que estas formas de
interrogar o texto se alicercam independentemente do proprio desenvolvimento e
propensdes naturais da crianca. De facto, ndo se parece ter em conta que, desde
que comega a falar, a crianca € intuitivamente uma exploradora da linguagem e
gue sente prazer em manusear e brincar com a materialidade linguistica das
palavras. Porém, o desejo de ler e de escrever adquire-se lendo e escrevendo.
Para que tal accdo possa ser realizada com sucesso, é fundamental que aquilo
gue a crianca |é constitua para ela uma experiéncia de prazer e de fruicao,
condicdo para que possa ir descobrindo o poder de ficcionalizacdo e de
constituicdo de mundos possiveis inerentes ao exercicio da palavra. Neste sentido,
os textos que lhe sdo propostos deverao ser significativos, constituindo um apelo
suficientemente forte as suas emogfes e a sua imaginagdo ludico-afectiva. As
primeiras experiéncias com a palavra deverdo, por isso, revelar-se fonte de jogo,

de fruicdo e de prazer.

“Sob o ponto de vista do desenvolvimento linguistico, a grande diferenca
entre o dominio do cddigo oral e a mestria do cédigo escrito € que o
primeiro € adquirido espontaneamente, via exposi¢cdo, enquanto que o
segundo é aprendido com base num trabalho e esforco conscientes”
(SEQUEIRA & SIM-SIM, 1989:2)

3. A escolha do manual escolar.

Ha normalmente duas posturas do professor em relacdo ao uso deste recurso
didactico nas suas aulas: o uso permanente e fiel, ja que constitui, nas palavras de

alguns professores, um apoio necessario, sendo
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exclusivo, e um lembrete, no sentido de ndo se esquecerem de nenhum ponto do

programa.

“‘Quando nao adopta um manual, cada professor prefere preparar os
seus textos e actividades decorrentes, pensando que assim as suas
aulas se tornardo mais diversificadas. Contudo, mesmo nestes casos, na
maior parte das vezes, os professores adoptam as mesmas maneiras de
proceder do manual — o mesmo tipo de perguntas que seguem a
linearidade do texto, nas actividades de leitura; a mesma utilizacdo do
texto a ser lido ou a ser redigido: ensinar formas gramaticais, o manual ja
se encontra, de certa forma, interiorizado pelo professor” (CORACINI,
1999:).

A presenca dos manuais escolares em contexto pedagdgico assume uma
relevancia que nao se pode ignorar, quer pela utilizacdo de que os mesmos sao

alvo, quer pela sua expressao quantitativa no mercado editorial.

“(...) ocupando os manuais escolares uma posi¢cdo central na pratica
pedagdgica, a frequéncia da sua utilizagdo e as formas que ela reveste
estdo sujeitas a variacdes relacionadas com as concepgbes do
professor, com o nivel de escolaridade, com a disciplina, enfim, num
plano global, com o contexto ideolégico” (CASTRO, 1995:64).

Como principal suporte para o trabalho do Ensino da Lingua Portuguesa, o
manual escolar, tanto no Brasil como em Portugal, possui politicas publicas que
determinam ou néo sua escolha.

No Brasil, desde 1929, o Programa Nacional do Livro Didéactico (PNLD) é
desenvolvido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE) e
pela Secretaria de Educagdo Fundamental (SEF). Os dois érgédos séo ligados ao
Ministério da Educacdo (MEC). Hoje em dia, suas principais finalidades s&o a
avaliacdo, aquisicdo e distribuicdo universal e gratuita de livros didacticos para o
ensino fundamental publico brasileiro em seus dois segmentos: ode 1 a4 e ode 5

a 8 série. Seguindo como critério de avaliagdo:
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“(...) critérios de natureza conceptual (as obras devem ser isentas de
erros ou de inducdo a erros) e politica (devem ser isentas de
preconceitos, discriminacdo, estereodtipos e de proselitismo politico e
religioso). Com a distribuicdo de livros para o ano de 1999, incluiu-se um
terceiro critério, de natureza metodoldgica, de acordo com o qual as
obras devem propiciar situacdes de desenvolvimento e o emprego de
diferentes procedimentos cognitivos (como a observacao, a andlise, a
elaboracao de hipoteses, a memorizacao)” (MARCUSCHI,2005:50).

E um programa de propor¢des gigantescas, envolvendo em seu planeamento e
implementacdo questdes também elas gigantescas: a distribuicdo de cerca de 38
milhdes de livros didacticos em 2006 coloca o Programa Nacional do Livro
Didéactico, executado pelo Ministério da Educacao brasileira, como um dos mais
amplos em termos mundiais.

O Brasil ndo conta com um curriculo nacional, mas apenas com curriculos e
programas regionais (de ambito municipal ou estadual). Diante de tal obstaculo, os
livros didacticos, elaborados para ter circulagdo nacional, tomam como referéncia
curricular um conjunto de documentos, os PCN (Parametros Curriculares
Nacionais), introduzidos na Educacgéo Basica para servir de orientacdo ao trabalho
docente. Com isso, 0s materiais escolares tiveram que se adaptar aos PCN. Por
esse caminho, na auséncia de um curriculo nacional, o PNLD adoptou os PCN

como referéncia privilegiada para a avaliagdo pedagogica das obras inscritas.

“Os livros didaticos de Lingua Portuguesa estdo buscando, de uma forma
ou de outra, atender as propostas e diretrizes do MEC veiculadas nos
documentos oficiais, principalmente as dos PCN (1998). Dentre outras
coisas, parece haver a preocupacdo de se incorporar a linguagem oral
no trabalho do ensino-aprendizagem da lingua materna.” (MARCUSCHI,
2005 :123-124).

Segundo RANGEL (2001), o PNLD, principalmente a partir da Avaliacao,
estabeleceu perspectivas tedrico-metodoldgicas bastante definidas para o livro
didactico de Lingua Portuguesa, pois possibilitou uma movimentacdo no campo da
reflexdo sobre o0 ensino da lingua materna que podera ser considerada uma

mudanca de paradigma.
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Os LDPs sao pecas-chaves dessa movimentacdo no campo da reflexdo sobre o
ensino da lingua, pois ao sofrerem influencias da virada pragmética, revelam
propostas diversas para o ensino. Por essa razdo, os LDPs assumiram papel
relevante no contexto pedagogico brasileiro: uma espécie de mediador entre teoria
e pratica, encarregado de levar ao professor propostas aplicaveis em sala de aula,

apontando alternativas para o ensino, coisa que os PCNs e o PNLD né&o fazem.

“A finalidade do ensino/aprendizagem da lingua ndo pode ser,
unicamente, fundada num saber tedrico, mas sim, desenvolver uma
competéncia que integre o conhecimento e todos o0s parametros
reguladores dos usos (...) e as competéncias para usar esse
conhecimento” (MORAES, 1993:16).

Em Portugal ndo ha um programa especifico para avaliar os manuais escolares,
ficando a cargo dos professores a seleccédo, definida por critérios pessoais, assim
como a melhor utilizagdo dos mesmos.

Como temos discutido, o manual escolar em salas de aulas brasileiras e
portuguesas € utilizado como o maior detentor de conhecimento e muitas vezes
como o Unico material de ensino, o que torna fundamental a sua qualidade. Porém,
muitas vezes a sua escolha ndo é feita de forma criteriosa e 0 seu uso muitas

vezes é automatico e pouco consciente.
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Métodos e Procedimentos

Para o tipo de pesquisa realizada, a abordagem qualitativa foi a que melhor se
encaixou para atingir os objectivos propostos. Portanto, escolhemos a abordagem
de estudo de casos e andlise documental.

Para a realizacdo desta pesquisa o estudo de casos pareceu-nos mais
conveniente, pois, segundo LUDKE (1986), “se destaca por constituir uma unidade
dentro de um sistema mais amplo”. Nestes termos, estaremos considerando como
unidade o ensino da literatura infantil e como sistema a concepc¢éao de professores
e livros didacticos do Brasil e de Portugal, de séries iniciais, sobre a literatura
presente em sala de aula.

O autor ainda complementa dizendo ser o estudos de casos um tipo de
investigacdo que apresenta caracteristicas proprias, pois enfatiza a interpretacao
em contexto, buscando retratar a realidade de forma completa e profunda através
de variadas fontes de investigagao.

Estas caracteristicas sado de extrema importancia para um estudo que pretende
comparar e verificar o ensino da literatura infantii em salas de aula, de séries
iniciais, no Brasil e em Portugal.

Sobre os métodos utilizados para a realiza¢do do estudo de casos, DUHAMEL;
FORTIN (1999) assim se pronuncia:

“Um estudo de casos sem experimentacdo serve para descrever,
explorar ou explicar um fen6nemo complexo ou para verificar
proposicdes tedricas a partir de uma analise em profundidade dos
diferentes elementos do fen6meno” (DUHAMEL; FORTIN in FORTIN
1999:165).

1. Escolha dos sujeitos da pesquisa.

Partimos como critério para a escolha das cidades de Presidente Prudente
(Brasil) e Braga (Portugal), para o estudo de casos em questao, principalmente
a possibilidade de estar em contacto com os orientadores durante a recolha de

dados, aplicacdo das entrevistas e analise documental.
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As duas cidades tém caracteristicas populacionais um pouco diferentes,
sendo a populacdo de cada uma delas de aproximadamente 230 mil e 170 mil
habitantes, respectivamente. S&o cidades consideradas medianas,
considerando as caracteristicas de seus paises.

No principio foram elencadas todas as escolas de ensino basico/
fundamental (ensino particular e ensino publico) de cada uma das cidades e
posteriormente realizado um sorteio para a escolha das escolas onde
realizariamos a pesquisa. Porém, esse critério ndo foi muito valido, pois nas
duas cidades, independentemente de serem escolas de ensino particular ou
publico, deparamo-nos com muitos entraves para a aceitacdo da pesquisa. As
principais justificacbes por parte dos responsaveis das escolas estavam
relacionadas com o numero de horas de observacdo, que para eles parecia
inviavel, e um certo constrangimento por parte dos professores para este tipo
de pesquisa.

Entrdmos em contacto com diversas escolas e utilizdmos como critério para
a escolha das escolas, sujeitas da pesquisa, aquelas em que houve aceitacao
da pesquisa em questao.

Para preservar a identidade das escolas, utilizaremos as siglas EPaB
(escola do ensino particular do Brasil); EPuB (escola do ensino publico do
Brasil); EPaP (escola do ensino particular de Portugal) e EPuP (escola do

ensino publico de Portugal).

2. Colecta de dados.

Para a colecta de dados utilizamos alguns dos instrumentos da pesquisa
gualitativa. Os dados foram levantados através de entrevistas e analise de
documentos, como especificamos a seguir.

Apéds a escolha das escolas, agendamos com cada professor, seleccionado
pelos coordenadores para fazerem parte da pesquisa, um momento para

apresentarmos 0s nossos objectivos e marcarmos os dias em que fariamos as
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observacfes. Neste momento também realizamos uma entrevista em que
recolnemos informacbes sobre suas concepcdes sobre o trabalho com a

Literatura infantil em contexto escolar.

2.1.Entrevistas.

As entrevistas foram realizadas com professores de 12, 22, 32 e 42 séries do
ensino basico/fundamental das escolas seleccionadas, que sdo os sujeitos da
nossa pesquisa.

Sobre o papel da entrevista na pesquisa, DUHAMEL; FORTIN (1999:168)
dizem ser este um “modo particular de comunicacéo verbal, que se estabelece
entre o investigador e os participantes com o objectivo de colher dados relativos
as questdes da investigacdo formuladas”, que exige uma certa disciplina por
parte de quem a executa.

Neste sentido, realizamos uma “entrevista semi-estruturada” (em anexo)
seguindo de perto um roteiro de perguntas feitas a todos os entrevistados. As
entrevistas comecaram com a leitura das perguntas, para que nao ficassem
davidas quanto as questdes e com o objectivo de contextualizar os professores
sobre a pesquisa.

Com estas questdes, acreditamos ter captado algumas das concepc¢des que
esses sujeitos tém sobre a Literatura Infantil e sua importancia em sala de aula.

Vale ressaltar que na EPaP, devido a motivos ndo muito claros, nao foi
possivel a realizacdo da entrevista gravada, tendo se entdo optado pela
realizacdo de um questionario. O questionario diferencia-se das entrevistas,
segundo FORTIN; GRENIER; NADEAU (1999:245), por ser preenchido pelos
préprios sujeitos, sem assisténcia, e ndo permite ir tdo em profundidade nas
guestbes como na entrevista.

Devido a dificuldade em realizar a pesquisa em outra escola e verificando
gue essa diferenca ndo prejudicaria as analises, jA& que o contacto da

pesquisadora em sala de aula ajudaria a compreender e aprofundar as
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questdes das entrevistas/questionarios, aceitamos realizar o questionario,
fotocopiando as perguntas das entrevistas e deixando um espaco para que 0s
professores respondessem. O questionario foi entregue num dia, sendo lido e
explicado, e os professores tiveram dois dias para o responder.

Para identificar os sujeitos da pesquisa utilizamos as seguintes siglas:
PPaBl (Professor da escola particular do Brasil primeira série); PPaB2
(Professor da escola particular do Brasil da segunda série); PPaB 3/4
(Professor da escola particular do Brasil da terceira e quarta série); PPuB1
(Professor da escola publica do Brasil primeira série); PPaB2 (Professor da
escola publica do Brasil da segunda série); PPaB3 (Professor da escola
publica do Brasil da terceira série); PPaB4 (Professor da escola publica do
Brasil da quarta série); PPaP1l (Professor da escola particular de Portugal
primeira série); PPaP2 (Professor da escola particular de Portugal da segunda
série); PPaP3 (Professor da escola particular de Portugal da terceira série);
PPaP4 (Professor da escola particular de Portugal da quarta série); PPuP1
(Professor da escola publica de Portugal primeira série); PPuP2a (Professor da
escola publica de Portugal da segunda série); PPuP2b (Professor da escola
publica de Portugal da segunda série); PPuP3 (Professor da escola publica de
Portugal da terceira série); PPuP4 (Professor da escola publica de Portugal da

quarta série).

2.2. Contacto em sala de aula.

Uma importante fase desta pesquisa concentra-se no contacto directo em
contexto sala de aula, para observarmos a forma como a Literatura Infantil é
trabalhada pelos professores sujeitos da pesquisa.

Sobre a observacéo na investigagdo, FORTIN; COTE; VISSANDJEE (1999)
acreditam ser esta a chave para a mesma, devendo os meios utilizados
variarem em funcdo daquilo que é observado. “A observacdo encontra-se em

cada uma das etapas da investigacdo. Baseada sobre conhecimentos prévios,
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ela é o reflexo da acuidade e da intuicdo do investigador” (FORTIN; COTE;
VISSANDJEE in FORTIN 1999:36).

As observacdes tiveram inicio logo apés a realizacdo das entrevistas.

Estabelecemos 20 horas/aula com cada um dos sujeitos da pesquisa,
totalizando 320 horas de observacgoes.

As observactes foram realizadas apenas nas aulas de Lingua Portuguesa e
ao longo das aulas foram realizadas anotagcGes sobre falas de alunos e
professores, assim como sobre o material utilizado nas mesmas. A maioria dos
professores foram atenciosos e prestativos durante a nossa permanéncia em
sala de aula, porém, em alguns casos, a nossa presenca foi nitidamente vista
como um inconveniente e encontrdmos dificuldades em realizar as
observacdes.

Abaixo segue um quadro com o periodo em que estivemos observando em

cada uma das escolas e séries sujeitos da pesquisa.

Professor | 1 ano/série | 2 ano/série | 3 ano/série | 4 ano/série
PPaB 15/08 a 13/09 | 15/08 a 18/09 | 18/09 a 14/10 | 20/09 a 16/10
ano 2006 ano 2006 ano 2006 ano 2006
PPuB 17/08 a 04/10 | 23/08 a 04/10 | 14/08 a 27/09 | 16/08 a 16/10
ano 2006 ano 2006 ano 2006 ano 2006
PPaP 12/02 a 25/05 | 16/02 a 14/05 | 13/02 a 31/05 | 16/04 a 08/06
ano 2007 ano 2007 ano 2007 ano 2007
PPuP 08/02 a 18/05 | 06/02 a 10/05 | 12/02 a 07/06 | 16/02 a 05/05
ano 2007 ano 2007 ano 2007 ano 2007
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2.3. Andlise documental.

Através das entrevistas tivemos conhecimento sobre os materiais utilizados
por esses professores para o ensino da Lingua Portuguesa.

Assim, ao analisar os livros didacticos utilizados por eles, procurdmos
analisar as concepc¢do tanto dos professores de séries iniciais entrevistados
(pois, na maioria das vezes sao eles que escolhem os livros didacticos, embora
nem sempre sejam utilizados nas turmas que leccionam) como as estruturas e
as concepcdes dos livros didacticos brasileiros e portugueses sobre a Literatura

Infantil.
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Abordam-se neste trabalho algumas questbes relativas a forma como a
Literatura Infantil é tratada pelos Programas Curriculares nacionais brasileiros e
portugueses de Lingua Portuguesa para o 1° Ciclo do Ensino Basico. O papel e
importancia atribuidos a mesma, pode retratar a concepcao de literatura que nele
esta presente.

Por se tratarem de programas curriculares muito diferentes em sua estrutura,
tornou-se fundamental uma apresentacao e comparacao entre eles.

Com o intuito de buscar compreender as concepgbes presentes nestes
documentos oficiais e seus objectivos, nesta parte da dissertacdo propde-se
analisar e debater o papel da Literatura Infantii nas orientacbes dadas aos
docentes que utilizam os parametros curriculares para a formagéo de um alunado

critico.

1. Estrutura dos Programas Curriculares para o 1°. Ciclo do Ensino
Bésico.

1.1. PCN Parametros Curriculares Nacionais — Brasil

Os PCN's de Lingua Portuguesa do 1°. Ciclo no Brasil estédo divididos em duas
grandes partes. Em linhas gerais, a primeira parte aborda questfes relativas a
area; define pressupostos teoricos da proposta; apresenta os objectivos gerais de
Lingua Portuguesa, sendo apontados os conteudos relacionados a Lingua oral,
Lingua escrita e andlise e reflexdo sobre a lingua, e tras por fim critérios de
avaliacdo para o ensino fundamental. A segunda parte, detalha a proposta,
expandindo com contedudos para as quatro primeiras séries do ensino
fundamental, divididas em primeiro e segundo ciclo. A proposta brasileira entende
por primeiro ciclo aquele que atende a 12. e 22, Série e 2°. Ciclo os dois anos finais
das séries iniciais, 32. e 42. Este topico apresenta conteudos que podem se repetir
nos dois ciclos: 0 ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa para cada ciclo,
objetivos, conteldos gerais, blocos de conteudos, divididos em Lingua oral, Lingua
escrita e Andlise e reflexdo sobre a lingua, por fim trds os critérios de avaliacao.
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1.1.a. Primeira Parte do PCN de Lingua Portuguesa.

O PCN brasileiro inicia-se com um topico sobre a caracterizacdo da area de
Lingua Portuguesa, sendo subdividido em introducéo; linguagem e participagédo
social; Linguagem, atividade discursiva e textualidade.

Neste primeiro topico sdo apresentadas algumas discussdes sobre o que pode
originar o fracasso escolar, apontando, por exemplo, a uma dificuldade da escola
em ensinar a ler e a escrever, dificuldade esta que tem por consequéncia um
grande namero de repeténcias no fim da primeira série, por ndo conseguir se

alfabetizar e na quinta série, por ndo conseguir garantir o uso eficaz da linguagem.

“Essas evidéncias de fracasso escolar apontam a necessidade da
reestruturacdo do ensino de Lingua Portuguesa, com o objetivo de
encontrar formas de garantir, de fato, a aprendizagem da leitura e da
escrita”(PCN:19).

O PCN ¢é apresentado como uma espécie de sintese sobre as discussoes feitas
por uma equipe de professores, gestores educacionais, pesquisadores sobre o
ensino de Lingua Portuguesa nas séries iniciais brasileiras, trazendo de forma
sistematizada os processos de transformacgéo das idéias que tém sido nas dltimas

trés décadas referéncias para a préatica docente.

“Os esforcos pioneiros de transformacdo da alfabetizacdo escolar
consolidaram-se, ao longo de uma década, em préticas de ensino que
tém como ponto de partida quanto de chegada o uso da linguagem.
Préaticas que partem do uso possivel aos alunos e pretendem promoveé-
los de oportunidades de conquistarem o uso desejavel e eficaz. Em que
a razao de ser das propostas de uso da fala e da escrita é a expressao e
a comunicagao por meio de textos e nao da corre¢do do produto. Em
gue as situacdes didaticas tém como objetivo levar os alunos a
pensarem sobre a linguagem para poderem compreendé-la e utiliza-la
adequadamente” (PCN:22).

Os sub-topicos seguem discutindo a fungdo da linguagem como agente de
comunicacgdo social, cabendo a escola dotar os alunos dos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania.

O segundo toépico intitula-se aprender e ensinar Lingua Portuguesa na escola,
gue, por sua vez, esta dividido nos sub-topicos: diversidade de textos; que tipo de

registo linguistico compete a escola ensinar; que escrita compete a escola ensinar
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(alfabetizacdo e ensino da lingua; o texto como unidade de ensino; a
especificidade do texto literario) e a prética de reflexdo sobre a lingua.

A diversidade textual aparece como elemento fundamental para um novo olhar
sobre o tratamento do ensino da lingua, valorizando a linguagem enquanto
necessidade humana, relacionada ndo so as acgoes efectivas do quotidiano, como
também a reflexdo e critica, em que compete a escola possibilitar ao aluno o
contacto com esse universo de textos, ensinando-o a produzi-lo e a interpreta-lo,

alargando o conhecimento letrado do aluno.

“(...) Sem negar a importancia dos que respondem a exigéncias praticas
da vida diaria, sdo os textos que favorecem a reflexdo critica e
imaginativa, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e
abstratas, os mais vitais para a plena participacdo numa sociedade
letrada” (PCN:30).

Ha também uma preocupacdo em ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral
nos diferentes contextos de comunicacao e a escrita, neste documento, ndo é vista
mais apenas na sua funcao alfabética.

Ha uma critica sobre a utilizagdo de textos como unidade de ensino
descontextualizada, onde se procura ensinar a ler seguindo uma sequéncia de
ensino aditiva, ou seja, ensina-se a juntar silabas (ou letras) para formar palavras,
a juntar palavras para formar frases e a juntar frases para formar textos, ou seja, o
programa assume uma metodologia de ensino da leitura baseada em métodos
ascendentes.

O PCN se mostra contrdrio a concepcdo de que o texto adequado para

criangas € o texto curto, com poucas frases ou simplificado.

“Nao se formam bons leitores oferecendo materiais de leitura
empobrecidos, justamente no momento em que as criancas Sao
iniciadas no mundo da escrita. As pessoas aprendem a gostar de ler
guando, de alguma forma, a qualidade de suas vidas melhora com a

leitura” (PCN:36).
Ha um sub-tdpico que discute a especificidade do texto literario, em que é
considerado importante que esse tipo de texto seja incorporado as praticas

guotidianas da sala de aula, devido a sua forma especifica de conhecimento.
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A literatura ndo é vista como um conjunto de textos que buscam ensinar boas

maneiras, deveres do cidadao ou tépicos gramaticais, etc.

“Postos de forma descontextualizada, tais procedimentos pouco ou nada
contribuem para a formacédo de leitores capazes de reconhecer as
sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensao e a profundidade
das construcdes literarias” (PCN:.37-38).

O PCN faz uma critica as praticas do ensino, em que a linguagem é vista
apenas como conteudo e ndo um meio para melhorar a qualidade da producdo
linguistica, deixando clara a necessidade de mudar a forma como ela € ensinada.

O tbpico sobre objectivos gerais de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental acaba por sintetizar as discussbes anteriores, deixando clara a
necessidade de expandir o uso da linguagem em todos os seus contextos, sendo
capaz de interpreta-la corretamente, realizar uma analise critica, reconhecendo o0s
seus valores.

O toépico seguinte é designado como os conteudos de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental e possui varias subdivisdes.

Faremos aqui um apanhado geral das idéias que se tornam relevantes para o
estudo em questéo.

Tendo como habilidades fundamentais para o ensino de Lingua Portuguesa as
capacidades de falar, escutar, ler e escrever, a linguagem verbal aparece como
mecanismo para a aquisicdo desse processo, sendo fundamental o

desenvolvimento de seu uso e de sua reflexao.

“A linguagem verbal, atividade discursiva que €, tem como resultado
textos orais ou escritos. Textos que sao produzidos para serem
compreendidos. Os processos de producdo e compreensao, por sua
vez, se desdobram respectivamente em atividades de fala e escrita,
leitura e escuta” (PCN:43).

O PCN apresenta a organizagdo dos contetudos de Lingua Portuguesa em
funcdo do eixo USO — REFLEXAO — USO que propde, de modo geral,
compreender que a linguagem deve ter como finalidade ndo s6 o uso, mas
também a sua compreensao, para formar alunos produtores de um discurso

competente.
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Segundo o PCN, a linguagem oral deve ser trabalhada na escola com o
objectivo de desenvolver nos alunos a capacidade de utiliza-la nos diferentes
contextos, sendo necessario trazer para a sala de aula actividades pedagdgicas
gue possibilitem aos alunos familiarizar-se com a lingua e exercita-la: falar, escutar
e reflectir sobre ela.

A leitura e a escrita aparecem como praticas complementares, modificando-se.
A idéia de que um bom leitor € um bom escritor aparece ndo como uma idéia

mecanica, mas como uma grande possibilidade de ocorréncia.

“(...) considerando que o ensino deve ter como meta formar leitores que
sejam também capazes de produzir textos coerentes, adequados e
ortograficamente escritos - que a relagcdo entre essas duas atividades
deve ser compreendida” (PCN:52).

A formagéo de leitores competentes, tendo como futuro a formagédo de
escritores, ndo enxerga a leitura apenas como descodificacdo. O processo de

leitura é visto como um trabalho activo de construcdo de significado, sendo a

diversidade textual fundamental para o sucesso da leitura de mundo do aluno.

“E preciso, portanto, oferecer-lhes os textos do mundo: ndo se formam
bons leitores solicitando aos alunos que leiam apenas durante as
atividades na sala de aula, apenas livro didatico, apenas porque o
professor pede. Eis a primeira e talvez a mais importante estratégia
didatica para a pratica de leitura: o trabalho com a diversidade textual.
Sem ela pode-se até ensinar a ler, mas certamente ndo se formar&o
leitores competentes” (PCN:55).

A escola deve ter como pratica um trabalho constante com actividades de
leitura, pois cada texto tem sua finalidade, e exige um tipo de envolvimento, tendo
o professor o papel de facilitador e incentivador, buscando compreender a leitura

de seus alunos, ndo no sentido de encontrar uma Unica interpretagdo, mas a

busca de respostas pessoais de seus alunos.

“Para aprender a ler, portanto, € preciso interagir com a diversidade de
textos escritos, testemunhar a utilizacdo que os ja leitores fazem deles e
participar de atos de leitura de fato; é preciso negociar o conhecimento
gue ja se tem e o0 que é apresentado pelo texto, o que esta atras e
diante dos olhos, recebendo incentivo e ajuda de leitores experientes”
(PCN:56).
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O PCN apresenta uma série de actividades que buscam, através de praticas
pedagogicas de leitura e producdo de textos, formar esse leitor competente, no
que diz respeito ao uso contextualmente adequado da lingua.

S6 na pagina 64 do documento é que se fala pela primeira vez que uma das
razdes para a pratica de leitura € possibilitar a vivéncia de emocgdes, o0 exercicio da
fantasia e da imaginacdo. Até entdo, estava sendo enfatizado apenas a leitura
enquanto inser¢cao no mundo letrado.

Nas préticas de producdo de textos orientadas pelo documento percebe-se a
indicacdo para a formacdo de escritores competentes, capazes de produzirem
textos coerentes, coesos e eficazes, voltando-se para o seu proprio texto e
sabendo analisa-lo.

“Um escritor competente é alguém que planeja o discurso e
consequentemente o texto em funcao do seu objetivo e do leitor a que
se destina, sem desconsiderar as caracteristicas especificas do género.
E alguém que sabe elaborar um resumo ou tomar notas durante uma
exposicao oral; que sabe esquematizar suas anotagcfes para estudar um
assunto; que sabe expressar por escrito seus sentimentos, experiéncias
ou opinides”(PCN:65).

“Quando se pretende formar escritores competentes, é preciso também
oferecer condi¢cbes de os alunos criarem seus proprios textos e de
avaliarem o percurso criador. Evidentemente, isso sO se torna possivel
se tiverem constituido um amplo repertério de modelos, que lhes permita
recriar, criar, recriar as préprias criagbes. E importante que nunca se
perca de vista que ndo ha como criar do nada: é preciso ter boas
referéncias. Por isso, formar bons escritores depende ndo sé de uma
pratica continuada de producéo de textos, mas de uma pratica constante

de leituras”’(PCN:77).
O PCN afirma nédo ser possivel trabalhar com todos os conteudos,
contextualizados na préatica de escrita de textos, sendo as vezes necessario
escrever para aprender, mas que essa escrita deve ser uma actividade que

possua algum sentido.

1.1.b. Segunda Parte do PCN de Lingua Portuguesa.

Na segunda parte do PCN brasileiro hd uma divisdo entre os dois ciclos, mas a
sua apresentacao é basicamente a mesma, sendo o Primeiro ciclo subdividido nos

tépicos: Ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa no primeiro/ segundo ciclo;

66



Programas Curriculares

Objetivos de Lingua Portuguesa para o primeiro/ segundo ciclo; Contetdos de
Lingua Portuguesa para o primeiro/ segundo ciclo:- Tratamento didactico; -
Conteudos: Conteudos gerais do ciclo ¢ Valores, normas e atitudes ¢« Géneros
discursivos; Blocos de conteudos ¢ Linguagem oral:usos e formas ¢ Linguagem
escrita:usos e formas ¢ Andlise e reflexdo sobre a lingua; Critérios de avaliacdo de
Lingua Portuguesa para o primeiro/ segundo ciclo. A Unica mudanga ocorre no
terceiro topico, que recebe o nome de Desdobramentos dos contetdos de Lingua
Portuguesa no segundo ciclo.

N&ao faremos nessa segunda parte uma divisdo especifica dos dois ciclos, pois
a conclusdo a que chegamos é que ndo ha grandes mudancas entre os dois
ciclos, a sua maior consideracdo recai sobre o facto de, no segundo ciclo, se
buscar possibilitar maior autonomia na realizacdo de actividades que envolvam
contetdos desenvolvidos no ciclo anterior e introduzir aspectos relacionados aos
usos e formas da lingua. As mudancas mais significativas serdo tratadas ao longo

dessa apresentacao.

Ensino e aprendizagem de Linqua Portuguesa no primeiro/ sequndo ciclo:

A linguagem aparece como mediadora para a descoberta e sentidos sobre a
vida, sobre si mesmo e sobre a propria linguagem. O trabalho em grupo possibilita
uma rica troca de experiéncias entre os discentes, ndo sO6 no sentido da
comunicagcdo como também assumindo um papel socializador, possibilitando um
convivio harmonioso, democratico e solidario em que as regras sao construidas
por todos. Cabe ao professor questionar e investigar a idéia que seus alunos
possuem sobre linguagem para poder amplia-la.

Objectivos de Linqua Portuguesa para o primeiro / sequndo ciclo:

Para o PCN, o aluno deve conseguir compreender o sentido de textos orais e
escritos, sendo capaz de identificar os possiveis propositos e intengces do autor;
ler textos dos géneros previstos para o ciclo, combinando estratégias de
decifracdo com estratégias de selecdo, antecipacgédo, inferéncia e verificagdo (PCN,
1997:103); saber utilizar a linguagem oral com eficacia, em todas as situacdes de
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comunicacéo; participar na comunicagao oral, sabendo respeitar as opinides dos
outros e adequando 0s seus registos linguisticos ao contexto ou situacao; produzir
textos escritos coerentes e coesos, considerando o leitor e 0 objecto da
mensagem; comecar a identificar o género, escrevendo textos que respeitem a
forma ortografica. No segundo ciclo é exigido uma maior autonomia do aluno,
devendo este ser capaz de criar o seu proprio texto e com a ajuda do professor

criar novas versoes se necessario.

Conteuidos de Lingua Portuguesa para o primeiro/ segundo ciclo:

No que respeita ao tratamento didactico sdo sugeridas actividades como as
seguintes: Actividades com a linguagem oral concebidas como possibilidade de
conhecimento sobre a linguagem escrita; Colocar os alunos a lerem e a
escreverem, mesmo antes da alfabetizacdo propriamente dita, ajuda no
funcionamento da autonomia leitora, escritora e intelectual; A diversidade textual
aparece como importante fonte de informacé&o do processo de aprendizagem da
linguagem escrita; O aluno deve assumir o papel de escritor e leitor de seu préprio
texto; O primeiro ciclo deve proporcionar uma ampliacdo de conhecimentos sobre
a lingua, possibilitando aos alunos adquirirem autonomia no que se refere ao
dominio da escrita alfabética.

No que diz respeito aos conteudos gerais do ciclo, estes sdo subdivididos em:
valores, normas e atitudes ¢ Géneros discursivos. No primeiro subtépico séo
apresentadas algumas normas, valores e atitudes, que, mesmo nao ocorrendo de
forma directa, sera importante que aparecam como forma de conteddo que os
alunos devam adquirir. Entre elas estd o de ter interesse por ouvir e manifestar
sentimentos, experiéncias, idéias e opinides, valorizando a leitura como fonte de
fruicdo estética e entretenimento. Afirma-se que o aluno deve manifestar o desejo
de ler e de ouvir textos, principalmente os literarios e os informativos, tendo
cuidado com os livros e demais materiais escritos, tomando emprestado esses
livros nos acervos escolares e bibliotecas. O aluno deve ser critico perante os
textos persuasivos e também com seus préprios textos quanto aos aspectos

textuais e graficos.
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No segundo ciclo € manifestada a necessidade de uma leitura mais auténoma,
sendo capaz de questionar e de compartilhar mais sobre as leituras realizadas,
tendo também uma maior preocupacdo com a linguagem escrita enquanto meio de
informagao e transmisséo da cultura.

O segundo subtdpico é sobre o género discursivo e nele sdo apresentados os
géneros mais adequados para o trabalho com a linguagem oral e com a linguagem
escrita. A Literatura Infantil é referenciada nos dois ciclos como género adequado
para a realizacao do trabalho com a linguagem oral e escrita. Ndo € especificado
gue tipo de trabalho pode ser realizado com cada género e suas especificidades,
mas pelo menos aparecem.

Os blocos de conteudos aqui referidos sdo imprescindiveis para que o aluno
conquiste os objectivos propostos para cada ciclo. No subtdpico de Linguagem
Oral: Usos e Formas para o primeiro ciclo, o professor desempenha um papel
fundamental na ajuda das actividades de adequacgao do uso da linguagem para
seu uso na escola como também ao nivel de conhecimento sobre sua utilizagéo. O
aluno deve saber manifestar suas experiéncias, sentimentos, idéias e opinides de
forma clara e ordenada. Quanto a narragdo, deve haver uma preocupacdo com a
descricdo de personagens, cenarios e objectos, buscando as caracteristicas
discursivas do texto, considerar a temporalidade e a causalidade. No segundo
ciclo mantém-se a utilizagdo da linguagem oral utilizada no ciclo anterior,
buscando aperfeicoa-la e amplia-la, utilizando-a num registo mais formal. O aluno
deve manifestar um ponto de vista em seu discurso e também ser capaz de utilizar
recursos eletrénicos para registrar e analisar situagbes de comunicacdo. No
subtdpico de Linguagem Escrita: Usos e Formas, a pratica de leitura no primeiro
ciclo fica mais a cargo do professor, cabendo ao aluno atribuir significado ao texto,
fazer antecipacdes e inferéncias em relagdo ao conteudo, utilizar recursos para
resolver eventuais duvidas e suposic¢des, utilizando o acervo da biblioteca para
consultar diferentes tipologias textuais e depois socializar essas experiéncias de
leitura com os demais. No segundo ciclo € o aluno que deve resolver as suas
davidas de leitura, lendo e relendo o texto na busca de informacgbes
esclarecedoras, procurando no dicionario e em outras fontes se for necessério. A
leitura ganha novas modalidades, pode aparecer com o objectivo de revisar, obter

informacdes rapidas, entre outras. O aluno deve criar seus proprios critérios de
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seleccdo de texto, desenvolvendo seu padrédo de gosto pessoal. A producdo de
texto aparece nos dois ciclos com o objectivo de considerar a finalidade do texto e
as caracteristicas do género, sendo necessario também ir introduzindo aspectos
mais formais da lingua, como a utilizacdo dos recursos de pontuacgdo, ortografia e
aspectos discursivos, sendo especificos os conteudos para cada ciclo. O ultimo
subtépico, andlise e reflexdo sobre a lingua, tras a necessidade de saber se
expressar oralmente, adequando a linguagem ao contexto das diferentes situagbes
de comunicacdo. A andlise de um texto deve ser considerada pelos diferentes
leitores, buscando elementos no texto que a justifique. O aluno deve revisar 0 seu
texto, no primeiro ciclo com a ajuda do professor e depois de forma autbnoma e,

de forma mais precisa no segundo ciclo, analisar as regularidades da escrita.

Critérios de avaliacdo de Linqua Portuguesa para o primeiro/segundo ciclo

Esse ultimo tépico do PCN apresenta de que forma se pode avaliar o
conhecimento da linguagem oral e escrita exigidos para cada ciclo. E necessario
gue se saiba narrar histérias conhecidas e relato de acontecimentos mantendo a
ordem e sequéncia cronoldgica, assim como demonstrar compreensao do sentido
dos textos, num primeiro ciclo textos lidos em voz alta e no segundo ciclo de
maneira geral. A utilizacdo da escrita alfabética com a preocupagdo do seu uso
formal. No segundo ciclo o aluno deve ser capaz também de coordenar estratégias
de descodificacdo com as de antecipacgao, inferéncia e verificagdo, utlizando
procedimentos simples para resolver dlvidas na compreensdo. Deve produzir
textos escritos, considerando caracteristicas do género, revisando-o e
aprimorando-o quando necessario.

A partir desta primeira descricdo e consideracdes a respeito dos PCNs
brasileiros foi possivel tracar o perfil de aluno que se quer formar em séries iniciais
do Ensino Fundamental. Parte-se agora para a descricdo e verificagdo dos

documentos Portugueses.
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1.2 Organizagao Curricular e Programas — Portugal.

A organizacédo curricular e programas de Lingua Portuguesa em Portugal sdo
apresentados em forma de tépicos, comecando por Principios Orientadores, 0s

Objetivos Gerais, em seguida encontramos o tépico Bloco 1- Comunicacao Oral,

subdividido em 4 anos tendo como subtépicos: Comunicar oralmente, com
progressiva autonomia e clareza; Desenvolver a capacidade de retencdo da
informacéo oral; Criar o gosto pela recolha de producdes do patrimoénio literario
oral. O tépico Bloco 2- Comunicacao Escrita, também dividido em 4 anos, contém
0s subtdpicos: Desenvolver o gosto pela Escrita e pela Leitura; Desenvolver as
competéncias de escrita e de leitura; Utilizar técnicas de recolha e de organizacao
da informacédo. O Ultimo topico apresentado € o Bloco 3 - Funcionamento da
Lingua- Analise e Reflexdo, dividido em dois anos, 3° e 4° ano.

E importante ressaltar que ha poucas diferencas entre os anos nos subtdpicos
apresentados.

Seguiremos a mesma forma para apresentar a Organizagcdo Curricular e

Programas de Lingua Portuguesa para o Ensino Bésico.

1.2.a. Principios Orientadores.

De acordo com o programa de Portugal, o conjunto de objectivos para o ensino
de Portugués é definido tendo em conta os principios estabelecidos na Lei de
Bases do Sistema Educativo e no projecto curricular para essa disciplina.

A Lingua Materna é reconhecida como elemento mediador, que permite a
nossa identificagdo, a comunicacdo com 0s outros e a descoberta do mundo a
nossa volta. A ndo aquisicdo desse dominio acaba por isolar o individuo da
participacdo social. E através do uso da Lingua, suas vivéncias, conhecimentos,
reflexdo e interesses, que o aluno evolui para praticas mais normativizadas da
comunicacéo oral e escrita.

O ensino deve possibilitar ao aluno, em sua aprendizagem da leitura e da
escrita, praticas de dialogo, confronto de opinides, situacbes que despertem a

curiosidade em aprender e o gosto de falar, de ler e de escrever, construindo a sua
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identidade e estabelecendo a sua relagdo com o mundo, afirmando-se enquanto

ser afectuoso, interveniente, autbnomo e solidario.

1.2.b. Objectivos Gerais.

O programa para o 1° ciclo tem como objectivos para o Ensino de Lingua
Portuguesa que os alunos saibam se exprimir oralmente, independentemente da
situacdo, que caminhem para a descoberta do prazer da escrita e, através de sua
pratica, desenvolvam a compreensao na leitura, sabendo produzir e analisar 0s
seus textos e que através da leitura, tendo essas varias finalidades em mente,

consigam relacionar os textos lidos com suas vivencias.

“Exprimir-se oralmente, com progressiva autonomia e clareza, em
fungéo de objetivos diversificados; comunicar oralmente tendo em conta
a oportunidade e a situacao; criar o gosto pela recolha de produc¢des do
patrimoénio literrio oral; praticar a escrita como meio de desenvolver a
compreensao na leitura; produzir textos escritos com intencdes
comunicativas diversificadas; usar a leitura com finalidades diversas
(prazer e divertimento, fonte de informacdo, de aprendizagem e
enriguecimento da Lingua); utilizar diferentes recursos expressivos com
uma determinada intencdo comunicativa (dramatizagbes, banda
desenhada, cartazes publicitarios)” (Organizacdo Curricular e
programas: 137-138).

1.2.c. Bloco 1- Comunicacéo Oral.

E considerada a competéncia oral que as criangas de 5-6 anos possuem pela
partilha linguistica existente entre elas e entre os adultos, devendo esta ser
alargada pela escola, criando condi¢cbes para que as criangas possam manifestar-
se, exprimir-se, trocando informacdes e saberes. As regras de comunicacao oral e
a descoberta de seu prazer dado-se quando o aluno narra, informa, esclarece,
pergunta, convence, responde, situacées essas que devem ser exploradas em

sala de aula.
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Comunicar oralmente, com progressiva autonomia e clareza.

Sé&o apresentadas situacées em que a comunicacao oral aparece e deve ser
trabalhada, sendo estas através da propria comunicagcdo com as outras pessoas,
nos relatos, nas descrigBes, no contar e completar histdrias, ao apresentar a sua
opiniao e ao intervir.

Aparecem algumas pequenas modificagbes ao longo dos anos. No segundo
ano € acrescentado o trabalho de, a partir da ilustragéo, se construir uma historia.
No terceiro ano o aluno deve ser capaz também de formular recados, avisos e
instruges, além de recriar histérias, transformando as personagens. No quarto
ano as historias e relatos devem ser individuais e ndo mais em grupo, as histérias
devem ser imaginadas tendo como ponto de partida a ilustracdo da capa, do titulo

da histéria, entre outros, e serem depois comparadas com o texto original.

“Exprime-se por iniciativa propria; relatar acontecimentos, vividos ou
imaginados, desejos, sonhos; descrever desenhos e pinturas (realizadas
pelo aluno), fotografias, locais visitados...; completar histérias (imaginar
o desenlace ou desenlaces de historias); construir histérias a partir de
ilustragbes (a partir do 2° ano); apresentar e emitir opinides sobre
trabalhos individuais ou de grupo” (Organizacao Curricular e programas:
139-144).

Desenvolver a capacidade de retencao da informacéao oral

Sé&o apresentados alguns mecanismos que permitem verificar a retencéo das
informagdes a partir de um enunciado oral (no 1° e 2° ano), seja ele verbal ou ndo
verbal, construindo perguntas e respostas, recados, dramatizando situagdes do
quotidiano, transpondo enunciados orais para outras formas de expressao,
exprimir as variacdes expressivas da linguagem oral. No terceiro ano é

acrescentada a interpretacéo e recriacédo de linguagem nao verbal em verbal.

“Identificar intervenientes (em contos orais); dramatizar cenas do
quotidiano, situa¢des vividas ou imaginadas; formular perguntas e
respostas; transpor enunciados orais para outras formas de expressao
(gestual, sonora, pictorica); experimentar variacdes expressivas da
Linguagem oral (variar a entoacdo de frases, pronunciando-as com
intencionalidades diferentes...)” (Organizagéo Curricular e programas:
139-144).
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» Criar 0 gosto pela recolha de producdes do patriménio literario oral

E sugerida uma recolha de producdes do patrimonio literario oral, jogos de
reproducéo dessa literatura reconhecendo seus elementos sonoros e a construgao
de rimas, cantilenas, entre outras. No terceiro ano esse material ndo deve ser so
recolhido como também seleccionado, devem ser comparadas as suas diferentes
versdées e, no quarto ano, é sugerido que o aluno produza contos, seja com

companheiros ou com o professor.

“‘Recolher e selecionar (a partir do 3 ano) producdes do patrimonio
literario oral (contos, lendas, cantares, quadras populares, lengalengas,
trava-linguas); participar em jogos de reproducdo da literatura oral
(reproduzir trava-linguas, lengalengas, rimas, adivinhas, contos....);
comparar versbes diferentes dos mesmos contos; Colaborar na
producdo de contos (com companheiros, com o professor...) (sé no
guarto ano)” (Organizacdo Curricular e programas: 139-144).

1.2.d. Bloco 2- Comunicagao Escrita.

Os programas portugueses sugerem um trabalho em que a crianca tenha a
possibilidade de escrever, que caminhe para a descoberta e redescoberta da
Lingua. Segundo os programas, para aprender a ler e a escrever, além de
escrever e ler muito, € preciso que essa pratica esteja associada a situacdes de
prazer e de reforco da autoconfianca. O aluno deve ser incentivado a ler e
escrever sem censuras, sabendo que tera 0 apoio necessario para 0
aperfeicoamento dessas praticas.

A leitura e a escrita sdo vistas como formas de acelerar o processo de

aprendizagem, organizar e desenvolver o pensamento.

» Desenvolver o gosto pela Escrita e pela Leitura.

Sé&o sugeridas situacdes em que se pode despertar o gosto pela Linguagem
escrita, através da diversidade de textos oferecidos aos alunos. Com o ouvir e ler
histérias, a partir da linguagem visual o aluno vai levantando hipoteses sobre o
conteudo do livro, depois compara-o com o conteudo original, localizando noticias

e informagbes através das imagens. Outra orientagdo € para que o aluno

experimente multiplas situacfes em que o faga sentir a necessidade de utilizar a
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linguagem escrita. A partir do terceiro ano a crianca deve ser capaz de seleccionar
e ler na versao integral (por escolha propria) livros e textos que lhes sédo
apresentados 0s textos narrativos e poéticos, devendo saber ler e interpreta-los.
Os alunos devem ser motivados a escrever individualmente e em grupo, recriando
textos em diversas linguagens, organizando de acordo com critérios diversificados,
guando necessario buscar o sentido de palavras desconhecidas, compreendendo
o sentido que estas apresentam naquele contexto. No quarto ano torna-se
necessario que a crianca faca inferéncias sobre suas proprias vivencias, que seja
capaz de recontar um livro lido, ou mesmo textos de sua autoria, e saber ouvir e

confrontar as suas opinides com as dos outros.

“Contar com diversos registros de escrita (producdo dos alunos,
documentacéo..); levantar as hipéteses do conteudo original (que ouve
ler); levantar hipéteses acerca do contetdo de livros ou de textos a partir
das suas ilustragfes; experimentar multiplas situagbes que facam surgir
a necessidade de producédo de escrita (recados, avisos, correspondéncia
interescolar...); ouvir ler historias e livros de extensdo e complexidade
progressivamente alargadas que correspondam aos interesses dos
alunos; ler e interpretar textos narrativos e poéticos (s6 a partir do 3
ano); relacionar livros e outros textos com as suas vivencias escolares e
extra-escolares, com o0s seus gostos e preferéncias (4°no) ”
(Organizacéo Curricular e programas: 147-155).

» Desenvolver as competéncias de escrita e de leitura

Para que as competéncias de leitura e escrita sejam alcancadas pelos alunos
do Primeiro Ciclo, propde-se que os alunos convivam com textos, devendo a
escola proporcionar experiéncias com diferentes tipos de escrita, sugerindo que
cada aluno tenha um caderno em que possa realizar tentativas de escrita. O aluno
deve relacionar as producdes orais com a sua forma escrita. S&o sugeridas muitas
actividades para possibilitar ao aluno novas descobertas de producao de textos e
de novos significados. Para o trabalho com os aspectos graficos e sonoros,
encontramos jogos de substituicbes de palavras. As palavras novas devem ser
exploradas, assim como a comutacdo de letras. As producdes devem ser
aperfeicoadas tanto em conjunto como com o professor, relacionando sempre 0s
textos lidos com suas vivencias. No segundo ano € necessario que o aluno

produza textos por iniciativa propria, compreenda o sentido de um texto com
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lacunas e que leia na versao integral histérias, livros, poemas, de extensdo e
complexidade progressivamente alargadas. No terceiro ano, deve ser incentivada
a producao e criacao de textos para a construcdo de um livro, os alunos devem
aperfeicoar 0s textos escritos, com uma maior preocupagdo com as regras
ortograficas, acentuacdo e uso do discurso directo, através de fichas

autocorrectivas ou outras.

“Participar em multiplas situacdes que desenvolvam o convivio e 0 gosto
pela escrita e pela leitura (participar no registo escrito de experiéncias
vividas ou imaginadas, em atividade de biblioteca da aula, da escola...);
produzir textos escritos por iniciativa prépria; desenvolver o gosto pela
escrita por iniciativa propria (ter cada aluno um caderno onde possa
fazer tentativas de escrita, escrever como souber, 0 que quiser, quando
quiser); apreender o sentido de um texto com lacunas; ler, na versao
integral, historias, livros, poemas, de extensdo e complexidade
progressivamente alargadas, adequadas a sua idade e ao seu nivel de
competéncia de leitura” (Organizacao Curricular e programas: 147-156).

» Utilizar técnicas de recolha e de organizacéo da informagéo

Consiste em recolher, organizar e classificar diferentes materiais de
informacdo, segundo varios critérios. O aluno deve ser capaz de consultar e

manusear esses diferentes materiais. E sugerida a construgdo de um dicionario

7

ilustrado, organizando-o segundo critérios estabelecidos. No segundo ano é
acrescida a consulta de listas de palavras, organizada com critérios diversos. A
partir do terceiro ano, para além de descobrir os critérios de organizacdo de
dicionéarios, deve ser treinada a sua consulta, como também em enciclopédias

infantis, prontuarios e outros.

“‘Recolher documentacédo (gravuras, fotografias, postais ilustrados,
manuais de diferentes disciplinas, fotocOpias de paginas de
enciclopédias, textos); organizar um indice da documentacdo; construir
materiais de informacéo, consulta e estudo, lista de palavras, dicionarios
ilustrados, prontuarios ortograficos para recolha de regularidades e de
excecdes da lingua descobertas no trabalho de aperfeicoamento do
texto; treinar a consulta de dicionarios, enciclopédias infantis,
prontuarios... (a partir do 3° ano)” (Organizacdo Curricular e programas:
147-156).
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1.2.e. Bloco 3- Funcionamento da Lingua- Analise e = Reflexao.

O item Funcionamento, Analise e Reflexdo da Lingua deve ser compreendido,
segundo os Programas, como instrumento de descoberta e desenvolvimento da
aprendizagem do uso da linguagem oral e escrita, reflexdo sobre seus usos.

Os alunos devem explorar de diferentes maneiras as formas e possibilidades
de dizerem a mesma coisa e atravées de suas tentativas e erros deverdo ir
descobrindo as regularidades e irregularidades da Lingua. Aqui ndo parece ser
necessario que os alunos memorizem as nomenclaturas, mas que ja tenham um

conhecimento sobre as mesmas.

» Descobrir aspectos fundamentais da estrutura e do funcionamento da
lingua a partir de situagfes de uso

Exige-se, de certa forma, que o aluno conheca a estrutura minima de
funcionamento da Lingua. O aluno deve ser capaz de distinguir diferentes tipos de
textos, saber o que é uma frase afirmativa ou negativa, saber utilizar os sinais de
pontuacdo, os adjectivos, os verbos, decompor palavras em silabas, aplicar os
pronomes pessoais ligados as pessoas do discurso, entre outros conhecimentos
necessarios para o uso adequado da lingua. No quarto ano os verbos devem ser
aplicados de forma correcta. A onomatopéia aparece como forma de
representacdo de um som, devendo o aluno compara-la com o som que ela sugere

e também ser capaz de cria-la.

“Distinguir diferentes tipos de texto (prosa, poesia, banda desenhada,
teatro, texto oral); verificar a mobilidade de alguns elementos da frase;
estabelecer relacdes de significados entre as palavras; organizar
familias de palavras; identificar adjetivos; identificar verbos; identificar
diferentes sons da Lingua (vogais e consoantes); decompor palavras em
silabas; exercitar o uso de sinais graficos de acentuacdo; aplicar os
pronomes pessoais ligados as pessoas do discurso” (Organizagdo
Curricular e programas: 147-156).
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2. Conversa.

Inicialmente, a estrutura dos documentos brasileiros e portugueses €
completamente diferente. O PCN traz uma discussao sobre a educacdo e seus
avanc¢os nas ultimas trés décadas, enquanto que, na Organizacdo Curricular e
Programas ndo ha uma discussdo e sim uma apresentacdo em forma de tépicos
sobre os saberes a serem adquiridos.

Héa nos dois programas, porém, uma clareza sobre os objectivos do ensino da
Lingua Portuguesa. Os alunos devem, ao terminarem o primeiro ciclo, serem
capazes de falar, escutar, ler, escrever e saberem se expressar, tendo a
linguagem verbal um importante papel para essa aquisigao.

Embora apresentem muitos conceitos e discussdes, os PCN acabam por ndo
aprofundar muito suas idéias, o que pode levar os professores a muitos equivocos.
A forma como o PCN apresenta o conceito de leitores competentes deixa claro
gue, para além da diversidade textual, o aluno deve saber dar significado ao texto,
nao sendo a leitura apenas um mecanismo de descodificagdo das palavras. Na
Organizacdo Curricular e Programas ndo ha uma citacdo sobre o leitor
competente, sdo apresentadas habilidades que o aluno deve possuir para se
tornar leitor, porém ndo se orienta actividades para que esta formacéo ocorra.

Ultrapassando a nocdo de leitura baseada em praticas mecéanicas de
descodificacdo do codigo linguistico, muitas pesquisas tém criticado a forma como
a leitura ainda tem sido adquirida via escola, que teria por base, segundo Maria
Helena Martins, a “pedagogia do sacrificio”, ou do “[...] aprender por aprender, sem
se colocar o porqué, como e para qué, impossibilitando compreender
verdadeiramente a funcdo da leitura, o seu papel na vida do individuo e da
sociedade” (MARTINS 1989,:23).

Sobre o texto literario, ele aparece citado nos dois programas, mas nao é
apresentado como obra literaria. De certa forma ainda esta vinculado com préticas
pedagodgicas, como meio do aluno alcangar determinadas habilidades. Usa-se o
texto literario para que o aluno saiba ler, melhorar a escrita, adquirir conhecimento
sobre a estrutura do texto, e pouco ou nada € falado sobre o papel da Literatura

Infantil como obra de arte, como meio de resolver conflitos, suscitar emocdes.
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“[...] Se a dependéncia infantil e a auséncia de um padréo inato de
comportamento sdo questbes que se interpenetram, configurando a
posicdo da crianga na relacdo com o adulto, a literatura surge como
meio de superacdo da dependéncia e da caréncia por possibilitar a
reformulagdo de conceitos e autonomia de pensamento”
(CADEMARTORI 1994: 23).

Tanto no trabalho com a Linguagem oral, como com a linguagem escrita, 0s
textos literarios aparecem presentes, mas seu trabalho limita-se a busca e
exercitacdo de uma competéncia linguistica.

Na Organizacdo Curricular e Programas h& um topico especifico sobre o
resgate da literatura oral, mas o seu trabalho € voltado a recolha e reconto do
mesmo, ndo sendo discutida, porém, a importancia dessa literatura para o resgate
da cultura e novos saberes.

A Literatura, nesses dois programas, ndao é, na verdade, tratada como
Literatura. Ndo ha uma concepcao de texto literdrio e a sua importancia para a
formacé&o de um leitor competente.

N&o estando a Literatura presente de maneira eficaz em programas nacionais
gue servem para nortear o trabalho dos professores, nao € de se estranhar que as
praticas de leitura e a formacao desses alunos como leitores competentes tenham
alcancado um baixo nivel, como tém provado pesquisas internacionais (PISA) em
gue esses paises tém participado. Por exemplo, em 2003, o Brasil ficou colocado
em 37° lugar e Portugal em 25° num conjunto de 40 paises participantes, deixando
evidente que, de facto, estes nédo estdo formando leitores capazes de reflectirem

sobre conhecimentos do mundo e interagir com ele.
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Concepcdes Docentes sobre o Ensino da Lingua Portuguesa- Entrevistas

Neste capitulo evidenciaremos as concepcdes que o0s professores
apresentaram sobre o estudo de Lingua Portuguesa, o que consideram essenciais
para o mesmo, suas dificuldades, suas relacbes com o manual escolar, assim
como com o seu trabalho e olhares sobre o uso do texto literario em sala de aula.

Segundo FORMOSINHO (1998), as entrevistas estdo englobadas na pesquisa
qualitativa como sendo uma estratégia fundamental para esta investigacao.
Através delas podemos obter informacdes que ndo seriam possiveis apenas com a
observacéo das préaticas nem tdo pouco com a andlise dos materiais presentes em
sala de aula.

Utilizando uma entrevista estruturada, com questdes que consideramos
relevantes, verificamos as opinides dos professores, sujeitos da pesquisa, sobre o
ensino de Lingua Materna e o lugar que atribuem a Literatura Infantil no ensino da
mesma.

Sobre a formacdo dos professores, AZEVEDO (1999) alerta que muitos néo
sabem distinguir livros didacticos, veiculos de ciéncia, de livros de literatura,
veiculos da arte de linguagem poética.

O acto de leitura de um texto de literatura deve ser um acto de enriquecimento,
um acto de aprendizagem, uma experiéncia. Para que iSso aconteca, parece-nos
necessario que seja explorada a natureza pluri-significativa do texto literério,
levando o aluno a questiona-lo e a relacionar-se efectiva e afectivamente com ele,
desenvolvendo-se ndo apenas como leitor mas também enquanto pessoa.

O encontro do professor com a leitura literaria e a sua pratica leitora vao ser de
importancia fundamental para a disseminacao e formacéo leitora de seus alunos.
Ana Maria Machado (2001) destaca que a falta de preparacao e de uma formacao
literaria dos actuais professores ndo estimulam que os mesmos se lancem sobre 0
caminho da leitura. A autora alerta que Programas de fomento a leitura ndo
vingardo com professores que “Nao léem, ndo vivem com os livros uma relagéo
boa, dutil, importante. Sem isso, ndo dao exemplo e ndo conseguem
verdadeiramente passar uma paixdo pelos livros e sem paixao ninguém Ié de
verdade” (MACHADO, 2001: 118).

O professor, segundo ROJO (2005:1), “ndo perde automaticamente a
autonomia pela mera presenca do livro didactico em sala de aula, mas se a perde,
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perde porque ndo se coloca em didlogo com o livro, subordinando-o a seus
projectos de ensino”.

Mesmo com todas as criticas, o livro did4ctico ainda é o material mais usado na
escola, seguido por um outro utilizado com menor frequéncia, o livro paradidactico.
Estes geralmente sado livros que combinam textos informativos com textos de
ficcdo. Os aspectos ficcionais se limitam a inserir personagens num contexto, para
entdo passar informacdes. Na realidade, este tipo de texto presta um papel
pedagogizante, pragmatico, que tenta converter a narrativa artistica em um
artefacto de utilidade imediata. O paradidactico, muitas vezes, anula a experiéncia
estética, trocando-a por outro tipo de interlocugcé@o escrita, que afasta as criangas
da literatura.

O carater estético, no entanto, sera encontrado nos livros de Literatura Infantil
que proporcionam ao pequeno leitor oportunidade de vivenciar a historia e as
emocoOes, colocando em accédo a capacidade de imaginagdo das criangcas e
permitindo-lhes uma visdo mais critica do mundo. Neste sentido, ISER (1996)
afirma que a narrativa ficcional é detentora de um jogo de significagcbes que
exercita o imaginario a participar de possibilidades da composi¢cdo de outros
mundos. E, portanto, a leitura da obra de ficcdo (Literatura Infantil) que
desencadeara na crianca/leitora uma postura reflexiva e critica em relagcdo a
realidade. Nesta perspectiva, € importante que o professor reconheca a
importancia dos textos da Literatura Infantil enquanto meio de iniciacdo ao mundo
da cultura literaria e a outros tipos de valores culturais (FILLOLA, 1999: 12) e que
suas praticas estejam voltadas para uma valorizacdo do conhecimento da
natureza dos seus destinatarios primordiais. E fundamental uma vis&o diferenciada
das que muitos professores do Ensino Basico manifestam em repetirem o0s
exercicios de receituario publicados pelos manuais, buscando normalizar, como,
todas as leituras possiveis do texto literario e impedindo os seus alunos de
descobrirem uma escrita e uma leitura criativas. Mas, para que esse trabalho se
torne possivel, é preciso a transformacado da pratica docente e uma revisao teorica
do conceito de lingua empregado na escola, o qual valoriza apenas a assimilacao
de mecanismos codificados de reconhecimento e reproducdo. Ha uma valorizacdo
do estudo da gramatica e da ortografia como conteddos a serem aprendidos,

porém a forma como é feita, muitas vezes utilizando-se do texto literario para este
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efeito, em nada contribui para uma aprendizagem efectiva, pois o estudo da
gramatica é feito através de frases descontextualizadas do estudo do texto, como
se fossem e pudessem ser vistas separadamente. Quando o texto é utilizado para
o estudo da gramética, este fica restrito a busca de oracdes, predicados ou de
substantivos, ndo sendo trabalhado o sentido e a funcdo das palavras para a

compreensao do texto.

“Néo se propicia uma abordagem critica do texto por meio da
integracdo entre forma e contetdo, em que a gramatica seja vista
como um instrumento para auxiliar numa compreensao mais
profunda do texto, desvelando sentidos anteriormente ignorados e
ratificando outros inicialmente intuidos” (SILVA et al, CHIAPPINI
2002: 55).

Sobre os livros que se encontram presentes nas escolas, Ricardo Azevedo
(1999) divide-os em trés tipos: os manuais didacticos (que costumam ser, muitas
vezes, 0s Unicos materiais disponiveis nas escolas brasileiras, transformando-se
em principal referéncia para o professor), os livros paradidacticos (cuja pretensdo
€ “distrair educando”, lancando méo da ficcdo de carater utilitario), e os livros
literarios. Este dltimo tipo de livro tem circulacéo restrita na escola e quando entra
no espaco escolar recebe tratamento semelhante ao de um texto de manual
didactico. Tais equivocos podem ser provocados pelo desconhecimento de
professores ao lidar com o texto literario e ainda o desconhecimento do que
caracteriza um texto verdadeiramente estético.

Ainda sobre a forma como o texto literario é inserido no contexto escolar e a

aprendizagem do ensino da Lingua, LINS (1977) assim se pronuncia:

“Pode ser, néo discuto, que esses livros ensinem Portugués com
eficiéncia. Mas os que neles estudam, fatalmente, a n&o ser por
um milagre, passardo a considerar a literatura, esse importante
produto do espirito humano, como algo desprezivel e secundario.
E se tal condicdo n&do for modificada, seremos, até o fim dos
tempos, um povo avesso a leitura, continuando a ignorar, como
ignora, 0s seus proprios escritores. Um povo surdo a sua prépria
alma” (LINS, 1977: 143-144).
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Segundo SCHNEUWLY e DOLZ (2004), um texto, qualquer que seja 0 género
ao qual pertencga, tem fungdo comunicativa e destina-se a circular em esferas
sociais especificas. Ao entrar na escola, esse texto sofre um desdobramento: a
sua funcdo comunicativa é acrescida a fungdo didactica, torna-se objecto de
aprendizagem, desloca-se de esfera de circulagdo: os diferentes géneros
discursivos-literario, publicitarios, jornalisticos, instrucionais, etc, tornam-se
géneros escolares, com esvaziamento de sua funcdo comunicativa.

Assim, SOUZA (2000) relata que a literatura e a escola acabam néo se
identificando, pois embora a escola se utilize frequentemente de textos ficcionais,
ainda o faz apenas com intuito pedagégico. Cabe ao professor mudar essa visao,
sendo possivel através da valorizagdo da obra literaria e também da formagéo
critica dos alunos/leitores.

ZILBERMAN (1985) também se pronuncia sobre a necessidade de um trabalho
diferenciado sobre o uso do texto literario, em que este ndo deve ser igualmente
um redutor, transformando o sentido do texto num numero limitado de
observagbes tidas como correctas (procedimento que encontra seu limiar nas
fichas de leitura, cujas respostas devem ser uniformizadas para que possam
passar pelo crivo do certo e do errado).

Muitas vezes o problema ndo esta sé no trabalho feito com o texto literario

inserido no livro didactivo, mas também na forma como é apresentado.

“A fragmentacdo e a descontextualizagcdo presentes no livro
didético trazem prejuizos para o trabalho com texto. Se ndo se
apresenta ao educando, na maioria das vezes, textos com
unidade (comeco, meio e fim), e as devidas articulacbes de
coesdo e coeréncia, como ele podera fazer uso desse aparato de
modo competente? E, com esse sentimento de incompeténcia, o
aluno se vé mais desmotivado a se aprimorar nos caminhos da
leitura e da linguagem” (SILVA at al,CHIAPPINI 2002:72).

Todos esses equivocos metodologicos presentes nas salas de aula
representam uma distorcida concepcdao de literatura por parte dos livros didacticos
e dos professores, que muitas vezes por ndo serem leitores criticos e reflexivos

tém medo de propor esse tipo de trabalho em sala de aula.
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E preciso repensar o papel que assume a Literatura, como textos didactizados,
em sala de aula, para as consequéncias futuras para os educandos, que, na
maioria das vezes, encontram dificuldades em se expressar dentro e fora dos
muros escolares.

Os autores acima retratam a forma como a Literatura Infantil esta sendo
trabalhada em salas de aula brasileiras e portuguesas quando os professores se
utilizam dos textos literarios presentes nos livros didacticos para formar os

pequenos leitores.

1. Escola Particular Brasil (EPaB).

Trés professoras foram entrevistadas na escola particular brasileira. Elas
tinham, na época, 40, 41 e 55 anos de idade. O tempo de servico de cada uma
varia entre 12 e 25 anos. Frise-se que essas professoras trabalham na referida
escola desde o inicio das actividades da instituicdo. Todas haviam concluido ao
menos um curso de licenciatura, sendo que uma delas tinha feito os cursos de
Letras, Historia e Pedagogia; outra havia cursado Letras, Ciéncias e Estudos
Sociais; e, finalmente, a terceira, fez o curso de Pedagogia, alem da habilitacdo
em Magistério, no nivel secundéario. Duas das professoras haviam feito cursos de
especializagdo. Tais informagbes mostram a experiéncia das professoras em
guestéo, tanto no que diz respeito a idade como em relagcdo a suposta preparacao

em termos académicos.

1.1. Concepcdes.

1.1.a. Lingua Portuguesa.

Ao serem questionadas sobre os conteldos de Lingua Portuguesa que
consideram mais importantes, duas das professoras responderam que todos sao
relevantes, embora uma (PPaBl) ressalte a leitura, justificando que esta é
fundamental para que a crianca entenda a escrita. A PPaB3/4 (docente ministra
aulas tanto para a terceira quanto para as quartas séries), além da leitura,
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considera a compreensdo do texto e a gramatica relevantes, pois ajudariam no
exercicio de compreensdo. A mesma professora ressaltou ainda o papel da
literatura, afirmando que esta ajuda a crianca a gostar de estudar Portugués. A
leitura, a producdo de textos e sua organizacdo, a gramatica e a ortografia foram
consideradas pela PPaB2 como conteddos importantes. Sobre a questdo da

leitura, destaque-se uma citagéo da professora PPaB1:

“(...) eu acho que todos sao relevantes e importantes. Mas 0 mais
importante eu acho a leitura, porque através da leitura a crianca
consegue entender, escrever, a crianga que |é compreende
melhor e eu acho que um dos conteldos seria a leitura, a
leiturizacdo em todos os sentidos”.

Quanto aos conteudos mais faceis para serem trabalhados, duas delas
concordam que isso depende da clientela, pois cada crianca tem suas dificuldades
e formacgéo prépria. O acesso a materiais de leitura em casa, por exemplo, pode
tornar tudo mais fécil, segundo elas. No primeiro ano de escolarizagéo, o trabalho
com as palavras, frases e textos pequenos, segundo a professora PPaB1, é o que
apresenta melhores resultados. Na segunda série, a professora PPaB2 assume
gostar de trabalhar a producdo de texto e o imaginario, questionando as criangas e
ajudando-as a “organizar suas ideias”. PPaB 3/4 considera a Literatura o contetdo
mais facil, pois permitiria a crianga “vivenciar e viajar” atraveés do texto e utiliza-a

para trabalhar outras disciplinas:

“Acho que a Literatura porque a crianca |é e vivencia, ela viaja
através do texto. Entéo a crianca adora fazer um teatro, a crianca
adora representar, entdo eu acho mais gostoso, e eu posso
aproveitar dai pra puxar as outras matérias, outros
assuntos”(entrevista PPaB3/4 ).

Todas as professoras, de certa forma, concordam ser complicado trabalhar
com a gramatica, nomenclatura, ortografia, entre outros conteddos que sao
exigidos nas séries iniciais.

Para as aulas de Lingua Portuguesa, fora a apostila da escola, as professoras
servem-se de outros textos, de livros didacticos e paradidacticos, jornais, revistas,

textos da internet e livros de historias, para enriquecer as aulas.
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1.1.b. Literatura Infantil.

Todas as professoras afirmam trabalhar com a Literatura Infantil. A professora
PPaBl1 diz que a trabalha em todos os contextos, destacando seu uso para
resolver problemas de comportamento dos alunos. Para essa professora, a
Literatura integra as criancas, ajuda no desenvolvimento infantil e enquanto
pessoa, e afirma que os alunos sentem prazer com este tipo de trabalho e
confirma a sua ideia de que a Literatura pode ajudar na aprendizagem da crianca
ja que faz com que ela aprenda a ler.

O trabalho realizado pela PPaB2 é guiado pela adopcao de alguns livros em
que, em determinados momentos, todas as criancas realizam a leitura do mesmo
livro, em outros a crianca tem a possibilidade de escolher o livro que mais lhe
agrada e levar para casa, em alguns momentos s6 € mesmo trabalhado com o
intuito de leitura. Outra forma de trabalhar com a Literatura é através dos textos
gue aparecem na apostila. A professora aposta no uso do texto literario para a
aprendizagem da crianga, afirmando que se for utilizado para entrar em todos os
conteudos, consegue despertar interesse.

A PPaB3/4 diz trabalhar com a leitura da seguinte forma: os alunos trabalham
com a leitura diferenciada, onde escolhem o modo de ler (realizado em grupos), e
depois apresenta aos demais o texto lido. Para esta professora, o trabalho com a
Literatura estd no apice da aprendizagem, sendo que com ela a crianca pode
viajar, ter prazer e despertar para o ler. Assim, compreende melhor o texto e a

gramatica, sendo importante que leia e que essa leitura seja realizada com prazer.

“(...) Entéo a gente trabalha em todos os contextos, por exemplo a
“Maria vai com as outras” quando uma crian¢ga comeg¢a muito a
fazer o que a outra pede, entdo a gente procura trazer essa
literatura resolver as coisas que acontecem dentro da sala de
aula, trabalhamos também ambientes diversificados como na
quadra, biblioteca, patio, mesmo na sala de aula, formando
grupos, em varios ambientes e em varios contextos” (entrevista
PPaB1).

“(...) Porque eles amam as histérias, entdo tudo que vocé, todo
contetdo que vocé da se vocé entrar pra eles com uma Literatura
com uma parte de leitura mesmo, de Literatura Infantil, pra eles a
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coisa muda, muda a situacéo..... ai vocé percebe que a crianca
interessa, ela quer ler, ela acha interessante o que ela I&, mesmo
as vezes que seja num nivel um pouquinho elevado pra ela
chama atenc¢éo. Entdo quando vocé insere a Literatura Infantil em
qualquer conteudo toma um gosto diferente pra crianga”
(entrevista PPaB2).

“(...) Acontece em sala de aula, a leitura é feita em sala de aula,
com leitura diferenciada, elas escolnem o modo de ler, cada
grupo, divido em grupo, cada grupo, por exemplo, divido em
capitulos, eles escolhem o jeito de apresentar aquele capitulo,
entdo é trabalhado tudo em sala de aula” (entrevista PPaB3/4).

“(...) eu acho que a Literatura estd no apice da aprendizagem,
depois vem 0s outros, entdo temos que despertar a crianca pra
ler, porque aquela crianca que |é ela vai entender uma
compreensao de texto, ela vai aplicar depois na gramatica, entédo
o importante é ela ler, entender e gostar de ler e ter o prazer’
(entrevista PPaB3/4 ).

1.1.c. Livro didéctico.

Esta escola possui um sistema de apostilas como material didactico, que é
dividido por médulos, que contemplam os contetdos programaticos para cada ano
de escolaridade.

Cada aluno recebe a apostila, que contem todas as disciplinas, assim como um
cd-rom onde pode rever os contetdos trabalhados em sala de aula e fazer suas
pesquisas.

Os professores recebem também as apostilas com algumas consideracdes
sobre como abordar determinados assuntos e as respostas das actividades.

Embora tenham que seguir de forma rigida o material da escola, todas as
professoras dizem utilizar outros livros em regime de pesquisa, como a colecgao
“Dia a dia do professor’ (PPaB2), ou textos para trabalhar a compreensao,
(retirados de livros de que nem sempre séo lembrados os nomes) e que sejam da
vivéncia dos alunos.

Fica, de maneira implicita, um descontentamento com a forma como o0s

manuais trabalham com o texto literario.
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A PPaB1 diz que, a maior parte das vezes, o texto ja vem fragmentado e que
pela falta de tempo ndo consegue sempre trazer o texto integral, o que impede que
a crianca se interrogue e busque as informacdes nas entrelinhas. Procura
amenizar esta falha com um trabalho amplo com o dicionario e o enriquecimento

do texto através das questdes orais.

“(...) o texto j& vem fragmentado no livro, ele ndo vem integral e
se vocé for pegar o texto integral muitas vezes vocé tem um
tempo que tem que estar disponivel a mais e vocé ndo tem esse
tempo na escola particular... entdo vocé acaba mesmo
trabalhando essa fragmentacdo do texto e tem umas perguntas
Obvias entdo ndo tem como a crianga pensar sera 0 que este
texto a mais estd me falando? Ele ndo consegue ver nas
entrelinhas, ndo consegue saber o significado daquilo. Entdo
assim muito redondinho, entdo se a gente néo fizer um trabalho
amplo de dicionario, de enriqguecimento deste texto, assim
oralmente mesmo, fica uma coisa fechadinha’(entrevista PPaB1).

Para a PPaB2, a apostila, algumas vezes, consegue explorar de forma eficaz
um trabalho com os personagens do texto (o que faz, suas caracteristicas), assim
como leva os alunos a compreensao da leitura (o que esta dentro do texto, seu

objectivo, onde o autor quer chegar), mas nem sempre.

“(...) na segunda série nos temos que trabalhar a parte da crianca
comecar a entender quem é o personagem de um texto, o que
aquele personagem faz, caracteristicas daquele personagem,
vocé vai ensinar, quer dizer, desenvolver na crianga, nao seria
ensinar, desenvolver na crianga o processo de compreenséo da
leitura, de interpretagao da leitura, entdo, vocé trabalha muito com
0 que esta ali dentro do texto, mas vocé tem que trabalhar
também as entrelinhas do texto né, e qual o objectivo daquele
texto, aonde o autor quer chegar, o que ele quer mostrar com
aquilo. As vezes no meu material da segunda série falta um
pouco isso dai, as vezes vem, as vezes falta” (entrevista PPaB1l).

Por ndo concordar com a forma de trabalho da apostila, a PPaB3/4 faz um

trabalho diferenciado em que os alunos € que elaboram perguntas sobre o texto
(enriquecidas pelo professor) e depois recorrem a histérias em quadrinhos (banda
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desenhada), ilustracdo da parte que mais gostou, entre outras actividades, para

demonstrarem sua compreensao.

“Nés nunca seguimos, 0 manual, no caso a apostila, nés fazemos
um trabalho, montamos um trabalho fora disso, ndo é aquele
trabalho de perguntas e respostas que o manual fala , tem sim as
perguntas que as criangas querem fazer, entdo a gente faz um
levantamento das perguntas feitas pelas criancas, o professor
enriquece também com outras perguntas, entdo nés fazemos por
exemplo histérias em quadrinhos, ndés fazemos a parte de
ilustracéo da parte que ele mais gostou, montamos livrinhos com
histérias diferentes seguindo a orientacdo ou o0 texto e varias
outras actividades, a ser montado pelo professor e pela crianga”
(entrevista PPaB3/4 ).

2. Escola Publica Brasil (EPuB).

A idade média das quatro professoras desta escola que foram sujeitos da
pesquisa é de 42 anos, sendo que a mais nova tem 34 anos e a mais velha 53.

Quanto a formacdo, é relevante apontar o facto de todos as professoras terem
0 curso de magistério (3) e /ou Pedagogia (2), assim como terem concluido pelo
menos duas faculdades (3) e/ou cursos de P6s Graduagdo (2) na sua maioria
ligados a Educacéo, fugindo a regra o facto de duas delas terem cursado Direito.

O tempo de servico dessas professoras, assim como suas trajetorias na
carreira docente sdo um pouco diversificados. A PPuB1 tem apenas 4 anos de
servigo e as outras completaram ou estdo perto de completar 20 anos de servigco
na area. No entanto, a PPuB3 afastou-se por algum tempo e tenha sé voltado a
dar aulas ha 5 anos (esperou os filhos crescerem um pouco para voltar a
trabalhar) e a PPuB4 diz ter dado aulas por muitos anos no ensino Privado (ja deu
entrada ao pedido de aposentadoria).

Estas professoras estdo constantemente envolvidas em acdes de formacao
promovidas pelo “governo”, sendo os cursos mais citados a “Teia do saber” (3) e o
curso “Letra e Vida” (3).
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2.1.Concepcoes.

2.1.a. Lingua Portuguesa.

A Literatura Infantil, interpretacdo, producao e correc¢édo de textos, a gramatica
e a ortografia, foram considerados os conteldos de Lingua Portuguesa mais
importantes por estas docentes.

Para a PPuBl, a leitura e a escrita ndo sao dificeis de trabalhar quando ha uma
continuacao do trabalho feito pelo professor em casa.

A producéo de textos (PPuB2), a Literatura (PPuB3), por chamar a atencéo das
criancas, e a leitura (PPuB4), sdo considerados conteudos féaceis de serem
trabalhados.

Como conteddos mais dificeis, as professoras apontam a concordancia
(PPuB1/PPuB4), pois, segundo estas professoras, por mais que se faca um
trabalho em sala de aula, em casa os alunos deparam-se com um linguajar pobre,

0 que acarreta consequéncias tanto na oralidade quanto na escrita.

“(...) entdo eles falam muito: “os menino, as menina, nois vai nois
foi, nbis vortemo” e por mais que todo dia seja falado, eu acredito
gue em casa nédo seja reforgcado, na sala eles ate falam direito,
mas no outro dia estdo falando de novo sem essa concordancia e
consequentemente escrevem sem essa concordancia, os que
escrevem” (entrevista PPuBl).

A gramatica é apontada (PPuB3) como dificil ja que, nas palavras da docente,
nossa lingua € muito complicada, principalmente na hora de explicar regras, e a

interpretacdo (PPuB2) pode se tornar dificil se as ideias ndo forem apresentadas

de forma explicita.

“(...) eu acho interpretacdo, dependendo do texto € mais dificil pra
eles né, principalmente se for um texto que contem idéias, como
eu digo... que estdo nas entrelinhas, eu acho complicado pra eles.
Se for um texto simples tudo bem, mas conforme o texto eles tem
dificuldades” (entrevista PPuB2).

“ é dificil de entender e também explicar, porque a nossa lingua
também é um pouquinho complicada, na hora de explicar regras,
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entdo eles tem um pouquinho de dificuldade na gramatica’
(entrevista PPuB3).

2.1.b. Literatura Infantil.

O trabalho com Literatura é realizado por todos os docentes entrevistados.

A PPuBl diz que a Literatura é trabalhada com leitura e outras actividades.
Exemplificou com o trabalho que esta sendo realizado no momento, em que apos
a leitura de varios classicos infantis as criancas escolheram a historia dos “Trés
Porquinhos” para montar o seu livro de histérias onde jA se encontram outras
histérias presentes. Este livro sera depois doado para a biblioteca da escola. Outra
forma de trabalho é através da encenacdo e contagem de histdrias (o contar e
recontar) e a sala de leitura é onde o trabalho é completado. Para esta professora,
a Literatura pode ajudar a crianga a aprender melhor, por fazer parte do mundo
delas, por chamar a atencdo personagens como a vovozinha, lobo mau, trés

porquinhos, a barriga aberta, a morte dos maus e final feliz.

“Sao trabalhadas com leitura, com actividades, depois nés
montamos recentemente um livro com a histéria “Os trés
porquinhos” e depois de lermos muitos classicos infantis e
discutido, foi essa histéria que eles mais gostaram. Entdo nés
fizemos na sala uma historia colectiva, digamos assim, apareceu
a “Cinderela”, apareceram “Os trés porquinhos”, apareceram
“Jodo e Maria”, apareceu o “Pinéquio”, e eles fizeram a historia. O
livro ndo esta pronto ainda, mas depois da sua ilustracdo vamos
doa-lo para a escola. Esta € uma das formas de trabalho. A outra
é efectuar a encenacdo. Eu acho que € mais facil a contagem de
histérias, o contar e recontar, mas escrita, pra montar eles
recontam e colam a sequéncia do desenho que eles gostam
muito, acho que € isso. E complementamos o trabalho na sala de
leitura” (entrevista PPuBl).

Como tinha que desenvolver um projecto de Literatura para o curso que estava
fazendo, a PPuB2 trabalhou com livros de Literatura Infantil e diz ter o habito de
ler para as criancas. A docente trabalha com a interpretacdo de algumas historias
e permite também que as criancas levem livros para casa e depois da abertura
para contarem o que acharam. Diz que as criangas demonstram muito gosto pela

Literatura, que pode ser uma aliada na aprendizagem, que é algo que lhes chama
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a atencao e salienta que quando Ié um livro depois as criangas sO6 querem ler

aquele titulo na biblioteca.

“(...) tenho s6 o habito de ler mesmo e trabalho também a
interpretacédo de algumas; eles levam para casa para leitura,
comentam em sala de aula o livro que leram, se gostaram, porque
gostaram; eu dou essa abertura para eles, eu acho que é isso”
(entrevista PPuB2).

“(...) a gente percebe que eles demonstram muito gosto pela
Literatura Infantil, eles se interessam, € uma coisa que chama a
atencao deles, principalmente estes dias que trabalhei com
poesia, depois eles s6 queriam pegar livros de poesia. Vocé I1é um
livro de Literatura Infantil para eles em sala de aula, ai eles
guerem pegar s6 aquele livro, eles se interessam mesmo, eu ja
percebi que eles gostam” (entrevista PPuB2).

A PPuB3 diz que trabalha com a Literatura em tudo. Ela Ié, depois os alunos
fazem a reescrita e ela corrige. Diz incentiva-los a leitura, tenta despertar o gosto
pela leitura ndo s6 com textos literarios mas também com outros textos e dentro
da Literatura acaba fazendo também teatrinho e passando videos. Ainda, diz
acreditar que através da Literatura até a alfabetizagdo se torna mais facil, pois
eles se interessam e vao se esforcar para aprender a ler, ndo s a leitura da

imagem, mas também a leitura do texto verbal.

“(...) olha, até na alfabetizacdo € mais facil, porque se vocé der
alguma coisa que a crianga se interessa, ela vai continuar a
manter o interesse dela. Ent&o, ela vai se esforcar pra aprender a
ler, para nao ficar s6 olhando figuras. Para alfabetizar a crianca
isso é 6timo, para melhorar a ortografia, a leitura. Porque a
Literatura € um sonho e a gente de vez em quando precisa de um
sonho na vida” (entrevista PPuB3).

O trabalho com a Literatura é realizado na sala de aula e na biblioteca pela
PPuB4, sendo as actividades diversificadas, onde algumas vezes a professora |€,
outras é trabalhado um texto de um aluno para a correcc¢ao, trabalham com o
texto invertido para colocarem em ordem, entre outras actividades. Para ela, a
Literatura ajuda muito na aprendizagem, pois a crianga tem contacto com a

lingua, com a concordéancia, pontuacao, com diferentes tipos de textos e sua
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estrutura, entre outras coisas que fazem com que a Literatura seja considerada

completa.

“Porque tem contacto com a lingua, tem contacto com a
concordancia, contacto com a pontuacao, tem contacto com o tipo
de texto, a maneira como € escrito, ele vai tirar os erros
ortograficos, ele vai ter conteudo, vai ter idéias, vai ter tudo. O
livro de Literatura Infantil € completo” (entrevista PPuB4).

2.1.c. Livro didactico.

Por se tratar de uma escola Publica brasileira, os materiais habitualmente
encontrados sdo os livros didacticos, embora duas professoras dizem nao ter
recebido este material de Lingua Portuguesa (PPuBl1 e PPuB4) e as outras duas

dizerem que o utilizam pouco.

O processo de escolha do livro didactico é feito normalmente em reunifes de
HTPC onde os professores tém acesso aos livros das diversas editoras e em
votacdo escolhem o que agradar a maioria. Segundo a PPuB2, os professores
avaliam os textos, as actividades, figuras, letras e levam em consideragdo o
PNLD.

Essa escolha muitas vezes ndo € pacifica e nem sempre o livro que foi
escolhido é o que vem. Por outro lado, as professoras podem escolher o livro para
a série em que estao actualmente e no proximo ano correrem o risco de leccionar
em outra. Todas professoras entrevistadas participaram na escolha do livro
didactico, porém ndo do que tém actualmente em sala de aula mas o do préximo

ano.

“(...) NGs analisamos os tipos de texto, o que da mais certo para
0s nossos alunos pelo nivel que eles se encontram e escolhemos
por série. Cada série escolheu o seu livro didactico que deve ser
utilizado o ano que vem. Nao vamos seguindo aquilo que vem
escrito, ndo, nds vamos pela nossa prética” (entrevista PPuB2).
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“(...) E normalmente entra naquela guerra: tem um livro que vocé
acha melhor, que vocé vai poder aproveitar mais coisas, e 0S
outros acham que nao; entdo cada um pensa de um jeito mas no
fim acaba prevalecendo a maioria. E as vezes vocé percebe que
aqueles livros que serdo adoptados nao vao ser utilizados, e ai
fica parado, que nem esse estd parado ai. S8o quatro anos,
guatro anos sem livro para trabalhar” (entrevista PPuB4).

Fora o livro didactico, os professores utilizam em suas aulas de Lingua
Portuguesa uma infinidade de outros materiais, como cépias mimeografadas ou
fotocopiadas de textos e actividades de outros livros, recortes, revistas, jornais,
panfletos, livros de literatura e até mesmo outros livros didacticos, buscando
textos que tenham interesse para a crianga, ndo se preocupando com a seriagao
dos livros, mas sim com o contetdo. O Unico material de que foi lembrado o nome

€ a coleccgdo “Viver e aprender” utilizada pela PPuB2.

As Professoras nem sempre concordam com o trabalho realizado pelo livro
didactico em relacdo a Literatura. Dizem que os livros contém muitas perguntas
evasivas, nada inteligentes, que sdo muito dbvias e que é necessario o professor

complementar, mesmo que oralmente. (PPuB1l).

“(...) Em alguns casos que sao perguntas muito idiotas. Por
exemplo, “Os trés porquinhos” ai descreve e depois pergunta:
Qual o nome da histéria? Eu acho que tinha que ter umas
perguntas ndo muito complexas, mas um pouco mais inteligentes.
Tem alguns livros que trazem algumas perguntas inteligentes e
outros coisas muito Gbvias, mas para nao passar em branco eu
vou perguntando para eles em forma de oralidade mesmo, para
estar explorando, nada mais” (entrevista PPuBl).

“(...) a gente tem que interagir com o texto, fazer perguntas a
mais, porque normalmente o texto s6 faz perguntas relacionadas
a escrita, umas perguntas que o aluno nao tem que pensar muito.
Alids ha textos didacticos que ndao querem dizer nada, € um texto
ali nulo, parado, que nao acrescenta, que nao vai, hdo embute
idéias, entdo € por isso que eu pego e escolho o livro didactico,
porque eu acho que as vezes um livro didactico tem s6 um texto
gue é bom” (entrevista PPuB4).

A pesquisa é a solucédo que a PPuB2 e a PPUB 3 encontraram para realizar um
trabalho melhor com o texto literario, pois alguns ndo levam a crianga a ter uma

visao do que é a pluralidade de leituras que o texto apresenta.
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“(...) por isso que eu dou uma pesquisada; ndo € qualquer livro;
eu dou uma escolhida nos textos, porque acho que alguns nao
levam a crianca a ter essa visao” (entrevista PPuB2).

“(...) por isso que eu procuro Varios livros, sabe, porque sempre
tem; se eu pegar s6 um livro, vocé de vez em quando vai olhando
e tem aquelas perguntas que ndo levam o aluno a pensar,
procurar, pesquisar, entdo por iSSo que eu procuro varios tipos de
textos de livros. As questbes as vezes eu faco, as vezes eu até
mudo do livro, quando eu acho que alguma néo é interessante”
(entrevista PPuB3).

3. Escola Particular Portugal (EPaP).

Foram sujeitos da pesquisa quatro professoras dest escola, tendo as mesmas
29, 39, 45 e 60 anos de idade. Todas concluiram a Licenciatura como Professores
do Ensino Basico e uma possui a variante em Matematica e Ciéncias Naturais. As
professoras PPaPl e a PPaP3 frequentaram as mesmas acc¢des de formacao,
sendo essas realizadas em Matemética, Lingua Portuguesa e Lancamento dos
Programas EMRO. J& a professora PPaP2 realizou a formacdo mais recente em
Novembro de 2006, sobre a Pedagogia de Jesus, destacando a sua participacao
nas Il Jornada Psicologicas de Lideranca em sala de aula e também uma
formacdo no ambito da informética. A professora PPaP4 diz néo ter realizado
formacbes que merecam destaque e que no momento ndo Sse encontra
matriculada em nenhuma. A docente que possui menos tempo de servico € a
PPaP4, com 7 anos, depois, com 18 anos, esta a PPaP3, em seguida, com 25
anos de servico, encontra-se a professora PPaP1, e, para concluir, a PPaP2 com
40 anos de servico, estando ha 15 anos a lecionar.
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3.1.Concepcoes.

3.1.a. Lingua Portuguesa.

A preocupacao com a aprendizagem das regras ortogréficas (PPaP1/PPaP3) e
gramaticais em geral (PPaP3/PPaP4), das competéncias orais (PPaP2/PPaP3),
assim como a leitura, producgéo e interpretacéo de textos (PPaP2/PPaP3/PPaP4)
e a leitura expressiva, foram apontadas por essas docentes como 0s conteddos
mais importantes a serem trabalhados na disciplina de Lingua Portuguesa, sendo
gue para a PPaPl, PPaP 3 e PPaP4, as regras ortograficas e a gramatica
aparecem como 0s conteludos mais faceis de serem trabalhados. Ja4 a PPaP2
considera ser mais facil trabalhar questdes ligadas a leitura e a escrita. O que
parece trazer maiores dificuldades e preocupac¢fes as docentes PPaP1, PPaP3 e
PPaP4, é o trabalho com a compreensao e interpretacdo do texto e a oralidade
(PPaP2), ja que, segundo essa professora, 0s meios de comunicacao transmitem

um vocabulario muito pobre.

“Na compreensao de textos, porque as criancas dificilmente se
concentram, 0 que torna mais complicado a sua
exploragéo’(entrevista PPaP1).

“Na pratica da oralidade, porque a sociedade (meios de
comunicacado) transmite um vocabulario muito pobre para que em
Lingua Portuguesa a criangca adquira uma linguagem rica”
(entrevista PPaP2).

“Interpretacdo, porque exige da crianga maior concentracao e
também trabalho dela e nosso” (entrevista PPaP3).

“Na interpretagcéo de textos mais elaborados e mais longos, pois

as criangcas tém dificuldade em se concentrar e elaborar
respostas completas” (entrevista PPaP4).
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3.1.b. Literatura Infantil.

A Literatura Infantil, segundo essas professoras, esta presente nas salas de
aulas e o seu trabalho é realizado das seguintes maneiras: Na sala de primeira
série, a professora PPaP1 conta aos alunos historias e eles a reproduzem através
de desenho ou dramatizagOes. Para esta docente, a Literatura pode ajudar na
aprendizagem, por se tratar de um texto que lhes chama a atencdo e esta de
acordo com o seu universo infantil. A professora PPaP2 diz realizar um trabalho
em todos 0s contextos, pois para ela ndo pode haver limites. Tudo € importante
guando se trata de Literatura Infantil. A mesma afirma que a aprendizagem se
torna mais facil, ja que o texto pode ser lido e relido até o aluno conseguir reter as
informacgdes. A professora PPaP3 diz contar historias para os seus alunos, que
através da escrita, oralidade, desenhos ou dramatizac6es fazem o seu reconto.
Para ela, a Literatura vai de encontro aos interesses das criangas, ao seu “mundo
imaginario” e “fantastico”, cativa os alunos e faz com que entendam melhor o
conto ou histérias. O trabalho realizado pela professora PPaP4 fica limitado ao
manual didactico, pois, segundo ela, o tempo é muito limitado. Todavia, afirma
que eles gostam muito de ler histdrias, que captam a atencdo das criancas e
ajuda-os a adquirir o gosto pela leitura.

“Porque sdo histérias que captam a sua atencdo e interesse, e
vao de encontro ao seu mundo infantil” (entrevista PPaP1).

“Porgque o texto pode ler-se e reler-se, 0 que permite que o aluno
consiga reter com abundancia as informacdes dos textos”
(entrevista PPaP2).

“(...) porque vai de encontro aos interesses da crianga e ao seu
mundo do imaginario e do fantastico, cativando assim a sua
atencdo. Vai compreendendo melhor o conto ou histéria, porque
este lhe diz algo e a cativa de modo especial” (entrevista PPaP3).

“Os alunos gostam de ler as histérias e vivem-nas intensamente.

Este aspecto capta a sua atencdo ajudando-os a adquirir o gosto
pela leitura” (entrevista PPaP4).
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3.1.c. Livro didactico.

O material utilizado como suporte para o trabalho com a Lingua Portuguesa
nesta escola € o manual didactico. Este manual é escolhido por todas as
docentes da escola, em um denominado Conselho Escolar, uma reunido em que
a votagdo é realizada de forma secreta. Os livros escolhidos nesta reunido sdo
utilizados nos proximos quatro anos de escolaridade. As professoras escolhem,
entre 0s projectos apresentados pelas editoras, uma coleccdo que se possa
trabalhar durante os quatro anos do primeiro ciclo. O manual que foi escolhido,
“Colecgéo Bambi”, trabalha com os trés anos de escolaridade do Primeiro ciclo e
é utilizado no quarto ano o manual “Caminhos”. Os materiais utilizados nas aulas
de Lingua Portuguesa, fora o manual escolar que é seguido de forma rigida pelas
docentes, sdo livros de Literatura Infantil (PPaP1l/PPaP2 e PPaP3), cartazes
(PPaP1), fotocopias de textos trazidos pela professora ou através de pesquisas
gue os alunos fazem (PPaP3 e PPaP4) e um livro que foi adoptado para treinar os

alunos para a prova de afericéo.

No que se refere ao manual didactico, a professora PPaP1 diz que o manual
adoptado ndo possui textos literarios e que os textos presentes tém a finalidade
de ensinar uma letra. Ja a professora PPaP2 diz que os manuais estdo muito bem
elaborados, o que permite aos alunos uma boa percepg¢éao sobre o trabalho com o
texto literario. O manual do terceiro ano de escolaridade, segundo a PPaP3, nem
sempre apresenta questdes elaboradas, pois muitas vezes o trabalho é feito de
forma “incompleta” e “pobremente”. Concluindo, a visdo que as professoras
possuem sobre o manual didactico que escolheram e trabalham: a PPaP4 afirma
gue, de forma geral, o trabalho realizado é bem simples, ndo exigindo dos alunos
guase que nenhum tipo de raciocinio, o que, segundo ela, tem por consequéncia

uma preguica mental dos alunos.

“De um modo geral, a interpretacdo dos textos que se encontram
no manual adoptado é bastante simples, ndo exige demasiado do
aluno, o que leva a uma certa “preguica mental™ (entrevista
PPaP4).
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4. Escola Publica Portugal (EPuUP).

Nesta escola tivemos cinco professoras como sujeitos da pesquisa, uma vez
gue na segunda série do ensino basico além da professora titular da turma,
encontra-se a professora que lhes deu aulas o ano passado e que este ano esta
destacada e desenvolve alguns projectos nesta turma. A idade das professoras
guando feita a entrevista era de 52 anos, 36 anos, 51 anos, 48 anos e 28 anos.
Todas as professoras desta escola possuem curso superior, realizando suas
formacbes em: Licenciatura em Area da Expressdo (PPuP1), Bacharelado como
Professor do Primeiro Ciclo ( PPuP2a , PPuP2b, PPuP4) e Magistério Primario e
Teologia (PPuP3). No que concerne as acdes de formacdo, com excepcdo da
professora PPuP2a, que estd cursando uma sobre o MUDELI (informética), as
outras ou nao estao cursando ou ndo costumam frequentar, por preferirem investir
em outros cursos na Universidade. Estas professoras sao bastante heterogéneas
com relagédo ao tempo de servico, tendo as professoras PPuP2b e PPuP3 32
anos de servi¢co, em seguida a PPuP1 com 31 anos, depois a PPuP2a com 12 e a

PPuP4 com apenas 3 anos.

4.1.Concepcoes.

4.1.a. Lingua Portuguesa.

Embora afirmem que todos os conteudos de Lingua Portuguesa sao
importantes, as professoras acabaram por especificar os conteludos que
consideram ter maior relevancia ou que preferem trabalhar, sendo, para elas, a
leitura (PPuP1, PPuP2a e PPuP3) e a escrita uma forma de conseguir fazer com
gue os alunos compreendam e entendam os textos, além de adquirirem novos
vocabularios. A Literatura Infantil (PPuP1) e as figuras de estilo (PPuP4) foram as
outras respostas encontradas sobre o0s conteddos importantes. Quando
guestionadas sobre os conteldos de Lingua Portuguesa em que tém maior
facilidade em trabalhar, as professoras PPuP1 e PPuP3 afirmaram que nesta fase
tudo esta sendo dificil, jA a PPuP2a diz que a leitura é muito mais facil de ser
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trabalhada e as professoras PPuP2a e PPuP4 atribuem ao trabalho com “paixao”,
“amor” e “motivacdo” o sucesso para um bom trabalho com a Lingua Portuguesa.
Segundo elas, os alunos encontram muitas dificuldades na leitura e compreenséao
de textos (PPuP1l), assim como na sua producdo, tanto por ndo conseguirem
sequencia-lo como por cometerem muitos erros ortograficos (PPuP2a e PPuP3).
Ha também dificuldades em trabalhar com a criatividade e a imaginacao (PPuP4)
das criancas, talvez, segundo esta professora, por ndo terem acesso a livros. A
professora PPuP2b diz ter uma metodologia de trabalho prépria, que por
“vivenciarem as coisas” as criancas nédo encontram dificuldades em abordar
nenhum conteldo e conseguem bons desempenhos tanto na leitura como na

escrita.

“Acho que séo todos importantes. Eu ndo consigo diferenciar que
um é mais importante que o outro, até porque sao trabalhados de
uma forma interdisciplinar. Enfim, acho que sé&o trabalhados, no
fundo, como uma mistura, e para mim uns fazem parte dos outros
e eu acho que é isso que €é importante, porque estar a
compartimentar como se fosse matematica, ndo me parece”
(Entrevista PPuP2Db).

“Olha, eu acho que tudo é importante, tanto o trabalho do texto
como a graméatica propriamente, mas neste momento, com essa
turma, por exemplo, o que é mais importante mesmo é trabalhar o
texto. E que eles consigam introduzir os textos, a leitura para
entenderem os textos e para adquirirem vocabulario e depois a
producdo do texto que estd um bocado fraca” (Entrevista PPuP3).

4.1.b. Literatura Infantil.

Relativamente ao trabalho com Literatura Infantil, todas as professoras
entrevistadas dizem utiliza-la nas suas aulas (PPuP4). Umas (PPuP1, PPuP2b)
com maior frequéncia que outras, que afirmam trabalhar de vez enquando

(PPuP3) ou apenas com contos tradicionais (PPuP2a).

A professora PPuP1 diz ter na “hora do conto” um dos momentos em que 0sS
alunos escutam historias e depois fazem a reescrita, e que numa primeira fase diz
gostar de trabalhar com determinados autores, como Sofia de Mello Brayner e
também banda desenhada e sO posteriormente trabalha producgéo de textos. Esta
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professora acredita que o trabalho com a Literatura pode ajudar muito na
aprendizagem da crianga, pois associa um bom leitor a um bom escritor,
afirmando que quem |é escreve melhor, tem mais ideias e um enriquecimento

muito grande.

O trabalho realizado pelas professoras PPuP2a e PPuPb é feito de forma
democrética e interdisciplinar. Segundo elas, sdo dadas opc¢des de leitura e feita
uma votacado, depois € contada a historia, realiza-se a interpretacdo, seguida de
uma dramatizacdo e finaliza-se o trabalho com o reconto através da escrita,
oralmente ou por imagem. Este trabalho acontece em todas as disciplinas, sendo
raro o dia em que nao se trabalha com Literatura. Segundo elas, o trabalho
realizado desta forma, com o auxilio da Literatura, motiva os alunos, pois eles
ficam felizes por conseguirem interpretar aquilo que Iéem e julgam que através
destes textos pode-se trabalhar varios conteldos e ajudar os alunos a resolverem
guestdes do seu dia-a-dia.

O texto literario é utilizado pela PPuP3 em ocasifes especiais, como datas
comemorativas, e como meio de incentivar o habito de leitura. Segundo ela,
falando a linguagem das criangas, torna-se mais facil eles atingirem a mensagem,

contribuindo para a sua aprendizagem.

Na programacédo das actividades escolares da PPuP4, a Literatura aparece no
terceiro periodo, momento em que a mesma traz de casa livros de autoras que
gosta e empresta ao alunos. Estes levam os livros para casa e preparam uma
apresentacdo com o resumo da historia e ilustracdo para o resto da turma. A seu
ver, a Literatura € um grande auxilio na aprendizagem por trabalhar com a
imaginagao, por transmitir valores, fazer com que a crianca se identifique com

determinado personagem e aprenda a ler e escrever melhor.

“(...) uma crianga que |é muito, uma crianca que se dedica muito
a leitura, € uma crianca que tem um desenvolvimento na escola
superior aos outros, tanto ao nivel de escrita como ao nivel da
pontuacao. Eles tém ideias, tém um enriquecimento muito grande.
Repare que uma crianca que |&, quando |Ihe é pedido para
elaborar um texto, vai buscar um pouco do que leu. Se leu
aventura introduz aventura. A imaginacgéo deles vai buscar aquilo

gue acha que fica bem ali”(Entrevista PPuP1).
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“(...) a Literatura Infantil fala mais a linguagem deles. Eles
entendem mais facilmente. Nao é como a linguagem Matematica,
ndo € tdo abstracta, € mais terra a terra, mais facil de atingir a
mensagem”(Entrevista PPuP3).

“(...) Através da leitura eles conseguem ter outra imaginacao.
Conseguem adquirir certos valores sociais pois muitas vezes 0s
préprios livros ddo uma licdo de moral. No fim h4 uma licdo de
moral, um conselho. Eles podem se identificar com alguma
personagem que participe no texto. Podem dar uma continuidade
ao texto, abrir asas para a imaginacdo. Podem, sem duvida,
aprender a escrever e a ler melhor’(Entrevista PPuP4).

4 .1.c. Livro didactico.

O manual escolar encontra-se presente nesta escola, sendo um dos materiais
utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa. A escolha é realizada em reunido
docente, sendo votada primeiramente nas escolas e depois um representante de
cada escola reune-se com os demais e é votado o manual escolar daquele
agrupamento. E importante ressaltar que apenas a professora PPuP4 diz ter
participado da escolha do manual escolar com o qual trabalha, mas que quando
ocorreu este processo estava em outra escola. Em relacdo ao manual escolar,
algumas professoras dizem ndo o utilizar muito ou utiliza-lo apenas de forma
complementar (PPuP2a, PPuP2b, PPuP3), encontrando em materiais como
cartazes, carimbos, figuras ilustradas (PPuP1l), livros de gramatica, fotocépias,
outros livros e textos (PPuP3 e PPuP4), assim como histdrias, contos tradicionais
e infantis (PPuP1,PPuP2a, PPuP2b) meios de enriquecer suas aulas. Uma pratica
comum a todas as professoras entrevistadas € a utilizacdo de outros manuais
escolares como forma de pesquisa para complementar aquilo que o manual
adoptado néo traz. Estas professoras acreditam que nem sempre 0S manuais
escolares conseguem questionar o texto literario de forma que levem os alunos a
perceber sua pluralidade de leituras, justificando sua preferéncia por
determinados manuais (PPuP3) ou mesmo por realizar este trabalho com a
préopria histéria e ndo com pedacos de Literatura que aparecem nos manuais
(PPuP2b)
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“Eu nado utilizo muito os manuais. Eu ndo gosto muito dos
manuais. Acho que limitam muito. Utilizo livros, muitos livros.
Utilizo muitos contos infantis e depois a partir dos contos infantis
podemos fazer tudo. Utilizo histérias que eles proprios vao
criando com as novidades que trazem e depois vao construindo
os textos. Os manuais eu ndo gosto muito.” (Entrevista PPuP2b).

“(...) e eu ndo gosto do livro. Acho que os textos sdo muito
pobres. Eles gostam muito mais dos que eu trago. Estdo sempre
a perguntar: - trouxe alguma das suas fichas? Gostam muito mais
dos meus textos do que os textos que o manual tras porque estes
sdo muito pobres. Os textos que trago sao tirados de livros e de
manuais. Mas muitos dos textos que aparecem nos manuais
também sao retirados de livros, ndo €? Eu escolho e ja tenho feito
até um arquivo de ficheiros no computador” (Entrevista PPuP2a).

5. Conversas.

J& especificamos anteriormente a metodologia utilizada para realizar as
entrevistas, porém aqui fazemos uma pequena ressalva: na EPaP, por motivos
“pessoais” (desconhecidos), os professores recusaram-se a fazer a entrevista
oralmente. Assim, os professores responderam as questbes através de um
guestionario impresso que continha as mesmas perguntas feitas aos outros

sujeitos da pesquisa.

Para focarmos a andlise nos pontos principais desta pesquisa (uso do texto
literario, sua presenca no livro didactico e a préatica docente sobre o ensino de
Lingua Portuguesa), apresentamos abaixo quadros comparativos com as
guestdes que ajudaram a esclarecer as concepg¢des dos docentes entrevistados
(brasileiros e portugueses) sobre esses assuntos.
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Dos conteltdos de Lingua Portuguesa, quais considera mais importantes ?

Professores
Brasil Particular

Professores
Brasil Publica

Professores
Portugal Particular

Professores
Portugal Publica

Todos s&o
relevantes e
importantes, mas o
mais importante eu
acho que € a leitura.
Porque através da
leitura a crianca
consegue entender
e escrever melhor. A
crianca  que é
compreende melhor.
Acho que um dos
contelidos seria a
leitura, a leiturizagao
em todos 0S
sentidos. (PPaB1)

(...) além de
estimular a crianca
na leitura e na
producdo de texto,
vocé tem a parte da

lingua portuguesa,
da graméatica e
ortografia. Mas o

mais importante que
eu vejo, é estimular
a crian¢a a leitura, a
escrever, a produzir
0 texto, a deixar a
imaginacao dela
fluir, colocar este
texto no  papel.

(PPaB2)

(...) compreenséo
do texto, depois a
gramatica, também
€ importante para
entender um texto. E
a Literatura que
ajuda a crianca a
gostar de estudar o
portugués...(PPaB3/
4).

A leitura e a escrita.
(PPuB1)

Eu acho interpretacao
de texto e producao
de texto. (PPuB2)

A literatura, a
graméatica e a
ortografia. (PPuB3)

A Literatura, a
Literatura Infantil,
producédo de texto e
correcdo da producgdo
de texto (PPuB4)

(...) a aprendizagem de
regras ortograficas,
diccdo de certos fonemas
e leitura e compreensdo
de pequenos textos.
(PPaPl)

A practica e o]
desenvolvimento da
oralidade, retencdo da
informacao oral e
competéncias para saber
comunicar. Gosto pela
leitura e desnvolvimento

escrita. (PPaP2)

Leitura expressiva,;
Producdo de  textos
(prosa, poesia...);

interpretagdo de textos;
ortografia; expressao oral
e aplicagdo gramatical.
(PPaP3)

Contetdos que abordam
as regras gramaticais
(toda a gramatica em
geral), assim como a
leitura e interpretagdo de
textos (PPaP4).

Tudo é importante na
Lingua Portuguesa,
desde a Literatura
Infantil ... N&o vejo
nada que ndo seja
importante,
principalmente a leitura.
(PPuP1)

A leitura e a escrita,
(PPuP2a)

Acho que sdo todos
importantes. Eu né&o
consigo diferenciar um
como sendo mais
importante que o outro.
Até porque séo
trabalhados de uma
forma interdisciplinar.
(PPuP2b)

Eu acho que tudo é
importante, tanto o
trabalho do texto como
a gramética
propriamente, mas
neste momento, com
esta turma, por
exemplo, o que € mais
importante é trabalhar o
texto. E que eles
consigam realizar a
leitura para entenderem
0os textos e para
adquirirem vocabulario
e depois a producao do
texto que esta um
bocado fraca.

(PPuP3)

Todos sao importantes,
mas ha uns que eu
normalmente trabalho
mais. Gosto muito de
trabalhar com as
figuras de estilo. Além
da pontuacdo, eu
penso que 0S recursos
estilisticos também sé&o
muito importantes.
(PPuP4).
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Em suas respostas, pudemos perceber que algumas professoras consideram
todos os conteudos importantes, outras dao mais énfase ao estudo da leitura,
escrita, gramatica e interpretagcdo do texto, ou o trabalho de todos de forma
interdisciplinar.

Chamamos a atencdo para o facto de em algumas respostas a Literatura ser
considerada um conteudo, acreditando assim que através dela possa ser
trabalhado algo, que ela ensine alguma coisa (normalmente essa ideia esta
vinculada ao texto como pretexto, ou ao ensino da Lingua, ou para um trabalho

mais “agradavel” do estudo da gramatica e ortografia).

Desses contetdos quais considera mais faceis para trabalhar?

Professores Professores Professores Professores
Brasil Particular Brasil Publica Portugal Particular Portugal Publica
(...)Na turma que estou, | Eu acho que a | A aprendizagem de regras | Nesta fase todo, todo o
0 que acho mais fécil | leitura e a escrita de | ortogréaficas (PPaP1) programa para crianga
sdo a escrita de | um modo geral ndo € um pouco dificil,
palavras, frases, criagdo | sdo muito dificeis | Desenvolvimento da leitura | porque eles vém sem
de pequenos textos. | quando ha o | e da escrita. (PPaP2) saber ler nem escrever.
(PPaB1l) interesse do Tentam escrever, mas

aluno...(PPuBl) tém muitos problemas
(...) acho que facilidade Leitura expressiva e | com a escrita. N&o
€ muito relativo. O que | Eu acho a producgédo | Ortografia. conseguem  recordar
eu gosto mais de | de texto... Apesar | (PPaP3) uma série de coisas e,
trabalhar é a producdo | da produgcdo de portanto, € muito dificil
de textos. Eu acho mais | texto ser também | A aprendizagem da | especificar um féacil de
gostoso vocé trabalhar | um pouco | gramatica (PPaP4) ensinar.
com a questdo de | complicada quanto a (PPuP1)
questionar a crianga, | estruturacdo. Eles
levar a crianca a ter | tém algumas A leitura é muito mais
idéias. A colocar essas | dificuldades nessa facil do que a escrita,
idéias de uma forma | area. (PPuB2) porque a escrita
organizada no papel. A depende muito também
trabalhar essa | Acho que a do ambiente de casa,
imaginacao da crianga, | literatura. Porque do que se diz em casa,
que ela ndo tem limites. | chama mais a da maneira como o
Entdo, eu acho isso | atencdo deles. Esta menino fala. Depende
mais gostoso de | mais no nivel etario muito disso também.
trabalhar. (PPaB2) deles, no seu (PPuP2a)

interesse. (PPuB3)
Literatura porque a Eu gosto de trabalhar
crianca |é e vivencia, | Acho que a todos. Eu acho que
...(PPaB3/4) producdo de texto, isso do mais facil ou

correcdo coletiva de mais dificil ... A mim

textos e a leitura. parece-me que, se

(PPuB4) houver empatia e amor
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pelo que se esta a
fazer, ndo é dificil. Nao
ao nivel do primeiro
Ciclo (PPuP2b)

Nada € facil neste
momento em Lingua
Portuguesa... Nada &
faci ... A Lingua
Portuguesa esta um
bocado mais dificil para
a maior parte. Eu acho
que nenhum contetdo
é facil. Eles falam e
léem com muita
dificuldade. (PPuP3)

Desde que seja bem
explorado e que o
professor recorra a um
trabalho de motivagéo,
acho que os miudos
conseguem  aprender
com facilidade. N&o
acho que a Lingua
Portuguesa seja uma
disciplina que seja um
obstaculo para
eles...(PPuP4)

As respostas sao variadas, mas muitos professores concordam que o conceito
de facil é relativo, dependendo da turma, do seu interesse, ou mesmo da
disposicéo do professor de estar motivado e motivar os alunos ao aprendizado.

Entre leitura, escrita, gramatica e ortografia, mais uma vez encontramos a
Literatura, como o conteudo mais facil de ser trabalhado, pois através dela o aluno
vivencia tornando o aprendizado mais significativo. O texto literario, mais uma vez

nao é visto aqui com a sua verdadeira funcéo e sim com uma funcdo pedagogica.

Em quais encontra maior dificuldade? Por qué?

Professo res Professores Professores Professores
Brasil Particular Brasil Publica Portugal Particular Portugal Publica
(...).trabalho adjectivo, | Nesta serie € a | Na compreensdo de textos, | (...) tem muitas
artigos, encontros | concordancia. Eles | porque as criangas | dificuldades na leitura e
vocalicos, encontros | ainda ndo tém uma | dificimente se concentram, | na construcao de
consonantais, formacdao, falam muito: | o que torna mais complicado | frases, ...(PPuPl)
separacao sildbica. Eu | os menino, as menina | a sua exploracdo (PPaP1)
preciso falar da | (...) (...) é realmente na
nomenclatura e verbos. | consequentemente Na pratica da oralidade, | ortografia. Ao nivel da
Eles tétm um pouco de | escrevem sem essa | porque a sociedade (meios | ortografia e da escrita e
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dificuldade de ligar a
actividade com a
nomenclatura. Eu acho
isso dificil. (PPaB1)

(...) minha maior
dificuldade seria na
gramatica. Eu acho que
muita coisa que &
cobrada numa série é
ainda muito cedo para a
crianca...(PPaB2)

A gramatica, porque
para as criangas é muito
complexo entender um
digrafo, um encontro
consonantal...(PPaB3/4)

concordancia, os que
escrevem. (PPuB1l)

(...) na interpretacéao,
dependendo do texto
€ mais dificil para eles,
principalmente se for
um texto que contem
idéias, como eu digo...

que estao nas
entrelinhas, eu acho
complicado para

eles...(PPuB2)

A gramaética... é dificil
de entender e também
explicar, ...na hora de
explicar regras, entdo

eles tem um
pouquinho de
dificuldade na
graméatica (PPuB3)

A concordancia,
porque eles nao

utilizam concordancia,
tanto na producdo de
textos quanto na
maneira de falar, no
linguajar (PPuB4)

de comunicagao) transmitem
um vocabulario muito pobre
para que em Lingua
Portuguesa a crianca
adquira uma linguagem rica.
(PPaP2)

Interpretacdo, porque exige

da crianca maior
concentragdo e também
trabalho dela e nosso
(PPaP3)

Na interpretacdo de textos
mais elaborados e mais
longos, pois as criangas tém
dificuldade em se concentrar
e elaborar respostas
completas (PPaP4)

também em
escreverem por
iniciativa propria.

Escreverem um texto
com principio, meio e
fim, que conte uma
histéria. Em resumir,
sintetizar, em recontar.
(PPuP2a)

Eu, pessoalmente, ndo
tenho grande
dificuldade. Porque eu
tenho uma metodologia
que nao tem nada a
ver com aqueles
métodos que  séo
cientificamente
aconselhaveis. Com a
minha metodologia,
que é a melhor que eu
tenho, eu consigo que
eles aprendam as
coisas, que vivenciem
as coisas como se tudo
acontecesse
naturalmente. E isso
para mim é o que é

fundamental. E eles
conseguem tanto a
nivel de Lingua
portuguesa, na leitura,
na escrita, nas
interpretacdes, eles

conseguem. (PPuP2b)

Na producdo de textos,
porque eles escrevem
como falam e
sobretudo escrevem
sem pensar e,
portanto, cometem
muitos erros
ortograficos. A maior
dificuldade sdo assim
0s erros ortograficos
(PPUP3)

(...) acho que o mais

dificil é trabalhar a
parte criativa e
imaginativa das

criangas. Eles ndo tém,
talvez por ndo terem
tanta facilidade em
adquirir livros que os
motivem. Falta um
bocadinho essa parte
de imaginacao e
criatividade,

...(PPuP4).

Alguns

professores

consideram a gramatica,

regras

ortogréficas e

nomenclaturas como algumas das dificuldades dos alunos nesse primeiro Ciclo, ja
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gue ainda ndo tém os conceitos formados. Porém, queixam-se ainda da falta de
imaginacgao, das dificuldades de interpretacdo e producgéo de textos pelos alunos,
pois, segundo alguns, quando chegam a escola trazem uma bagagem ndo muito
positiva para a sua aprendizagem (problemas de concordéancia, pouco incentivo a

leitura, entre outros factores).

Quais os materiais utilizados nas suas aulas de Lingua Portuguesa?

Professores Professores Professores Professores
Brasil Particular Brasil Publica Portugal Particular Portugal Publica

(...) trabalho com outros | Cépias O manual e alguns textos | (...) uso cartazes,
tipos de materiais que | mimeografadas ou | fotocopiados ( PPaP1) carimbos, muitas
venham enriquecer as | fotocOpias, livros, figuras ilustradas para
minha aulas: livros, | recortes, revistas. | O manual adoptado e Livros | eles depois falarem
revistas, jornais, alguma | Livros de uma forma | de Literatura Infantil. | delas (PPuP1)
reportagem que seja | geral. Livros infantis | (PPaP2)
interessante, a Internet. | a gente utiliza Utilizo o) manual
(PPaB1l) bastante. (PPuB1) Livros de literatura, texto | algumas vezes e utilizo
que os alunos trazem e | textos que trago de
(...)N6s utilizamos os | Eu utilizo o livro | alguns que trago (PPaP3) contos infantis, contos
livros didactico, os livros | didactico, mas nao tradicionais e textos
paradidacticos e eu | muito. Também | O livro que adoptamos e o | que eu ja tenho de

gosto de trabalhar | trabalho com o livro | Livro de Provas de Afericdo | recolhas que faco
também com jogos, | de Literatura Infantil | que estamos usando agora, | (PPuP2a)
jogos ladicos...(PPaB2) | que este ano utilizei | além de trabalhos retirados

para trabalhar a | de pesquisas (PPaP4) Eu ndo utilizo muito os
(...) alem da apostila, o | poesia. Utilizo ainda manuais. Eu ndo gosto
cd-rom que a crianga | panfletos, jornais, muito dos manuais pois
pode pesquisar em | dependendo do limitam muito. Utilizo
casa. E tem \vdrios | texto que é livros, muitos contos
textos e livros que a | trabalhado (PPuB2) infantis, e depois a
crianga traz que nos partir destes podemos
podemos aproveitar | Eu utilizo livro fazer  tudo.  Utilizo
numa aula de gramatica | didactico e literarios historias que eles
...(PPaB3/4) que pego na sala de préprios vao criando ...
leitura e que leio (PPuP2b)
bastante para o0s
alunos (PPuB3) Devia ser o manual,
mas é sobretudo o livro
Os materiais sao o0s de gramatica, porque o
livros didacticos, livro de gramatica
literatura infantil e adoptado tem textos de
algumas colecdes. apoio. Portanto, eles
(PPuB4) tém aqueles textos e o

manual. Mas o manual
nao utlizo tanto. Sao
mais fotocdpias de
trabalhos e de outros
livros e manuais.
(PPuP3)

O manual escolar, o
livro de actividades, o
dicionario, a gramética,
outros textos,
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pesquisas da internet,
outros livros, fichas
informativas, e fichas
formativas ... (PPuP4)

A grande maioria dos entrevistados tem um vinculo grande com o livro

didactico e embora alguns professores tragam alguns materiais de pesquisa, textos

fotocopiados entre outras actividades, o livro didactico acaba por ser utilizado como

fonte da mesma. Neste sentido, todos os professores utilizam o livro didactico

como fonte principal de suas aulas.

Trabalha Literatura Infantil? Se sim, explicite os contextos em que a trabalha.

Professores
Brasil Particular

Professores
Brasil Publica

Professores
Portugal Particular

Professores
Portugal Publica

(... ) a gente trabalha
em todos os contextos,

procuramos trazer
essa literatura para
resolver as coisas que
acontecem dentro da
sala de aula,
trabalhamos em varios
ambientes e contextos.
(PPaB1)

(... ) ndés adoptamos
alguns livros para serem
trabalhados
especificamente  com
eles. Fora isso, aparece
na apostila. N6s temos
muitos textos que vém
na apostila como
material de leitura
também. (PPaB2)

(... ) a gente escolhe os
livros e trabalha um
bimestre com aquele
livro... Eles montam um
teatrinho, fazem a
discussédo do texto e
sempre tentando fazer a
crianca  participar o
maximo
possivel.(PPaB3/4)

Sao trabalhadas
com leitura, com
actividades, ... A
gente ja trabalhou
com  encenagao...
Eu acho que é mais
facil mesmo a
contagem de
historias. O contar e
recontar, mas
escrita. Para montar
eles recontam e
colam a segiiéncia
do desenho que
eles gostam muito.
E complementamos
o trabalho na sala
de Leitura. (PPuBl)

(...) eu tenho o
habito de ler para
eles. N&o conto

histérias. Tenho s6 o
habito de ler e
trabalho também ia
nterpretagcdo de
algumas. Eles levam
para casa, para
leitura, comentam
na sala de aula o
livro que leram, se
gostaram, porque
gostaram. Eu dou-
Ihes essa abertura.
(PPuB2)

Olha, eu trabalho
praticamente com a
Literatura em tudo.

As histérias s@o contadas
pela professora e as
criangas reproduzem-na
através do desenho e por
vezes da dramatizagdo
(PPaP1)

Em todos os contextos. Nao
pode haver limite de
trabalho. Na literatura infantil
tudo é importante (PPaP2)

Contamos historias para que
as criancas depois, as
recontem oralmente, por
escrito, em desenho ou em
dramatizacgdes. (PPaP3)

Apenas trabalho literatura
infantil quando as historias
aparecem no manual
escolar, visto o tempo nao
ser suficiente para
aprofundar mais esse
aspecto (PPaP4)

(...) nesta primeira
fase, eu trabalho muito
com livros. Trago para
0os meus alunos livros
de que gosto muito,
como os da Sofia de
Mello Breyner. Como
sdo pequeninos, do
primeiro ano, recorro
utilizo muito a oralidade
e a banda desenhada,
Quando estdo numa
fase mais adiantada,
elaboram textos.
Portanto, quanto a
Literatura, tem a hora
do conto. Nesta eles
me escutam um pouco
e depois vao ter que

recontar a histéria
através da escrita. E
isso que eu fago.
(PPuP1)

Trabalho com contos
tradicionais. No
segundo ano  sao
contos tradicionais

basicamente

... trabalha-se a histéria
entre ler, interpretar e
dramatizar. Depois
reconta-se, nalguns
casos.(PPuP2a)

Interdisciplinarmente,

eu trabalho a Literatura
Infantil, até, por
exemplo, no Meio fisico
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Eu leio para eles,
depois peco para
fazerem a reescrita
e faco a correcéo.
As vezes, eu faco
teatrinho com eles
dentro da Literatura.
Gosto também de
lhes passar um
video. (PPuB3)

NOs lemos para eles
todas as quartas-
feiras na aula de
leitura. As vezes
pegamos um
pedaco para fazer a
correcdo do autor.
Utilizo 0] texto
invertido pra eles
colocarem na
ordem. Eu trabalho
na sala de aula e na
biblioteca também
(PPuB4)

e na Matemética. Eu
trabalho a Literatura
Infantil nas oficinas de
teatro, de expressdo
das artes. Alids, o ano
passado eu tive um
projecto que foi
magnifico sobre isso.
Portanto, a Literatura
Infantil aparece no dia
a dia.(PPuP2b)

Vou lendo contos,
alguns para incentivar a
leitura, para criar o
gosto  pela leitura
...(PPuP3)

(...) alguns livros que
tinha em casa trouxe e
emprestei aos alunos.
E eles, a partir dai,
estdo a fazer um
resumo da histéria para
no terceiro periodo
cada um apresentar,
com imagens, a sua
historia a turma.
(PPuUP4)

Nenhum professor diz ndo trabalhar com a Literatura Infantil, mesmo que seja
apenas nos textos presentes no manual escolar. Chamamos a atencéo para estes
casos, pois geralmente os textos literarios do livro didactico sdo fragmentados e o
leitor acaba n&o tendo acesso a literatura, mas a uma “pseudo” literatura.

A utilizacdo do mesmo da-se nos mais variados contextos e para alguns
objectivos especificos (reconto, trabalho com leitura ou incentivo da mesma).
Podemos verificar nas respostas que a maioria dos docentes considera importante
o trabalho com o texto literrio. Alguns dizem até utiliza-lo em todos os contextos,
deixando claro que o texto ndo é quase nunca usado para a sua funcéo literaria e

sim como “desculpa” para se trabalhar tudo, descaracterizando-o.
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Acha que a forma como 0s manuais interrogam os textos literarios permite ao

aluno perceber aquilo que é a pluralidade de leituras que o texto literario

fomenta ?

Professores
Brasil Particular

Professores
Brasil Publica

Professores
Portugal Particular

Professores
Portugal Publica

Bem, na realidade eu
acho que ndo, porque é
uma coisa muito Obvia.
Eles d&do um texto que ja

vem fragmentado no
livro. Eles nao
conseguem ler nas
entrelinhas, nao
conseguem saber o
significado

daquilo...(PPaB1)

As vezes sim, as vezes
ndo. Na segunda série
temos que trabalhar a
compreensao dos
personagens de um
texto (0 que aquele

personagem faz,
caracteristicas do
personagem). Temos
que desenvolver na

crianga o processo de
compreenséo da leitura,
de interpretagdo da
leitura. Temos que
trabalhar com o que
estd dentro do texto, o
que esta nas
entrelinhas, qual o)
objectivo daquele texto,
onde o autor quer
chegar e o que ele quer
mostrar com aquilo. As
vezes no meu material
da segunda série falta
um pouco disso.
(PPaB2)

NOs nunca seguimos a
apostila. Montamos um
trabalho fora disso, nédo
sendo aquele trabalho
de perguntas e
respostas que o manual
fala. As perguntas sdo
elaboradas pelas
criangas. Fazemos um
levantamento das
perguntas que elas
querem fazer sobre o

Eu acho que tinha
que ter umas
perguntas ndo muito
complexas, mas um

pouco mais
inteligentes. Mas
apesar de alguns
livros trazerem
algumas perguntas
inteligentes, outros

tém coisas muito
obvias...(PPuB1l)

Eu acho que alguns
sim, outros ndo. E
por isso que eu dou
uma  pesquisada.
Nao é qualquer
livro. Eu dou uma
escolhida nos
textos, porque acho
que alguns né&o
levam a crianca a
ter essa visdo.
(PPuB2)

(...) vocé vai
olhando e tem
aquelas perguntas
que ndo levam o
aluno a pensar,
procurar, pesquisar.
E por isso que eu
procuro varios tipos
de textos, de
livros...(PPuB3)

Acho dificil. A gente
tem que interagir
com o texto e fazer
perguntas a mais
porque
normalmente o texto
s6 faz perguntas
relacionadas a
escrita. Umas
perguntas que o
aluno nao tem que
pensar muito...
(PPuB4)

O manual que utilizo este
ano ndo tem textos de
literatura infantil. Sao textos
dirigidos a uma letra ou
valor (PPaP1)

Sim. Os manuais estao
muito bem elaborados e o
aluno consegue perceber
muito bem. (PPaP2)

Ha alturas em que sim, mas
hd outras em que os
manuais interrogam  0s
textos literarios de uma
forma pouco completa ou
pobremente (PPaP3)

De um modo geral, a
interpretagcdo dos textos
que se encontram no
manual adoptado é
bastante simples, ndo exige
demasiado do aluno, o que
leva a uma certa “preguica
mental”. (PPaP4)

Eu acho que a
generalidade dos
manuais conseguem a
pluralidade de leituras,
embora alguns sejam
mais pobres, mas
conseguem.(PPuP1)

Depende do manual.
Neste caso, eu acho
gue ndo. S&o perguntas
que nao tiram, nao lhes
ddo, ndo lhes motivam,
ndo lhes dao aquela
necessidade de ir
pesquisar mais, de
saber mais. Este texto
fala-nos disto, vamos
entdo... Acho que é
muito pouco.(PPuP2a)

Eu acho que n&o. E por
iSSO que eu ndo uso 0s
manuais. Eu prefiro tirar
um texto de um livro, de
uma histéria, e trabalhar
este texto, do que
trabalhar os textos que
vém no manual.
(PPuP2b)

Depende. Eu acho que
h& manuais que sim. O
manual adoptado este
ano, nesta turma, nao.
Mas eu acho que o
manual que eu uso de
apoio sim. (PPuP3)

Depende dos textos. Ha
textos em que acho que
tem e outros que acho
que ndo. De uma forma
geral, penso que sim
(PPuP4)
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texto e depois o0
professor complementa
se achar necessario.
(PPaB3/4)

Aqui temos algumas opinides bem diferentes. Temos professores que acham
que as perguntas do manual ndo contribuem em nada, até que as perguntas sao
pouco inteligentes e ndo exigem esforco nenhum, e cabe ao professor
complementar o trabalho com questdes feitas por eles; outros consideram que
depende do manual, que alguns textos sim, levam o aluno a leituras mais
aprofundadas e outros ndo vao além de trabalhos de “interpretacdes” superficiais e
ainda temos aqueles que consideram que o 0s textos literarios sédo trabalhados no
livro didactico de modo a que os alunos percebam a possibilidade de multiplas

leituras dos mesmos.

Acredita que a crianca pode aprender melhor com o auxilio da literatura

Infantil? Porqué?

Professores
Brasil Particular

Professores
Brasil Publica

Professores
Portugal Particular

Professores
Portugal Publica

Sem duvida nenhuma
que a crianga aprende
melhor. Isso é nitido.
Eu tenho até uma
crianga com sindrome
de Asper que tem uma

grande dificuldade em
ler, escrever, em se
relacionar... E 0]
trabalho com a
Literatura infantil &
onde ela se integra
totalmente com a

classe... (PPaB1)

Acredito que  sim.
Porque eles amam as
histérias. Entdo, tudo
que vocé trabalha, se
envolver a Literatura,
mesmo que para a

leitura, eles vao
gostar,(PPaB2)

Claro, porque a
Literatura Infantil &

uma historia que talvez
a crianca viaje nela e
Ilhe dé prazer e isso é

Com certeza, faz
parte do  mundo
deles. E uma coisa
que chama muito a

atencéo. A
vovozinha, o lobo
mau, 0s trés

porquinhos, a barriga
aberta, as mortes que
s6 acontecem com 0s
malvados, o final
feliz, a princesa e o
principe que vivem
felizes para sempre...
Eu acredito que isso
é muito
rico...(PPuB1)

certeza.
gente

Sim, com
Porque a
percebe que eles
demonstram muito
gosto pela Literatura
infantil. E uma coisa
que chama a atencao
deles. Principalmente
estes dias que
trabalhei com poesia,
depois eles so

Sim. Porque sao histodrias
gue captam a sua atencgéo e
interesse e vao de encontro
ao seu “mundo infantil”
(PPaP1)

Porque o texto pode ler-se e
reler-se. Dai que o aluno
consiga reter com
abundancia as informacdes
dos textos (PPaP2)

Sim, porque vai de encontro
aos interesses da crianga e
ao seu mundo do imaginario
e do fantastico, cativando
assim a sua atencdo. Vai
compreendendo melhor o
conto ou histéria, porque
este lhe diz algo e a cativa
de modo especial

(PPaP3)

Sim. Os alunos gostam de
ler as histérias e vivem-nas
intensamente. Este aspecto
capta a sua atencéo
ajudando-os a adquirir o0
gosto pela leitura (PPaP4)

Sem duavida que sim.
Uma crianca que Ié
muito, que se dedica
muito a leitura, € uma
criangca que tem um
desenvolvimento na
escola superior aos
outros. Tanto ao nivel
da escrita como da
pontuagdo. E, além
disso, tém idéias, tém
um enriquecimento
muito grande. (PPuP1)

Eu acho que sim. Para
j& motiva-os muito e
neste caso dos contos
tradicionais nés demos
varios conteudos e
para eles foi muito mais
interessante.

Conteudos que muitas
vezes vém nos
programas ja no final
do ano. Eles ficam
muito mais motivados
ao trabalharem com
uma histéria que é do
mundo deles. Acho que

115




Concepcdes Docentes sobre o Ensino da Lingua Portuguesa- Entrevistas

muito importante. Eu
acho que a Literatura
estd no é4pice da
aprendizagem...(PPaB
3/4)

queriam pegar livros
de poesia... (PPuB2)

Acredito. Olha, até na
alfabetizacdo é mais
facil. Porque se vocé
der alguma coisa que
a crianca se
interessa, ela vai
continuar e manter o
interesse  dela

Entao, para
alfabetizar a crianca,
isso é o6timo, para
melhorar a ortografia
dela, a leitura. Porque
a Literatura €& um
sonho. A gente de
vez em  quando
precisa de um sonho
na vida. (PPuB3)

Muito. Porque tem
contacto  com a
lingua, com a
concordancia, com a
pontuagdo, com o
tipo de texto, a
maneira  como
escrito. Ele vai tirar
os erros ortograficos,
vai ter contelido, vai
ter idéias, vai ter
tudo. O livro de
Literatura Infantil é
completo. (PPuB4)

(0N

tem muito mais
interesse.
(PPuP2a)

A minha experiéncia
diz-me que sim, porque
0os miudos e até nos
gostamos, de historias.
Gostam de contos. E o
imaginarios deles. E
bonito. Portanto, se
eles partirem de um
conto, do imaginario,
eles acabam por
entender bem aquele
enredo, por dramatizar
bem aquela historia,
por sentirem-se felizes
por fazerem a
interpretagdo  daquele
texto. Porque
entenderam-no, porque
viveram-no, porque
tiveram-no ali a fazer
na sala e resolveram
questbes do dia a dia
através daquele texto.
Entra-lhes

naturalmente. A minha
experiéncia diz-me que,
de facto, isso funciona.
(PPuP2b)

Eu acho que sim,
porque a Literatura
Infantil  fala mais a
linguagem deles, eles
entendem mais facil
...(PPuP3)

Sem duvida, claro que
sim. Através da leitura,
eles conseguem ter
outra imaginacao.
Conseguem adquirir
certos valores sociais,
gue muitas vezes o0s
préprios livros ddo uma
licdo de moral. No fim
h& uma licdo de moral,
ha um conselho. Eles
podem se identificar

com alguma
personagem que
participe no texto,

podem dar uma
continuidade ao texto,
abrir asas para a
imaginacao, podem,
sem duvida, aprender a
escrever e a ler melhor
(PPuP4)
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A resposta de todos os entrevistados, de certa forma, considera que o texto
literario possibilita uma aprendizagem mais agradavel por falar a “linguagem” das
criangas, por lhes interessar, por possibilitar usar a imaginacdo, ou mesmo pelo
simples contacto com a Lingua permitir que o aluno escreva melhor, cometendo
menos erros de concordancia e ortografia.

Verificamos que as concepcdes dos professores em relagdo ao uso do texto
literario, seja ele para suas praticas ou a analise que fazem de seu uso nos
manuais escolares, pouco se modifica no contexto publico ou privado de ensino,
assim como nos dois paises sujeitos da pesquisa. Ou seja, o texto literario esta na
maioria das vezes presente, através dos manuais escolares, bibliotecas de turma,
ou trazidos pelo professor, mas quase nunca € utilizado na sua funcionalidade e
sim como forma de se trabalhar a leitura e estudo da Lingua (gramatica e
ortografia).
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Neste capitulo, apresentamos, de forma geral, como aconteceram as praticas
de ensino das professoras na disciplina de Lingua Portuguesa de modo a
exemplificar seus métodos de trabalho que explicitariam uma metodologia
contemplando alguns conceitos necessarios para esta pesquisa.

Grande parte das escolas brasileiras e portuguesas nao dispbe de materiais
variados para serem utilizados em sala de aula, em um trabalho que remeta a
escrita e a leitura de diferentes tipos de textos. Em muitos casos, 0s Unicos
materiais disponiveis sdo os livros didacticos adoptados que, como algumas
pesquisas apontam (LAJOLO, 1988; SILVA, 1991), sao transformados em

instrumentos que referenciam a pratica de ensino.

“[...] o manual didatico esta muito presente na sala de aula, ou mesmo
fora dela, como material dos alunos e dos professores, que 0s seguem
passo a passo ou se utilizam dele como fonte de pesquisa. O livro
didatico passou dessa maneira, a ser um dos principais instrumentos de
ensino e aprendizagem nas nossas escolas’(SILVA et. al. apud
CHIAPINNII, 2002: 35).

No caso do livro didactico de Lingua Portuguesa, o trabalho se volta
basicamente a uma sequéncia consagrada por sua recorrencia em muitos
manuais: texto, leitura, interpretacdo, gramatica, ortografia e producao textual.

A coOpia € uma das técnicas utilizadas nas aulas com textos. Essa pratica inibe
o didlogo e a troca de experiéncia entre aluno — texto — professor. O aluno ndo tem
a possibilidade de interagir com o texto; sua fungdo € apenas compreender seu
sentido literal e concreto. Por outro lado, a cépia permite que os conteludos
cheguem a sala de aula, mesmo que seja de maneira mecéanica. Na visao
behaviourista, ela revela um jogo de estimulos e respostas adquirido pelo
condicionamento da aprendizagem e refor¢cado por factores externos.

SILVA e CARBONARI (apud CHIAPINNI, 2002:97) apontam que a coOpia
“também evidencia, por vezes, uma postura de trabalho do professor frente aos
textos que utiliza, conduzindo a inibicdo de uma outra forma de circulagdo: a
dialogica, que propiciaria a troca de experiéncias, de pontos de vista, de opinides
entre professor e alunos e entre os proprios alunos”.

Geralmente, apds a leitura do texto, a prOxima etapa apresentada ao aluno € a
interpretacdo, que se baseia, geralmente, em perguntas que ndo conduzem a

reflexdo dos contetdos implicitos (as entrelinhas do texto).
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E importante analisar como essa leitura ocorre em sala de aula, observando a
pratica e a concepcao dos docentes a seu respeito.

O que se observa é a leitura como ritual ou actividade mecanica de
descodificacdo simbolica, contrariando o conceito de leitura proposto por ECO
(1979), que considera a leitura como producéo de sentido e o texto como uma
cadeia de artificios expressivos que o destinatario deve actualizar no momento da
leitura.

Podemos analisar tanto nos livros didacticos quanto nas praticas pedagdgicas
a existéncia de uma leitura passiva, que pode ser separada em leitura pressuposta
e leitura instrumental. Sobre as maneiras de se ler mais praticadas na escola,
SILVA (1997) descreve “a leitura pressuposta” que ocorre quando o professor
pressupde a compreensdo do texto pelo aluno, como se a matéria lida fosse
imediatamente entendida; a “leitura instrumental”, uma estratégia mecanica em
que interessa ndo o conteudo dos textos, mas a pontuacdo, entoagdo e ritmo
adequados; e a “leitura seguida de trabalho de aprofundamento de texto baseado
numa concepc¢ao da aprendizagem como um sistema monoldgico” em que, apos a
leitura oral, h4 sempre a explicagdo do professor a respeito da matéria, ndo
permitindo a participacdo do aluno. Estes modos de ler, comummente praticados
na escola, se constituem em exercicios passivos e esvaziados de significado.

No que diz respeito a interpretacdo do texto, os manuais didacticos costumam
promover a inibicdo da capacidade, da criatividade e da reflexdo do aluno. As
guestbes sdo, em sua maioria, escritas e todos 0s exercicios sdo propostos em
forma de questionario, demandando respostas que se encontram no texto cabendo
ao aluno efetuar a copia literal. Os autores do livro incitam o aluno a interpretar o
texto da mesma maneira, do mesmo modo, ou seja, do mesmo jeito que ele
mesmo descreveu e interpretou.

Torna-se fundamental, a nosso ver, que os autores de manuais de Lingua
Materna, assim como os professores, percebam que na escola ndo se ensina
apenas a ler, escrever e contar. Partindo da concepc¢éo de que a crianga € um ser
individual, intelectual e social, € necessario que Ihe seja dada a possibilidade de se
desenvolver em todas as dimensdes (dimenséo pessoal, dimensdo de aquisicbes

bésicas e intelectuais fundamentais e uma dimensao para a cidadania).
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Todos esses equivocos metodolégicos presentes nas salas de aula
representam uma precaria formacao do professor atuante nas escolas que, muitas
vezes, por ndo ser ele mesmo um leitor critico e reflexivo tem receio de propor

esse tipo de trabalho em sala de aula.

1. Escola Particular Brasil (EPaB).

1.1. PPaB 1.

1.1.a. Metodologia das aulas

As aulas sempre comecavam com a leitura de um texto religioso ou textos com
mensagens optimistas de uma histéria “real” ou inventada por PPaB1,
relacionando essas histérias com as que eles leram, que tratam do mesmo
assunto. (Exemplo: Quem quer agradar sempre, acaba ndo agradando nunca, fez
relacdo com a historia “O menino, o velho e o burro”).

Durante o periodo de observacdes, acompanhamos uma parte do Projecto
sobre Folclore, em paralelo com o trabalho da apostila, jA que a data
comemorativa estava proxima. Além da leitura de lendas, trava-linguas, ditos
populares, os alunos receberam actividades fotocopiadas, com personagens para
pintarem, preencher cruzadinhas entre outras actividades envolvendo o tema.

O trabalho com a apostila foi feito de maneira sequencial, com o acréscimo de
algumas perguntas na interpretacdo do texto: quem é o autor do texto; o nome do
livro e editora que o texto foi retirado; qual é o tipo de texto).

As actividades de “interpretacdo do texto” eram feitas em casa ou em sala de
aula, mas sem a ajuda da professora. Ela dizia que eles tinham que pensar e
depois fazia a correccdo colectiva das actividades, em que escutava Vvarias
respostas e algumas vezes era passada na lousa a resposta preferida da maioria.

A mudanca de trabalho s6 € modificada na estratégia de leitura dos textos,
normalmente é pedida a leitura silenciosa, depois ou a professora realiza a leitura
e vai explicando o texto, ou faz jogos de leituras (Exemplo: algumas vezes as

criangas so6 léem as partes com rimas; cada uma |é uma frase, paragrafo ou
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estrofe do texto; as meninas |éem uma parte e 0s meninos outra; a professora vai
falando o nome dos alunos e eles tém que seguir a leitura; entre outras).

A professora sempre lembrava que para se ler bem tem que se ler com prazer
e alegria e exigia uma leitura em voz alta, respeitando as pontuacgdes.

Quando aparece o trabalho com producédo de textos, algumas vezes sé&o
propostas inventadas pela professora sobre o texto lido, mas, na maioria, seguem-
se as actividades da apostila e a PPaB1 sempre lembra aos alunos que quer um
texto limpo, que eles devem pensar que nao escrevem para eles e sim para 0s
outros, que a letra deve ser bonita.

Dos assuntos trabalhados, em gramatica e ortografia, destacamos: a ortografia
dos casos de leitura (h,/ch,/nh,/ Ih;), verbo, uso do masculino e feminino;

aumentativo e diminutivo, e palavras no singular e plural.

1.1.b. Aula.

A professora pediu para que os alunos realizassem a leitura do texto “Criancas,
Crocodilos, Crateras e outros tesouros escondidos”

N Capitulo z .
B 10 AtivISaleS: T2/ TS . i ——
o ULV, utt 1J Portugué
Tesouros ESCONdIdOS crrevi-reendensoe Reaconando — Crus... O qué?
Kiko nao respondgu Estava agora muito entretido "construindo" crusta-
Criangas, crocodilos, crateras e outros tesouros escondidos... ceos de areia, crocodilos de areia, coisas que somente criangas s&o capa-

zes de imaginar, histérias cheias de aventuras..
(Mbnica Ribeiro e Leny Pimenta)

Na beira do mar, ou a luz do luar, sempre é gostoso imaginar.

Vamos la! Escreva aos seus amigos sobre as suas aventuras, os seus
tesouros escondidos!

Bl

Voce jé foi & praia? QI3
. Quais as brincadeiras que divertem as crian- “
¢as na praia?

3. Que cuidados devemos ter quando vamos & praia?

[N

Linguagem Oral

= O que sera que as criangas pensam enquanto brincam com a areia?
Fazia muito calor naquela manha. A familia de Kiko estava passando uns o

dias na praia ‘ i : & 4:v“‘§
— Bom-dia! disse a vizinha da casa onde estavam hospedados. — =
— Bom-dial respondeu Kiko todo agitado colocando os chinelos e pas- ’ : i

sando creme protetor solar ao mesmo tempo. Pegou a sua sacola com "fer- s

ramentas” e, junto com o pessoal, saiu pulando em diregéo ao mar.

La chegando, acomodaram-se embaixo de um guarda-sol

A areia branquinha era um convite para muitas brincadeiras.

Kiko chamou Cristina, a nova amiga, que estava brincando com escultu-
ras de areia

— Eil O que voceé esta fazendo?

— Nao percebeu? Estou terminando de esculpir a cratera de um enorme vulcso.

—Vulcao? Mas eu s6 estou vendo um buraco... disse Kiko, sem entender nada.

— Ahl Kiko! O vulcdo & subterraneo ainda... j4, ja ele surgira, quando eu tirar
toda esta porgdo de areia que esta aqui em volta. Depressa! Ajude-me, amigo!

Comegaram a cavar, cavar e cavar. De repente, Cristina deu um grito

— O que foi agora?

— Kiko, achei um camarao! Disse Cristina, assustada.

— Que bacana! Eu aprendi, na aula de Ciéncias, que o camaréo & um

crustaceo.
55 PR 56 e pon

Figura 1: Apostila COC 3, 2° ano 12 série paginas 55 e 56.
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Apbés o tempo para a leitura silenciosa, aproximadamente 15 minutos, a
professora fez a leitura do texto.

A PPaB 1 teve uma rapida conversa sobre o texto e fez perguntas, algumas
consideradas 6bvias por ela, outras de ordem pessoal, respondidas oralmente
pelos alunos, tais como: Quem ja experimentou a agua do mar ?; Vocés sabem
gue o sal que a mamae usa na cozinha vem do mar ? (explicou como acontece
esse processo); Fez algumas perguntas e as criangcas contaram sobre suas
aventuras com o mar, as brincadeiras que gostam na praia e 0 que mais gostam.
As perguntas relativas ao texto foram: O que as criancas estdo pensando
enquanto estdo cavando na praia ? Elas parecem tristes ou felizes?

Depois foi sugerido pela professora que as criangas procurassem no dicionario
as palavras crateras e crustaceos.

Na aula seguinte, a professora trouxe uma concha e um caranguejo e fez as
actividades das paginas 60 a 66. Os alunos foram respondendo as questfes
realizadas como trabalho de casa e ela transcreveu as respostas correctas na
lousa.

O texto esta fragmentado e as perguntas realizadas sobre 0 mesmo sao muito
superficiais e ndo estimulam uma interpretacdo, mesmo porque o texto ndo tem
um final e as ideias estéao jogadas.

As actividades do livro acabam utilizando o texto para o estudo da lingua.

A professora buscou, com a concha e o caranguejo, tornar o trabalho com esse
texto um pouco mais interessante, ja que tem que trabalhar com a apostila e

realizar as actividades propostas por ela.

1.2. PPaB 2

1.2.a. Metodologia das aulas.

Durante o periodo em que realizamos as observagbes, fora a apostila, a
professora PPaB2 trouxe actividades relacionadas ao folclore, trabalhou com o
livro “Anjo da agua” e no final com o livro “Caio, o colecionador”.

A apostila € complementada com outros livros, no que se refere ao trabalho

com a gramatica e ortografia.
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Normalmente, a professora, quando trabalha com textos da apostila,
acrescenta algumas perguntas sobre 0 mesmo, ap0s sua leitura, depois segue a
sequéncia das actividades que a apostila apresenta.

As actividades de interpretacdo sao feitas, na maioria das vezes,
individualmente e depois corrigidas de forma oral pela professora e algumas vezes
o aluno que respondeu a questdo a coloca na lousa. As questdes ndo exigem
muitas respostas pessoais e 0s alunos nao encontram dificuldades em respondé-
las.

A leitura é “cobrada” na maioria dos textos lidos, sendo lembrado que deve ser
feita pausadamente, com calma, em voz alta e seguindo a pontuagéo. Quando um
aluno néo |é bem, a PPaB 2 diz que ele tem que ler o texto em casa muitas vezes
e pedir para que alguém o escute a ler e o corrija

Em sala de aula é sempre dado um tempo para que os alunos realizem a
leitura silenciosa, depois a professora pede que alguns alunos realizem a leitura de
diferentes formas (leitura por ordem de fila; os meninos Iéem uma parte e as
meninas outro; chama alguns alunos para ler,entre outras formas). Os alunos
apreciam muito quando tém a oportunidade de ler em voz alta e quando recebem
elogios pela leitura realizada.

Quanto as actividades de producdo de textos, na maioria das vezes sao
sugeridas pelas apostilas e a professora faz questdo de chamar os alunos para
“perceber” aquilo que eles queriam dizer e dar dicas para melhorarem a sua
escrita. Muitas vezes ouvia-se as seguintes palavras: Nao quero imaginagao
“carochinha”, quero coisa séria, usem a imaginacao.

Dos conteudos de Lingua Portuguesa trabalhados, muitos deles para revisao
de prova, destacamos a ortografia do /ao/, /adol/, /ol/, /eiro/ (para trabalhar com
rima), acentuacéo, ortografia do /g/ e /j/, transformacéo de frases de um tipo para o

outro (transformar frases interrogativas em frases afirmativas).

1.2.b. Aula.

A aula comeca com a leitura silenciosa e depois leitura colectiva (cada aluno

leu uma pequena parte do texto) do texto “O Espantalho” de Alexandre Azevedo.
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Figura 2. Apostila COC 7-9 3° ano 2° série pagina 101.

Depois a PPaB 2 disse que iriam realizar uma conversa sobre o texto. Fez

algumas perguntas oralmente e pediu para alguns alunos responderem.

1-Em que lugar essa historia aconteceu?

2- O que significa fragil?

3- Porque ele estava preocupado (agoniado) com o curupira?

4- O curupira ndo tinha direito de se alimentar?

5- O fazendeiro estava certo?

6- O fazendeiro conseguiu resolver o problema?

7- Deu certo o espantalho? Porqué?

8- Qual foi a solugdo?

9- Dando liberdade para o espantalho ele conseguiu resolver o problema?”

AplOs essa conversa sobre o texto, a professora pediu para os alunos
responderem as actividades das paginas 106 e 107 da apostila. Antes dos alunos
comecarem ela foi lendo as perguntas de interpretacdo e respondendo oralmente
com eles. A apostila trazia perguntas superficiais tais como: Como era o curupira ?

Como ele vinha ? O que ele gostava de comer ? Como o dono da fazenda
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conseguiu espantar o curupira ?; entre outras, trazendo apenas uma pergunta de
ordem pessoal (Vocé acredita que existe curupira ? Porqué ?).

As perguntas inventadas pela PPaB 2 procuraram factos e acontecimentos de
momentos “problematicos” do texto e exigiram que os alunos julgassem a atitude
do personagem, fazendo com que eles relembrassem e recontassem a histéria.

Como vemos, as perguntas da apostila sdo muito menos profundas que as da
professora e nada exploram do texto lido. Neste sentido, o trabalho de intervengéao

e acréscimo da professora foi essencial.

1.3.PPaB 3/4.

1.3.a. Metodologia das aulas.

O trabalho realizado em Lingua Portuguesa nas duas séries é realizado pela
mesma professora, e sua metodologia de trabalho néo difere de uma série para
outra.

O trabalho com a apostila é realizado em praticamente todas as aulas, ja que o
conteido da mesma € um pouco maior que nas séries anteriores. E actividades
com gramatica e ortografia ocupam espaco maior no material didactico. A
professora também traz algumas fotocdpias de actividades e teorias sobre o
assunto que esta sendo trabalhado.

Nos dias em que estivemos acompanhando as aulas nessas séries, a maioria
das aulas foi de reviséo, pois estavam préximos de fazer provas.

A apostila é trabalhada na sequéncia que é apresentada. Os textos sao lidos
na maioria das vezes pelos alunos, (cada fila 16 uma parte; cada aluno Ié uma
frase ou paragrafo; algumas vezes dramatizam a leitura), sempre antes realizando
a leitura silenciosa do mesmo.

As actividades de interpretacdo sao lidas e discutidas oralmente, depois os
alunos preenchem a apostila, ou é dado um tempo para que respondam. Na
sequéncia, a PPaB 3/4 pede para alguns alunos reponderem as questdes e
colocarem a resposta na lousa.

As propostas de redaccéo realizadas sdo na maioria das vezes as propostas
trazidas na apostila. O trabalho com textos e escrita se diferencia quando se trata
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do livro de Literatura Infantil adoptado pela escola para todas as séries iniciais
bimestralmente.

Nas aulas do 4° ano 3?2 série, os conteudos trabalhados foram os Verbos
(Pretérito Perfeito e Presente), indicando accao, estado ou fendmeno da natureza
e 0S porque, por qué, por que e porqué. E o livro lido do bimestre foi “Luas e Luas”.

Nas aulas do 5° ano 42 série foram trabalhados os Verbos (Pretérito Perfeito,
Presente, Pretérito Imperfeito, Pretérito Mais que Perfeito, Futuro do Presente e
Futuro do Pretérito), adjectivos (grau comparativo e superlativo), pronomes
(classificacdo), classe gramatical das palavras e acentuacédo (oxitonas). O livro lido
do bimestre foi “Sofa estampado” de Lygia Bojunga Nunes, autora brasileira

premiada com o Hans Christian Andersen Award .

1.3.b. Aula 4° ano 32 série.

Foi dado um tempo, mais ou menos 10 minutos, para a leitura do texto “Pedro
Urdemales”, depois a PPaB 3/4 leu o texto e a leitura do mesmo foi realizada pelos
alunos, seguindo a sequéncia da fila e cada aluno leu um paragrafo.

A professora contou que Pedro Malasartes na verdade se chama Pedro
Urdemales, que é um nome italiano, e também uma outra histéria de suas
aventuras em que ele fez c6cé e vendeu como se fosse passarinho e quando o
comprador foi pegar o passarinho ficou com a méo cheia de c6co e fedida. Os
alunos acharam muita graca a historia da professora e também ao texto lido.
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oS T S

Grupo X —A Otica da Vida

Agora vocé vai conhecer um personagem astuto, picaresco,
que se desenvolveu na Espanha hd muitos e muitos anos. O
nome dele é Pedro Urdemales. Suas fagcanhas foram trazidas
para a América pelos conquistadores.

De origem humilde, Pedro zomba daqueles que querem
prejudica-lo.

No Brasil, ganhou o nome de Pedro Malasarte.

Seus desafios sdo sempre ligados & necessidade de es-
capar de um apuro ou da fome.

Pedro Urdemales cuidava de
uns porcos do patrdo, que estavam
pastando perto de um lamagal, quan-
do passaram por ali uns viajantes e
gritaram:

— Quer vender os porcos, Pedro?

Pedro respondeu:

— Quero sim, mas sem os rabos.

Assim sendo, depois de acerta-
rem o negécio, cortaram o rabo de todos os porcos. Pedro recebeu o dinhei-
ro e os viajantes seguiram viagem.

Entéo Pedro Urdemales enterrou os rabos na lama, deixando de fora s a
pontinha. Em seguida foi correndo até o patrdo e Ihe disse:

— Patrdo, patrdo, os porcos afundaram na lamal

O patréo, assustado, correu até o pantano e, ao ver todos os rabinhos enter-
rados, mandou que Pedro fosse buscar um lago. Pedro foi e voltou bem depres-
sa. Os dois amarraram um dos rabos numa das extremidades do laco e comega-
ram a puxar. Ja sabendo o que ia acontecer, Pedro néo fez forga, deixando isso
por conta do patrgo. Este sim, puxou com todo o seu flego. O rabo saiu e ele se
esborrachou na lama, de pernas para o ar, e ndo quis mais continuar.

Pedro Urdemales ainda deve estar gastando o dinheiro que ganhou e
zombando da cara do patrdo, que jamais se deu conta do acontecido.

Essa hist6ria foi retirada do livro Contos populares para criangas da América Latina, da Editora Atica.

e 21 A&

Figura 3. Apostila COC 10 4° ano 32 série pagina 21.

Os alunos fizeram a dramatizacéo da historia de Pedro Malasartes.

Depois realizaram as actividades da apostila relacionadas ao texto.

As actividades de interpretacdo do texto que se seguem abaixo (paginas 22 e
23 da Apostila do COC 10 4° ano 32 série) trabalharam com perguntas de opiniao

pessoal dos alunos, que acharam muita graca as “malandrices” de Pedro
Urdemales

1- O que vocé tém a dizer sobre as atitudes de Pedro Urdemales?
2- Que sensacao esse texto lhe provocou?

3- O que vocé pensa a respeito das pessoas que enganam 0s outros para obter
vantagem?

4- Pedro vendeu os porcos que nao lhe pertenciam. Dé sua opiniéo sobre isso.

5- Imagine que o patrdo descobriu a facanha de Pedro e escreve um paragrafo
relatando o que aconteceu

Depois foram realizadas perguntas comparando outro texto lido (“A velha
contrabandista”), em que o aluno deveria relacionar as atitudes das duas
personagens.

Como actividade de trabalho para casa, os alunos deveriam transformar a
histéria, que lhes foi apresentada em prosa, em histéria em quadrinhos (banda
desenhada).
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Aula 5° ano 4* série

Os alunos abriram a Apostila (Apostila 10-12 paginas 77-78) e leram o texto “ O
reformador do Mundo” de Monteiro Lobato.

Depois da leitura silenciosa, a professora escolheu dois alunos (foram
realizadas 4 leituras do texto), em que um fazia a leitura como narrador e o outro
como Ameérico Pisca-Pisca.

Apés a leitura, a PPaB 3/4 fez as seguintes perguntas:

1- Concorda com o Américo de que a Natureza precisa ser modificada?
2- Se vocé pudesse mudar alguma coisa, 0 que mudaria?
3- Gostou do final da histéria?

Seguiram depois as actividades da apostila sobre Estudo do vocabulario e
interpretagéo do texto.

Capitulo
T AlVIdades 18Y/182/188 ki, il

Grupo XI - Viséo de Mundo

Portugues

De repente, no melhor da festa, plafl Uma jabuticaba cai do galho e Ihe
acerta em cheio no nariz

Ameérico desperta de um pulo; pisca, pisca; medita sobre o caso e reco-
nhece, afinal, que o mundo n&o era tio malfeito assim.

E segue para casa refletindo:

— Que espigal... Pois ndo ¢ que se o mundo fosse arrumado por mim
a primeira vitima teria sido eu? Eu, Américo Pisca-Pisca, morto pela abbora
por mim posta no lugar da jabuticaba? Hum! Deixemo-nos de reformas. Fi-
que tudo como esta, que esta tudo muito bem.

E Pisca-Pisca continuou a piscar pela vida afora, mas ja sem a cisma de
corrigir a natureza.

Monteiro, Lobato. “Reforma da natureza”. Sao Paulo, Ed. Brasiliense, 1956.

Estudo do Vocabulario

1. Reescreva as frases a seguir substituindo as palavras
sublinhadas por outra de igual significado. Se precisar, consulte
o dicionario.

Américo Pisca-Pisca tinha o habito de pér defeito em todas as coisas. O
mundo para ele estava errado e a natureza so fazia asneiras

—  Asneiras, Américo? a) O mundo para ele estava errado e a natureza s6 fazia asneiras.

— Pois entdo?!... Aqui mesmo, neste pomar, vocé tem a prova disso.
Ali esta uma jabuticabeira enorme sustendo frutas pequeninas, e la adiante
vejo uma colossal abdbora presa ao caule duma planta rasteira. Ndo era 16gi-
co que fosse justamente o contrario? Se as coisas tivessem de ser reorgani-
zadas por mim, eu trocaria as belas, passando as jabuticabas para a aboboreira b) Ali esta uma jabuticabeira enorme sustendo frutas pequeninas, e 14 adian-
e as abbboras para a jabuticabeira. N&o tenho razo? te vejo uma colossal abébora presa ao caule duma planta rasteira

Assim discorrendo, Américo provou que tudo estava errado e sé ele era
capaz de dispor com inteligéncia o mundo.

—  Mas o melhor — concluiu — & n&o pensar nisto e tirar uma soneca a
sombra destas arvores, néo acha?

E Pisca-Pisca, pisca-picando que ndo acabava mais, estirou-se de papo
para cima a sombra da jabuticabeira

Dormiu. Dormiu e sonhou. Sonhou com o mundo novo, reformado inteirinho
pelas suas maos. Uma beleza!

c) Assim discorrendo, Américo provou que tudo estava errado e s6 ele era
capaz de dispor com inteligéncia o mundo.

77 78

Figura 4. Apostila COC 10 -12 5° ano 42 série pagina 77-78.

As questdes de interpretacdo, diferentes da maioria das actividades desse

género das apostilas (12 ao 42 ano), apresentam perguntas de opinido sobre
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acontecimentos do texto e nenhuma pergunta em que o aluno tenha que retirar
informacgdes do mesmo. Seguem abaixo as questbes das paginas 81 e 82 da
Apostila COC 10 -12 5° ano 42 série relativas a interpretacdo do texto.

1- Escreva 0 que vocé pensa a respeito da decisdo de Américo Pisca-Pisca de
reformar o mundo.

2- Vocé gostaria de mudar alguma coisa no mundo? Por qué?

3- A natureza “mostrou” ao Américo que ele estava errado. Em sua opinido, a natureza
pode fazer isso? Justifique sua resposta.

4- VVocé, como cidaddo do mundo, o que gostaria de fazer por ele?

5- Vocé sente orgulho do mundo em que vive? Por qué?

6- De acordo com os acontecimentos do texto, podemos dizer que o tiro saiu pela
culatra. Explique essa afirmacao.

7- Desenhe a parte da historia que mais lhe agradou. (livro didactico)

Notamos que as criangas encontraram uma certa dificuldade em responder a
algumas questdes e respondem todas de maneira simplificada, com frases curtas
e nem sempre com sentido. (Exemplo: resposta da pergunta 3: Sim, porque néo é
no modo de conversar € agindo; resposta da pergunta 5: Sim, porque € o planeta
agua).

As actividades terminaram com a proposta de redaccdo: Se vocé pudesse
organizar o mundo, o que faria? Como seria 0 mundo organizado a sua maneira ?
Titulo: Meu mundo ideal. Esta proposta, (COC 10 -12 5° ano 42 série, pagina 83)

foi feita como tarefa de casa.

1.4. Lugar da Literatura na EPaB.

Além do trabalho com os textos literarios que estdo presentes na apostila, é
desenvolvido um projecto de orientacdo, planeamento e acompanhamento de
actividades em parceria da Universidade.

Essa parceria tem por intuito um trabalho com o texto literario e formacao
docente para o mesmo.

Sao realizadas reunibes em que sao planeados os trabalhos com cada livro e
os professores sao orientados para as actividades.

Abaixo apresentamos alguns planeamentos de actividades para os livros que

foram trabalhados, enquanto desenvolvemos a pesquisa nessa escola.
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Marcelo, Marmelo,Martelo — Ruth Rocha — Salamandra (2° ano 1* série)

Producéo de um glossario para a primeira historia.

Este glossario deve virar um livro da sala.

Terezinha e Gabriela

Producéo de um quadro de contrastes
Os alunos devem escolher em pares ou grupos um personagem para
virar boneco de massinha de modelar e cada grupo deve descrever seu

boneco.

O dono da bola.

Discusséao dos valores
Redacc¢ao: Alguma vez vocé agiu como o Caloca? Conte quando e

como.

Caio, o colecionador — Anna Flora — Salamandra (3° ano 2* série)

Cada crianca escreverd em um papel um sonho e colocara na latinha de
po royal (fermento).

Depois da leitura do livro, utilizando varios modos de ler, direccionar a
discussao:

- Vocé faz colecgbes ? — De qué ? — Vocé é podado como o Caio ?
Quem te poda ? Como vocé lida com isto ? Por que os pais de Caio viram
inseto no final do livro ?

Como € uma taturana e como € um tatu bolinha ? O que isto tem a ver
com os pais de Caio ?

Hora de abrir os sonhos e perguntar a cada crianga, o por que daquele
sonho, se acha possivel, se terd complicadores, “podadores” para conseguir
realiza-lo.

Redaccao: Meu sonho: real ou imaginario?

Luas e Luas — James Thurber — Atica (4° ano 32 série)

Depois da leitura do livro, utilizando varios modos de ler, pedir para os

alunos tracarem o perfil da menina. Como era a menina que queria a lua ?
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Listar as tentativas para que ela conseguisse a lua, discutir porque na
narrativa € bem uma pessoa do povo que consegue resolver a situagao ?

Comparar a estrutura desta histéria com as estruturas dos contos de
fadas.

Verificar que este € um conto de fada contemporaneo onde um
personagem do povo consegue mostrar seu valor.

Pedir as criancas que escrevam uma narrativa nesta estrutura — se a
menina da historia vivesse nos dias atuais qual seria seu desejo? (situacao

inicial- problema- resolugdo ou néo do problema- desfecho)

O soféa estampado — Lygia Bojunga Nunes - Ed. Casa Lygia Bojunga (5°
ano 4° série)

Ler o livro com diversos modos de ler.

Discutir a passagem que descreve 0 sofa.

Pedir para as criancas trazerem tecidos.

Em grupo — fazer a descri¢cdo do tecido.

Discutir as ideologias — esconder (Victor) e alienada (Dalva).

Discutir ainda o capitalismo — carcaga de pléstico, etc..

Tracgar em grupos distintos os perfis de Victor e Dalva

Vocé acha que Victor agiu certo? Por que ele quer seguir 0os passos da
avo?

Como poderiamos mudar a histéria para que Victor e Dalva ficassem
juntos?

Listar as opinides dos alunos. Verificar se eles transformam Dalva de
alienada para engajada.

Fazer o convite de casamento dos dois.

Redaccéao: (2 opgoes)

Quando Victor resolveu seguir 0s passos da avo e lutar por algo que ele
acreditava eu me lembrei de....

Victor e Dalva se casaram e...
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2. Escola Publica Brasil (EPuB).

2.1.PPuB 1.

2.1.a. Metodologia das aulas.

Nas aulas dessa professora encontramos muito material fotocopiado,
principalmente de estudo da Lingua e propostas de producéo de textos.

Durante o periodo que estivemos em contacto com essa turma, eles realizaram
muitas actividades relacionadas ao Folclore, actividades de leitura de contos,
lendas, cépia da historia do “Bumba meu boi”, dramatizacéo e ilustragdes, entre
outras.

As metodologias de trabalho sado diversificadas, ja que duas vezes por semana
as turmas do 2° ano 12 série da escola se dividem, em alunos de “nivel avancado”
e “alfabetizacdo”. A PPuBl fica responsavel pela turma de “alfabetizacdo” e as
propostas de actividades séo trazidas por ela e apresentam, normalmente, figuras
de objectos em que as criangcas devem relacionar com a palavra correspondente
ao nome, ou “desembaralhar” as silabas com o nome dos objectos, entre outras
actividades desse género.

Quando a turma esta completa, a professora trabalha com alguns textos do
manual ou leitura de algumas histérias e faz um trabalho com a leitura do mesmo,
seguido de cépia e interpretacdo do texto, “acha” que as propostas do manual sdo
pouco inteligentes.

Muito dos alunos ainda ndo conseguem realizar uma “leitura” considerada pela
professora como correcta pois tém muita dificuldade em reconhecer as letras. A
PPuB1 lembra aos alunos que eles devem treinar a leitura em casa, observando
as letras, lendo em voz alta e obedecendo aos sinais de pontuacéo (se tem uma
virgula, o texto esta dizendo que temos que respirar...)

As propostas de producgéo de textos sdo normalmente trazidas pela professora,
sendo de outros manuais ou pesquisas realizadas pela mesma, que compdem
seus “materiais” de trabalho. As actividades n&o variam muito ou trazem figuras
em que a crianga deve descrever as cenas e assim contar a histéria ou continuar

uma histoéria que ja possui um comego, um meio e precisa de um final.
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No final das observacdes a PPuB1 estava comec¢ando a trabalhar com a nocao

do que é um bilhete, quando e como deve ser usado.

2.1.b. Aula.

A professora transcreveu no quadro a musica “O cravo e a Rosa”

O cravo brigou com a rosa,
Debaixo de uma sacada,
O cravo saiu ferido,

E a rosa despedacada.
O cravo ficou doente,

A rosa foi visitar,

O cravo teve um desmaio,

E arosa pd-se a chorar.

Enqguanto foi transcrevendo, pediu para que os alunos copiassem.

Deixou mais ou menos 20 minutos para a realizagdo da coépia.

A PPuBl perguntou se alguém conhecia a musica e a maioria das criancas
disseram que sim. Outra pergunta foi se era possivel as rosas chorarem. Aqui
apareceram respostas interessantes (aluno 1: “sim, as vezes quando eu acordo,
olho a planta e parece que ela ta chorando, tA& molhada mas nédo teve chuva”;
aluno 2: “professora as vezes quando nds maltrata as plantas elas chora num é
verdade ?”)

Apds a maioria das criangas ter terminado a cépia, a professora cantou a
musica e depois convidou-0s a cantarem com ela.

Para concluir o trabalho, os alunos dramatizaram a musica e ilustraram a copia

no caderno.
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2.2.PPuB 2.

2.2.a. Metodologia das aulas

Nas aulas dessa professora sdo trazidos muitos textos de outros manuais
escolares em que sao trabalhadas algumas das actividades que o livro possui,
principalmente as de interpretacdo do texto e gramatica.

As aulas seguem normalmente a mesma sequéncia de actividades. O texto é
apresentado fotocopiado ou a professora transcreve na lousa e os alunos copiam.
Em seguida é feita a leitura do mesmo, seguido de actividades de interpretacéo.
Depois algumas partes do texto sdo usadas no estudo da lingua e o trabalho é
concluido com uma proposta de escrita.

A PPuB2 trabalha com a leitura do texto, fazendo diferentes jogos (umas vezes
divide a turma e cada uma |é uma parte do texto outras pede para que um
determinado aluno comece a leitura e outro continua até terminar o texto, entre
outras formas).

As propostas de interpretacdo dos textos s&o utilizadas pela professora, que
algumas vezes acrescenta algumas perguntas que considera relevantes.

As propostas de escrita séo tiradas também do livro didactico, e raramente a
professora modifica a proposta.

Os textos, na maioria das vezes, acabam sendo utilizados para o estudo
gramatical.

Dos conteudos trabalhados ao longo do tempo em que estivemos presentes
nessa sala de aula, destacamos: o singular e o plural, o0 aumentativo e diminutivo
das palavras, a classificacdo das silabas (monossilaba, dissilaba; trissilaba ou

polissilaba) e 0 uso dos substantivos colectivos.

2.2.b. Aula.

A professora comeca a aula dizendo que hoje vao trabalhar um texto legal.
Abre um livro didactico e copia na lousa o texto “Os gémeos corintianos” e
pede aos alunos que: “copiem no caderno o texto que estou escrevendo, com letra

bonita e ndo esquecem de respeitar as pontuacdes e espac¢o”. Quando o
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personagem fala ele usa um traco que indica que esta falando e esse traco tem
gue estar no mesmo lugar onde comeca um paragrafo. Esse traco, que é um sinal
de pontuacéo, recebe o nome de travessao. Depois de copiar o texto, ela escreveu
as perguntas sobre ele trazidas pelo livro, seguindo até os subtitulos encontrados
para dividir as perguntas.

Depois da cOpia, que demorou mais ou menos vinte minutos, a professora
pediu para que alguns alunos lessem o texto, trés alunos por vez, ja que dividiu o

texto (um era o narrador, outro a professora e outro lia a parte do Nico), a leitura

foi realizada 3 vezes.

VAMOS LER ©

Agora, leia o trecho de uma histdria que fala de dois meninos. Serdo
iguais? Serdo diferentes?

Os gémeos corintianos

Nico e Beto eram dois gémeos idénticos.
Eles gostavam de confundir as pessoas: as
vezes, 0 Nico vestia a camisa do Beto e o Beto
ado Nico, e um se passava pelo outro.

Faziam acordos secretos. Nem a mae
adivinhava:

— Nico! Nao vé jogar bola 14 fora! Seu
resfriado ainda nao passou!

O Nico de verdade ia para o campinho,
enquanto o Beto tomava xarope.

Outras vezes, o Beto, que era ruim em
Matemadtica, chamava o Nico para fazer
prova. A dona Guiomar, nem tchum.

— Beto! — ela dizia com a lista na méo.

— Presente! — respondia o Nico.

Por dentro, eles eram bem diferentes: o
Beto gostava de festa e de nadar. O-Nico
preferia colecionar vaga-lumes e s6 entrava
na dgua até onde dava pé.

Numa coisa os dois se pareciam: eles eram
corintianos. N4o perdiam nenhum jogo.

0 sonho do Nico era ter a camisa do
Casapequena. O Beto queria o autégrafo do
Reco-Reco.

Naquela semana ia haver decisdo no
Pacaembu: Santos x Corinthians. Imagina se
eles ndo iriam...

Anna Flora. Os gémeos corintianos. Séo Paulo: Atica, 1999.
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Seguindo as pistas do texto

1. Os meninos sio gémeos. Que sentidos da & ¥ /_\/
palavra gémeo vocé encontra no diciondrio?  § m
2. No inicio, a histéria diz que “um se passava G ~

pelo outro”. O que isso significa?

3. Explique os seguintes trechos: ‘y <k
a) o Beto, que era ruim em Matemdtica ~
b) A dona Guiomar, nem tchum.

) 6 entrava na dgua até onde dava pé

Discutindo as idéias do texto

1. Que truque era usado pelos gémeos!

2. Quando eles usavam esse truque?

3. Vocé acha certo enganar as pessoas para resolver problemas na escola?
Por qué?

4. Se vocé tivesse um irmdo gémeo, agiria como os meninos da histdria?

Gémeos é o nome de uma constelagdo. |

= “Constelacio” é um substantivo
que indica um conjunto de estrelas.
O substantivo que indica um conjunto
é chamado de substantivo coletivo.

Pesquise, em uma gramdtica, outros -
substantivos coletivos e, em seu caderno, forme frases com eles.
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Figura 5. Descobrindo a gramatica 2° ano: paginas 77-78.

A seguir resolveu as actividades de interpretacdo com eles oralmente, fora a

primeira pergunta que remetia ao uso do dicionario, e como nem todos os alunos

possuem dicionario a PPuB2 escreveu o significado na lousa.
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Seguindo as pistas do texto

1- Os meninos sdo gémeos. Que sentidos da palavra gémeo vocé encontra no
dicionério ?

2.- No inicio, a historia diz que “um se passava pelo outro”. O que isso significa?

3- Explique os seguintes trechos:

a) O Beto, que era ruim em Matematica.

b) A dona Guiomar, nem tchum.

¢) SO entrava na 4gua até onde dava pé.

Discutindo as idéias do texto

Que truque era usado pelos gémeos ?

Quando eles usavam esse truque?

Vocé acha certo enganar as pessoas para resolverem problemas na escola? Por qué?
Se vocé tivesse um irmao gémeo, agiria como 0s meninos da histéria? (livro didactico)

As duas ultimas respostas dos alunos foram todas “politicamente” correctas,
condenando os gémeos e dizendo que nao fariam as coisas que eles fizeram por
ser feio enganar 0s outros.

Como actividades para casa, a professora passou a sugestdo do livro, que
consistia em pesquisar numa gramatica, substantivos colectivos e formar frases
com eles.

Esta actividade surgiu da observacdo de que a palavra Gémeos € 0 nome de
uma constelagéo e partiu disso para o estudo dos colectivos, ou seja, fica evidente

a utilizacéo do texto como pretexto.

2.3. PPuB 3.

2.3.a. Metodologia das aulas.

Durante a maior parte do tempo em que estivemos acompanhando as aulas, a
PPuB3 desenvolveu com a turma um Projecto sobre Jornal.

Utilizando-se de jornais da biblioteca (o jornal mais novo datava de 6 meses
atras), apresentou, ao longo das aulas, a estrutura do jornal, os diferentes tipos de
textos que ele contém, as caracteristicas de um texto informativo e de um anuncio,
assim como desenvolveu actividades em que os alunos tiveram que escrever
esses tipos de textos (em uma actividade apresentou a manchete e pediu para
gue, em grupos, elaborassem uma noticia; outra vez apresentou uma noticia e

eles tinham que escrever uma manchete).
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Fora o trabalho com o projecto, algumas vezes a professora trouxe textos
fotocopiados e entregou aos alunos ou transcreveu na lousa para que eles
copiassem.

A leitura dos textos ndo é muito trabalhada por essa professora, muitas vezes é
ela mesma quem |é o texto, ou pede para um aluno que |é bem (“fulano” leia o
texto porque vocé |é bem).

Tanto o trabalho de interpretacdo dos textos como as propostas de produgao,
sdo seguidas na integra do livro didactico pela PPuB3.

O conteudo de gramatica trabalhado foi substantivos (masculino; feminino;

singular; plural; primitivo; derivado).

2.3.b. Aula.

A professora escreveu na lousa o texto “Grilo grilado” e pediu para que os

alunos copiassem no caderno.

VAMOS LER ©

Durante o dia e durante a noite, podemos ouvir os sons produzidos . Releia a Ultima estrofe do poema.
por diferentes bichinhos. a) Nela, aparece trés vezes a palavra “grilo”. Escreva em seu caderno,
Vocé sabe o nome do bichinho que faz cricri... cricri..? com base no poema, o sentido da palavra cada vez que ela aparece.
Leia 0 poema e descubra. b} Veja que a palavra “seu" foi escrita duas vezes nessa estrofe. Onde
D) = - ela pode ser substitufda pela palavra “senhor”?
Grilo grilado =0 N
3. O poema brinca com as palavras, faz um jogo com os sons que as
O grilo O grilo Q letras representam.
coitado. coitado. a) Escreva, no caderno, alguns dos jogos de sons que hd no poema.
anda grilado anda grilado )
e eu sei e quer um analista b) O que esses jogos sugerem?
a er um doutor. 41 oipLomA
o quehd. ik 4. Encontre nos versos do poema e || poutor

escreva em seu caderno:

a) duas caracteristicas do grilo; 3 X “
b) a agdo que o grilo pratica. \ ‘W
i

Discutindo as idéias do texto (M8
e

Salta pra aqui,
salta pra ali.
Cri-cri pra cd,
cri-cri pra ld.

O grilo
coitado
anda grilado "
e ndo quer contar. \g

1. De acordo com o poema, o grilo tem
um problema. Que atitude do grilo
mostra que ele estd “grilado”?

2. Por que o grilo quer ir ao analista?

No fundo

ndo ilude,

€ 56 reparar

em sua atitude

pra se desconfiar.

Beguindo as pistas do vexto TRABALHANDO A ORALIDADE

3 Qual é o grande problema do grilo?

Imagine que vocé trabalha em uma emissora de televisao. Forme um

1. De acordo com o poema, o que quer dizer a palavra “grilado™ E a grupo com outros trés colegas e leiam a matéria sobre a vida dos grilos.
palavra “analista™? Nao se esquecam de usar muitas imagens. Afinal, seu trabalho vai aparecer
Procure o significado dessas palavras no diciondrio. na televisdo de sua classe!

34 35

Figura 6. Descobrindo a gramatica 2° ano: paginas 34-35.
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A professora seleccionou algumas actividades presentes no livro didactico e s6
colocou aquelas que considerou importantes.

Antes colocou o significado de grilado e de analista, caso algum aluno tivesse
davidas.

A PPuB3 leu o poema e depois fez a leitura colectiva do mesmo. A leitura foi
realizada quatro vezes.

Os alunos copiaram também as actividades de interpretacdo escolhidas pela

docente.

1- Encontre nos versos do poema e escreva:

a) duas caracteristicas do grilo;

b) a acédo que o grilo pratica.

2- De acordo com o poema, o grilo tem um problema. Que atitudes do grilo mostra que
ele esta grilado?

3- Por que o grilo quer ir ao analista?

4- Qual é o grande problema do grilo?

Ficaram de fora da seleccéo da PPuB 3 as questdes :

1- Releia a Ultima estrofe do poema.

a) Nela, aparece trés vezes a palavra “grilo”. Escreva em seu caderno, com base no
poema, o sentido da palavra cada vez que aparece.

b)Veja que a palavra “seu” foi escrita duas vezes nessa estrofe. Onde ela pode ser
substituida pela palavra “senhor”?

2- O poema brinca com as palavras faz um jogo com os sons que as letras
representam.

a)Escreva, no caderno, alguns dos jogos de sons que ha no poema.

b)O que esses jogos sugerem?

A professora ajudou os alunos a responderem as questées (para responderem
a quarta questao ela pediu que olhassem para o desenho).

Nao foi acrescentada nenhuma pergunta sobre este poema.

Depois foi pedido que os alunos escrevessem 0s substantivos do texto e

passassem o quinto verso para o plural.
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2.4.PPuB 4.

2.4.a. Metodologia das aulas

Durante as aulas em que estivemos presentes, verificamos que a professora
faz questdo de comecar a aula com uma oragdo ou leitura de algum texto
(pensamentos).

A metodologia de aula desta docente segue um padrdo, como os alunos nao
possuem livro didactico de Lingua Portuguesa, e a professora ndo traz o material
fotocopiado, ou ela dita o texto e as perguntas sobre ele, ou pede para que um
aluno copie na lousa.

Todos os textos trazidos sao utilizados para algum trabalho com o estudo da
Lingua, além de trabalhar as perguntas de interpretacdo do mesmo.

Assim como a professora selecciona os textos, escolhe também as perguntas
de interpretagdo que vai trabalhar e na maioria das vezes elabora outras
perguntas, consideradas por ela importantes para a compreensao do texto lido,
mas que nao diferem muito das normalmente encontradas no livro didactico, ja que
trabalham o texto na sua superficialidade.

A leitura € pouco exercitada e quando feita, normalmente, é silenciosa. Quando
pede para que algum aluno leia, a docente sempre critica muito e diz que desse
jeito vocés nédo vao longe, nem conseguem ler o texto quanto mais interpreta-lo.

As questdes relativas ao texto normalmente sao primeiro feitas oralmente,
discutidas entre a professora e os alunos, e s6 depois ela da tempo para que eles
respondam.

Apéds o tempo deixado para a leitura silenciosa, a professora, na maioria das
vezes, pergunta se ha alguma duavida e, como os alunos ndo se manifestam, ela
diz: “nossa como vocés sao inteligentes, nem precisam vir pra escola, nunca tém
duvida de nada, se leram e ndo tém duvidas deve ser porgue ou hao leram ou nao
entenderam nada”. Algumas vezes faz eles lerem o texto novamente para ver se
surgem duvidas.

A PPuB4 néo trabalha muito com a producdo de textos mas quando trabalha
costuma seguir a sugestao do livro didactico. No entanto, geralmente é ela quem

elabora a proposta.
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2.4.b. Aula.

Em uma das aulas a professora ditou o texto “Festa de Aniversario”.

Festa de aniversario

Leonora chegou-se para mim, a carinha mais limpa deste mundo:
— Engoli uma tampa de Coca-Cola.

Levantei as maos para 0 céu: mais esta agora! Era uma festa de aniversario, o
aniversario dela propria, que completava seis anos de idade. Convoquei imediatamente a
familia:

—Disse que engoliu uma tampa de Coca-Cola.

A mae, os tios, os avos, todos a cercavam, nervosos e inquietos. Abre a boca, minha
filha. Agora ndo adianta: ja engoliu. Deve ter arranhado. Mas engoliu como? Quem € que
engole uma tampa de cerveja? De cerveja, ndo: de Coca-Cola. Pode ter ficado na garganta —
urgia que tomassemos uma providéncia, ndo ficassemos ali, feito idiotas. Peguei-a no colo:
vem c4, minha filhinha, conta s6 para mim: vocé engoliu coisa nenhuma, ndo € isso mesmo? —
Engoli sim, papai — ela afirmava com deciséo. Consultei o tio, baixinho: o que é que vocé acha?
Ele foi buscar uma tampa de garrafa, separou a cortica do metal:

— O que é que vocé engoliu: isto... ou isto?

— Cuidado que ela engole outra — adverti.

— Isto — e ela apontou com firmeza a parte de metal.

N&o tinha davida: pronto-socorro. Dispus a carrega-la, mas alguém sugeriu que era
melhor que ela fosse andando: auxiliava a digestéo.

No hospital, o médico limitou-se a apalpar-lhe a barriguinha, cético:

— D6i aqui, minha filha?

Quando falamos em radiografia, revelou-nos que o aparelho estava com defeito; sé no
pronto-socorro da cidade.

Batemos para o pronto-socorro da cidade. Outro médico nos atendeu com solicitude:

— Vamos ja ver isto.

Tirada a chapa, ficamos aguardando ansiosos a revelagdo. Em pouco o médico
regressava:

— Engoliu foi a garrafa.

— A garrafa? Exclamei. Mas era uma gracinha dele, cujo espirito passava muito ao
largo da minha aflicdo: eu ndo estava para gragas. Uma tampa de garrafa!l Certamente
precisaria operar

—nao haveria de sair por si mesma.

O médico pbs-se a rir de mim.

— Nao engoliu coisa alguma. O senhor pode ir descansando.

— Engoli — afirmou a menininha.

Voltei-me para ela:

— Como é que vocé ainda insiste, minha filha?

— Que eu engoli, engoli.

— Pensa que engoliu — emendei.

— Isso acontece — sorriu 0 médico. — Até com gente grande. Aqui ja teve um guarda que
pensou ter engolido o apito.

— Pois eu engoli mesmo — comentou ela, intransigente.

— Vocé nédo pode ter engolido — arrematei, j4 impaciente: — Quer saber mais do que o
médico?

— Quero. Eu engoli, e depois desengoli — esclareceu ela.

Nada mais havendo a fazer, engoli em seco, despedi-me do médico e bati em retirada
com toda a comitiva.
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No dia seguinte, a professora pediu para que um aluno transcrevesse na lousa
as perguntas que ela foi ditando. Percebeu-se neste momento que a professora

elaborou as questbes na hora.

1- Por que Leonora deixou todos aflitos em sua festa de aniversario?

2- A idade da menina diz respeito ao facto acontecido?

3- Por que ndo foi resolvido o problema no primeiro pronto-socorro?

4-Por que um dos médicos disse que Leonora havia engolido uma garrafa?
5-Quais as personagens principais da histéria?

6-A mae de Leonor aparece na histéria?

7- Que tipo de texto é? O que significa?

8-Dé o desfecho imprevisto desta crénica.

9-Como vocé conclui que Leonor seja, por sua Ultima frase?

A professora leu o texto e depois foi respondendo oralmente as questées com
os alunos.

A pergunta sobre os personagens principais gerou um pouco de duvidas pois
alguns alunos colocaram os dois médicos como personagens principais do texto. A
professora resolveu a questao dizendo que 0s personagens principais sao aqueles
gue aparecem mais vezes e que sem eles o texto ndo tem sentido de existir.

A sétima pergunta foi respondida pela professora porque nenhum aluno sabia o
gue era uma cronica. Para eles, o texto escrito era uma narrativa. A resposta da
professora foi: E uma crénica. Uma histéria pequena com um final determinado
(inesperado).

Como sugestdo de escrita pediu que os alunos se juntassem em grupos de
dois e escrevessem uma carta para uma amiga, como se fosse a Leonora,
contando o que se passou na sua festa de aniversario. (proposta sugerida pelo

livro didactico).

2.5. Lugar da Literatura na EPuB.

Nesta escola, o0 texto literario esta presente nas aulas através dos textos
trazidos no livro didactico adoptado pelo professor, ou por textos de outros livros
pesquisados. Algumas vezes sdo contadas historias de textos literarios de livros
da biblioteca da escola.

A escola possui um Projecto de Leitura, em que todas as turmas da escola,

uma vez por semana, vao a Biblioteca para a “Aula de Leitura”.
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As “Aula de Leitura” ndo diferem muito em sua metodologia. As aulas sédo de
45 minutos e sao dadas pela professora da turma, sempre na presenca da
bibliotecaria que possui, além da formacdo em Pedagogia, um curso de
especializagdo em Ensino do Texto. Todavia, suas actividades principais
resumem-se ao empréstimo de livros e a manter o siléncio da biblioteca.

A maioria das vezes, essas aulas séo trabalhadas levando em conta as datas
festivas (enquanto estivemos na escola ocorreu o Folclore, o Aniversério da cidade
de Presidente Prudente e o dia dos Pais), ou seja, a bibliotecaria separa os livros
gue tratam sobre esses assuntos e deixa numa estante da biblioteca e o professor
trabalha os mesmos com os alunos.

Algumas vezes € o professor que Ié o livro, outras distribui os livros numa mesa
e os alunos, dentro daquelas opc¢des, escolhem quais livros vao ler.

Quando nao estéo relacionadas a datas comemorativas, o professor deixa que
os alunos sigam até as estantes direccionadas a sua série/ano (a Biblioteca esta
dividida em 10 estantes: duas para cada série/ano, uma para dicionarios, jornais,
revistas e Gibis (Banda Desenhada) e uma outra para colocar 0s textos
relacionados as datas festivas do més).

Uma outra vez na semana, os alunos voltam até a Biblioteca para devolverem
o livro que pegaram emprestado na semana passada e requisitar um novo.

A seguir descrevo como sao estas aulas na biblioteca escolar de cada série
observada.

Aula PPuB1

Como os alunos encontram muita dificuldade em ler sozinhos, normalmente é a
professora que realiza as leituras.

Aproveitando o tema do Folclore, a professora pegou o livro de Ricardo
Azevedo “Armazém do Folclore” e leu a charada: Tem dente mas ndo tem boca,
nao morde, come ou mastiga, € careca e tem cabelo Quem adivinha seu nome?
Resposta: o alho. A professora leu também o ditado popular “roupa suja se lava
em casa” assim como algumas receitas.

As criancas gostaram muito das historias, principalmente porque a professora

fez uma leitura dramatizada.
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Apés as leituras, a PPuBl questionou se as criangas tinham gostado das

histérias e pediu para dizer qual das duas tinham gostado mais e por que.

Aula PPuB2

A professora tinha trabalhado h& alguns dias atrds com o texto “Maria vai com
as Outras”, de Sylvia Orthof, no livro didactico, mas a histéria estava fragmentada.
Entao resolveu ler a histdria completa numa das “Aulas de Leitura” na Biblioteca.

Alguns alunos reconheceram através da capa que ja tinham lido a historia.
Entdo a professora explicou: € a mesma histéria, mas aquela que nés lemos
estava sO uma parte, agora vamos saber tudinho o que aconteceu.

Tentou fazer um certo suspense na hora em que a Maria esta para pular: vocés
acham que ela vai pular? Mas como os alunos ja conheciam o final, “adivinharam”
0 que a Maria ia fazer.

Depois de ler, a professora pediu para que os alunos dissessem as diferengas
do texto que eles tinham e aquele que ela tinha acabado de ler... (as respostas
foram no sentido de que a histéria que a professora leu, a Maria tinha feito mais

coisas, seguido mais as outras, até decidir ndo pular).

Aula PPuB3

A professora aproveitou que estava trabalhando com o Projecto de Jornal, e leu
alguns textos informativos de uma revista para que os alunos fizessem a
comparacao entre eles (o texto jornalistico presente no jornal Oeste Noticias e
aquele presente na revista Veja)

Primeiro leu uma noticia e depois pediu para que dissessem o que, logo de
cara, notavam de diferente (surgiram respostas relacionadas a cor do texto, tipo de
papel, tamanho da letra.)

Depois deixou que os alunos folheassem a revista e fizessem uma tabela das
principais diferencas. Foi lembrando o tipo de informacfes que o jornal contém,
como esta dividido e foi orientando os alunos para que fizessem 0 mesmo em

relacdo a revista.
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Perguntou qual dos dois (jornal ou revista) os alunos achavam melhor de ler e
a maioria respondeu que a revista (por ser mais bonita, colorida). Alguns alunos
disseram que preferiam o Jornal porque na revista nao tinha noticias de esporte.

Essa foi uma aula em que os alunos participaram muito e estavam muito
motivados com as discussoes. Para algumas criangas este foi o primeiro contacto

com revistas dessa natureza (Revista Veja).

Aula PPuB 4

A maioria das “Aulas de Leitura” sao “livres”, ou seja, os alunos podem
escolher qualquer um dos livros da Biblioteca (mas a professora orienta que nao
qguer saber deles lendo: historinhas de crianca, de “Era uma vez”, que eles tém que
fazer leituras mais consistentes) e realizar sua leitura.

No final da aula, a professora normalmente escolhe um aluno que deve
apresentar um resumo da historia, dizer o nome do autor, 0 nome da historia lida e
aquilo que mais gostou (muitas vezes o0s alunos ndo conseguem terminar de ler a
histéria que comecgaram, por isso a professora escolhe outro aluno).

Ao apresentarem o resumo da historia, percebemos que muitas criangas nédo
tém bem definido o conceito de resumo, pois comeg¢am por apresentar a historia e
contam a trama de maneira muito superficial. Na maioria das vezes nao
conseguimos perceber nada da histéria e depois terminam a histéria sem dizer o
gue aconteceu.

Ao dizer o porque gostou ou ndo da histéria, o aluno normalmente diz que sim
e fala que é porque a historia é divertida ou porque o personagem é legal, ndo
aprofundando detalhes do texto e fazendo com que infiramos na qualidade da

leitura feita por estes alunos.
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3. Escola Particular Portugal (EPaP).

3.1. PPaP 1.

3.1.a. Metodologia das aulas.

Enquanto estive a acompanhar esta turma, a professora PPaP1 trabalhou ou a
apresentacdo de uma nova letra ou com o0s casos de leitura. (0s encontros
consonanticos e as convengbes sao vulgarmente conhecidos como casos de
leitura). Normalmente a aula comecava com a fixacdo de um cartaz na lousa
contendo a letra ou caso de leitura que iria ser trabalhado no dia.

Primeiro a professora dizia oralmente a letra ou caso de leitura e depois pedia
aos alunos que a repetissem varias vezes. Ela escrevia na lousa, em letras
maiulsculas e cursiva (letra de maquina e letra de mao), quando o cartaz nao
apresentava a letra do dia. Normalmente o cartaz continha palavras e também
pequenos textos ou frases escritas com aquela letra.

Pela ordem que as criangas estavam na fila, eram chamadas a frente para
lerem as palavras ou frases do cartaz. A seguir os alunos passavam no caderno a
nova letra que aprenderam, assim como tudo aquilo que o cartaz trazia (palavras,
frases ou textos) e finalizavam com uma ilustragao.

Em outros momentos, ao invés do cartaz era utilizado um texto do manual
escolar e o trabalho pedido pela professora PPaP1l era o da leitura do texto
respeitando os sinais de pontuacdo. Depois era solicitada a copia do texto no
caderno e quando aparecia 0 questionario relativo ao texto, era pedido que o
respondessem no caderno.

A caligrafia bem feita era sempre exigida por essa docente.

N&o foi acompanhado nenhum trabalho com producdo de texto enquanto
estivemos presentes.

No final das observacdes, a professora comecou a trabalhar com a separacao
das silabas.
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A professora colocou na lousa, um quadro com os casos de leitura pr, fr, tr, vr,

dr, br, cr e gr. Depois os alunos disseram cada caso de leitura com as vogais

(exemplo:pra, pre, pri, pro, pru; tra; tre: tri: tro: tru).
Foi pedido que alguns alunos fossem na lousa ler palavras do quadro.

“O dragéo vive na gruta”

braco — brasa - brincadeira — brisa — cravo — dragéo — frade — frango — fruta — graga —
grande — gravata — gruta — lavrador — livio — magro — praga —prato — praia — prado — prego —
presente — prisma - quatro

Depois a professora pediu para que os alunos fizessem a leitura do texto “A

festa da Primavera” do manual.

Hd festa na Natureza. Ja chegou a Primavera! Agora hd
menos frio. A terra parece que se vestiu de verde. O ar ¢ fresco
e perfumado.

A mata fica mais alegre e divertida. O melro preto de bico
amarelo comega a assobiar de madrugada. De tarde, o sol
aquece, apetece passear na mata, rebolar na erva verde...

Tudo ¢é agraddvel na Primaveral

onversar sobre o texto

Copiar, numa folha, as frases em que assinalou V.
el SR T " [ V[ F [ Néo sei
Ja comegou a Primavera.

A Primavera é uma estagéo do ano

A mata fica triste e aborrecida

Na Primavera, o ar é fresco e perfumado.

O melro comega a assobiar de madrugada

De tarde, o sol é mais frio

Na mata hd rolas e cucos.

Pascoq, tempo de alegria

Saber ler, saber escrever,

Conversar sobre a Primavera

0 que é a Primavera; como fica a mata;

como fica a Natureza; como se chama a ave que aparece na mata;
como é o ar na Primavera; qual é a cor das suas penas e a cor do seu bico;
hd mais frio ou mais calor; | *o que se ouve de madrugada;

qual a cor que mais se vé; ‘ 0 que apetece fazer na Primavera.

Copiar com letra cuidada

Como ¢ agradavel passear ao ar livre!

Ler as palavras. Ligar cada palavra 4 figy pectiva. me no lug: 1
% gri ‘ ta
S ‘ fru | me
-
tre ‘ lo
cre ‘ vro
L
= |l vo | -
|

Figura 7. Bambi 1° ano paginas 32-33.
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Apoés a leitura, os alunos fizeram a copia do texto e ilustraram.

Como actividade para casa, os alunos responderam as actividades do livro
Bambi 1° ano das paginas 32 e 33, sobre o texto, que foram primeiro feitas
oralmente pela professora e corrigidas depois na aula seguinte.

O texto parece ter como objectivo principal apresentar de forma agradavel
alguns encontros consonantais (pri; fri, fre, gre,), pois apresenta um texto muito
simplista em que as ideias estdo “jogadas” e em que as questdes relativas ao

mesmo consistem em ordenar ou verificar a veracidade das informagdes.

3.2. PPaP 2.

3.2.a. Metodologia das aulas.

As aulas sempre comegam com cancgdes e leitura da biblia.

O trabalho realizado pela professora PPaP2 segue normalmente a mesma
sequéncia. E trabalhado com um texto do livro didactico, em que primeiro é pedida
a sua leitura (respeitando os sinais de pontuacao, a professora pede uma leitura
alta e expressiva). Algumas vezes, sdo as proprias criangas que se avaliam e/ou
avaliam a leitura das outras criangas.

Apds a leitura do texto, com a ajuda da professora PPaP2, os alunos
respondem aos exercicios do livro e do Livro de Fichas.

Poucas foram as vezes que foram feitas algumas perguntas sobre o texto, fora
as trazidas pelo livro, e quando feitas eram perguntas como o0 nome do autor do
texto ou 0 nome dos personagens.

Numa das aulas, foi feita a escrita de um texto colectivo sobre a Primavera. No
entanto, geralmente as propostas de escrita eram aquelas trazidas pelo livro
didéctico.

Acompanhamos também um trabalho de dramatizacdo sobre a Histéria da
Chapeuzinho Vermelho. A versdo trazida pelo livro estava muito resumida, sé
apresentando as partes principais da histéria. Os alunos seguiram as instru¢cées da
professora, que justificou o pouco sucesso da actividade por ser a primeira vez

que realizaram um trabalho desse género.
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As actividades de gramatica muitas vezes foram trazidas através do livro
didactico. Apos o trabalho de interpretacdo do texto, a professora apresenta a
teoria sobre o contetudo trabalhado, uma vez que esse manual escolar nao

apresenta explica¢des tedricas.

3.2.b. Aula.

Os alunos abriram o livro e fizeram a leitura silenciosa da histéria “A gata

Borralheira”.

N

® Leio a histéria «A Gata
m Retiro os autocolantes d.

al e colo-os nos respectivos lugares.
o &> T—
1 a bk

= Completo as frases.
oo, lodod o5 Avwvicos do cara,
e :dm;tamq, do {
Sham %w})s 3 'umdc.g’w}a.
Dulm}x%o’\mm wma absbora am COMWAGLT.
omeonbhow o /\A/PA’JIU‘Y\JAO o oheada.
cahow com o pAimeipe.
u Escrevo frases onde entrem as palavras que tém 0 mesmo niimero.

chaminé 1 abobara 3 Cinderela 4 carruagem 3 baile 2
vestido 2 Cinderela 2 Gata Borralheira 1 voltasse 4 fada 4

a Assinalo de acordo com a minha avaliagdo (trabalho e participagdo).

trabalhei MUITO BEM trabalhei BEM ‘ ‘ trabalhei POUCO 103
P J———

Figura 8 . Bambi 2° ano paginas 102-103.

Depois, cada aluno leu um quadrinho da histéria e a professora foi cobrando a
leitura.

Os alunos colaram os autocolantes do final do livro na sequéncia em que
aparece na historia.

Apoés a leitura, a professora fez algumas perguntas, que foram respondidas

oralmente pelos alunos.
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1- Como comecou a historia?

2- E comeca como normalmente comegam as historias?

3- O que quer dizer bondosa? (ndo procuraram no dicionario, falaram o que sabiam)

4- Como se chamam essas palavras? (falou um pouco sobre sinGnimos)

5- Agora diz uma palavra ao contrario. (falou sobre anténimo)

6- O que é um canto? (eles apontaram para os cantos da sala. A professora disse a
frase: Eu canto muito bem e perguntou se era 0 mesmo “canto” do texto) Explicou a
diferencga entre uma ser uma acao e a outra um lugar. (pediu para alguns alunos irem a
frente fazer uma acédo para os outros descobrirem qual era).

7- O que é uma madrasta?

8- Que final teve essa histéria?

9- E pelo meio da historia, teve muitas felicidades?

10- Quais foram os dramas?

11- O que a madrasta ja sabia, quando deixou a gata Borralheira ir ao baile?

12- Quem a madrasta queria que fosse ao baile?

13- As filhas foram mesmo ao baile? Diz a passagem do texto que diz isso.

14- Quem € que ajudou Cinderela?

15- Qual foi o outro drama?

16- Onde diz que ela foi ao baile?

17- Quando ela voltou o que aconteceu?

18- E elaficou a volta do sapato a chorar?

19- E porque ela fugiu?

20- O que ela ganhou ao cumprir o que a madrinha Ihe tinha dito?

21- Quem encontrou o sapato?

Apés responderem as perguntas feitas pela PPaP2, os alunos realizaram as
actividades da pagina 69 oralmente. As actividades, de forma geral, trabalham
com questdes do texto pedindo que o aluno preencha as frases com informacoes
do mesmo. (nome dos personagens que realizam cada ac¢ao)

A professora pediu que os alunos fossem contar a histéria que tinham acabado
de ler. (uma aluna comegou a contar a historia, mas estava acrescentando
informacdes da historia que conhecia e a professora mandou ela so usar a historia
gue tinham acabado de ler). O reconto foi muito simplista, ja que a histéria trazida
pelo livro didactico estd muito resumida, apresentando informacfes que
contribuem apenas para sequenciar a histéria conhecida por todos os alunos da
sala.

3.3. PPaP 3.

3.3.a. Metodologia das aulas.

O trabalho realizado est4d sempre focado no livro adoptado pela escola. A

PPaP3 segue quase sempre a mesma sequéncia de trabalho, mudando algumas
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vezes a ordem de leitura dos textos. O trabalho é realizado normalmente da
seguinte maneira: é pedida a leitura silenciosa do texto, que depois de algum
tempo é realizada pela docente, que a medida que Ié vai fazendo algumas
perguntas para “ajudar” na compreensdo do texto. Apds essa “conversa’, é
realizada novamente a leitura do texto de diferentes maneiras (cada aluno |1é uma
parte do texto; as meninas |éem uma parte e 0s meninos outra; divide a classe em
partes e cada uma Ié um pedaco do texto; leitura conjunta; etc). Muitas das leituras
sao feitas de forma dramatizada e em alguns textos depois os alunos dramatizam
a histéria, poema ou cancgdes.

Apés a leitura de alguns textos, é feito o resumo do mesmo de forma colectiva,
ou seja, cada aluno, com uma caneta colorida, vai sublinhando as frases do texto
gue em conjunto consideraram importantes para a compreensao do mesmo. No
final devem escrever no caderno as informacgdes que consideraram importantes
para elaborarem o resumo do texto.

A actividade seguinte consiste em responder as perguntas que vém no final do
texto e depois as actividades do Livro de fichas.

Algumas vezes é realizada a cépia do texto trabalhado, ou é dado um tempo
para que os alunos releiam o texto que depois seré trabalhado em forma de ditado.

A PPaP3, em todos os textos lidos, chama a atengcao para o tipo de texto
utilizado e para as referéncias do mesmo (como o livro ndo traz, muitas vezes, as
referencias completas, ela ressalta ainda mais a importancia de o fazer).

As propostas de producdo de texto, quando feitas, seguem as orientacbes
trazidas pelo livro didactico.

A professora trabalhou a gramatica através das actividades presentes no livro e

apresentou teoricamente os conceitos de sinénimos, antonimos e silabas tonicas.
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3.3.b. Aula.

A aula comecou com a leitura silenciosa da historia “Pascoa, Tempo de
alegria...”

PASCOA, TEMPO DE ALEGRIA..

Aleluia, aleluia sdo palavras que lembram a Péscoa
e 05 amendoos coondos e Aocninas

Quando terminava a Visita Pascal en, cansado e com os pés doridos,
entrava em casa. E guardava as améndoas num cestinho.

Por isso, um més depois, os meus colegas da escola ainda
disputavam a vez para me levarem e trazerem a mala dos livros
e 0 saco da merenda

E que eu era o tinico que ainda tinha améndoas!

.- Quando os sinos calavam o repenicar, era a vez dos foguetes
acordarem as nuvens. Quando acabavam os foguetes, os galos da
aldeia comegavam as cantorias, bastante zangados.

Logo a seguir comegava a Visita Pascal

... Entrdvamos em todas as casas, que nos esperavam com um tapete
de cameélias e alecrim 2 porta,

Aniténio Moty Al o Histérias, Desibrochar

Conversar sobre o texto

2 i . # Digo os nomes: 0O menina guardava os améndoas para:
— Aleluia, aleluia! Boas festas, aleluia, aleluia! = dizfamos em coro. ; =
A volta da sala estava a familia. E o Tio Paulino dava-lhes a Cruz a *doautor e .
beijar, engalanada com fitas coloridas. * do ivre. * o5 dar 805 companheiros. L1
Em cima da mesa. sobre a toalha de linho branco, havia améndoas, * do-editor. Ele davar as améndoos:
camélias vermelhas e bolos. » Assinalo o que & certo. ® por amizade.
Em cada casa eu 56 pegava em duas améndoas. E rilhava-as num TR — * por interesse. |

instantinho. Depois ficava farto de tanta dogura,

Mas continuava a pegar em duas améndoas! * 0 autor entra na histaria. [ # Trabalha no Livro de Fichas, pp. 96-97.

Figura 9. Bambi 3° ano paginas 106-107.

Depois leram o texto colectivamente (todos ao mesmo tempo).
Apés a leitura, a professora fez algumas perguntas, que foram respondidas

oralmente.

1- De que fala este texto?

2- Quem é o autor do texto?

3- Esté escrito em prosa ou poesia?

4- Quem gostou do texto? Por qué? (um aluno disse que gostou por ser do Anténio
Mota)

Depois pediu para lerem a parte que mais gostaram (a maioria dos alunos leu o
penultimo paragrafo).
Voltaram a ler o texto, mas neste momento a professora lia um paragrafo e os

alunos repetiam (em coro).
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Quando aparecia alguma palavra dificil (repenicar, engalanada, rilhava-as), a
professora perguntava se alguém sabia o significado e caso ndo soubessem
explicava.

Fizeram as actividades do livro e do Livro de Fichas que estavam voltadas na
maioria dos casos para perguntas superficiais, que nem poderiam ser
consideradas uma interpretacdo de texto devido a sua singularidade. A Unica
guestao que suscitou davidas foi o destino dado as améndoas pelo autor do texto -
“O menino guardava as améndoas para ?” - pois consideraram que as duas
respostas estavam erradas (as comer mais tarde / as dar aos companheiros), ja
gue o menino, na visdo deles, ndo tinha por objectivo dar as améndoas aos
amigos e sim trocar por favores.

Apés a correccado das actividades conversaram um pouco sobre a Pascoa.

(significado religioso, doces da época, as tradi¢cdes).

3.4. PPaP 4.

3.4.a. Metodologia das aulas.

O acompanhamento das aulas da PPaP4 foi realizado de forma mais
concentrada (fizemos as 20 horas de observacdo em um pouco mais de um més),
j& que a mesma ficou de licenca maternidade e s retornou ao trabalho no més de
Abril.

O livro didéctico foi utilizado nas primeiras aulas e o trabalho realizado quase
sempre seguia a mesma sequéncia: realizacdo da leitura silenciosa, depois a
leitura realizada pela docente, que fazia perguntas em quase todos os paragrafos,
como forma dos alunos recontarem o texto e depois passavam para as actividades
sugeridas pelo livro adoptado.

Algumas vezes a professora pedia que os alunos lessem, como forma de
verificacdo de leitura, levando em consideragdo as falas da PPaP4 aos alunos: “é
preciso saber ler, respeitando a pontuacdo e ler em voz alta, mas ndo s6 essa
leitura “certinha”, também temos que entender o que se |&”.

As actividades de interpretacdo do texto eram realizadas pelos alunos e
corrigidas em conjunto por ordem de fila. As criangas respondiam as questdes e a
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professora confirmava se estava certo. Muitas vezes, apds as actividades, 0s
alunos faziam a copia do texto, justificada pela docente, pela falta de atencdo com
a forma ortografica das palavras. Algumas vezes realizou também o ditado do
texto.

Devido a aproximagdo das provas de afericdo, a PPaP4 deixou um pouco de
lado o manual escolar adoptado e comecou um trabalho de revisdo dos contetdos
do Primeiro Ciclo. Com a ajuda de um livro adoptado pela docente que contém as
provas de afericdo dos ultimos 4 anos foi realizado um “treino” com os alunos para
gue estes ndo fossem apanhados de surpresa pela prova de afericdo, uma vez

que o trabalho que o manual traz € diferente daquele que Ihes vai ser exigido.

3.4.b. Aula.

Os alunos tiveram tempo para realizar a leitura silenciosa dos dois textos sobre
0 25 de Abril, trazidos pelo manual escolar.

Depois a professora escolheu dois alunos que fizeram a leitura dos textos.

7:":1'(& DE LER
[/ g 5
0q

O Dia 25 de Abril 25 de Abril

0 Dia da Liberdade Dia 25 de Abril

E um dia de alegria. Dia da Liberdade

Deita-se abaixo a Ditadura Caiu a ditadura

E levanta-se a Democracia. E reinou a igualdade.
"Grandola, Vila Morena” Na ditadura politica

E o nome da cangio Nao se podia falar

Que foi a senha na radio Enquanto que na democrag
Para iniciar a Revolugao. J4 nos podemaos expressar
Depois de tao longa noite 0s saldados sairam 4 rua
Vai romper a madrugada. Com a espingarda na mao
E o cravo vai florir Que em vez de ter balas
No cano da espingarda. Tinha cravos em botao.

Brune s
Toda a gente sai & rua EBY " 10, Bl
Para ver e festejar
As nossas Forgas Armadas
Que a Patria vao libertar.

0 Povo de Portugal

Grita por toda a cidade

- Viva 0 25 de Abrill
-Viva a Paz e a Liberdadel

Lusna Litna,
EB1 §: Cantano n.* 3. Gondomar

Figura 10 . Caminhos 4° ano pagina 114.
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A professora foi fazendo algumas perguntas sobre o texto

1- Que tipo de texto lemos?
2- Do que fala o texto?

3- O que foi 0 25 de Abril? (neste momento deu algumas explicacdes sobre a data)
4- Porqué os soldados levavam cravos nas espingardas?
5- Quem sao os autores do texto?

Préaticas Docentes

Apds essa conversa sobre o texto, os alunos tiveram tempo (20 minutos) para

realizarem as actividades da pagina 115 do Livro Caminhos 4° ano, que depois

foram corrigidas pela docente. Essas actividades possuem exercicios de

comparacdes entre os dois textos, em que os alunos tém que preencher com

informacdes que se repetem nos mesmos (exemplo: exercicio 2: Complete com

palavras dos dois textos. No dia 25 de Abril houve uma

gue acabou com

e fez nascer a ) assim como exercicios que utilizam palavras dos

textos para realizarem o trabalho com verbo e acentuacdo. (exemplos: Completa.

Observa os exemplos: No dia 25 de Abril nés saimos a rua. No dia 25 de Abril eu

palavras graves e palavras agudas).

Figura 11.

PREENSAQ DO TEXTO

e o verso que 4 semelhante nos dois textos.

Exrgiatn com palaveas dos dais {oxtos
' W5 dia 25 de Abril houve uma que acabou

2O & e fez nascer a

8 Cooiz no teu cademn 4 quadra de que mais gostas. llustra-a

’ FUNCIONAMENTO DA LINGUA

1. Camplote. Dbscra o oxomplo,

Ne dia 25 de Abril T Aadmed G Ao
No dia 25 de Abri eu
Vs

ales

2. Escreve versos sobre o 25 de Abril. Pades, junio com o dos teus
eolegos, publicdlos no jornal da tua escola ou num jomal da tua
regibo

Procura com o5 teus colegas, em livros, revistas,
%, = |ornais, Internet, sic., textos e imagens sobra o
\ =7 25 de Abril. Organizem um dossiié com os materiasis
¥ racalhidos. Podem também apresentar o vossa tra-
balho #os outros alunos da escola ou inclui-los

fuma exposigao no fim do ano,

MATERIAIS E OBJECTOS

1. Escreve palovios que 5o relacio-
nam com o 25 de Abril comuns
206 dois textos.

2. Escreve palavias da mesma fariia

da seguinte:

cidade =

3. Risca a5 patavras intrusas (que nao

pertencem 4s séries)

4. Completa o quadro com palawiss
40 taxto.

Palavra
esdrixula

Palavra
grave

noe | ! ver
madrugada | | florr

tarde | |festgier |
tlor i Iibartar |
maTi rédio

Palavra
aguda

Livro: Caminhos 4° ano pagina 115.

; Completa o quadro com palavras do texto. Palavras esdruxulas;
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Ao corrigir as actividades, a docente foi relembrando conceitos sobre verbos,
acentuacgao, substantivos, e pedindo que retirassem do texto exemplos do que
estava falando.

3.5. Lugar da Literatura na EPaP.

O texto literario esta presente nas aulas através do livro did4ctico. O trabalho
feito com 0 mesmo segue as sugestdes do manual.

A escola ndo tem uma biblioteca para o Primeiro Ciclo, mas todas as salas
possuem Biblioteca de Turma, com livros trazidos pelas professoras e também
pelos alunos. Em alguns momentos, quando terminam as actividades, alguns
alunos pegam livros para ler.

Quando surgem oportunidades, a escola programa idas ao teatro e outras
actividades extra-escolares.

Enquanto estivemos desenvolvendo a pesquisa nesta escola, nao

acompanhamos a leitura de nenhuma histéria com livros de Literatura Infantil

4. Escola Publica Portugal (EPuUP).

4.1.PPuP 1.

4.1.a. Metodologia das aulas.

Durante o periodo em que estivemos assistindo as aulas, a professora
trabalhou com o livro didactico adoptado e também levou muitas histérias
inventadas por ela para apresentar alguns casos de leituras (ar, er, ir, or, ur, as,
es, is, 0S us) ou letras novas.

Quanto ao uso do livro, a PPuP1 normalmente seguia suas sugestdes de
actividade e também de producéo de texto. O trabalho comegava com a leitura
silenciosa do texto e em seguida a professora cobrava a leitura dos alunos (todos
os alunos liam todos os textos, algumas vezes uma parte, outras o texto todo, ja
gue as histérias eram pequenas). Antes da leitura, a professora sempre
perguntava quem ja tinha lido o texto em casa (no caso do trabalho com o livro
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didactico) e dizia: “quero uma leitura bonita, direitinha, olhem bem as palavras e
leiam primeiro na cabeca pra ndo engasgar”.

Depois da leitura, a docente, algumas vezes, fazia perguntas que, segundo ela,
ajudavam a: “puxar pela cabecinha o que o texto quer dizer pra gente”.

A copia foi usada constantemente como estratégia, assim como o ditado.
Algumas vezes o ditado nao se refere ao texto trabalhado, mas trazia palavras do
mesmo caso de leitura do texto trabalhado.

4.1.b. Aula.

O trabalho comecou com a leitura silenciosa do texto “A cerejeira do pomar”.

Saber ler, saber escrever

A cerejeira do pomar

rsa entre os dois passarinhos e a cerejeira,

er e copiar com letra cuidada.

O passarito pousou no ramo da cerejeira.

Ler e assinalar a palavra que legenda a figura

m)? cenoura
, , cerejeira
E o ramo da cerejeira do pomar. Que carregado! W
Cada cereja é bonita e doce. 3
Muito cedo o passarito pica a cereja para matar a fome.
Fica deliciado! P
O seu amigo pica, pica uma a uma e ndo pdra de picar. cebola ",,‘ \J cenoura
Que comildo é o passarito amarelo cereja %ﬁ/ cebola
C
Assinalar as frases que estdo de acordo com o texto.
. E da horta ou do pomar?
O passarinho pousa no ramo da cerejeira:
ara dormir. ara comer. (]0‘3 4 do
P P fomar macieira
Cada cereja da cerejeira é: » A 3 da Rorta serajati
bonita. feia. doce. amarga. A}
e b £ de cebola
O passarito pica a cereja: fomah.
muito cedo. tarde. 0 & do hotte; tomate

Figura 12. Bambi 1° ano paginas 22-23.

Depois pediu para que lessem em voz alta (individualmente) e todos os alunos
leram.
A professora leu o texto e fez algumas perguntas que os alunos responderam

oralmente.
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1- De que cor € o passarito?

2- O gue ele fazia de manha logo cedinho?

3- O que ele faz de noite?

4- De que cor sdo as cerejas?

5- Como estava o ramo da cerejeira?

6- Como eram as cerejas?

7- O passarito acordava quando?

8- Como ele ficava depois de comer as cerejas?

9- O que fazia 0 amigo do passarito?

10- Porque ele picava muito?

11- Voltou ao primeiro pardgrafo e perguntou qual a pontuacdo usada em “Que
carregado!”

12- Pediu para que colocassem na negativa a frase: “Cada cereja € bonita e doce”

13- A palavra “ramo” tem quantas silabas? (depois perguntou a quantidade de silabas
de algumas palavras do texto: carregado, cada, bonita, passarito, pica, deliciado,
amarelo, comilao)

14- Depois perguntou: eu digo pao quando é um e se tenho muitos como falo? (fez isso
com a palavra meldo também)

15- Quando falo uma pergunta, qual o sinal de pontuacéo que uso?

A professora escreveu na lousa as letras Ce e Ci e depois fez um ditado:

A casota do céo da Rita € bonita e é pintada de cor-de-rosa.

A Rosélia tem uma cadela que o tio José levou para casa.

A noite a Rosélia vai a cidade e vé o policia na mota.

O passarito pousou no ramo da cerejeira

A Cecilia comeu doce de cereja e 0 seu amigo cd0 comeu um 0Sso.
A Dalia vai a missa e leva uma panela com massa.

Apods o ditado, fizeram as actividades do livro. A professora disse que a ficha
nao vale nada e os alunos nem quiseram ajuda.
Terminou as actividades pedindo para que fizessem no caderno frases com as

palavras: cereja, cerejeira, circo, cidade, policia, cinema, Cecilia e Célia.

4.2. PPuP 2a e PPuP 2b.

4.2.a. Metodologia das aulas.

As aulas de lingua portuguesa sao dadas praticamente com as duas docentes
em sala, pois desenvolvem projectos juntas. S6 nas aulas em que é trabalhado o
livro adoptado, ou um contetdo de gramatica mais especifico € que a PPuP2 esta
sozinha.

As docentes fazem muitos jogos, elogiam muito os alunos quando fazem bons

trabalhos e trabalham com muitos projectos para incentivar a leitura.
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O trabalho com o livro adoptado segue a sequéncia das actividades e
sugestbes do mesmo. Normalmente a professora deixa um tempo para a leitura
silenciosa e depois ou |é o texto e vai fazendo algumas perguntas ou pede aos
alunos que leiam por ordem de fila.

Quando traz textos, estes normalmente estdo ligados a algum conteudo (trouxe
um texto sobre viagens e trabalhou com os meios de transporte, que estavam
sendo discutidos em ciéncias) e também exercicios de gramatica utilizando o tema
ou palavras do texto.

As docentes tém um trabalho em conjunto, permanente, com a colaboracgéo de
uma mae de aluno, que € o jornal da turma, com textos e actividades feitas pelas
criangas. (Jornal Juvenil)

O Jornal traz as actividades desenvolvidas pelos alunos (passeios, actividades
na escola), os aniversariantes do més, jogos, adivinhas, passatempos, e muitos
dos textos feitos por eles (carta ao jornal, actividades de escrita relacionadas a
projectos com textos literarios) entre outras actividades.

As professoras trabalham muito com historias que dizem ser de tradicdo oral
(mas que séo classicos universais). Trabalharam com a historia do Pinéquio e da
Galinha Ruiva, enquanto estivemos na escola.

O trabalho algumas vezes tem a participacao dos pais (cada aluno fez com os
pais um novo Pinéquio, de materiais diferentes), assim como envolve a escola (0s
alunos foram encenar a histéria da Galinha Ruiva para a turma do 1 ano).

A maioria das propostas de escrita esta relacionada ao contexto desses dois
projectos (o jornal e as historias contadas).
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4.2.b. Aula.

A aula comecgou com a leitura silenciosa do texto Mestre Castor.

Mestre Castor
quer construir

R O castor é... (SouN)
Pé ante pé [ 7] um passaro com lindas penas.

i s : um peixe com escamas muito brilhantes.
erg::lr'z:ze [ ] um mamifero roedor com pélo luzidio.

ntou-se um pouco
S? e 1 O que queria fazer o mestre Castor?
pos-se a pensar.
Pensou, pensou
e decidiu:
 Ele queria construir a sua toca.... (VouF)

— Vou construir [ na floresta. [ ] a beira-rio. [ ] numa arvore.
aminha toca

junto do rio.

E bom lugar: & Porém, ele pos-se a pensar... (X))

tem agua fresca,
folhas de choupo
e ricos peixes
para pescar!

[ ] para decidir bem. [ para passar o tempo.

1 Entéo, antes de fazer qualquer trabalho, as pessoas... (Risca o errado.)

Soledade Martinho Costa, — precisam de dormir uma boa soneca.
Um-De

Im-Dé-Li-Té
— precisam de planear e pensar.

Figura 13 . Pitdgoras e a Leitura 2 pagina 93-94.

Apos a leitura, a professora perguntou que tipo de texto era (“que so6 de olhar,
sem lermos, jA& dava para saber). Depois fez cinco questbes para serem

respondidas oralmente, como uma conversa cobre o texto:

1-Quantos versos tem esse texto? (os alunos tiveram dificuldades em responder)
2- Quem escreveu essa poesia?

3- De que livro foi tirado?

4- Depois pediu que localizassem o verso em que um personagem falava

5- Pediu para que os alunos dissessem as diferengas entre um castor e um peixe.

Os alunos realizaram a leitura do texto (o texto foi dividido em 4 partes),
fizeram a copia e ilustraram-no no caderno. Depois fizeram as actividades do livro

e a professora acrescentou 3 actividades.

1- Coloca as seguintes frases no plural
a) O castor quer construir a sua toca a beira-rio
b) O castor sentou-se e pds-se a pensar
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2- Expande a frase: O castor construiu a sua toca.

3- Completa:

Eu vi o castor
Tu......... o castor
Ele ............ o castor
Nés............ 0 castor
VOS....o....... o castor
Eles............ 0 castor

Préaticas Docentes

Nota-se que o texto, conforme a estrutura que se encontra no livro didactico,

sugere que se trate de um poema, equivoco este confirmado pela docente ao

elaborar suas perguntas.

Como actividade para casa, os alunos ficaram de pesquisar a comida preferida

do castor, pois surgiram duvidas ao realizar as actividades da pégina 95. (ao tentar

ligar os animais aos seus alimentos preferidos)

E— -

Por que ¢ que decidiu construir a toca junto ao rio?

|
!i..ga cada animal ao alimento preferido.

p T
Y

s ) Y T
%{f;’%{ ® ° C74
&
“ 54 .y
o &%
Escreve palavras que o rio te faz lembrar.
rio
Edean S evaldVo P
Completa com: [ nascem | ou [ nasce |.
Oro___ nagruta.
Os rios nas serras.
Aflor no jardim.
Os bebés nas maternidades.

Figura 14 . Pitdgoras e a Leitura 2 pagina 95.
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4.3. PPuP 3.

4.3.a. Metodologia das aulas.

O trabalho com o texto literario estd, mais uma vez, presente através do livro
adoptado.

A professora faz o trabalho seguindo o modelo do livro. Primeiro deixa um
tempo para que os alunos realizem a leitura do texto que vai ser trabalhado e em
seguida pede para que alguns alunos leiam.

A professora utiliza uma grande parte da aula para a leitura do texto. Diz que
precisa pedir a leitura deles porque apesar de alguns pais, mais presentes em
casa, efectuarem um acompanhamento de perto, a maioria ndo sabe como o filho
esta na escola. Muitas criangas chegam sem saber ler nada, por isso ela tem que
puxar por ele e “perder” muitas vezes bastante tempo da aula com a leitura, pois
acredita que se eles néo lerem na escola, com a sua ajuda, ndo desenvolverao
essa competéncia.

Depois da leitura do texto, a professora vai fazendo algumas perguntas e o0s
alunos respondem oralmente. Em conjunto fazem as actividades do Livro de
Fichas.

Muitas vezes, a professora utiliza algumas gramaticas para trabalhar com
outros textos. E a parte de gramética e ortografia estd sempre presente no
trabalho dessa docente.

As propostas de producao de textos sao normalmente as trazidas pelo manual.

Enquanto estivemos presentes, nao foram feitas muitas propostas de escrita.
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4.3.b. Aula.

A aula comecou com a leitura silenciosa do texto “Carnaval”

Carnaval

Umas vezes em Fevereiro,
outras em Margo (é conforme!)
jogamos o Carnaval

Ponho uma caraca feia

com um narigao enorme,
ponho o chapéu do avé
Ninguém sabe quem eu sou!

— Quem és tu, 6 mascarado,
que estds tao bem disfarcado?
— Eu também nao sei quem és
— Vamo-nos fartar de rir.
S6 nos podem descobrir pelas
orelhas ou pelos pés!

Figura 15. Crescer 3° ano pagina 84.

Depois a professora pediu para os alunos lerem o texto. Todos leram o texto
completo, jA que se trata de um texto muito curto. Alguns alunos encontraram
muitas dificuldades para realizar a leitura.

Apés a leitura, a professora fez algumas perguntas:

1-O Carnaval este ano é em Fevereiro ou em Mar¢o?
2-O que é caraga? (como ndo sabiam, a professora sugeriu que procurassem no
dicionério).

Um aluno passou o significado de méascara na lousa, ja que nao havia
significado no dicionario para caraca. A professora trabalhou o significado das
palavras e o0s conceitos de sinénimo e antonimo. Explicou como utilizar o
dicionério, ja que muitos alunos ndo estavam conseguindo encontrar a palavra que

tinha pedido. (uns acharam o significado e passavam a pagina para 0s outros).
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A professora pediu para escreverem frases sobre o Carnaval e que usassem
0S sinbnimos encontrados sobre mascara no dicionario.

Como proposta de escrita, sugeriu que contassem uma historia de Carnaval,
algo que eles tivessem vivido ou que gostassem que acontecesse no Carnaval
desse ano.

Neste texto ndo havia fichas de trabalho e as questdes levantadas pela
professora também nado acrescentaram muito ao texto.

A Unica sugestao do livro é que o professor fale sobre mascaras, fantasias,
circo, desfiles, bailes, serpentinas e que realize uma pesquisa para saber o

significado dessa festa na cidade em que se vive.

4.4. PPuP 4.

4.4.a. Metodologia das aulas.

A professora trabalhou muito com o livro didactico e no final das observacdes
trouxe algumas actividades fotocopiadas de provas de afericdo de anos anteriores.

O trabalho seguia as propostas de actividade do manual, mas muitas vezes as
propostas de escrita eram elaboradas pela docente.

Os alunos tinham um tempo para realizar a leitura do texto e depois a
professora lia-o fazendo algumas consideragbes e perguntas. Poucas foram as
vezes em que os alunos leram o texto em voz alta. As perguntas sao feitas
enquanto o texto € lido, como forma de chamar a atencédo dos pontos principais de
cada paragrafo. Depois respondiam as perguntas do Livro de Fichas, que eram
corrigidas pela professora.

As propostas de escrita, assim como todas as aulas, enfatizavam muito o
estudo da lingua com actividades de gramatica e ortografia.

A professora, ap0s as provas de afericdo, fez muitos trabalhos de escrita de
texto (uma vez levou alguns objectos e os alunos construiram histérias a partir
deles; fez também um trabalho em que cada crianga comegou a escrever um
texto, com tema livre, e, dado o sinal, a folha era passada para trds e o outro

continuava a historia)
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Os alunos pegaram emprestado livros da docente, que deveriam ler, resumir, e
apresentar aos alunos a histéria no dia combinado. Antes da apresentacdo da
histéria, os alunos apresentavam a bibliografia do autor do livro. Durante a
apresentacdo (efectuada através de imagens das historias desenhadas pelas
criangas) os alunos nao poderiam contar a histéria toda, mas deveriam conta-la de
forma a que os outros tivessem vontade de a ler.

Quando terminavam de apresentar as historias, a professora perguntava se

tinham gostado do livro e do que gostaram.

4.4.b. Aula.

A professora determinou um tempo (15 minutos) para que fosse realizada a
leitura silenciosa do texto “Uma familia de sapatos”

AT == _
090006000 )
\\ NS >

SjEjuls]sfaluls
@ Uma familia de sapatos

Era uma familia téo especial que causava espanto a quem a conhecia.
Se ¢ bem verdade que j4 todos nos habituamos a que em cada familia haja
sempre um ou outro elemento um pouco mais excéntrico, certo é que nin-
guém deixava de se espantar com as peripécias, as tropelias, as aventu-
ras e também com algumas das desventuras daquela familia de sapatos.

La unidos eles eram. Viviam todos muito aconchegados na sapateira
daquele grande armario e talvez fosse por isso que nao havia passeata
destinada a um deles que todos os outros nao insistissem em comentar,
discordar, ou, mais raramente, apoiar.

Compreenséao do Texto

1. Onde e como vivia esta familia tdo especial?

2. Quando é que as galochas safam da sapateira?

3. O que sentiam os outros «elementos da familia» quando algum era procurado pelos seus
donos?

4. Porque ¢ que os sapatos de homem se consideravam os «grandes chefes da familia»?

@

Que razdes invocavam os chinelos de quarto para serem usados?

L

Escreve a pergunta certa para cada uma das respostas que se seguem.

P:

Querem ver como era?

Se as galochas, face a chuva que o negrume das nuvens anun- R.: O dom especial desta familia era serem grandes dancarinos.
ciava, se empertigavam, convencidas de que chegara a sua vez de ir P

4 rua... logo as botas de cano alto se envaideciam, pedindo graxa e
polimento, argumentando com fervor que 14 por estar de chuva tal
néo era motivo para privar uns delicados pezinhos da elegancia de
uns canos altos
Ciumentas ficavam vezes sem conta as sabrinas e as sandélias de
Verdo, que resmungavam sempre n&o compreender «por que carga de dgua»

R.: Todos saiam do armério em noites silenciosas, escuras e sem luar.

Ortografia anca ov dnsa

1. Completa as seguintes palavras com angal ou [ansa :

ninguém reconhecia a sua serventia face a uma chuvinha sem importancia alguma. d [ c bon ving

Que grande injustica! cri esper Fr desc tr
Claro esta que as «vozes» masculinas dos sapatos de homem nao perdiam a oportunidade

para, em voz grossa, deixar bem claro que eram eles os grandes chefes da familia, convenci- Gramatica

dos de que era com grande orgulho que os escolhiam para um passeio romantico onde, a par .

& passo e a quatro pés, se sussurravam doguras  juravam amores eternos. 1. Sublinha os pronomes e classifica-os com um X, de acordo com o exemplo.

Pacatos e pachorrentos, preguigosos até, eram os chinelos de quarto. Mas nem por isso
escapavam & grande balburdia, acusados por todos os outros de tentarem convencer, com
argumentos menos leais, os seus donos a trocarem um bom passeio pelo conforto de uma
aconchegante tarde passada no sofé.

Mas o curioso desta histéria ainda esta por contar. Pois & bem verdade: todos os nossos

‘Omcum\uicn 1go.
[ O teu é de verniz.

sapatinhos tinham um dom muito especial. Todos eles eram grandes bailarinos e nenhum [ Aminha esté ota |
havia que dispensasse o seu «pezinho» de danga. E era por isso que sempre que 0 momento | Ns temos um baile logo & noite. |
era de feigao o inesperado acontecia | Eu vou esperar pela tua prima chinela [

Em noites mudas  de lua desaparecida era vé-los sair do amério, pé ante pé, com mil cautelas
Maria Jodo Carvalho, Oficina de Escrita

Uma Familia de Sapatos 1. Imagina, num texto, como seriam as noites de bailarico da familia de sapatos e como
(adaptado) poderia terminar esta historia.

106 Ter

al: A Indastra do caigado 107

Figura 16 . Giroflé.4° ano paginas 106-107.

Depois o texto foi lido pelos alunos (cada um leu uma parte e o texto foi lido
trés vezes) e em seguida pela PPuP4 que foi fazendo alguns comentarios. Ao ler o

primeiro paragrafo foi perguntando sobre algumas palavras (o que é: excéntrico;
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peripécias; tropelias). Como os alunos ndo conheciam seus significados, a
professora parou a leitura e colocou no quadro algumas palavras para que
procurassem no dicionario (excéntrico; peripécias; tropelias, negrume, empertigar,
polimento, pachorrentos, balburdio, aconchego, fei¢éo)

Apods esse trabalho, a professora pediu que sublinhassem no texto estas
palavras e quando leu o texto parou nessas palavras e pediu que os alunos
dissessem o significado que melhor encaixava no texto. Quando terminava de ler

cada paragrafo fazia algumas perguntas:

1° paragrafo: Parecem uma familia unida?

2° paragrafo: Entdo sempre estavam chateados uns com os outros? Moravam no
mesmo sapateiro? Todos apertadinhos ou a vontade?

3° paragrafo: O que acontecia aqui? Quando estd um dia feio de chuva o que as
pessoas calgcam?

4° paragrafo: Quem é que ndo estava contente com nada disso?

50 paragrafo: No meio disso tudo quem eram os galées?

6° paragrafo: Quem sdo essas personagens que fala agora o texto? E como eles
eram? O que diziam para convencer 0S outros?

7° paragrafo: Ja esta tudo contado? (falou da curiosidade que fica para o final do filme,
do livro...)

Depois fez mais algumas perguntas sobre o texto de forma geral:

1-Quem é o autor do texto? E um autor participante ou no participante? Encontre uma
frase no texto que justifiqgue sua resposta.

2- Nessa histéria aplica-se uma figura de estilo, que é personagem e figuras
inanimadas possuindo caracteristicas humanas. Se tivesse que caracterizar
psicologicamente essas sanddlias o que diria? E os chinelos de quarto?

3- “Querem ver como era?” — Que tipo de frase temos aqui? (reviu o conceito dos tipos
de frases)

4- Procure e classifique os adjectivos do texto.

Resolveram juntos (primeiro oralmente e depois um aluno passava a resposta
na lousa) os exercicios do livro.

Seguiu a sugestdo de escrita do livro (Imagina, num texto, como seriam as
noites de bailarico da familia de sapatos e como poderia terminar a historia), mas
acrescentou algumas exigéncias (tém que aparecer seis substantivos
acompanhados de adjectivos; caracteristicas fisicas e psicolégicas; narrador
participante; verbos no Imperfeito e no Infinitivo; frases do tipo interrogativas,

exclamativas e declarativas).
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4.5. Lugar da Literatura na EPuP.

Embora a escola ndo conte com uma Biblioteca (possui um pequeno espaco
mas s6 os professores tém acesso e s6 tem livros didacticos), alguns professores
levam seus proprios livros para desenvolver um trabalho com o texto literario em
sala de aula.

A escola também promove algumas actividades (concursos de poesia), esta
sempre envolvida em actividades extra-curriculares (passeios, idas ao teatro),
assim como convida contadores de histérias e promove eventos (feira do livro;
apresentacao de recital e pecas de teatro elaboradas pelos alunos).

Nenhuma das salas possui Biblioteca de turma.

O trabalho com o texto literario aparece na maioria das vezes através do
manual escolar ou entdo de acordo com as metodologias de trabalho de cada

professor, como ja especificamos anteriormente.

5. Conversas.

Buscando pontos em comum entre as praticas docentes nas escolas dos dois
paises, podemos verificar, como mostramos acima, que a metodologia das aulas e
0s objectivos com o uso do texto literario ndo diferem muito.

De forma geral, independentemente de ser apostila, manual escolar, ou textos
trazidos pelos professores, as aulas seguem o “modelo” do livro didactico, sendo
poucas as aulas em que o0 mesmo nao se encontra no centro das actividades.

O professor, por diferentes motivos (pressionados pelos pais, que compram 0s
livros, ou ter que trabalhar com material imposto pela escola, entre outros
factores), pouco consegue fazer para modificar essa dependéncia e modificar as
suas praticas, que sdo, de certa forma, “impostas” pelo manual.

N&o apresentamos as aulas de gramatica propriamente ditas por ser o texto
literario o0 nosso foco principal. Sobre o0 mesmo percebemos que a maioria dos
professores possui uma concepcao distorcida sobre o que vem a ser sua leitura e
interpretacgéo.

A leitura silenciosa, seguida de uma leitura em voz alta, por um ou mais alunos,

ou mesmo pela docente, pressupde um entendimento do mesmo que nao € real.
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Como dissemos anteriormente, descodificar ndo significa saber ler, muito menos
tratando-se de textos literarios.

As actividades que tém por objectivo a interpretacdo do texto, ou perguntas
elaboradas pelas professoras, para 0 mesmo fim, com algumas excepc¢des, muitas
vezes ndo contribuem em nada para que isso aconteca. As vezes o texto n&o traz
as ideias completas, por estar fragmentado, deixando um “vazio” de informacdes
gue impossibilitam o seu entendimento.

Encontramos alguns conceitos errados sobre os tipos de texto, principalmente
em relacdo ao poema. De forma geral, a ideia que fica aos alunos é a de que
dependendo da “forma” (estrutura) como o texto é apresentado denuncia a sua
tipologia. Muitas vezes encontramos equivocos de classificagdo das tipologias
textuais, ndo s6 dos alunos, como também dos docentes.

As principais diferencas entre as escolas em relagdo ao uso do texto literario
estd nos projectos (das escolas, ou dos professores) e no envolvimento dos
docentes.

O tempo das aulas, os contetados a serem trabalhados, assim como a sua
forma de trabalho, pouco difere entre os sujeitos da pesquisa. A principal diferenca
esta em como cada um deles resolve as suas limitagdes, a vontade de procurar
solugdes e as mudangas que realizam com os seus trabalhos.

Como um dado para andlise, achamos importante comentar que nossa
presenca nem sempre foi “bem vinda” nas salas de aulas. De facto, em alguns
momentos, mesmo apds terem sido previamente acordados os dias e horarios em
que estariamos presentes, fomos “convidados” a voltar noutra altura, com o
argumento de que néo seria trabalhada Lingua Portuguesa naquele momento, ou
gue os alunos estavam terminando actividades do dia anterior, entre outros
contratempos. Em contrapartida, encontramos alguns professores sempre
disponiveis, ndo sO para a nossa presenca em sala de aula, mas também para
conversas sobre o seu trabalho, para trocas de experiéncias e até mesmo,
professores que pediram nossa contribuicdo para suprir as suas “falhas” com o
trabalho com o texto literario, j& que diziam ndo ter tido uma formacgéo suficiente
para realizar um trabalho diferente.

N&o encontramos uma situacao ideal no trabalho com o texto literério, que, na

maioria das vezes, é usado como pretexto para o estudo da gramatica ou
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ortografia, ou ainda para o estudo de determinados conteddos. Contudo,
acompanhamos com esperanca algumas iniciativas que procuram modificar isto.

Entendemos também que o maior recurso ao livro didactico impede esta alteracao.
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O Manual Escolar e a Literatura Infantil

1. O manual escolar e sua estrutura.

Neste capitulo, apresentamos e analisamos a estrutura dos manuais
escolares que fazem parte do nosso corpus de pesquisa, enfocando a proposta
de uso dos textos literarios seleccionados, especialmente em relacdo a
interpretagéo e producao de textos. Para tanto, cabe compreender e explicitar a
concepcgdo de literatura presente nas escolas e livros didacticos brasileiros e
portugueses, bem como as préaticas metodoldgicas utilizadas e/ou necessérias
com vistas a produzir um modo diferente de utilizar a obra literaria em sala de
aula.

Segundo KAUFMAN (1995:14), os textos com predominio da funcéo literaria
tém uma intencionalidade estética e seu autor emprega todos 0S recursos
oferecidos pela lingua, com liberdade e originalidade, para produzir uma
mensagem artistica, uma obra de arte. Um dos artificios utilizados por esta
autora para definir o texto literario € o da oposi¢do a outros textos. O exemplo
utilizado € o do texto informativo: se nestes o referente é transparente, 0s textos

literarios, por seu turno, sdo

“[...] opacos, ndo explicitos, com muitos vazios ou espacos em
branco, indeterminados. [...] Sendo que os textos literarios exigem
gue o leitor compartilhe do jogo da imaginacdo para captar o sentido
de coisas ndo ditas, de acles inexplicaveis, de sentimentos
expressos.” (KAUFMAN, 1995,:21).

A apropriacdo da literatura, feita pela escola, pode ser assim definida,
segundo SOARES (1999):

“Numa primeira perspectiva, podem-se interpretar as relacdes entre
escolarizacdo, de um lado, e literatura infantil, de outro, como sendo a
apropriagao, pela escola, da literatura infantil: nesta perspectiva, analisa-se o
processo pelo qual a escola toma para si a literatura infantil, escolariza-a,
didatiza-a, pedagogiza-a, para atender a seus proprios fins — faz dela uma
literatura escolarizada.” (SOARES, 1999:17).
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Em sua pesquisa, CHIAPPINI (2002) divide os textos que circulam nas
escolas em dois grupos: os didacticos e os didactizados. Os primeiros sao
aqueles presentes nos livros adoptados pelo professor, e os didactizados séo
textos seleccionados pelo professor para serem trabalhados em sala de aula.
Os textos didactizados, ainda, poderiam ser divididos em dois niveis, segundo a
autora.

O primeiro nivel de didactizacdo € encontrado no livro did4ctico: o autor
selecciona textos que, no geral, ndo sédo escritos com a finalidade do ensino e
elabora um trabalho sobre eles, cabendo ao professor apenas transmiti-lo.

O segundo nivel de didactizacdo é aquele em que o professor pesquisa
textos de diversas tipologias, trazendo para a sala de aula a sua proposta de
trabalho. Podemos considerar, para este nivel, propostas de trabalho trazidas
pelo professor que apenas selecciona os textos de varios manuais, ndo tendo
participacdo alguma em sua elaboracédo, ou mesmo propostas de trabalho em
que o professor selecciona um texto, dos livros didacticos, mas elabora seu
préprio trabalho, ndo seguindo as sugestées do manual.

Com este trabalho verificamos que, embora muitos professores,
principalmente os das escolas publicas dos dois paises, apresentem algum tipo
de descontentamento em relacdo ao manual escolar, continuam utilizando-o
como principal material de ensino de Lingua Portuguesa, sendo praticamente o
anico meio pelo qual os alunos tém acesso ao texto literario. Verificamos que
muitas vezes o manual de Lingua Portuguesa parece incorporar uma pratica e
l6gica de faciliismo, em que muitas vezes apresenta-se como um objecto
totalitario em relacdo a outros livros e ao professor, sendo para este, um recurso
central para organizar os saberes, 0 modo como explicar e definir as suas
préprias formas de avaliacdo. Cabe lembrar que, diferente das escolas de
ensino privado, em que a autonomia do docente na escolha do material é
menor, no caso da EPaB a escola tem o seu préprio material de trabalho. Na
EPaP as professoras podem escolher o manual, estas escolhas, entretanto, se
reduzem ao manual escolar. Nas escolas EPuB e EPuP, em tese, 0s

professores tém autonomia para utilizarem outros materiais para o ensino de
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Lingua Portuguesa, podendo mesmo nao adoptar o manual escolar, mas, ainda
se véem presos ao manual escolar como livro adoptado ou como forma de
pesquisa.

Essa escolha pode ser justificada pelo caracter pratico do manual escolar,
além da aceitacdo das concepc¢fes e formas de trabalho dos manuais pelos
professores, pois quando o criticam, normalmente, se referem ao facto deles
nao apresentarem textos de interesse para as criancas, mas, entendemos que o
gue querem dizer, de facto, € que néo trazem textos que exemplifiquem dado
contetdo que pretendem trabalhar.

A solucéo passa, segundo DIONISIO (2000) por eliminar as linhas de auxilio
a leitura, apresentando os textos literarios em estado puro, sem propostas de
actividades redutoras, ora por as reformular adequadamente, tendo por base
um conhecimento profundo e reflectido acerca daquilo que é a lingua e acerca
daquilo que sdo os modelos hermenéuticos da literatura para a infancia, nao
sendo esta uma tarefa facil, porém dada a importdncia que 0s manuais
escolares desempenham na formacdo das comunidades leitoras, parece ser
esta a chave para o sucesso escolar e social futuro das nossas geracoes.

Para compreendermos essa didactizacdo dos textos literarios e o trabalho
que é feito com eles, precisamos analisar a estrutura do livro didactico, suas
propostas e a ideologia subjacente.

Os livros didacticos, de forma geral, se estruturam de acordo com os
seguintes procedimentos de trabalho, seguem uma mesma sequéncia e
intencdo, com poucas modificagcdes: a apresentacdo de um texto, seguido do
estudo do vocabulario, a interpretacdo do texto, o estudo da gramatica e
ortografia, finalizando com uma proposta de redaccdo. Normalmente ndo ha
articulacdo entre uma unidade e outra, bem como entre as propostas de
trabalho.

A maior parte das criticas dirigidas ao livro didactico refere-se a utilizacdo do
texto como “pretexto” para actividades metalinguisticas. O texto principal é,
algumas vezes, recuperado na gramatica e, muitas vezes, ndo tem nenhuma

relagdo com a proposta de producgéo de texto.
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Outro problema apontado sobre os textos introduzidos no livro didactico
refere-se a fragmentagcdo e descontextualizacdo. Os recortes de textos
utilizados podem prejudicar a compreensao do aluno, especialmente devido a
falta de coesao e coeréncia, o que geraria um sentimento de incompeténcia que
desmotiva o aluno a lancgar-se sobre os caminhos da leitura.

MASSINI (1997) aponta que, ao entrar em contacto com um unico modelo
de texto escrito, contido nas cartilhas, as criangas construirdo uma concepgao
de “texto escrito” que futuramente culminard em sérios problemas de coeséo e
coeréncia, uma vez que se trata de um texto “solto”, descontextualizado e, por
isso, sem funcionalidade real.

Uma possibilidade para superar esse problema é a adopc¢éo de livros com
textos curtos, integrais e originais, como colectaneas de cronicas, contos,
poemas, etc., ou a contextualizacdo do texto por parte do professor trazendo as
referéncias bibliograficas. YUNES e PONDE (1988) consideram que a insergéo
de um trecho de obra literaria num livro didactico € um acidente de percurso,
pois o texto no livro didactico, sendo fragmentado e desarticulado, distancia o
leitor da realidade, diferentemente da obra literaria, que oferece elementos para
a compreensao do real, dando oportunidade do leitor fazer relagbes com sua

prépria experiéncia.

“[...] Comumente, na leitura transformada em disciplina escolar ocorre
gue o texto seja comunicacdo antes de expressao de um outro (autor
do livro) quando ele mesmo ainda ndo tem maturidade para se
expressar. E as expressbes nado cabem nas regras da estrita
comunicacdo (ah, as licengas poéticas!). A autoridade do autor do
livro didatico condiciona a leitura, conduz as respostas. Perde-se o
leitor e perde a leitura”. (YUNES, PONDE, 1988:72).

Outra questdo que merece destaque é o estudo do vocabulario proposto
pelo livro didactico. Normalmente, acima ou ao final do texto principal,
encontram-se 0os denominados vocabularios que contém algumas palavras com
seus significados. Essas palavras sao escolhidas por um autor que, nao
conhecendo a realidade dos alunos que fazem uso desse material, procura

“adivinhar” as palavras que poderao suscitar duvidas.
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Essa organizacéo do material pode criar duas situagdes: na primeira, o aluno
pode ndo ser incitado ou incentivado a usar o dicionario como material de
pesquisa do vocabulario; na segunda, limita a compreensdo do texto e do
vocabulo ao apresentar, no livro didactico, apenas um significado, ou seja
aquele que apresenta o sentido exacto daquele contexto. De todo modo, uma
discussdo produtiva feita pelo professor em sala de aula deveria considerar,
junto aos alunos, as razdes que levaram o autor a escolher determinada palavra
ou expressdo e nao outra (traduzida nos vocabularios do manual). A escolha
por determinadas palavras vai ao encontro do conceito de literariedade, do texto
gue pode ganhar em termos de esteticidade se for usada uma certa palavra ao
invés de outra com 0 mesmo sentido, entretanto, com menos carga literaria ou
poética.

Quando se trabalha com poesia nos manuais didacticos, ficam ainda mais
evidentes os prejuizos trazidos pelo estudo do vocabulario. Segundo SOUZA
(2005:10), “ler poesia ndo é apenas traduzir uma palavra por outra e/ou outras,
mas ler poesia € fazer relagBes profundas entre o conteudo do texto e a
linguagem especial (portanto poética) que foi construida para passar aos
leitores o conteddo humano selecionado.”

Outro ponto a considerar na analise dos materiais didacticos € que os
exercicios propostos, muitas vezes, ndo levam o aluno a descobrir outra
significacdo do vocdbulo em outro contexto, limitando-se aquele ja conhecido.

Partindo desse trabalho de vocabulario, a interpretacao fica comprometida
apenas na busca de informac¢des no texto, deixando de atingir o nivel semantico
e pragmatico. Entende-se por nivel semantico, aquele em que ha uma
interpretagcdo ndo somente do todo mas também das partes, em que o aluno
consegue atribuir significado a palavras e expressdes, isto €, consegue
perceber o sentido do texto. O nivel pragmético é o mais dificil de se alcancar
pois exige que o aluno consiga entender as “entrelinhas do texto”; que faca uma
leitura de sua ideologia ultrapassando o sentido apenas literal e realizando uma

leitura critica do mesmo.
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As propostas de interpretacdo de texto de grande parte dos manuais limitam
o aluno a responder a questdes redundantes que exigem, em muitos casos,
apenas a copia de algumas partes do texto, ndo existindo uma proposta de
releitura em busca de aprofundamento tematico que possibilite ao aluno pensar
e tentar fazer a sua propria reflex@o e interpretacdo do texto.

A articulagdo das unidades é feita, muitas vezes, por intermédio da
gramatica, porém a propria sequéncia gramatical é fragmentada e descontinua.
A gramatica € tida pelo livro didactico como o mais importante trabalho
linguistico embora possamos encontrar nesses manuais conceitos
equivocadamente expressos. O principal equivoco do ensino de gramatica nas
séries iniciais ndo se limita & m4 articulacdo dos exercicios, mas também e
principalmente a uma concepcdo errada da sua funcdo, tanto dos livros
didacticos quanto dos professores.

O estudo da gramatica € feito através de frases descontextualizadas do
estudo do texto, como se fossem e pudessem ser vistas separadamente.
Quando o texto é utilizado para o estudo da gramatica, este fica restrito, por
exemplo, a busca de orac¢des subordinadas ou de substantivos, ndo sendo
trabalhado o sentido e a funcédo das palavras para a compreensédo do texto.
Assim, eles ndo permitem ao aluno experimentar uma relacao afectiva com o
texto literario, na acepcado que lhe é atribuida por MANZANO (1987: 102).

N&o se propicia uma abordagem critica do texto por meio da integracao
entre forma e conteldo, em que a gramatica seja vista como um instrumento
para auxiliar numa compreensédo mais profunda do texto, desvelando sentidos
anteriormente ignorados e ratificando outros inicialmente intuidos. (SILVA et al.
apud CHIAPPINI, 2002:55).

Segundo CHIAPPINI (2002), sintaxe e morfologia sdo dois processos
complementares que deveriam ser abordados concomitantemente na escola,
cada um privilegiando um aspecto diferente da linguagem.

Quanto a proposta de redaccdo que aparece ao final das unidades
did4cticas, na maioria das vezes sao ténues as relacbes estabelecidas com o

texto principal ou, quando ocorre alusédo, ela ndo é feita de maneira significativa.
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Além da descontextualizacdo da proposta, ela ndo aparece de forma a
incentivar o aluno para sua realizacdo, pois ele sabe que a Unica pessoa que vai
ler € o professor e esse tem apenas o intuito de corrigir os erros (0s
ortogréficos, principalmente) cometidos pelos alunos.

Para um bom trabalho de producdo de texto € necesséario que, além dos
temas e textos serem escolhidos com critérios claros e objectivos, a leitura e a
interpretagéo destes textos deve ser trabalhada com o objectivo de levar o aluno
a ultrapassar a descodificacédo e ler as entrelinhas, ou seja, a mensagem
integral do texto.

SLOAN (1991) interroga-se acerca do modo como tais convites para esses
passeios nos bosques da ficcdo poderdo, alguma vez, motivar os alunos para
uma adesdo voluntaria e emocional ao texto literario. Frustrando o crescimento
imaginativo, recusando ensinar a ler com inteligéncia e finura, os questionarios
de interpretacdo de modo algum despertam no leitor a fome da leitura, condi¢cao
para uma promoc¢ao genuina da literacia. Assim, é possivel que o aluno produza
textos que representem sua reflexdo sobre aquilo que foi lido, motivado pelo
prazer que conquistou com a leitura.

Antes de iniciarmos a andlise dos manuais escolares que compdem o foco
de nossa pesquisa, apresentamos alguns pontos considerados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) que através do Ministério da Educacao e
Cultura brasileiro é responsavel pela selec¢éo dos livros didacticos adoptados
no Brasil. A citagdo abaixo mostra os critérios para a selecéo de textos, o Edital
do PNLD 2007 (MEC/FNDE/SEB, 2005:58-59) relaciona:

“I A escolha de um texto justifica-se pela qualidade da experiéncia de
leitura que possa proporcionar, e nao, pela possibilidade de
exploragdo de algum conteudo curricular. Portanto, a presenca de
pseudotextos, criados Unica e exclusivamente com objetivos
didéticos, néo se justifica.

Il Os géneros discursivos selecionados pelo LDP (livro didatico de
Portugués) devem ser o mais diversos e variados possiveis,
manifestando também diferentes registros, estilos e variedades
(sociais e regionais) do Portugués.
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[l Em virtude das experiéncias singulares que pode oferecer ao leitor,
inclusive no que diz respeito aos procedimentos estéticos, o0s textos
da tradicéo literéria de lingua portuguesa sao imprescindiveis.

IV Os autores selecionados devem ser representativos da producéo
literaria e ndo precisam restringir-se aos de lingua portuguesa [...]

V E importante também a presenca de textos pertencentes a outras
esferas de uso da linguagem (jornalistica, cientifica etc.), que exijam
capacidades tais como a de argumentar e de compreender
criticamente procedimentos argumentativos dos textos lidos ou
ouvidos; de expor coerentemente 0os conhecimentos sistematizados e
de compreender eficazmente uma exposicdo; de compreender e
elaborar adequadamente instrucdes e prescri¢des, etc.

VI Entre os textos selecionados, os integrais sdo preferiveis aos
fragmentados: no caso desses ultimos, € de fundamental importancia,
para um trabalho adequado de leitura, e mesmo de redacdo que a
unidade do texto esteja preservada e que as fontes completas do
texto ou trecho estejam claramente indicadas.

VII Textos originais e auténticos sdo preferiveis a parafrases e
adaptacoes [...].

VIII O LDP deve incentivar professores e alunos a buscarem textos e
informacdes fora dos limites do proprio livro didéatico”
(MEC/FNDE/SEB, 2005: 58-59).

2. Material de anélise.

Apresentamos até agora, de forma geral, a estrutura dos livros didacticos
brasileiros e portugueses, porém, na analise que fizemos do corpus,
encontramos algumas particularidades tanto na estrutura como no trabalho
realizado com a interpretagéo e producéo dos textos.

A seguir apresentaremos cada um dos manuais escolares/apostilas
encontrados nas escolas objecto da pesquisa, a fim de analisarmos sobre a

estrutura e objectivos dos manuais escolares com o texto literério.

2.1 Apostilas da Escola Patrticular Brasileira (EPaB ).

2.1.a. Estrutura /organizacao.

Esta escola possui um sistema de apostilas proprio como material didactico,
gue é distribuido para todas as escolas desse “sistema” de ensino. Além das
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apostilas de actividades, os alunos recebem apostilas de teoria e os livros
eletronicos (CD ROM). Todo o material esta dividido em Eixos Temaéticos
(Energia e Agédo; Navegando no Espaco; Espaco Organico e Natural;, Sabor e
tradicdo regional; Alimentacdo e Cultura; Atuacdo Social; etc) que é recuperado
nas diferentes disciplinas (Portugués, Matematica; Ciéncias; Ciéncias Sociais;
Histéria; Geografia e Artes). Desta forma, segundo os autores do manual,
conseguem respeitar o contedudo programatico e as disciplinas, promovendo
uma interaccgdo entre as areas.

Os alunos recebem ao longo do ano lectivo as apostilas (tedricas e as de
actividade), que sé&o divididas em grupos e estes estdo organizados em
disciplinas e as mesmas em capitulos.

Passamos agora a apresentar a estrutura e trabalhos da disciplina de Lingua
Portuguesa dessas apostilas.

Todas as unidades séo iniciadas por um texto, sendo muitas vezes um texto
em prosa, quase sempre fragmentado, e muitas vezes com problemas na

referéncia. Esse texto, ou textos, é seguido de Exercicios de Aplicacdo que

aparecem de diferentes maneiras: como Estudo do vocabuldrio, como 0 home

diz, sdo exercicios que propdem trocas de palavras grifadas por outras com o
mesmo significado, normalmente utilizando frases do texto trabalhado, ou
marcar o sentido de como determinada palavra foi utilizada no texto, assim
como explorar a sua classe gramatical (exemplo: procure no dicionario o
significado das palavras do texto ou reescrever frases substituindo as palavras

ou expressoes destacadas por outras, sem modificar o sentido).

Conversa Informal ou Interpretacdo do Texto, € neste momento que

aparecem os exercicios ditos de interpretacdo do texto (exemplo: “o que o autor
quis dizer com”; “quais os personagens do texto”; “o que o personagem do texto

fez” ...) que, na maioria das vezes, ndo passam de perguntas pouco
expressivas que pouco ou nada dizem para a compreenséo do texto trabalhado,
ficando no nivel literal. Sdo também apresentadas perguntas de ordem pessoal,

relacionadas ao assunto mencionado no texto que esta sendo trabalhado.
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No Exercicio Proposto, normalmente sdo colocados exercicios com o

objectivo do estudo da gramatica. Porém, na maioria das vezes, esses
exercicios apresentam frases e contextos que nada tém a ver com o0 texto
trabalhado no comeco da unidade. Muitas vezes surge algum tema gramatical
(verbos, adjectivo, pronome, ...) e textos que sao usados para estudo ortografico
e gramatical.

Redacdo, aqui é apresentada uma proposta de redaccdo que nem sempre é
apresentada no final da unidade e muitas vezes parece manter pouca relacdo
com o que esta sendo trabalhado na unidade.

Quanto aos tipos de textos encontrados, podemos verificar, como mostra a
tabela abaixo (a tabela completa sobre a anaise das apostilas estd em anexo
gue as apostilas apresentam uma grande variedade de género.

Ano/Série Tipo de texto

2°ano 1% série Cantiga/musica (4)

Historia em quadrinho (6)

Prosa (24)

Poema (27)

Texto instrucional (1)
Fabula/Lenda (4)

Texto Informativo/jornalistico (11)
Adivinha/Piada (1)

Cancdao Folclorica (1)

3°ano 2* série Cantiga/musica (4)

Historia em quadrinho (2)

Prosa (26)

Poema (12)

Texto instrucional (1)
Fabula/Lenda (3)

Texto Informativo/jornalistico (28)
Receita (2)

Literatura de Cordel (1)

P&ginas amarelas (3)

4° ano 3" série Cantiga/musica (3)

Historia em quadrinho (11)

Prosa (34)

Poema (26)

Fabula/Lenda (7)

Texto Informativo/jornalistico (14)
Receita (1)

Literatura de Cordel (1)

Cronica (2)

Anuncios/Textos publicitarios (7)

5°ano 4* série Cantiga/musica (6)
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Historia em quadrinho (2)

Prosa (5)

Poema (4)

Texto Publicitério (1)

Texto Informativo/jornalistico (7)
Texto teatral (1)

Narrativa (4)

Texto juridico (1)

Biografia (1)

Cronica (3)

Quanto ao género, é importante ressaltar o predomino no 2° ano/ 12 série de
textos em prosa e em poesia: 51 dos 82 textos apresentados, nas 6 apostilas.
O 3° ano/ 22 série contém 84 textos, 54 destes sendo textos informativos/
jornalisticos, divididos em 4 apostilas. Mais uma vez, a prosa aparece como
género predominante: 34 dos 96 textos presentes nas 4 apostilas do 4° ano/ 32
série. As 4 apostilas do 5° ano/ 42 série contém 36 textos, sendo que 7 deles
sao textos jornalisticos /informativos.

Chamamos a atencdo para o facto de apesar de haver uma consideravel
variedade de tipologias e numeros de textos, sua utilizacdo estad normalmente
vinculada a exercicios gramaticais e ortogréaficos (exemplos: grife nos textos “ A
Lua” fragmento do livro “O frio pode ser quente” de Jandira Masur, todas as
palavras com digrafos; leia o slogan do anuncio abaixo e grife o(os) verbo(os);
descubra as palavras oxitonas que existem na figura abaixo). Nem sempre
estes fazem mencdo as diferencas de tipologias e suas especificidades,
podendo gerar até idéias erradas sobre algum género, como por exemplo, no
poema em que muitas vezes s6 é explorado a questdo das rimas, versos e
estrofes (exemplo: rimar é repetir sons na terminacdo de dois ou mais versos.
Retire da poesia A Lua as palavras que rimam).

Quanto as histérias em Quadrinhos, que aparecem ao longo das apostilas
de todos os anos, ha um numero consideravel e quase Unico de histérias de
Mauricio de Souza, algumas vezes, mesmo incompletas, prejudicando a
compreensao dessa tipologia.

Relativamente aos autores e textos presentes, verificamos nomes
conhecidos da Literatura Infantil brasileira, assim como lendas, fabulas e contos

classicos universais. Merece destaque a grande quantidade de textos das
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autoras Monica Ribeiro e Leny Pimenta (13) nas apostilas do 2° ano/ 12 série.
Encontramos também textos de autores como Sylvia Orthof, Mary Franca e
Eliardo Franga, Cecilia Meireles, Ricardo Azevedo, Elias José, José Paulo
Paes, Ana Maria Machado, Ruth Rocha, Soénia Junqueira, Monteiro Lobato,
Cristina Porto, Carlos Drummond de Andrade, Mauricio de Souza, entre outros.

Embora contenham textos de autores consagrados, 0S mesmos aparecem
de forma fragmentada ou adaptados. Grande parte das prosas e fabulas estédo
fragmentadas. Em contrapartida, os poemas, adivinhas, cancdes e textos
informativos/jornalisticos encontram-se apresentados na integra.

Quanto as referéncias dos textos, nota-se uma auséncia de regras e
conhecimento das normas. Encontramos no 2° ano/ 12 série 13 dos textos com
problemas de referéncias, assim como 24 textos do 3° ano/ 22 série, 25 textos
do 4° ano/ 32 série e 13. textos do 5° ano/ 42 série . Os problemas de
referéncias sdo de varia ordem: algumas vezes apenas esta presente 0 home
do autor, sem dizer de que texto foi retirado, outras surge o nome da revista ou
jornal de onde o texto foi retirado, mas sem indicacéo da edi¢do ou data, e,em
outros casos, a referéncia € mesmo inexistente.

As propostas de producdo de textos nem sempre sdo adequadas. As vezes
parecem ser uma forma de deixar claro a “moral” do texto (exemplo: “Use sua
imaginacao, crie um personagem que tenha péssimos héabitos alimentares, mas,
um dia, ele assiste um filme que mostra a historia de uma pessoa que teve um
problema sério e precisou mudar seus habitos alimentares; conte como foi que
aconteceu”. Essa unidade fala sobre o poder dos alimentos) ou apresentam
mesmo propostas que pouco tém a ver com o tema da unidade (exemplo: “Crie
uma histéria de um bicho, crianga, adulto ou objeto que vive insatisfeito(a). Qual
o motivo da insatisfacido? E uma insatisfacdo positiva ou negativa? O que
poderia ser feito para ajudar ?” Proposta presente numa unidade que possuli
textos relacionados ao espago e em que o0 primeiro texto, “A revolta da Lua”, de
Rose Sordi, é usado para trabalhar a “problematica” da insatisfacao).

186



O Manual Escolar e a Literatura Infantil

2.1.b. Andlise/exemplo

Grupo VIl - Culturas Nativas

Se o dia desponta vem nova alegria / i
A gente aprecia o mais lindo compasso i

Além do balido das lindas ovelhas
Enxames de abelhas zumbindo no espago

E o forte caboclo da sua palhoga
No rumo da roga de marcha apressada .
Vai cheio de vida sorrindo e contente Q o

Langar a semente na terra molhada :

Das maos deste bravo caboclo roceiro
Fiel prazenteiro modesto e feliz

E que o ouro branco sai para o processo
Fazer o progresso do nosso pais

A Seca e o Inverno -~

-
Na seca inclemente no nosso Nordeste Z\/
O sol é mais quente e o céu, mais azul S
E o povo se achando sem chéo e sem vegte

Viaja & procura das terras do Sul

N

O campo e a floresta prometem fartura
Escutam-se as notas alegres e graves Revista Nova Escola, abril/2001

Porém quando chove tudo é riso e festa i J Cordel de Patativa do Assaré

Dos cantos das aves louvando a natura &
L% EsTupo po VocABULARIO
Alegre esvoaga e gargalha o jacu &
Apita a nambu e geme a juriti Opsgrye as palavras e expressdes e os seus respecti-
a brisa farfalha por entre os verdores ‘Q— vos:significados
Beijando os primores do meu Cariri Inclemente — Impiedosa, que nédo tem doé.
. Fartura — Abundancia.

- De "?"e notamos as gragas eternas Louvando a natura — Bendizendo a natureza. |

Nas lindas lanternas de mil vaga-lumes = =

cy Nt Esvoaca — Flutua ao vento. |

Na copa da mata os ramos embalam

E as flores exalam suaves perfumes Gargalha — Solta sons ruidosos.

Jacu - Ave da familia da galinha.

Nambu - Inhambu — Ave que raramente voa.

Juriti — Pomba parda dos campos. |
Farfalha — Rumoreja como a folhagem agitada pelo vento.

Primores - Graca, beleza, delicadeza.

Cariri — Regido do interior do Nordeste.

Gracas eternas — Belezas naturais.

gz 25 >lp 26 ey

Grupo VIl - Culturas Nativas ¢

Copa da mata — Ramagem superficial das arvores.
Exalam — Emanam cheiro.

Desponta — Surge.

Compasso — Cadéncia, ritmo.

Balido — Voz de ovelha.

Palhoga — Casa coberta de palha.

Prazenteiro — Alegre.

Ouro branco — Algodéo.

Uso po VocasuLARIO

Reescreva as frases a seguir, substituindo as pala-
vras ou expressoes destacadas por outras, mas sem
modificar o sentido.
a) Na seca inclemente no nosso Nordeste

O sol é mais quente e o céu, mais azul

Resposta pessoal

b) Na copa da mata os ramos embalam
E as flores exalam suaves perfumes
Resposta pessoal

ExXERcicios DE APLICAGAQ

Trabalhando o Texto
1. Copie os versos em que o autor apresenta a vida do nor-
destino durante a seca
| O sol é mais quente e o céu, mais azul. E o povo se achando sem

chao e sem veste, viaja a procura das terras do Sul

|
L I SIS s S

Figura 17 : Apostila COC 7 -9 3° ano 2° série paginas 25-26-27.
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O texto “A seca e o Inverno” da literatura de cordel, escrito por Patativa do
Assaré, apresenta palavras grifadas que os autores consideraram que os alunos
pudessem encontrar alguma dificuldade e apds o texto encontramos no Estudo
do Vocabulério o significado que consideram adequado a estas. Depois, h4 um
exercicio de “Uso do dicionarioc” em que propdem a reescrita das frases,
substituindo as expressdes por outras que contenham o mesmo sentido. Por se
tratar de um poema, o uso do dicionario poderia comprometer o significado do
texto.

1a L ——

Portugué

r— %
Tesouros ESCONAIAOS crurovi-rerensendoeReacionando — Crus... O qué?

Kiko n&o respondeu. Estava agora muito entretido "construindo" crusta-
ceos de areia, crocodilos de areia, coisas que somente criangas s&o capa-

Criangas, crocodilos, crateras e outros tesouros escondidos... zes de imaginar, historias cheias de aventuras..

(Monica Ribeiro e Leny Pimenta) >
Na beira do mar, ou a luz do luar, sempre é gostoso imaginar.
Vamos la! Escreva aos seus amigos sobre as suas aventuras, os seus
tesouros escondidos!

Vocé ja foi a praia?

N

. Quais as brincadeiras que divertem as crian-
¢as na praia?

w

Que cuidados devemos ter quando vamos a praia?

Linguagem Oral

O que sera que as criangas pensam enquanto brincam com a areia?

Fazia muito calor naquela manha. A familia de Kiko estava passando uns
dias na praia

— Bom-dial disse a vizinha da casa onde estavam hospedados.

— Bom-dial respondeu Kiko todo agitado colocando os chinelos e pas-
sando creme protetor solar ao mesmo tempo. Pegou a sua sacola com "fer-
ramentas” e, junto com o pessoal, saiu pulando em diregéo ao mar.

La chegando, acomodaram-se embaixo de um guarda-sol

A areia branquinha era um convite para muitas brincadeiras.

Kiko chamou Cristina, a nova amiga, que estava brincando com escultu-
ras de areia

— Eil O que voceé esta fazendo?

— Nao percebeu? Estou terminando de esculpir a cratera de um enorme vulcso.

—Vulcao? Mas eu s6 estou vendo um buraco... disse Kiko, sem entender nada.

— Ahl Kiko! O vulcdo & subterraneo ainda... j4, ja ele surgira, quando eu tirar
toda esta porgdo de areia que esta aqui em volta. Depressa! Ajude-me, amigo!

Comegaram a cavar, cavar e cavar. De repente, Cristina deu um grito

— O que foi agora?

— Kiko, achei um camarao! Disse Cristina, assustada.

— Que bacana! Eu aprendi, na aula de Ciéncias, que o camaréo & um

crustaceo.
55 = 56 1 50n

Figura 18: Apostila COC 7 -9 2° ano 1* série pagina 55-56.

No texto “Criangas, crocodilos, crateras e outros tesouros escondidos...”
apresentamos a simplicidade das interpretacdes de texto dessas apostilas. Em
muitas narrativas pede-se que procure informac¢des do texto, que, como ja
comentamos, nada tem de interpretagdo. Aqui, na tentativa de um trabalho
diferente, é feito o contrario: fazem-se perguntas relativas ao tema do texto

(praia), mas nada que remeta a uma interpretagdo do mesmo.
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o — —

Grupo Il - Vivendo e convivendo

@1

4. Descubra no texto “A galinha de ovos de ouro” uma palavra que:

a) comega com vogal, tem trés letras e duas silabas.
Certa vez, havia um rapaz que tinha uma galinha que

punha “ovos de ouro”

Nao satisfeito com um ovo por dia e pensando que ela tinha dentro de si b) comega com a consoante P, tem seis letras e duas silabas.

muito ouro, matou-a.
Qual nao foi sua surpresa ao ver que ela era igual as outras galinhas

Nao sé perdeu os ovos de ouro como também a galinha
MORAL DA HISTORIA — Quem tudo quer, tudo perde
Adaptagao: Esopo, Fébulas Completas, Vivian Lewis

ExErcicios ProposTos

A Galinha de Ovos de Ouro

c) comega com a letra V e tem trés letras.

LT T]

d) comega com a consoante S e tem dez letras.

NETEAEE N

e) tem uma silaba e duas letras e comega com vogal

[ 1]

5. Escreva em ordem alfabética as palavras que vocé descobriu

152 o 153 7%

Figura 19: Apostila COC 2-3 2° ano 1° série pagina 152-153.

O texto “A galinha dos ovos de ouro” além de apresentar uma adaptacao
muito resumida, que compromete todo o desenvolvimento da histdria, aparece
na apostila como pretexto para o estudo da gramatica. Nao é feita nenhuma
pergunta sobre o texto, algo que pudesse trabalhar a sua interpretacdo. Talvez
porque o texto em questdo, da forma como é apresentado, esté tdo resumido e
ao mesmo tempo tdo explicito que pouco mais héa a dizer.

A proposta de escrita de uma carta, como € apresentada numa das unidades
dessas apostilas, a nosso ver é realizada de forma contextualizada e
significativa pois convida os alunos a ajudar o ratinho a escrever uma carta
convidando o primo para ir a sua casa. Sem essa carta 0os alunos podem pensar
gue nao seria possivel a existéncia da historia pois o primo néo teria ido visita-lo
e ndo teriamos as aventuras que o texto nos conta. O aluno pode sentir a

necessidade da escrita quando esta lhe representa alguma coisa.
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Atividades 97/98/99

Redacéo — Escrita de Carta

Para o ratinho do campo convidar seu amigo da cidade para ir visité-lo
ele precisa escrever uma carta

Vocé ja escreveu uma carta?

Relna-se com seus amigos para ajudar o ratinho do campo a escrever
uma carta para o ratinho da cidade.

42

Figura 20 : Apostila COC 4 2° ano 1° série pagina 42.

2.2 Livros didacticos colecgéo LER - Escola Publica Brasileira (EPuB).

2.2.a. Estrutura /organizacao.

Este material foi o0 mais adoptado pelas escolas Municipais da cidade de
Presidente Prudente. Devido a falta de livros didacticos em algumas das séries
observadas da EPuB optou-se pela analise deste material.

Todos os livros dessa coleccdo (12 a 42 série) sdo compostos por um livro
para cada ano, dividido em 10 unidades cada, seguindo praticamente a mesma
sequéncia, sendo ela: actividades Antes de ler , Texto 1, Producdo de Textos,

QOutras Linguagens, Texto 2, Producdo de Texto, Producdo de Textos Oral,

Estudo da Linqua, Ortografia.

Antes de ler sdo actividades, ou informagdes que apresentam o assunto que
sera trabalhado na unidade, como um convite a leitura do texto,

contextualizando os leitores. Essa apresentacao é feita através de varios tipos
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de textos (informativos, pesquisa histérica, bibliografia, texto de imagens,
fotografia, etc).

Texto 1/Texto 2, todas as unidades tém pelo menos dois textos que

trabalham sobre o tema da unidade, havendo uma variavel tipologia textual
presente.

Em Outras Linguagens, ap6s o texto (ndo todos) sao apresentadas outras

formas (linguagens/ tipologias textuais) de trabalhar o mesmo assunto. Por
exemplo, no livro do 4 ° ano/3  série, unidade 1, o texto 1 € uma prosa, e nesse
momento, as autoras apresentam uma histéria em Quadrinhos da Histéria do
Chapeuzinho Vermelho, para mostrar a diferenga entre os textos.

Na Producdo de Textos /Producdo de Textos Orais todas as unidades

apresentam pelo menos uma proposta de producéo de texto que segue o tema
da unidade. Por exemplo: se a unidade fala de anuncios, a proposta € a criagdo
de uma manchete (também s&o sugeridas actividades de reconto, produzir uma
lista, inventar final, mudar o narrador, etc). Nas propostas de producdo oral
aparecem o0s debates, recontos orais, mesa-redonda, entre outros. O
interessante dessas propostas é que, além de estarem contextualizadas, sao
explicadas as especificidades de cada tipologia textual a ser trabalhada.

No Estudo da Lingua /Ortografia antes do trabalho propriamente com a

gramatica sdo feitas algumas perguntas referentes ao texto, mas pouco
exploradas. O texto depois € recuperado para o trabalho da gramatica e
ortografia. O conteldo é trazido no suméario de cada unidade.

Ano/Série Tipo de texto

2°ano 1° série Cantiga/musica (2)
Historias em quadrinho (3)
Prosa (15)

Poema (11)

Texto Informativo/jornalistico (7)
Adivinha (1)

Cancdo Folclorica (1)
Lista (1)

Texto de imagem (4)
Rotulo (1)

Receita (2)

Cardapio (2)
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Trava- linguas (1)

Parlenda (1)

Convite (1)

Pintura/Quadro (11)
Anuncios/Textos publicitarios (1)
Sumario (1)

Cartaz (1)

3°ano 2*seérie Historias em quadrinho (9)
Prosa (29)

Poema (11)

Texto Teatral (1)

Texto Informativo/jornalistico (5)
Carta/telegrama/cartéo postal (9)
Cartaz (1)

Adivinha/Piada (5)

Bilhete (1)

Anuncios/Textos publicitarios (3)
Texto de imagem (3)

4° ano 3* série Historias em quadrinho (3)

Prosa (23)

Poema (9)

Texto de imagem (1)

Texto Informativo/jornalistico (14)
Classificado (5)

Entrevista (1)
Carta/telegrama/cartéo postal (6)
Provérbio (7)

Adivinha/Piada (1)

5°ano 4*série Historias em quadrinho (4)
Prosa (21)

Poema (14)

Pintura/Quadro (4)

Dicionario (2)

Texto Informativo/jornalistico (5)
Adivinha/Piada (5)

Cancdo Folclorica ()
Classificado (1)

Diario (2)

Nota-se, além de uma grande variedade textual, um consideravel nimero de
textos: 66 textos no 2° ano/1? série, 77 textos 3° ano/22 série, 70 textos 4°
ano/3? série e 60 textos no 5° ano/4? série.

A prosa (88), o poema (45) e o texto informativo/jornalistico (45) sdo os
textos mais presentes em todos os anos de escolaridade.

Ha também a presenca de textos de autores conceituados como Ricardo
Azevedo, Ruth Rocha, José Paulo Paes, Mary Franca e Eliardo Franca, Eva
Furnari, Ziraldo, Angela Lago, Maria Clara Machado, Ana Maria Machado,
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Pedro Bandeira, Sonia Junqueira, Sylvia Orthof, Mauricio de Souza, Vinicius de
Moraes, Elias José, Carlos Drummond de Andrade, Cristina Porto, Fernando
Sabino, entre outros.

Sendo a prosa o texto mais presente, encontra-se uma grande quantidade
de adaptacdoes e fragmentos nos textos dessa coleccéo.

Muitas vezes as referéncias ndo aparecem de forma correcta/completa ou
sequer se encontram presentes. Aparece o nome do autor, porém nao se refere
0 nome do texto ou mesmo livro do qual o extracto foi retirado (31 dos textos
apresentam algum tipo de problema).

Destacamos como ponto positivo dessa coleccdo as suas propostas de
producao de textos que, na maioria das vezes, estao bem relacionadas com os
textos trabalhados na unidade. Ha uma interagcdo entre todos os textos
presentes, que embora muitas vezes se apresentem sob diferentes tipologias
trabalham o mesmo tema. Havendo também uma intencdo positiva de
apresentacdo de diferentes tipologias em todas as unidades, chamando a
atencao dos alunos para a diferenga de cada tipo de texto.

O aspecto mais falho dessa coleccdo é a falta de actividades que levem
mesmo a uma interpretacdo dos textos trabalhados. As perguntas que

aparecem nada mais séo que buscas de informacdes do texto.
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2.2.b.Andlise/exemplo.

=
=
_—

O soldado ndo quis ir. Entdo o Macaco foi até o |
rei pedir para ele mandar o soldado prender o
ferreiro para ele ir com o machado cortar o pedag
ce pau gue tinha a banana. O rei ambém nem
ligou. O macaco foi atris da rainha. A rainha nio

lhe deu ouvidos. O macaco foi até o rato ¢ pediu |
O macaco perdeu a banana para ele roer a roupa da rainha. O rato recusou: @
macaco foi até o gato e pediu para ele comer o
rato. O gato nem ligou. O macaco foi até o
cachorro e pediu para ele morder o gato. O
cachorro recusou. O macaco foi até a onga ¢ ped
para ela comer o cachorro. A onga ignorou.

O macaco, furioso, foi até o cacador e pediu
para ele matar a onga. O cagador se negou. O
macaco foi até a Morte. A Morte ficou com pena &
macaco e ameagou o cagador, que procurou a
onga, que perseguiun o cachorro, que seguiu o g
ue Correu Com O rato, gue quis roer a roupa d

Este conto de amimal é muito divulgado no Brasil
inteiro. Vocé o conhece?

( Y 2:‘:“ rainha, que gritou com o rei, que mandou o

. macaco estava comendo uma. o soldado prender o ferreiro que cortou com o
banana quando ela escapou da sua byt machado o pedago de pau de onde o macaco ti
mio e caiu no aco de uma drvore. P a banana e a comeu.
© macaco desceu da drvore e pediu e .
a0 pedago de pau: ot Recontado a partir de Benvenuta de Aradjo, Contas tradicionais deo.

& pedago de pau, me dd a i Luis da Camara Cascude. S0 Paulo, Glob
minha bananat et

O pedago de pau nem ligou. O
macaco ficou furioso, foi até o ferreiro e
lhe disse:

— O ferreiro, traga 0 machado para cortar o
pedago de pau onde esti minha banana.

Q ferreira nem ligou.

O macaco foi ao soldado e lhe disse:

— O soldado, prenda o ferreiro que ndo quer ir
comigo ai¢ a floresta para mandar o pedaco de pau
dar a minha banana.

Com quem o macaco falou para conseguir sua banana de volta? Siga
a ordem e preencha os quadrinhos,

PEDACO DE PALL } [
——— == ) L

——

-

| vowm W
e m—— ] ——

O maeaco conseguiu facilments o que queria? Por qué?

Circule as caracteristicas que, na sua opinido, combinam com o
macaco da historia.

chato inteligente

Explique a sua escolha,

Baupeets pusncsl (o aisiia A bapactusiatics sialh mae

1= & imebwbomte, pifus 3 e i taslal

Figura 21 : Livro Ler 2° ano 1* série paginas 185-186-187.
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As actividades relacionadas a interpretacdo do texto “O macaco perdeu a
banana”, recontado a partir de Benventura de Araujo, (Contos tradicionais do
Brasil. Luis da Camara Cascudo. S&o Paulo, Global, 2000) possuem exercicios
gue ajudam o leitor a recontar a histéria através da organizacdo da sequéncia
da mesma. As perguntas avaliam a compreensao do aluno de aspectos ndo
explicitos no texto, convidando-o a reflectir sobre o mesmo.

© sapo, de olhos fechados, comegou a assobiar
uma linda melodia.
A personagem desta histéria 86 consequiu se livrar Os dois bandidos queriam dar um jeito de fazer
de seu problema gragas 4 sua espertezal o sapo sofrer.

______ i i i — Sobe na drvore e atira ele 14 do alto.
R a .y W, — Pega um fésforo e acende uma fogueira.
Vamos fazer um churrasco de sapol

O sapo espreguicava-se trangliilo entre os dedos
do homem.

Um dos bandidos teve ourra idéia.

— Ja seil Vamos afogar o desgracado na lagoa!
Foi quando o sapo deu um pulo desesperado e

comegou 3 gritar:

Sap{, com I]“edo d’ﬁg"‘a — Tudo menos isso!

Os malfeitores, agora, sim, tinham chegado onde

conto de esperteza queta; )
— Vai pra dgua, sim senhor!
D . e 5 — Nio sei nadar! — berrava o sapo.
. nuél'. hl(?mcms, |1!gl(lt7t? da 1?2;_.;10: ‘[Jm?ranj na — Entio, vai mormrer engasgadot [...)
e Ca: e panl Thur 2:Sec e/ CescanR I O homem atirou o sapo no fundo da lagoa.
pouco,

O sol estava redondo.

O sapo — ploft — desapareceu no azul bonito
das dguas.

Depois voltou, risonho, mostrou a lingua e foi
embora nadando ¢ cantando e requebrando n'dgua,
feliz da vidal

Um sapo dormia debaixo da samambaia.

Os bandidos agarraram o sapo. [...]

E os dois resolveram fazer uma maldade.

— Vamos jogar no formigueiro?

Ouvindo iss0, 0 sapo estremeceu. Por dentro.
Por fora, abriu um sorriso indiferente.

Ricando Azevedo. Meu fivro de folclore.

— Que nada — respondeu o outro, percebendo » Pauln, Atica, 1997,
que o sapo nao estava nem ligando. — Pega a faca.
Vamos picar ele todinho.

— foduagem ot
= EStremeceur remeds oe
_— meda.

Indiferente; que nio te
IPPGALA. Guse 130 €51 nem
_— s
1 que

Figura 22 : Livro Ler 3° ano 2* série paginas 18-19.

Em alguns textos o estudo do vocabulério é trabalhado como mostramos no
exemplo a seguir: normalmente no canto da pagina encontra-se um quadro
escrito “O que significa” e dentro contém palavras do texto com o seu
significado a frente. Nao é sugerido ao aluno que faca a sua propria pesquisa do
significado das palavras que ndo conhece, ja que as autoras acreditam

conhecer as dificuldades dos mesmos e lhes “poupam” o trabalho de pesquisar.
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ORTOGRAFIA

Uso DOS SONS NASAIS

i

.. Vocé conhece este animal?

Esse bichinho simpatico nao tem rabo, como o gorila,
o orangotango, o chimpanzé. Comparado a cles, o 161is €
quase uma miniatura, |

Os olhas sio grandes, lembram dois fardis, porque ele |
sempre caca i noite ¢ precisa enxergar bem ou fica |
impossivel conseguir seu jantar. |

O filhote de I¢ris precisa viver um ano inteiro na
companhia da mie até alcangar tamanho suficiente para
cagar seus proprios besouros e lagartixas,

Texto adaptado de © Hxtacda de 5, Pailo — Estedinba, 23971995

Figura 23 : Livro Ler 3° ano 2° série pagina 28.

O texto sobre o l6ris, adaptado do Estado de Sao Paulo, aparece mesmo
como forma de trabalhar com a ortografia do “m” e “n”. Depois, em outra
actividade, € apresentada uma parlenda mais uma vez com o intuito de
trabalhar a ortografia (m/n). Esse tipo de préatica é bastante comum nos livros

dessa coleccdo, em que o texto é algumas vezes utilizado como pretexto.
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-, T — £
Assim que a menina passou, 4 ogr tentou alcangd-la, II'HTLI‘- sua historia.
I mas as dguas do rio aumentaram e a velhaca foi arrastada

£ - Antes de comegar a escrever, vocd precisa decidir como serd a sua historia
pela correnteza, de onde nunca mais saiu

Conto papular evropew de tradicio oral recontado por Marca Leie. Vocé escreverd uma versio Vool contard umsa oulra ver-
nova e engracada, como em 530 de um conto conhecido, como
Converse COM  a) Cus semelhangas voo? conssguiu identificar entre Chapeuzinho Vermelho de raiva? em A avd gue ndo era avG?
f seus colegas. g duas histrias?

b} Que diferengas voc# conseguiu identficar entre Sua histéria poderd ser contada de varias maneiras. Veja
as duas histdrias?

Voeé pode criar um narrador Vocé pode contar a histéria
que ndo participa da historia, usando mais a fala das persona-
Mas que narsa os aconlecimen- gens, como em Chapenzinbo
L0s, COMO em A aud que ndo era Vermelbo de raiva.
ave.

Vocé pode fazer uma das personagens narrar a historia, Assim:

Agora ¢ a sua vezl Escreva uma
versdo bem-humorada para um confo de fadas de
que voce gosta, usando foda sua criafividade. *

Um dia mamie me chamou e pediu para levar uma cesta de doces e
frutas para minha avo. Ela pediu para que eu nio fosse pelo caminho
mais curto, pois era muito perigoso ¢ cheio de lobos, mas como eu sou
apressadinha e nio acredito nessa historia de lobo mau resolvi desobede-

Escolha o conto.
cer a minha mie e encurtar o caminho até a casa da vovo...

Escreva o nome do conto que voch val resscraver.

—_— . r}:n. Escreva e

" . <2 05 ilustre o seu texto.
Dé um titulo. = Se quiser, copie um destes
Crieum titule para seu conto, aproveitando algumas palavias do ttulo original. Assim: - textinhos no final de
| sua histéria.
£ =
A Bela Ad 4 F.
. Otmecida na cidade
0 ot
l Ea histdria Era uma vez rés: E era uma vez
ERlrou POor uma porta Dois polacos e um francés. A vaca Vitbria,
& saju pela outra, Quem quiser Que caiu no buraco
E guem cuiser CUE conle outra vez. E acabou-se a historia

S fue conte outr.

Figura 24 : Livro Ler 4° ano 3" série paginas 20-21.

Encontra-se aqui um bom exemplo de proposta de redacg¢éo. Durante toda a
unidade foram apresentadas diferentes versbes para o classico do Chapeuzinho
Vermelho em diferentes tipologias (prosa, poema, histéria em quadrinhos). A
proposta de escrita sugere que o aluno crie uma versao para um outro conto e

vai dando dicas de como ele pode construir seu proprio texto.

2.3- Livros didacticos coleccdo Eu e o Bambi — Esco la Particular

Portugal EPaP e Escola Publica Portugal EpuP.

2.3.a. Estrutura /organizacao.

Tomamos apenas 0s livros do 2° ano/12 série ao 4° ano/3? séries dessa
coleccdo para andlise, ja que o livro do 5° ano/42 série ndo foi utilizado em
nenhuma das escolas da pesquisa.

Cada ano de escolaridade possui dois livros: O livro de Textos e o Livro de
Fichas. O livro do 2° ano/1* série esta dividido em 4 unidades, tendo como
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temas E Primavera, Pascoa - tempo de alegrias, A natureza em festa e E ver&o.
Os livros do 3° ano/2: série e do 4° ano/3: série estdo divididos em 9 unidades
cada e os temas sao voltados a datas comemorativas e sdo praticamente 0s
mesmos nos dois livros Regresso a escola..., E Outono..., Natal - tempo de
amor..., E inverno..., Carnaval - tempo de fantasia..../Carnaval tempo de
Distraccéo, E Primavera..., Pascoa - tempo de alegria..., A Natureza em festa...,
E verdo...

Embora as unidades estejam divididas de forma tematica (em todos os
livros), nem sempre 0s textos apresentados s&o relativos ao assunto da
unidade.

A apresentacgdo do livro do 2° ano/12 série € um pouco diferente dos outros
dois (excepto a unidade 9). Na apresentacéo das unidades, que ocorre em duas
paginas, encontram-se figuras de objectos ou acg¢Bes preocupando-se com a
ortografia (carro, serra, muro, hera para o trabalho com rr ou r) de palavras que
serdo trabalhadas na unidade e a actividade consiste em circular o que se pede
sobre essa ortografia e depois colar os adesivos do final do livro no lugar de
cada palavra. J& nos outros dois livros, as unidades séo apresentadas em folha
dupla, representadas por uma flor, que contem as ilustragbes dos textos dessa
unidade, o titulo e uma pequena frase de cada, que, segundo as autoras,
despertam a curiosidade e motivam para a leitura completa dos textos.

A estrutura e trabalho da coleccdo seguem praticamente a mesma estratégia

em todos os livros: Texto, Conversar sobre o texto, Saber ler, saber escrever (2°

ano/1* série)/ Saber ler, saber interpretar (3° ano/2* série e 4° ano/3* série),
Outras Leituras (3° ano/2: série e 4° ano/3* série) e no final das unidades é

encerrada por uma Avaliacdo Formativa e Sumativa na ultima unidade.

Os Textos ndo apresentam muitas tipologias, como podemos verificar na
tabela abaixo, (e na tabela 3 dos anexos), tal como ndo parecem ter qualquer
relagdo uns com os outros.

Conversar_sobre o texto é uma actividade que aparece a seguir ao texto,

sendo um trabalho simples (muitas vezes de verdadeiro ou falso), ou perguntas

para serem respondidas oralmente (nome da autora, lugar que foi retirado o
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by

texto, etc). Segundo as autoras, sdo exercicios apropriados a oralidade, a
motivagdo, ao dialogo, ao sentido estético e & compreensdo e expressao orais.
Nesse espaco também é sugerido muitas vezes que o aluno invente historias e
didlogo e que copie frases do texto para uma folha e que faca as actividades do
livro de fichas.

Saber ler, saber _escrever (2° ano/l1* série)/ Saber ler, saber interpretar (3°

ano/2: série e 4° ano/3* série), apresenta tanto actividades de interpretacdo do
texto (“de quem era a rolha que o rato roeu ?”; “quem era o Espanta-Pardais ?”),
como trabalha com ortografia (“retire do texto cinco palavras com nh”) e cépia
(“copiar com letra cuidada: o lobo assustou a menina do capuz e a sua
avozinha”).

Entre uma unidade e outra (3° ano/2* série e 4° ano/3* série) sao

apresentadas Qutras Leituras em que sao sugeridos outros tipos de texto, tais

como cantigas, trava-linguas, noticias, recados e avisos, adivinhas, listas,
receitas, ementas, cartazes...

Avaliacdo Formativa e Sumativa apresentam exercicios parecidos com 0s

gue trazem dentro da unidade.

No outro livro, denominado Livro de fichas, encontramos uma proposta de
trabalho sobre alguns dos textos lidos. Esses trabalhos séo apresentados de
forma variada, podendo trazer algumas perguntas sobre o texto, trabalho com
gramatica, caca-palavras, producdo de texto através de figuras, Este livro conta

também com autocolantes que completam determinados exercicios.

Ano/Série Tipo de texto

2°ano 1°*série Prosa (34)
Poema (10)

3°ano 2*seérie Prosa (55)

Poema (31)
Diélogo (1)
Adivinha/Piada (1)
Lengalenga (2)
Musica/cantiga (5)
Provérbio (3)
Trava-linguas (1)

4° ano 3* série Historias em quadrinho (1)
Musica/cantiga (15)
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Prosa (41)

Poema (19)

Texto Teatral (2)
Lengalenga (2)
Provérbio (1)
Adivinha/Piada (5)
Trava-linguas (4)

E notoria a pouca variedade de tipologias textuais nessa colec¢&o. A maioria
dos textos é apresentada em prosa (130) e poema (60). Embora possua uma
grande quantidade de textos (233) divididos nos trés livros, apenas se
encontram pouquissimos textos que ndo sofreram fragmentacdo ou adaptacao.
Praticamente s6 as poesias, adivinhas/piadas, trava-linguas, provérbios e
lengalengas se encontram integrais. Ressaltamos que no livro do 2° ano /12
série até metade da unidade 8 é dificil classificar os textos apresentados pois
sdo escritos com o objectivo de trabalhar os assuntos ortograficos propostos na
unidade (unidade 8 trabalha com a ortografia, entre outras, do az, ez, iz, 0z, uz,
e apresenta um texto intitulado “O ninho do perdiz”).

A falta de referéncias bibliograficas dos textos é constante em toda a
coleccdo (na tabela 3 dos anexos mantivemos as referéncias tais como
aparecem no livro). Muitas vezes ndo é apresentada qualquer referéncia,
noutros casos encontra-se o nome do autor porém ndo se refere o livro ou o
texto do qual foi retirado, entre outros problemas.

Encontramos textos da autoria de Luisa Ducla Soares, José Jorge Letria,
Sophia de Mello Breyner Andersen, Miguel Torga, Antonio Mota, Antonio
Torrado, Matilde Rosa Araujo, Maria Isabel Mendonga Soares, Sidonio Muralha,
Maria Alberta Menéres, Maria Rosa Colaco, Alvaro Magalhdes, Antonio Manuel
Couto Viana; Lilia da Fonseca, Alice Vieira, Paula Oliveira, Fernanda Lopes de
Almeida, Cecilia Meireles, entre outros.

As propostas de producdo de texto sao feitas, em sua maioria, para a
producao oral e muitas vezes pouco tem a ver com o texto, embora ndo sendo
um trabalho de proposta sisteméatica com a oralidade (invente uma conversa
entre a girafa e o elefante do carrosel; porém no texto referente “Uma viagem no

carrossel”, ndo ha relacdo entre os personagens)
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2.3.b.Andlise/exemplo.

Mestre Corvo

Fatinho preto, toque-toque, Mestre Corvo néo perde o hdbito de
instalar uma despensa em cada canto. E com muito mais afinco
antes da chegada do Inverno... Mestre Corvo é previdente, ld isso é.
Mas depressa esquece os lugares onde armazena o alimento: frutos,

Desta vez, porém, teve sorte. Toque-toque, fatinho preto,
Mestre Corvo acaba de descobrir uma das suas despensas.
E pronto. Nao perde mais tempo e comega o almogo.

Sofedade Mariinha Casta, Histdrias gur o baremo me Contnu, Europa América

Conversar sobre o texto

* Leio & respondo. Escrevo as respostas no caderno.

Mestre Corvo é previdente..

* O que faz antes que chegue o Inverno?
- De que se alimenta?

. Mestre Corve é distraido..

“Onde guarda os alimentos?

UE SCTHECE GURITT TRy SO

para cada frase, & palavra do conjunto que tem um significade semelhante a0

* colorida. Escrevo, no caderno, as frases duas a duas (Mestre Carvo € nrevis
dente. Mestre Convo €...).

. s * Mestre Corvo é previdente.
sementes, pequenos réptELs, _rutos, INSeCios .. " * Esquece depressa os |ugares onde armazena os guarda
~ Se ndo fosse téo esquecido havia de me lembrar onde guardei a alimantor seaielidn
comida para hoje almogar! = grasna ele, a escavar com o bico a terra + El6 Instala 25 despensas com mais-afinco antes S
coberta de folhas apodrecidas, & procura dos petiscos que arrecadou. da chegada do Inverno h
i recolheu

— Teria sido aqui? Teria sido além? Ou quem sabe se foi acold?
- crocita, de novo, enquanto continua a busca.

* Mestre Corvo escava a terra com o bico.

a cava
* Ele procura os petiscos que arrecadou.

Figura 25 : Livro Bambi 2 paginas 70-71.

Nao ha uma pratica nessa colecgcdo de trabalho com o dicionério ou de
enriguecimento vocabular. Quando aparecem actividades nesse sentido n&o
remetem a realizacdo de pesquisa. Normalmente aparecem frases com
palavras grifadas e um quadro com palavras que substituem as grifadas, sendo
gue o aluno deve reescrever as frases substituindo a palavra grifada por outra
de mesmo sentido. Se o aluno ndo conhece o significado das palavras ele
acaba por resolver o exercicio por dedugdo ou tenta adivinhar, mas néo lhe é

sugerida a busca de informac¢des no dicionario.
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Que avestruz gulosa!

Como todas as avestruzes, a desta histéria tinha pernas altas,
penas bonitas, pescogo comprido, uma cabeca pequenina com
dois olhos que pareciam rir, um bico forte. E tinha sempre fome.

Um certo dia comegou aos gritos:

— Al minha méezinha! Ail Ail Ail

Aflita, a mde avestruz foi chamar ¢ Mocho dos Cem Anos,
que era o methor médico da selva. Com os seus grandes dculos ele
olhou, espreitou de todos os lados e disse que tinha de a operar!

E podem imaginar o que o doutor Mocho encontrou no estdmago
da gulosa?

Vejam so: vinte e sete parafusos, cem laranjas, um prato,
uma roda de bicicleta, um gravador, um video e uma formiguinha
que entrara por engano.

Como queria sair para a luz do Sol, comegou a fazer-lhe cdcegas
no estdmago e, com tanto salto que deu, a avestruz misturou
tudo ¢ que engolira e pronto, foi essa a doenga...

Maria Rasa Calsgo, O Ceragiis oo Livo, Desabanenf
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y/ Gor\versar sobre o texto

% Leioe

do. Escrevo as eas no caderno.

A avestruz era muijto gulosa.
* O que lhe aconteceu?
O Mocho dos Cem Anos veio ajudd-ia.
* O que Ihe fez?
* O que encontrou no estbmago da avestruz?
A formiguinha foi a culpada da doenga da avestruz.
* O que queria a formiga?
* O que fez?

# Digo-os nomes de tudo o que a avestruz tinha no estdmago.
Copio os nomes na caderna e ilustro-os.

<

7 239,

« Completo com as palavras do quadro, que significam o contrério das palavras destacadas.

pernas altas curto cabega pequenina
pernas... pequenos cabeca...

penas bonitas feias bico forte

penas... fraco bico...
pescogo comprido baixas Geulos grandes
PESCOCD. .. grande éculos...

# Leio e continug o texto para contar a histéria da avestruz gulosa,
Escrevo a histéria no cademo.

Era uma vez uma avestruz muito gulcsa. Um dia comeu tanto que...

Figura 26 : Livro Bambi 2 paginas 84-85.

B Que avestruz gulosa! = =

m Leio. Escrevo as respostas.
A avestruz era muito gulosa.

© 0 que lhe aconteceu?

O médico Mocho dos Cem anos veio ajuda-la.

— oY% i =
= O que encontrou no estémago da avestruz? @, o Joaa

= O que lhe fez?

A formiguinha foi a culpada da doenga da avestruz.

+ O que queria a formiga? i
i
S WY
« 0 qgue fez?

s C com a8 pal yue o contririo das indicadas,
pernas altas curto cabega pequenina
pernas pequencs cabega
pernas bonitas feias. bico forte
pernas — fraFo bico

) baixas .
pescoco comprido grande aculos grandes
pescoco Goulos

&

Qsa 5

Livro de Leityra,
Escrevo os nomes de tudo o gue a avestruz tinha no estimago.
4
E‘?’/ =\ |
bl ] I 1 L1

s S o I | 5

d

Jﬁlllj

el

o [#
1T

Copio do texto palavras de acordo com as eliguetas.

p_aia'l.t:fas com ¢ palavras com ce e ci

A avestruz gulosa

= Continuo o texto pars contar @ histéria da
avestruz gulosa,

B e

comas famle gque..

Figura 27: Livro de Fichas Bambi 2 paginas 80-81.
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A interpretacdo dos textos é trabalhada de maneira superficial, trazendo
perguntas que ndo exigem uma leitura “profunda” do texto lido. Em alguns
casos, as perguntas presentes no Livro de Textos acabam por se repetir no
trabalho do Livro de Fichas , como verificamos no texto “Que avestruz gulosa”,
em que as trés primeiras propostas de exercicios sdo idénticas, s6 mudando
sua forma de apresentagcdo (A avestruz era muito gulosa. O que lhe
aconteceu?; O mocho dos Cem Anos veio ajuda-la. O que ele fez? O que
encontrou no estdmago da avestruz?) assim como a proposta de redacao
também é a mesma (pede-se que o aluno continue a escrita do texto: Era uma
vez uma avestruz gulosa. Um dia comeu tanto que...)

A proposta de producdo de textos, quando possui alguma relagdo com o
texto lido, na maioria das vezes sugere uma reescrita do mesmo como resumo
da historia, ou que o aluno conte a histéria com suas palavras. Sao poucas as

vezes que o aluno é convidado a produzir textos significativos e motivantes.
2.4 Livro didactico colecgao Pitagoras Escola Publi ca Portugal (EPuUP).
2.4.a Estrutura /organizacao.
Esta coleccdo possui dois livros, o Livro de textos e o Livro de Fichas de
Trabalho.

O Livro de textos esta dividido em 6 blocos (Bloco 0 a Bloco 5) e apresenta

em cada um, Textos, Sugestdes de actividades, Vocabulario,Responda no seu

caderno e Intervalo.

Cada bloco tem um nome (Exercicio de leitura; A descoberta de si mesmo; A
descoberta dos outros e das Instituicdes; A descoberta do ambiente natural; A
descoberta das inter-relagbes entre espacos e A descoberta dos materiais e
objectos) e abrem a unidade com textos, de diferentes tipologias, que fazem
referéncia ao nome do Bloco (em Exercicio de leitura possui um trava-linguas; A
descoberta do ambiente natural, traz um texto sobre flor e outro sobre um

passeio no campo).
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Na parte denominada Os Textos, cada bloco procura trazer textos que vao
de encontro ao seu tema.
Abaixo dos textos (menos os textos da apresentacdo da unidade e os que

possuem o0s exercicios de Responda no seu caderno) encontramos as

Sugestdes de actividades, que apresentam propostas de ortografia, leituras,

pesquisas, dialogos, dramatizacdo, elaboracdo de cartazes, imaginar um final
para histérias, desenhar, etc. As propostas estdo relacionadas ao tema, porém
nem sempre parecem surgir do texto e sim ao contrario. As vezes parecem
utilizar-se dele para trabalhar algum conteudo (exemplos:“A Plantinha” de
Adriana da Cruz, tem como sugestdo: dramatizar o texto, mimar flores a
fecharem as corolas e a adormecer; organizar cartazes com recados-avisos
para tratamento correcto das plantas, quer em vaso, quer em hortas ou jardins;
no “O mar esta sujo” de Sidonio Muralha a proposta é: Reconhecer na zona
aguas poluidas (rios, ribeiros, fontes...); discutir solugbes para sua limpeza e
escrever recados-avisos para colocagao nesses locais; dramatizar formas de
limpeza de tais zonas).

O Vocabulario aparece em praticamente todos os textos, trazendo vocabulos

considerados pelos autores do livro como “dificeis”, aqueles que eles acreditam
gue o leitor ndo saiba o significado e apresenta apenas o significado que se
enquadra no texto.

Responda no seu caderno podemos considerar como actividades de procura

de informacfes do texto pois ndo chegam a ser de interpretacdo ja que as
perguntas ndo passam do nivel literal (exemplos: escreva as pecas de vestuario
gue vém no texto, p.21; quem é a personagem do texto,p.126;...) e algumas
actividades que envolvem gramatica e ortografia (formar frases, ordenar
palavras).

Cada bloco possui uma parte intitulada Intervalo que apresenta textos de
diferentes tipologias (canc¢bes, piadas, adivinhas, provérbios, caca-palavras,
lengalengas, entre outros) sem nenhuma proposta de trabalho.

O Livro de Fichas de Trabalho apresenta actividades para a maioria dos
textos do Livro de textos, possuindo 65 fichas.
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As fichas apresentam actividades variadas, algumas para completar
informacgdes, assinalar certo ou errado, copiar palavras, tudo relacionado ao
texto. Apresentam também algumas actividades envolvendo ortografia. Em
algumas fichas encontra-se um exercicio de Expressdo escrita, na maioria das
vezes as propostas ndo tem a ver com o texto lido pois sdo mais voltadas a
descricao de algumas figuras ou a formar frases depois de observar as figuras.
Quando relacionado ao texto traz propostas como: Construir palavras em que
use as expressoes: fim da escola, palhaco pobre, circo da aldeia, botas
grandes, palhaco rico, nariz vermelho; referindo-se ao texto “O palhago pobre”
de Matilde Rosa Araduijo.

Ano/Série Tipo de texto

3°ano 2*seérie Prosa (70)

Poema (30)
Adivinha/Piada (4)
Lengalenga (2)
Musica/cantiga (7)
Provérbio (3)

Anuncio (1)

Texto Informativo (4)
Historia em Quadrinho (5)

Os textos sdo na maioria prosas (70) ou poemas (30), como podemos
verificar na tabela acima (tabela 4 dos anexos) e as prosas aparecem na
maioria das vezes de forma fragmentada e nem sempre referenciam essa
fragmentacao ou adaptacao.

A questao das referéncias é algo que deve ser melhorado nesses livros pois
guase a totalidade dos textos apresenta problemas nesse aspecto. Em muitos
dos textos nem sequer aparece alguma referéncia, como nome do autor ou livro
do qual foi retirado.

Dos textos presentes, encontramos obras de autores como Maria Alberta
Menéres, José Barata Moura, Isabel Barbosa, Maria Isabel César Anjo, Alice
Gomes, llse Losa, Luisa Ducla Soares, Matilde Rosa Araujo, Carlos Correia,
Virginia Motta, M.Carolina Pereira Rosa, Antonio Torrado, Sidonio Muralha,
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Antonio Mota, Esther de Lemos, Fernando Cardoso,Sophia de Mello Breyner,
Ricardo Alberty.

Quanto as sugestdes, embora as actividades estejam de certa forma
relacionadas ao texto lido, parece que o texto surge como desculpa para as
actividades pois os textos ndo aparecem de forma completa e as actividades
nao trabalham sobre o texto mas utilizam um elemento do mesmo para fazer um
trabalho que ndo condiz com o texto lido.

Um factor relevante é a praticamente auséncia de propostas de producéo de
texto e em nenhum momento ha um trabalho sobre as diferentes tipologias
textuais.

Vale ressaltar a ideia de leitura das autoras do texto, apresentada no Bloco
0: Para ler bem é preciso ler muito; Ler € um acto muito complexo; Ler é
comunicar com os outros; Uma boa leitura agrada a quem ouve, ou seja uma
boa leitura € aquela que respeita as regras de pontuagdo e que o leitor tenha
um bom dominio de decodificagao.

2.4.b Andlise/exemplo.

Figura 28 :

Vendo carapaus, sardinhas,
fanecas e peixe-espada.
Vendo garoupa, tainhas,
lulas, chocos e pescada,

Sou manhosa no falar,
Vendo enguias e safio,
tenho jeito a apregoar
peixes do mar e do rio.

Vendo cavalas e raias,
solhas, trutas, tamboril.
56 uso rodadas saias

2 levo as maos ao quadril.

Famando Cardoso, Colectlo £ Sou

apregoar - dizer muilo
allo o que se tem
para vender

rodadas salas - saias
com muita roda

quadril - cinta, anca

A natureza & uma maravilha.
Tudo suave, simples, perfeito.
Aguas frescas e leves, com peixes doirados.
Passaros cantando nas ramadas altas e flores
sorrindo pelos caminhos e prados.
Frutos maduros dependurados nos galhos e a bﬁs%-#*
enrolada nas copas redondas.
Ovelhas gordas nos prados verdes pastando.
Praias doiradas de sol e de iodo.
Ar puro e saudavel!

Maria bt Miranda (addaptace) 7 SRS

brisa —ar

copas - ramagem das drvores
iodo - sal das praias
saudével = bom para a saide

Sensibilizar as cnangas para a defesa da
vida e do ambiente; recolhar gravuras de
forestas queimadas e da florestas verdes,
i rins impos e rios sujos, de fumos polul-
dores @ paisagens alegres; visitar locais
potuicos @ locais impos.

Livro Pitagoras 2 paginas 65-86.
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O trabalho com o vocabulario resume-se a apresentacdo, apdés alguns
textos, de palavras que os autores do manual consideram que os leitores
possam desconhecer o significado.

Nas actividades que sao consideradas de interpretacdo do texto, muitas
vezes trazem perguntas referentes a tipologia textual mas ndo apresentam suas
especificidades. Nesse exemplo as perguntas mostram uma superficialidade
gue ndo leva os alunos a qualquer interpretagcéo, s6 precisando estes de copiar
as informacgoes pedidas.

Neste trabalho podemos perceber que o texto aparece como pretexto, desta
vez nao para o estudo da Lingua mas sim para o trabalho com alguns
contetdos. O texto é adaptado e percebemos que a ideia fica um pouco solta.
Depois a sugestao de actividades € de sensibilizar para a defesa do ambiente,

ou seja, aproveitou-se o tema para trabalhar com o contetdo Meio Ambiente.

B Numera de 1 a 5 as frases pela ordem dos acontecimentos na histdria.
[ ] Agarre-se bem e no largue, sendo cal.
|: | Os patos lembrararm-se de transportar a tartaruga num pau,
| | A tartaruga foi ter com o casal de patos.
77 A tartaruga teve um desajo forte de viajar.

|| Os patos agarraram o pau com o bico.

B Completa as frases com:  fez ou  fiz .

Atartaruga _ uma boa viagem.

Eu_ — uma boa viagem.

Xpressao

== Observa a gravura e escreve algumas frases,

Figura 29: Livro de Fichas Pitagoras 2 pagina 95.
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As propostas de escrita ndo sao muito significativas. Acabam por usar o
texto para “forcar” uma escrita. Essa escrita nem sempre da a nocdo do que é
“texto” pois sugere observar figuras e formar frases. Como 0s textos presentes
na coleccdo também estdo muitas vezes fragmentados e adaptados o aluno
pode construir uma ideia errada de textos.

2.5- Livro didactico coleccéo Crescer Escola Public  a Portugal (EPuP).

2.5.a. Estrutura /organizacao.

Este livro é apresentado por um Livro de Leituras e um Livro de Fichas .

O Livro de Leituras ¢ dividido por seis unidades intituladas “o cantinho
das... informagbes, avisos e conselhos”, “o cantinho das... adivinhas e
anedotas”, “o cantinho das... curiosidades”, “o cantinho das... lengalengas e
trava-linguas”, “o cantinho das... quadras populares e canc¢des” e “0 cantinho
da... Unido Europeia”.

As autoras consideram as cangles, poesias, teatro, lengalengas, piadas,
adivinhas, que aparecem no livro como actividades recreativas.

As Unidades estédo organizadas da seguinte maneira: € apresentado o Texto
(cada unidade conta com mais de 10 textos) abaixo como nota de rodapé,
aparece uma Sugestdo e as unidades (excepto a ultima unidade) apresentam
uma parte de Informacoes.

O Texto apresentado em cada unidade é relativo a sua tematica (na unidade
0 cantinho das...informacdes, avisos e conselhos; contém informacdes sobre
Ecoponto, entre outros textos dessa tipologia), porém, ao longo da unidade, os
textos ndo seguem essa organizagdo, assim como ndo h& qualquer relagédo
entre eles.

As Sugestbes, que sdo direccionadas aos professores, aparecem como
forma de apresentar temas que podem ser trabalhados através do texto lido.
Essas sugestdes vao desde formar uma biblioteca de turma, em que cada aluno

traz um livro e discute a importancia dos livros, até a construcdo de um painel
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sobre os alimentos ap6s a leitura do texto sobre saber comer e fazer pesquisas
em revistas, entre muitos outros tipos de sugestdes. Essas sugestdes também
propdem o trabalho com as diferentes tipologias textuais, incentivam a
discussao, a dramatizacdo e o reconto. Segundo as autoras, as actividades
conduzem as criangas a investigacdo, despertam a curiosidade, o gosto pela
producdo de textos, desenvolvem o espirito de equipa e permitem a envolvéncia
da familia e de toda a comunidade.

As unidades possuem uma parte intitulada Informacdo em que é
apresentada os contetudos gramaticais, ortograficos e outras informacdes, que
se pretende trabalhar na unidade (linguagem verbal e ndo verbal, sinais de
pontuacao, verbos, frases/ndo frase, paragrafo/periodo, entre outros).

No final do livro encontra-se um Dicionario das palavras consideradas pelas
autoras como vocabulos mais dificeis, porém ndo é assinalado no texto as
palavras que fazem parte desse dicionario.

O Livro de Fichas apresenta actividades para os textos apresentados no
manual.

Essas actividades ndo se encontram divididas, trabalhando a interpretacéo
do texto (exemplos: transcrever do texto a pergunta que o vendedor fez aos
meninos, quem era esse bebé?..), a gramatica e a ortografia de forma
simultanea. As actividades na maioria das vezes levam em consideracéo
palavras do texto lido para o trabalho ortografico e estudo da gramatica
(exemplo: coloque em ordem alfabética as seguintes palavras: patos, casa,
floresta, asas, fada, brancos, referentes ao texto Patos e patas, “A casa da
Floresta”, Violeta Figueiredo)

As propostas de producdo do texto também fazem referéncia ao texto lido,
ou a algum personagem, pedindo que o leitor se imagine enquanto determinado
personagem e relate a sua reaccgédo frente as atitudes que o personagem teve
gue ter, ou que explique em um pequeno texto alguma estacao do ano, ou que

descreva uma viagem, entre outras.
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Ano/Série Tipo de texto

4° ano 3* série Musica/cantiga (13)
Historias em quadrinho (1)
Prosa (57)
Poema (29)

Texto Informativo/jornalistico (9)
Texto Teatral (1)

Receita (5)

Adivinha/Piada (18)

Lengalenga (5)

Trava-linguas (4)

Provérbio (1)

Mais uma vez a prosa aparece como texto predominante (57), seguido do
poema (29), encontrando mais nove tipologias textuais, porém pouco
representativas como verificamos na tabela acima (tabela 5 dos anexos)

A adaptacdo € a opgdo mais utilizada para apresentar os textos em prosa,
encontrando textos de José Jorge Letria, Rosa Lobato Faria, Luisa Ducla
Soares, Maria Alberta Menéres, Maria do Rosério Pereira, Matilde Rosa Araujo,
Maria Isabel de Mendonga Soares, Vera Peninche, Antonio Mota, Rosa Lobato
Faria, Sidonio Muralha, Anténio Torrado, "Sophia de Mello Breyner Andersen,
entre outros autores reconhecidos da Literatura portuguesa.

No fundo, os textos e sugestdes parecem servir para trabalhar determinado
conteudo. Por exemplo, o texto “O peixe” do livro “A Fada Oriana” de Sophia de
Mello Breyner Andersen, tem por sugestdo falar do tratamento da agua e
poluicdo, porém o assunto do texto ndo é esse, por se tratar de um peixe e um
rio, utilizou-se isso como pretexto para o estudo desses conteldos.

Praticamente h4 uma auséncia de interpretagdo, resumindo 0s exercicios a
copias de frases que justifiquem determinadas afirmacdes, ou contar o nimero
de paragrafos do texto, ou versos do poema, como se atraves dessas
actividades os alunos pudessem compreender a diferenca das tipologias
textuais.

As propostas de produgédo também ndo sdo muito criativas e, por mais que

estejam relacionadas ao texto, poderiam ser melhor exploradas.
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Um ultimo factor a ressaltar € a inadequacgdo das referéncias bibliogréficas.
Praticamente todos o0s textos possuem uma referéncia incompleta ou

inexistente.

2.5.b Andlise/exemplo.

O velho moinho

No alto daquels monte, © moinho era ldo —
velhinho, to velhinhe que de dia para dia as / A\
suas grandes velas brancas rodavam com mais W
dificuldade e lentiddo. ]

— Por que paraste, meu moinho? -
perguntava o moleiro, aflito por ter ainda \

muitos sacos de grao para moer. \

> 2N

— Porque néo ha vento — respondia o
moinho

Realmente, o meleiro acabava sempre por
concordar que o vento ndo ara lA muits e que o
moinho veiho era bem capaz de ter razao!

I

Qra um dia, num lindo dia do comego
da Primavera. o moinhe senliu que as
suas velas parecia pesarem mais do que
nuncal A POUCO & POWCO, par mals que s
esforgassa, |& quase as velas ndo lhe
rodavam no ar e principiavam a lembrar
grandes asas paradas e aberlas no allo
do manie.

Entdo o moinho padiut

— Andorinhas da terra e do ar, poisem aqui junto
de nas, para o moinhe girarl

Cinco andorinhas espevitadas, acabadinhas de
chegar & Primavara, acudiram loge & vieram poisar
em cima das velas, a fazer forga para elas rodarem

Mas as velas nem se moveram

Entao as andorinhas pusaram-se a gritar:

— Ventos do nerle e do sul, vinde ajudar! Vinde
depressa, para o moinho nao pararl

(Adapindd)

Bl Thin
— Pecotar msta hisiceia. — Fecolhar infoirss;50 sa51e s+ Sivarsas formas da moargia (sneryia sslar, siictsics. séiica_| - Exumerar
‘o8 Giveraca kinaia gus smunciam 8 Primavers.

Figura 30: Livro Crescer 3 pagina 75.

O texto “O velho moinho” é apresentado no livro como uma adaptacdo. Essa
adaptacdo porém elimina o final da histéria, parando no seu desenvolvimento.
Se o texto ndo esta completo, fica dificil realizar uma interpretagdo do mesmo,
encontrando perguntas que remetem ao texto mas que nada tem para
interpretar. Fica a falsa ideia de que ha um entendimento do texto, apenas por
conseguir responder as oito perguntas referentes a ele, mas o aluno depois de
ler e “interpretar” o texto nem consegue responder se 0 moinho voltou a

funcionar.
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Sofia e o caracol

Era um caminho esireito de terra castanha e homida.

Ao fundo do caminho havia uma casa: a casa de Sofial Tinha paredes
brancas, quatro janelas e uma porfa muilo grande de madeira castanha com
aldabra de lerro amarelo.

Maguela manhd. depois de muito correr. caminho abaixo, caminho acima,
sentou-se numa pedra e, com as costas da maozinha, (impou a 1esta: Ui Que
calorl... Foi enlae que viu o caracol. Sofia alegrou-se. Sempre tinha com quem
falar

— Bom dia. Senhor caracoll

— Ola, menina. Eil Cuidado com os pés! Vé 14, nfio me pices.,

— N&o se assuste que © vejo muita bem

— Como te chamas?

— Eu chamo-me Sofia. O senhor caracol onde vai passear? Assim lao
devagarinho, nunca consegue chegar

— Isso ¢ que fu pensas. Devagar se vai ao longe, d Sofia curiosa. Onde &
que tu moras?

— Ali, naquala casa grande ao fundo do caminho. O senhor caracol & que tem
sorlel como leva a sua casinha sempre 4s costas, nio precisa de ler pressa,
agora parcebo!

— O que & que percebes?

A Sata 9.0 Carsexr”
Ao omr Ciage

BuLatnes
— Dabtoaat 8 graia. — Comains » matsbaieces 24 & sana

= —
T 08 £xad eristantre o 2328 reghhe

Figura 31: Livro Crescer 3 pagina 76.

Mais uma vez notamos que o texto aparece como pretexto para o estudo de
algum conteudo, nesse caso parece que sobre os diferentes tipos de casas,
construgcdes e materiais utilizados. ApOs a leitura do texto é sugerido que
descrevam a figura, depois comparem e estabelecam diferencas entre as
nossas casas e a casas dos animais, que enumerem 0s materiais utilizados
para a sua construcao e realizar uma pesquisa sobre as diferentes moradias da
regido. Algumas perguntas do Livro de Fichas procuram levar o aluno a
“Interpretar” a ideia do texto, mas como o texto ndo possui as ideias completas o
aluno ndo consegue ir muito além e depois acaba por utilizar o texto para o
estudo da lingua.

As propostas de escrita procuram relacionar-se ao texto lido e muitas vezes
se utilizam de diferentes tipologias, mas ndo estimulam muito a criatividade e
nao sdo muito significativas.(exemplos:- Imagine um didlogo entre o ponto (.) e
a virgula (,). Se preferires escolhe outros sinais (Texto “Ponto Final” —Anténio

Torrado)- Escreve um pequeno texto sobre o Natal em tua casa. ( Texto “Figos,

212



O Manual Escolar e a Literatura Infantil

passas e pinhdes” — Antdnio Mota), - Imagina que és uma corneta. Faz um

pequeno texto (Texto “A corneta faladora” - Anténio Torrado).

2.6 Livro didactico coleccao Giroflé Escola Particu lar Portugal (EPaP).

2.6.a. Estrutura /organizacao.

Esta coleccdo também apresenta o material dividido em dois livros, o Livro
e o0 Caderno de actividades

O Livro comeca com uma Avaliagdo de Diagnostico, para, segundo 0s
autores, recordar contetdos disciplinares de anos anteriores.

Este livro apresenta-se dividido em 10 unidades tematicas, (regresso a
escola, estacdes do ano e datas festivas, entre outros.).

Ao apresentar a unidade sdo colocados os conteudos de ortografia e
gramatica que serdo trabalhados. E apresentado também um texto e uma
actividade relacionada a ele (criar um poema, registar algo, dramatizacao,
pesquisa, leitura expressiva, jogos, producéo de texto).

As unidades estdo organizadas com actividades: Antes de Ler, Dicionario,

Texto, Compreensdo do texto, Ortografia, Gramatica, Oficina de Escrita e

Fichas.

Antes de Ler... sdo apresentadas acima do texto a ser trabalhado, em forma
de enigmas, jogos, palavras-cruzadas, lengalengas, charadas, algumas vezes é
usado para formar o titulo do texto, outras para descobrir as personagens,
sendo que, de uma forma geral, tratam de temas que podem ser abordados
com o texto, porém em alguns casos também sdo usados para o trabalho
gramatical (exemplos: - enigma para descobrir o grau superlativo absoluto
sintético de velha; -descobrir o que falta nas palavras magico, agua, multidao =
acento).

O Dicionario aparece em praticamente todos os textos da unidade, excepto
os da apresentacio das unidades e os de avaliacdo Trimestral. E apresentado

um quadrado que se encontra normalmente acima (ao lado, ou em baixo) do
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texto, contendo uma ou mais palavras do mesmo e é pedido que se faca uma
consulta ao dicionario para descobrir o significado dessas palavras. Além disso,
aparecem em alguns textos outras palavras do texto enumeradas e ja com o
significado.

O Texto em prosa (57) € o que mais aparece nesse livro analisado.
Apresentam também outras tipologias, como verificamos na tabela abaixo
(tabela 6 em anexo), mas s&o pouco expressivos.

A Compreensao _do texto na maioria das vezes é apresentada através de

perguntas referentes ao texto (quem sao 0s personagens principais deste texto;
diz quando e onde se passa esta historias; faz o retrato fisico do personagem,
ou elabora perguntas para as respostas; diz a opinido do autor sobre
determinado assunto; entre outras), mas poucas vezes apresenta perguntas
gue ultrapassam o sentido literal do texto.

Ortografia (nem sempre aparece); Graméatica, normalmente séo actividades
gue se utilizam do texto trabalhado para o estudo da ortografia e gramatica
(exemplos: escrever grupos moveis; copiar determinado paragrafo; perguntas
relativas ao tipo de texto;etc). Algumas actividades, nessa parte de gramatica,
remetem ao uso das fichas.

Oficina de Escrita sdo propostas que fazem, na maioria das vezes, alguma

referéncia ao texto apresentado, porém ndo deixam de trazer também
exigéncias gramaticais (exemplos: “Conta-nos num texto uma aventura vivida
por ti nesse verdo. Atencéo: o texto deve ter, pelo menos, trés nomes comuns”.
O texto trabalhado foi 0 “O adeus a praia” de Maria Rosa Colago). As propostas
remetem a diferentes tipologias textuais. (cartaz informativo, banda desenhada,
carta, anancio, reconto, texto informativo...)

Fichas possui uma parte denominada Aprender em que € exposto o
conteldo tedrico a ser trabalhado de graméatica e ortografia e a parte Aplica, que
contém exercicios do assunto tratado na parte Aprender.

O Caderno de actividades esta dividido em duas partes, as Fichas e a

Avaliacdo Global.
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A primeira parte esta dividida em 10 Fichas, seguindo os temas do manual,
sendo apresentado normalmente um texto sobre o tema da unidade, seguido da
compreensao do texto, gramatica, ortografia e expressao escrita. A metodologia
€ muito similar a do Livro, apresentando como principais diferencas entre eles a
auséncia das actividade de antes de ler e na pesquisa ao dicionario ha um
lembrete que deixa claro que é para copiar apenas o significado que faca
sentido no texto lido. A mudanca mais significativa € em relacdo a expressao
escrita porque em cada ficha é ensinado a produzir a tipologia textual a ser
trabalhada.

A segunda parte esta dividida em seis momentos de Avaliacdo Global,

sendo dois em cada periodo (Avaliagdo Global 1 e 2 referente ao primeiro
periodo; Avaliacdo Global 3 e 4 referente ao segundo periodo...)

Cada Avaliacao Global contém um Texto, seguido de uma Compreenséo do

Texto, exercicios de Gramatica e Desenvolvimento da Escrita. O tipo de

exercicio proposto so6 difere do da primeira parte (Eichas) no que diz respeito as
propostas de reescrita, que ndo ha nessa parte explicacdo sobre como trabalhar

com os diferente tipos de textos.

Ano/Série Tipo de texto
5°ano 4* série Fabula (1)
Musica/cantiga (1)
Prosa (57)
Poema (19)

Texto Informativo/jornalistico (1)
Texto Teatral (2)

Lenda (1)

Oracéo (1)

Nota-se o predominio dos textos escritos em Prosa (57), seguido dos
poemas (19) sendo praticamente as Unicas tipologias apresentadas.

Pela quantidade de textos em prosa € natural que praticamente todos os
textos apresentados estejam fragmentados ou adaptados.

As referéncias também nado estdo apresentadas de forma completa. De
facto, muito dos textos s6 possuem o nome do autor e na maioria das vezes nao

h& indicacdo que o texto ndo esta completo.
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Esses livros possuem propostas de produgcdo de textos interessantes,
procurando relacionar as actividades ao texto que foi trabalhado, mas algumas
vezes as propostas nada tém a ver com o que esta sendo falado, parecendo
mesmo uma desculpa para forcar a escrita (exemplo:no texto a “A bola de
sabdo” de Silvia Montarroyos (adaptado), apresenta-se como proposta de
escrita um debate e uma acta).

A parte da expressao escrita, em que apresenta algumas caracteristicas das
tipologias textuais, nem sempre apresenta ideias correctas sobre as mesmas.
Por exemplo, ao explicar como fazer um poema, mostra-se um quadro dizendo
“Aprende e explica que a poesia esta muito ligada a ternura, a sensibilidade, a
beleza e até a musicalidade das palavras e dos sons” e em seguida propde que
o aluno faga uma lista de palavras com as terminacdes as/az; éslez; isliz; 6s/loz
para depois compor versos terminados nos mesmos sons recorrendo a lista
feita anteriormente, como se construir um poema fosse apenas fazer rimas.

E reconhecida a qualidade dos textos que integram esses livros,
encontrando narrativas e poesias de Anténio Mota, Maria Rosa Colago, José
Jorge Letria, Sophia de Mello Breyner Andersen, Maria Isabel Mendonga
Soares, Isabel Alcada, Ana Maria Magalhdes, Carlos Correia, Alice Vieira,
Anténio Torrado, Maria Alberta Menéres, Sidonio Muralha, Cecilia Meireles,
Maria Isabel Mendonga Soares, Luisa Ducla Soares, Matilde Rosa Araujo, entre

outros.
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Histéria em Quadrinhos,

2.6.b.Andlise/exemplo.

A\

sinais de pontuacao resolvendo as palavras-

eIIDmO E I JH I '1\

OTTTTTTT O

o] [ [ §\

O 350l e 0 Vento

0 Sol e o Vento palestravam' 4 em cima por onde andam as nuvens,
numa tarde de preguiga, ja ndo muito cedo, quando avistaram um homem,
caminhando apressadamente por uma estrada, c4 em baixo na terra.

Comegaram entd@o uma discusséo sobre qual deles seria o mais forte
& resolveram fazer uma prova. O que conseguisse primeiro fazer despir
o casaco aguele homem seria o vencedor...

O Vento pos-se a soprar tdo fortemente que o homem, ca em baixo,
comegou a andar com dificuldade. Apertava bem a roupa contra si, mas
0 Vento continuava a soprar de tal maneira que quase o levava pelos ares.
A sua volta tudo rodopiava impelido pelo Vento, e nuvens, arvores, montes
de terra e feixes® de lenha voavam num torvelinho! Estava tudo em tal
confus@o que o homem, desesperado, se atirou por terra, enrolando-se bem
no casaco e deixou-se ficar no valado® que ladeava a estrada a espera que
passasse 0 mau tempo. Como teria surgido uma ventania tao repentina?

L4 em cima, o Sol ria-se do mau génio do Vento, que, com a sua
maldade, ndo conseguia vencer o homem

E, com mansido, o Sol desviou-se de uma nuvem e comegou a brilhar
no céu, muito lindo e muito quente. .

O homem, entéo, saiu do valado e retomou a sua farcha pela
estrada. O Sol continuava a rir em raios de luz forte e ardente; e ha
estrada o homem cedeu e tirou o grande casaco que o cobria.

Foi assim que o Vento ficou a saber que mais podem 7 ><
os bons modos do que a forgal 2 ~N

.. P Als
Diciondrio Fabula
Const o dicionario e
ificado de:

Fontes Machado, +~ ¢
imais e Outras
(adaptado) &

Palestrav:

2’
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Actividades

Compreenséao do Texto
1. Quem séo as personagens principais deste texto?

2. Que aposta fizeram o Sol e o Vento?

3. A quem quis o Vento pregar uma partida?

4. 0 que aconteceu quando o Vento comegou a soprar?
5. Por que razéo se ria o Sol do mau génio do Vento?
6. Como conseguiu 0 Sol que o homem tirasse o casaco?

7. O que aprendeste com esta historia?

Ortografia ce, ci
1. Sublinha o texto as palavras com C€ e C

1.1 Forma com elas duas frases. ¢

Gramatica
1. Liga cada frase ao sinal de pontuag&o correspondente.
Sou muito curioso
Nunca acabo o que comego ~ » o[
Vamos terminar por aqui [=1]
Tudo me espanta . <[]
Surjo nas pausas pequenas [7]
1.1 Aplica-os, e outros que forem necessarios, neste pequeno texto.
O homem | | que viajava na estrada [ | comegou a apertar o casaco e disse [ |
"] Mas o que esta a acontecer || De onde vem este vento téo forte [ |

Logo de imediato[ | uma rajada ainda mais forte quase o derrubou| |

Oficina de Escrita

1. Transforma o texto que leste numa Banda Desenhada.
sinais de pontuagao, principalmente os que sio proprios

Tenta usar todos os
0s.

-

Figura 32 : Livro Giroflé 4 paginas 22-23.

O Texto “O Sol e o Vento” apresenta algumas palavras que trazem o seu

significado abaixo do texto e também um quadro em que se pede ao aluno para
consultar o significado de algumas palavras do texto no dicionério. Essas sdo as

duas formas que esses livros trazem para trabalhar o estudo vocabular.

As actividades de compreensao do texto contém perguntas simples e que

sdo faceis de responder com uma simples “busca” ao texto. Ressaltamos a
altima pergunta, que questiona qual o aprendizado do aluno sobre o texto, como

se todos os textos tivessem que trazer algo a ser aprendido.

A proposta de escrita sugere a modificagdo do texto em prosa para uma

usada nessa tipologia.

lembrando aos alunos que devem utilizar

correctamente os sinais de pontuacgdo proprios do dialogo, que é a linguagem
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4

56

=]
Avaliacao Global 3

. NOME:
2.° periodo
TA: 3

Lenda de Lisboa

Ja disse e repito: um dos meus avés era de Lisboa e
foii a0 seu colo que descobri as primeiras letras. Aos
sabados, compravamos juntos um jornal e nele
procurdvamos ~ aventuras. (Nem sempre as
minhas eram as aventuras dele: eu gostava
mais da pagina muito ilustrada com jogos,
passatempos e histdrias.)

Esse meu avd — Anténio — contava-me as histérias do
jornal e muitas outras, que sabia ou inventava. E uma
delas era assim:

Era uma vez um aventureiro. Nascera na Grécia e da

CLASSIFICAGAO:

homens s vezes podem ser muito duras. All, em Trdia, o grego tornou-se
herdi. Chamava-se Ulisses. Nas suas muitas aventuras, chegou mais tarde
a uma terra que, vista de longe, tinha sete colinas. Sete. E todas as sete
maravilhosas. Mal se aproximou, descobriu que uma serpente gigantesca,
encantada, tomava conta da cidade. Era ela que, com a forma sinuosa
do seu corpo, formava o feitio das sete colinas.

Uma feiticeira tinha posto ali aquela serpente gigante para que
ninguém tomasse a cidade, pois era a mais bela das cidades. Quem
chegava pelo rio, via a maravilhosa cidade cheia de belezas variadas... Mas
via também a serpente, com uma lingua cortada em duas, a atacar quem entrasse.

Ulisses tinha combatido nas guerras, conhecia a firia dos homens... E 0s
homens sao bem piores do que as serpentes.

O animal andava e as sete colinas mexiam.

Numa delas, Ulisses fez reflectir o Sol, gragas ao seu escudo.

Na segunda, deitou um pouco de prata que a Lua deixara correr pela sua
espada.

Na terceira, tocou com a frescura do rio.

Na quarta, deitou um cheiro suave de flores, que logo invadiiu a cidade.

Na quinta, pos as ervas das margens, e a terra parecia um campo magico.

Na sexta, Ulisses demonstrou a sua coragem e mostrou-lhe o valor dos homens.

Na titima, o heri pos um bragado de amor.

A cobra nao resistiu. E, 20 seu encanto, em pedra
dando origem as sete colinas da cidade que hoje é Lisboa, um nome que parece
descender do nome do herdi.

Alexandre Honrado,
100 Histcrias do Meu Crescer

Assinala com um X o grupo de palavras que indicam as armas que Ulisses usou contra
a serpente.

O 0 O

magia Lua Sol
sgua Sol frescura do rio
Sol amor erva dos campos
Marte magia perfume das flores
ervados campos | erva dos campos Lua
coragem frescura do rio amor
bondade perfume das flores coragem

9. Explica o significado da frase.

E os homens sdo bem piores do que as serpentes.

12. Escolhe outro titulo que também se adapte ao texto que leste.

Compreensao do Texto
1. Como se chama a cidade de onde era natural o avé do autor do texto?

Assinala com um X a frase onde se indica a provavel razao do nome dessa cidade.

« Ha I muita coisa boa. O
« Eafoz dorio Lis. O
* Deriva do nome do herdi Ulisses. D
« Tem sete colinas. O

3. Quem preferia ler a pagina do jornal que trazia os jogos e os passatempos?

5. Elabora as perguntas para as seguintes respostas.
[ p—
R.: Ulisses veio a Lisboa em busca de aventura.

P DR — - e
R.: Quem defendia a cidade das sete colinas era uma serpente.

6. Copia do texto a frase que explica o motivo da presenga da serpente naquela cidade.

7. Escolha a opgéo correcta e assinala-a com um X. Ulisses nao teve medo da serpente
que defendia Lisboa porque ele:

« tinha poderes magicos. O
 temia mais a maldade dos homens. O

« a serpente tinha um aspecto inofensivo. ||

Figura 33 : Livro de Actividades Giroflé 4 paginas 56-57.

Gramatica

1.

3.

a.

Separa as silabas das palavras.

* Grécia

* sinuosa =

* Ulisses ——> = s -

= animal

*Sol —_—

clua  —— >

. Com as mesmas palavras, preenche o quadro.

Monossilabos Dissilabos

Polissilabos

Classifica os seguintes grupos de palavras quanto 4 acentuagéo. .

sabados
Anténio
compravamos

jornal

gragas
et ninguém
Sol

sete
bragado
Escreve substantivos comuns, inventados por ti, para os adjectivos seguintes:

* gigantes

* duras

* maravilnosas

Faz a correspondéncia entre as palavras e a classe a que pertencem.
PALAVRAS

meus .

avés . CLASSES

Lisboa . + Nomes comuns

foi . + Nomes proprios

colo . « Adjectivos

seu . * Verbos

maravilhosas * « Pronomes

descobri  +

eu .

Figura 34: Livro de Actividades Giroflé 4 paginas 58-59
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As avaliagdes Globais apresentam um maior numero de actividades tanto de
interpretagcdo como de Gramatica, porém o objectivo das actividades continua o
mesmo, as actividades de compreensao nao sdo muito expressivas e o texto é
muito utilizado nas actividades de gramatica. A proposta de Desenvolvimento
sugere o reconto da Lenda de Lisboa ou de uma lenda de outra localidade e de

certa forma incentiva os alunos a descobrirem as lendas de Portugal.

2.7.Livro didactico colecgdo Caminhos Escola Public a Portugal (EPuUP).

2.7.a.Estrutura /organizacao.

Os livros dessa coleccao também possuem dois livros o Livro e o Livro de
Fichas .

O Livro é dividido em dez unidades, com temas ligados as épocas do ano
(de Setembro a Junho) e aborda, segundo os autores, os aspectos fisicos,
festas, costumes, como também se articulam com o que se aprende em cada
mé&s nas outras areas curriculares, nomeadamente no Estudo do Meio.

Dentro das unidades encontramos sua estrutura organizada em: Antes de

Ler, O texto; Compreensdo do texto; Funcionamento da Lingua; As palavras e

Expressdo. Todas as unidades terminam com uma Avaliacéo.

O Antes de Ler aparece acima de praticamente todos os textos e os autores
do manual definem que essa parte serve “para desenvolver a expressao oral
(ouvindo os outros e falando, dando a sua opinido), relacionando os temas e as
imagens dos textos com 0 que jA se sabe”. Essas actividades sugerem
normalmente que se leia o titulo do texto, observe as ilustracdes e que discuta
sobre 0 que sugere o texto, dando sua opinido, e também aprendendo a ouvir a
opinido dos outros. Quando apresenta alguns textos acaba por utiliza-los para
trabalhar um determinado conteddo (textos referentes as estagbes do ano
acabam por sugerir painéis e actividades que explorem o tema). Algumas

perguntas também procuram explorar o tipo de texto apresentado. (“Observe a
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figura”. “Lé o titulo do texto”. “De que tipo de texto se tratara?” “Que informacdes
serédo dadas?”).

Os textos presentes nesse manual sdo em sua maioria apresentados em
prosa e em poesia e apresentam também outras dez tipologias textuais, mas
apresentadas de forma menos expressiva, como vemos na tabela abaixo
(tabela 7 em anexo).

Na parte de Compreenséo do texto encontram-se questdes relativas ao texto

gue buscam apenas responder a questbes superficiais ou que se copiem partes
dos textos, que se ordenem as frases pela ordem que aparecem neles, que faca
um resumo do mesmo, que fagca uma leitura dramatizada do texto, entre outras
actividades.

Em Funcionamento da Lingua normalmente encontramos uma rubrica de

uma placa vermelha escrito REPARA trazendo alguma informacéo (informacdes
sobre ortografia e gramatica), assim como um quadro escrito LEMBRA, com o
mesmo tipo de informagdes. Algumas vezes apresentam exercicios de
aplicacao sobre o que foi explicado, sendo que na maioria das vezes nada tém
a ver com o texto trabalhado. Segundo os autores, essa parte serve “para
conhecer e aplicar as regras da lingua portuguesa”.

A parte denominada As palavras aparece num quadro no canto da folha e
muito se assemelha com o as actividades de Funcionamento da Lingua, sendo
apenas mais trabalhados os conteudos ortograficos e também o uso do
dicionéario.

Em Expressdo, encontram-se algumas propostas de escrita, muitas vezes
explora as diferentes tipologias (reescrever, com o0s teus colegas, a lenda da
origem de Timor em banda desenhada, numa cartolina, ou escreve uma carta
bonita ao teu pai (ou a quem faz a vez dele) e oferece-a no dia 19 de Marco),
outras convidam os alunos a uma reescrita que remetem ao texto lido (escreve
um texto sobre a profissdo que gostarias de ter no futuro; escreve um texto
sobre 0 modo como se festeja a entrada do Ano Novo na tua familia ou na

localidade onde vives).
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A Avaliacdo presente em todas as unidades apresenta um texto e depois
perguntas referentes a0 mesmo, assim como exercicios que envolvem regras
gramaticais e ortograficas.

O Livros de Fichas apresenta trabalhos de interpretacdo sobre textos do
Livro , assim como traz novos textos e trabalhos sobre o0 mesmo. As actividades
estdo voltadas ao texto e trabalha-se muito com questbes envolvendo a
gramatica e a ortografia.

Este livros contém actividades denominadas Outras actividades, que

propdem muitos trabalhos de expresséo artistica, recuperando o tema do texto
(exemplos: “Faz caravelas com uma casca de noz”, texto “Os Portugueses e o
mar” de Afonso Lopes Vieira; “Faz fantoches!” “Desenha as personagens da
histéria em cartolina”; “Recorta-as e cola-as em colher de pau, como na figura”;
“Diverte-te a dramatizar historias com teus colegas”, texto “A nuvem e o caracol”
Anténio Torrado).

Algumas vezes aparece uma actividade chamada Jogo que sugere
brincadeiras com o texto lido (um aluno dramatiza (sem falar) uma das
perguntas da poesia. Os outros alunos adivinham qual vocabulo se trata; “O

Tiago € muito alto” de Mymi Doinet Nanou).

Ano/Série Tipo de texto

5°ano 4* série Dialogo (1)
Musica/cantiga (2)
Historias em quadrinho (2)
Prosa (40)

Poema (38)

Texto Informativo/jornalistico (13)
Texto Teatral (1)

Receita (3)
Adivinha/Piada (3)
Lengalenga (3)
Trava-Lingua (2)

Essa coleccéo apresenta uma grande quantidade de textos com supressoes
e adaptacoes, principalmente as prosas.

Possui textos de autores como Maria Rosa Colaco, Luisa Ducla Soares,
Anténio Botto, Méario Castrim, Luisa Ducla Soares, Ana Maria Machado, Cecilia
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Meireles, Monteiro Lobato, Sérgio Godinho, llse Losa, Sylvia Orthof, Adolfo
Simdes Muller, Afonso Lopes Vieira, Henriqueta Lisboa, Sophia de Mello
Breyner Andersen, Sidénio Muralha, José Jorge Letria, Jostein Gaarder,
Fernando Pessoa, Alice Gomes Eugénio de Andrade, Ana Maria Magalhaes,
Isabel Algada, Maria Alberta Menéres, Matilde Rosa Araujo, entre outros.

Nota-se que na maioria das vezes os textos estédo referenciados de forma
correcta.

Uma novidade interessante dessa coleccdo é a presenca de textos de
alunos da mesma idade dos leitores, podendo ser um incentivo para a producao
de textos pelos mesmos.

Mais uma vez notamos que as propostas de interpretacdo de texto nada
levam a interpretar e sim apenas a procura de informacdes superficiais do texto.

Nota-se a preocupac¢do com o estudo da Lingua Portuguesa, pela grande

quantidade de actividades e teoria sobre gramatica e ortografia.

2.7.b.Andlise/exemplo.

DEZEMBRO NOS... E 05 OUTROS!

<= i COMPREENSAD DO TEXTO
N Observa a figua. Descreve-a. Compara-a com a paisagem do local onde vives, nesta
época do anc. Que semelhangas encontras? E que diferengas? Que estagdo do ano Mo pandhimo pardigrato do tedo, & 8 fals do Inverno com diferen-
comeca agors? e — Inverno
— Bamo quam i
1. L& o texto. oo fus chore, No Inverna vem o frio

— oD quen @sth sangado;
= COMO Quarn et surDreendido, £ ? neve também
Quando o Inverno chegou Brincamos na rua

2.0 Inverno disse eoisis pouca ugradéveis sabre o Oulena Aicdorfoz g,

Quando o Inverno chegou, resolveu soprar as folhas que o Outono Transcrave-as.
deixara no chao. Era um grande soprador. © Inverno culpou o Qutono
de todo aguele desmazelo:

-E impossivel ter a terra arrumada com um QOutono téo pouco cui-
dado - disse enquanto soprava. - Se eu fosse assim, a pobre Prima-
vera teria de trabalhar até ao Verdo para limpar a terra de tanta folha

Jogamos & pelotada®

Uns magoam-se & outros nao.
Ficamos com a neve na cara
E alguns tombam no chao,

3. Transforma as frases declaistivas em frases inlrmogetivas

! diroctas, como na exemply, Temos muito frio
caida. Acendemos a lareira

Depois, deixou de soprar e resolveu fazer frio, um frio muito forte, R vogurra chegou L4 no cantinho
para mostrar que era Inverno. As portas ficaram trancadas, nos lares 0 dovserne J:.gou? Aguecemo-nos a fogueira.
acenderam lareiras, as pessoas vestiram roupas pasadas.

Os bichos nao sairam das tocas, e o Inverno, que era muito distraido, 0 Invarmo culpou o Qutono. A neve brinca no ar
comentoL: —s Qlhames pela janela

— As ruas e as estradas estao quase desertas, até parece Inverno. Vamos para a fua

As portas ficaram trancadas, Brincar com ela.

Depois soltou uma gargathada que parecia um trovao.
Sidénio Muratha, O companhaire, Futura

Sacn Abews, & ana, EB1 -n.* 10, Braganga

*pelotada - batalha comm boas de
FUNCIONAMENTO Da LINGUA 80,

1. L# & poesia “lnverno”
1. Compita Coma 10 Brarmplo,

2. Subinha os nomes da priméita quadra, Escrave.os por oftiem culdedo - cudodote faudadsbe
aifabENCE
cheiro - /
apetite — !
3. Faz tu também uma poesia sobre o Invemo. Escrave-a no teu
eadeino 2, Sublinna, na poasia, o5 vertos.

\W“/ Faz com o taus calegas um painal do lvemo, cam
% = toxos, dssonhos, rocornas, cotogens o fotografias. |

Figura 35 : Livro Caminhos 4 paginas 58-59.
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O primeiro texto (“Quando o Inverno chegou”) estd adaptado, embora ndo se
faca referéncia a isso, e esta mudanga compromete o significado do texto. A
sugestdo para que a crianga leia o texto de diferentes formas (rindo,
chorando...) ndo faz com que o aluno compreenda o mesmo. Depois o texto é
aproveitado para o estudo da lingua. No segundo texto, uma poesia (Inverno), é
ainda mais evidente a falta de trabalho de interpretacdo. Como traz dois textos
sobre 0 mesmo assunto e de diferentes tipologias, os autores poderiam explora-
los, mas é nitida a preocupacdo do uso dos mesmos para o estudo de
conteudos gramaticais e ortograficos.

No Livro de Fichas , nas actividades relacionadas ao primeiro texto,
apresenta mais um texto, que agora nada tem a ver com o assunto trabalhado e

aparece para estudar os sinais de pontuacao, tipos de frase e tipos de palavras.

SUTUBRO

Zr) ANTES DE LER ’ i — -
x COMPREENSAD DO TEXTO . T T
i i

1. 18 o toxto, [y =
A galinha ruiva .

Era uma vez uma galinha ruiva que morsva com seus pintainhos numa

1. D Gutra tituia 96 10316, (V[ gt ey e

Para:3a lar 8 Bacrvais .
2 Complata o quadio de aordo com 3 1Ko 1. Copia da texto palavias em que a

lotra 8 tom valor 2.
Personagem principal

Lugar onde sa passa a histéria

quinta, Acontecimanto principal

No fim do Verdo. ela viu gue o milho estava maduro, pronto para colher e Epoca do ano 2. Completa com S ou &5,
vir a transformar-se num bom alimento. A galinha ruiva teve uma ideia:

- E se eu fizesse um deliciose bolo de milho?l Todes iam gostarl

Era muito trabalha: precisava de muito milho para o bolo. Quem a poderia | e = ‘@
ajudar a colher a espiga de milho no pa? Quem a poderia ajudar a debulhar o é);e
milho? Quem a poderia ajudar a moer os grios para fazer a farinha para o bolo?

Foi ter com os outros animais seus amigos gue viviam na guinta: o céo, o pa_.o pen_a
galo, a vaca e 0 poreo. 'FUN(IDNAM( NTO DA LiNGUA B2 pé__ego

- Quem me pode ajudar a colher o milhe para fazer um bolo de milho
delicloso? . REPARAL 3. Copea do texto palavras com 05

— Eu néo! - disse o gate, irritado. — Estou com sono! L .~ digrafos seguintas:

- Eu néo! - disse o cdo. - Gosto de comida jd pronta. z i

—Eu naol — dissa o parco. — Acabai da almogar, N . Uma frase & formada por uma palavra ou por um grupo de

. i A palaveas organizado & com sentido. Comega por maiuscula ¢ ok

- Eu nao! - disse a vaca. - Vou brincar 14 para fora. b tesmina num sinal do pontuagao,

Todos disseram que nio. ch

Entéo, a galinha ruiva foi preparar tudo sozinha: colheu as espigas, debu-
thou o milho, moeu a farinha, preparou o bolo e colocou-o no forno. [P etone:vom gripos: e pelevren b tain: pare fimerna ke

Quande o bole ficou pronte, o cheirinho despertou o apetite acs seus ami- A galinha ruiva Um verbo & uma palavra que
gos. Todos ficaram com dgua na boca e foram a correr 1ar com ela, s ::PJ:‘"?Q::;";G:D::?;:U?::;K’;

- Mas que cheirinhol - disseram todos ao mesmo tempo. - Eu quero! infinitiva &  forma do verho que
Eu queral P # o identifica:

Entao a galinha ruiva disse: 0 porea Ex: mudar - 1.* conjugagio

- Quem foi que me ajudou & colher o milho e a preparar a farinha para viver - 2. conjugagho
fazar o bolo? foi brincar? partir - 3.* conjugagio

Todos ficaram calados - ninguém tinha ajudadol =—

- Eméo quem vai comer o delicioso bolo de milho sou eu e 03 meus pin- 4. Copia do 10510 14 varbos,

tainhos, apenas. Vocés podem continuar a descansar. -
E assim foi: a galinha e os seus pintainhos fizeram uma festa & nenhum / Escrove uma conversa ontre a galinha o os sous
doa priguicoscs ol corvidsst _ " pintainhos sobre o que sconteceu, na quinta, com

= 0s outros animais,
Lenda popular ingless

Figura 36: Livro Caminhos 4 péginas 21- 22.

Encontramos algumas propostas de escrita interessantes. Depois de ler o
texto “A galinha ruiva”, as actividades de interpretacdo sugerem que mudem o
titulo da histdria, que observem as figuras (com sequéncia da historias) e
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descrevam os acontecimentos. Como proposta o aluno deve escrever uma
conversa entre a galinha e os seus pintainhos, sobre o0 que aconteceu na quinta
com o0s outros animais. A sugestdo permite ao aluno que nao fique preso
apenas a “moral” da histéria e possa escolher aquilo que acredita ser melhor
para os personagens (e para si). No Livro de Fichas ¢é sugerida uma outra
actividade que acaba por fazer um reconto da historia trabalhada,

complementando as actividades relacionadas ao texto.

OUTUBRO

4. Obsarva as figuras, Roconta a histaria da galinha ruiva. Pinta o5 desenhos a teu gosto.

| C

/3_/" 3 _'j
1 ; 5

Figura 37 : Livro de Fichas Caminhos 4 paginas 18.

3.Conversas

Como apresentamos acima, as colecgcdes e apostila analisadas apresentam
algumas diferengcas quanto a estrutura, porém objectivos semelhantes quanto
ao trabalho com a ortografia e a graméatica, assim como a forma de se trabalhar
com a interpretagcéo dos textos.

As adaptacdes e fragmentacdes sdo as opc¢des mais utilizadas para

apresentar os textos, principalmente em prosa, porém os textos continuam com

224



O Manual Escolar e a Literatura Infantil

sua estrutura comprometida (nem sempre ha comeco, meio e fim) e as ideias e
mensagem do texto perdem-se no meio de tanta fragmentacao e recortes.
Muitas vezes ndo ha muita variedade textual e quando aparece nem sempre
é trabalhada sua especificidade. Ou seja, ao aluno sera dificil de diferenciar
uma narrativa de uma banda desenhada, a ndo ser pelo layout do livro, pois no
manual didactico nada contribui para que a crianga compreenda as estruturas

destes dois textos, como também, de outros.
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Proposta de actividades

1. Conversas e sugestdes para o uso do texto literario.

Entendendo por oracia como “a capacidade de cada individuo compreender,
usar e reflectir sobre os «textos orais», de modo a atingir os seus objectivos, a
desenvolver os seus proprios conhecimentos e potencialidades e a participar
activamente na sociedade” (PEREIRA e VIANA, 2003:121), esta apresenta-se
como mais um dos degraus da longa caminhada de construcdao do
desenvolvimento da literacia.

Através da Literatura Infantil, a crianca vai ter a oportunidade de contactar com
determinadas tematicas, vivenciar determinadas situacfes (ainda que nao
efectivamente), opinando acerca de determinados temas, alargando, desta forma,
0 seu leque de aprendizagens. Porém, para que isto seja possivel, parece-nos
necessario que se explore a natureza pluri-significativa do texto literario, levando o
aluno a questiona-lo e a relacionar-se efectiva e afectivamente com ele,
desenvolvendo-se ndo apenas como leitor mas também enquanto pessoa.

Para que um trabalho una a oralidade e a Literatura Infantii de forma
significativa, acreditamos ser necessario apostar numa formacéao profissional que
habilite os docentes para a problematizacédo das situacdes pedagdgicas, buscando
as formas mais eficazes de criar junto dos seus alunos ambientes estimuladores e
enriquecedores susceptiveis de os motivarem para a aprendizagem da lingua na
sua omnifuncionalidade semiotica (AZEVEDO, 2002).

Na busca de um trabalho motivador e eficaz na formagdo de um leitor
competente, apresentamos a seguir uma proposta de actividades que tem por base
um Programa de Leitura Fundamentado na Literatura e a perspectiva da corrente
tedrica do “whole language approach” (SLOAN, 1991). Segundo esta corrente
tedrica, a aprendizagem do falar, da leitura e da escrita devem ser integradas e
centradas na crianga, procurando desenvolver-se em situacbes reais e
dependendo o ensino-aprendizagem da experiéncia efectiva de cada grupo de
criangas. Assim, as criangas deverao procurar construir sentidos a partir de textos

auténticos. Os professores, por seu turno, terdo o papel de guias, facilitadores,
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motivadores e mentores neste processo, sendo-lhes quase que exigido que sejam
abertos, organizados, flexiveis, envolvidos, interessados e entusiasmados.
(SLOAN, 1991:20-28).

O Programa de Leitura Fundamentado na Literatura (YOPP & YOPP, 2001)
divide-se em trés momentos essenciais: as actividades antes da leitura, as
actividades durante a leitura e as actividades depois da leitura, tendo cada um
deles, objectivos especificos. As actividades antes da leitura visam a promocao de
respostas pessoais, afectivas, a activagcdo e a construgdo de conhecimentos do
mundo, o estabelecimento de objectivos para as actividades de leitura que lhe
seguirdo, o despertar da curiosidade e a motivacdo dos alunos para a leitura.
Assim, o ludico deveréa abrir as portas da interpretacdo cooperativa e imaginativa e
da leitura voluntaria, pois “a leitura como um jogo deve preceder a andlise reflectida
e parece ser até um pré-requisito para que esta tenha significado, uma vez que,
sem prazer ninguém é leitor voluntario.” (DIONISIO, 1990: 116)

Se o aluno tem a possibilidade de se envolver produtivamente na constru¢éo do
sentido do texto, vai sentir prazer na sua tarefa, tornando-se esta mais significativa
para ele. Por sua vez, as actividades durante a leitura ttm como finalidades facilitar
a compreensao do texto, sem que isto signifique simplificar o texto mas, antes,
munir os alunos de “instrumentos” que lhes permitam compreendé-lo, questionéa-lo,
focalizar a sua atencdo para que nao se disperse na presenca de informacdes
variadas, encorajar reaccoes/participacao/partiiha para o surgimento de novas
ideias e permitir respostas pessoais que surjam do cruzamento da informacao
textual com a informacdo do mundo empirico-histérico factual. Com as actividades
realizadas apos a leitura, pretende-se suscitar reflexdes, facilitar a analise e a
sintese, promover respostas pessoais e conexdes com ideias, temas e ideologias

encontradas no livro e facilitar a organizagao da informacéo.
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2. Pequena Andlise da Obra “Chapeuzinho amarelo”.

Chapeuzinho amarelo é a primeira obra de Literatura Infantil escrita por Chico
Buarque de Holanda em 1979, sendo considerado um livro altamente
recomendavel para criancas pela Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil.

Trata-se de uma versao do conto Capuchinho Vermelho, mas em que ha uma
inversao total da historia original.

Partindo da andlise da cor “amarela”, que associamos ao medo, nota-se que as
personagens “Capuchinho Vermelho” e “Chapeuzinho amarelo” terdo trajectorias
bem distintas. Enquanto Chapeuzinho amarelo tem medo de tudo, a Capuchinho
Vermelho ndo tem medo de nada.

As duas personagens tém visdes completamente diferentes do Lobo. Enquanto
a Chapeuzinho amarelo morre de medo dele, um lobo que ela nunca viu, para
Capuchinho Vermelho ele passa despercebido, ela nem se questiona o porqué
dele querer saber onde morava a sua avo, por exemplo.

Porém, o autor faz uma desconstrucéo da visao do Lobo da versdo dos Irmaos
Grimm, que acontece quando a Chapeuzinho amarelo encontra com o Lobo.

Escrito em letras mailusculas, o nome “LOBQO”, aparecendo repetidamente, vai
permitir uma “brincadeira” semantica transformando o LO-BO em BO-LO.

Chapeuzinho amarelo agora ja ndo tem medo de nada e com todos 0s seus
medos ela faz esse jogo seméantico transformando-os em Gaodra, Jacoru, Barao-

Tu, Pao Bichbpa e todos os trosmons.
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Actividades do Programa de Leitura Baseado na Literatura

Titulo: Chapeuzinho amarelo

Antes da Leitura:

Chapéu méagico

» Descrigdo da actividade: O professor leva para a sala um chapéu
contendo objectos presentes na histéria que ird ser contada (um
lobo, um bolo, um diabo, uma minhoca e uma bruxa). A seguir, &
pedido aos alunos que identifiguem o0s objectos e que criem,
oralmente, uma historia ligando todos os objectos.

» Objectivos da actividade: Pretende-se despertar nos alunos
curiosidade acerca da historia a ser contada, trabalhando a sua

criatividade, a oralidade e a questao inferencial.

Exploracdo dos Paratextos

» Descricdo da actividade: O professor vai, através da capa do livro,
explorar alguns elementos paratextuais, fazendo perguntas que
estejam relacionadas com a histéria, tais como: Quem é a menina
gue aparece na capa ?; Qual o seu estado de espirito ?; Qual sera
o nome dela ? Porqué ?; Porque é que o chapéu é amarelo e ndo
de outra de outra cor ?; O que acham do titulo ? De que é que
falard a histéria partindo deste titulo ?; Quem é o Chico Buarque ?
Quem é o Ziraldo ?

» Objectivos da actividade: Perceber os conhecimentos prévios que
os alunos tém acerca da historia e do objecto livro, assim como as

suas primeiras impressodes relativamente ao livro que lhes esta a
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ser apresentado. Neste momento, os alunos fardo inferéncias

partindo destes elementos paratextuais.

Durante a Leitura:

Leitura da histéria (a leitura sera feita com o livro e projectando as ilustracdes

do livro.)

Mapa Organizador

» Descricdo da actividade: Através de um mapa organizador que
sera distribuido pelo professor, os alunos, individualmente,
deverdo sistematizar a sequéncia loégica da histéria, recorrendo as

suas lembrancas.

Como é que a

Capuchinho
trabalha os seus
Reacciio ao medos?
encontro com o
Lobo
De que é que a
Capuchinho tem
medo?
Inicio Fim

v

» Objectivos da actividade: Pretende-se que, através desta
actividade, o aluno consiga organizar as informac¢des contidas no

texto de forma a sumariar a ac¢do do mesmo.
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Diagrama de Caracteristicas das Personagens com “Prova Real”

» Descricao da actividade: Os alunos deverédo preencher a tabela
centrando-se numa personagem, a Chapeuzinho amarelo. Nos
rectangulos os alunos colocaréo as caracteristicas da personagem
gue eles consideram relevantes e, por baixo, fardo uma citacao do

texto que justifigue a caracteristica enunciada.

Chapeuzinho
amarelo

» Objectivos da actividade: Com esta actividade pretendemos que
os alunos sejam capazes de fazer inferéncias partindo de
informacéo textual, caracterizando fisica e psicologicamente a

personagem, nos varios momentos da histéria.

Baralho dos Medos

» Descricdo da actividade: A turma sera dividida em dois grandes
grupos, sendo apresentado aos alunos um baralho de cartas
contendo perguntas relacionadas a histéria. Um membro de cada

grupo, rotativamente, retirara uma carta do baralho e comunicara
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a pergunta ao grupo. Seguidamente, a resposta sera discutida e
aceite ou nao pelo outro grupo. Alguns exemplos de questdes
poderdo ser: Ex.1: Pense em um medo que tem, mas, tal como o
Chapéuzinho, baralhe as letras/silabas desse medo para fazer
com que os seus colegas o adivinhem; Ex.2: Qual o0 medo da
Capuchinho que vocé também tem ?; Ex.3: A Capuchinho teve
medo do bolo ?

Objectivos da actividade: De uma forma ludica sera possivel
perceber a compreensdo que o aluno fez da histéria e permitir
respostas pessoais, visando a identificacdo do aluno com as

diversas personalidades da histéria.

Depois da Leitura:

Reconto da Histdria

>

Cromolivro

>

Descricao da actividade: O professor deverd juntar os alunos em
pequenos grupos e pedir que recontem a histéria através de uma
pequena dramatizagao, utilizando as suas proprias palavras.

Objectivos da actividade: Partindo de uma dramatizagdo simples
da historia sera possivel perceber quais as percepcdes dos
alunos relativamente a historia lida, trabalhando a linguagem do

ponto de vista da oralidade e da expressao.

Descricdo da actividade: A semelhanga de um &lbum de
figurinhas, o cromolivro apresentara os “medos” personificados da

histéria (o lobo, a bruxa, a minhoca, a sombra, a barata e o diabo,
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» etc) como figurinhas. Para tal, os alunos terdo que colar uma
imagem de cada um dos “medos” personificados num livro e, por
baixo de cada uma das imagens, escrever um texto apresentando
a visdo dos “medos” relativamente a superacdo destes por parte

da Capuchinho.

A Capuchinho costumava ter muito medo de mim,
mas agora nem o meu nome ela fala certo. Ja ndo ha
respeito pela idade! Agora ninguém me respeita mais.
Nem a minha vassoura me obedece. Estou realmente
em baixo!!

» Objectivos da actividade: A elaboracdo deste cromolivro,
activando a criatividade dos alunos, vai promover respostas
pessoais e conexdes com ideias, temas e ideologias encontradas

no livro.

Producao de Escrita Significativa

» Descricdo da actividade: Aos alunos sera proposta a escrita de
um livro conjunto, para qual cada aluno tera que escrever um
texto sobre um medo que tenha, apresentando uma forma
divertida de o superar, a semelhanca da Chapeuzinho. Seria
interessante que, no final, os alunos sugerissem um titulo para o
livro. Algumas sugestdes podem ser: “ABC da Falta de Medo” ou

“Livro dos Sem Medo”.
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» Objectivos da actividade: Neste momento, o0s alunos irdo
trabalhar a competéncia escrita, organizando toda a informagao
desenvolvida ao longo do estudo da obra, dando-lhe um cunho

pessoal.

3. Conversas.

Esta € apenas uma das muitas formas de se utilizar o texto literario em sala de
aula. E uma proposta que exige muito mais dos professores e dos alunos do que
aguela que temos vindo a discutir. Porém, acreditamos que ndo sao as leis de
incentivo a leitura ou as avaliagfes que exigem mudancas dos manuais escolares
gue vao fazer com que se trabalhe a leitura e a Literatura Infantil de forma a que
realmente se formem leitores. De facto, se o professor ndo se mostrar disposto as
mudancas, se ndo se capacitar e se tornar também um leitor, € expectavel que
continuemos a ter a leitura como uma obrigacdo, ndo a alcangcando por prazer,

hipotecando-se a construgao e o desenvolvimento de leitores competentes.
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Consideracgdes Finais

1- Consideracdes finais da pesquisa

Com o objectivo de analisar a forma como as escolas brasileiras e portuguesas
estdo trabalhando para a formacdo de um leitor competente, abordamos na nossa
pesquisa o uso dado ao texto literario, através das concepc¢bes dos Programas
Governamentais dos dois paises, assim como dos professores sujeitos da pesquisa e
realizdmos ainda uma analise do tratamento dado a Literatura Infantil pelos manuais
escolares adoptados.

Ao pesquisarmos sobre as teorias da leitura, literatura e formacéo de leitores
competentes e compara-las as praticas realizadas pelos docentes sujeitos da
pesquisa, pudemos verificar alguns equivocos, principalmente quanto ao trabalho e
concepcgodes sobre o que vem a ser a leitura.

Muitos dos professores ainda nao ultrapassaram a concepc¢ao de leitura enquanto
simples descodificacdo. A escola acaba, também, por reproduzir uma comunidade de
leitores por obrigacdo, em que sao predominantes a leitura pressuposta e a leitura
instrumental. Sdo também comuns as praticas avaliativas de leitura. Todo esse
conjunto de concepc¢des e praticas acaba por ndo estimular o aluno, mas apenas o
forca a ler.

Estas préaticas de leitura estdo fortemente determinadas pelo uso do manual
escolar, que além de estipular o conjunto de textos a serem lidos, modelam sua forma
de leitura e interpretacéo.

Como vimos no capitulo “Propostas Curriculares”, o trabalho da linguagem oral
ganha destaque nos parametros curriculares brasileiros e portugueses, sendo
entendido como uma forma dos alunos aprenderem a utilizar essa linguagem
competentemente nos diferentes contextos (MEC, 1997). Porém, um olhar atento
sobre estes parametros parece-nos mostrar uma maior preocupacao com o “saber”
do que com o “saber fazer”, ndo parecendo existir uma preocupacao efectiva com
guestdes de reflexdo acerca dos usos desta mesma linguagem.

No contexto da sala de aula, embora se reconheca, muitas vezes, a importancia
do desenvolvimento da oralidade, as praticas parecem nao ser eficientes e eficazes

para o desenvolvimento contextualizado desta capacidade linguistica.
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A oralidade néo foi citada em nenhuma das respostas dos docentes sobre o que
consideravam ser importante trabalhar em Lingua Portuguesa e em suas praticas
ficou claro o seu conceito, vinculado a uma pronunciacdo correcta, utilizada
normalmente para a “leitura” do texto e algumas vezes para a dramatizagcdo do
mesmo, sendo poucas as vezes em que o aluno foi convidado a se expressar através
da oralidade. Esta nao foi resaltada nem mesmo nas primeiras séries, aquelas que se
encontram em fase de alfabetiza¢&o e, portanto, mais abertas para os textos orais.

Para abordar alguns pontos sobre as concepc¢des dos docentes sobre o Ensino da
Lingua Portuguesa, assim como o uso do texto literario, faremos algumas relacdes
entre os capitulos “Concepc¢des docentes sobre o ensino da Lingua-Entrevistas” e
“Praticas docentes”.

Como pudemos verificar nas entrevistas, embora as professoras afirmem trazer
outros textos para a sala de aula, as pesquisas, normalmente, sdo realizadas em
outros manuais escolares e o trabalho realizado com o texto praticamente néo se

modifica.

“(...) a grande maioria dos nossos professores necessita da muleta “livro
didactico” para poder oferecer algum tipo de conhecimentos aos seus
alunos. (...) O mal necessério resulta de um conjunto de determinantes
negativos na esfera do trabalho docente, de entre os quais a mania do livro
didatico. E hora de caminhar sobre as proprias pernas, com autonomia e
decis&o”. (SILVA, 1996,:14)

A metodologia das aulas segue praticamente a mesma sequéncia, sendo ela:
leitura silenciosa, leitura (diferentes formas), trabalho com interpretacdo do texto,
exercicios de gramatica e ortografia e proposta de escrita.

Concordamos com ALVES (2007), quando afirma que um professor que se centre
no processo de descoberta dos significados dos textos, coloca o aluno no centro do
trabalho interpretativo, envolvendo-o afectivamente na descoberta de sentidos. Este
professor terd seguramente como meta a criacdo de leitores competentes, que olhem
para a leitura como uma actividade simultaneamente til e proporcionadora de prazer.
Porém, o que encontrdmos nas observacdes das aulas foi 0 uso da interpretagéo

pelos professores e pelos livros como:
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[...] um conjunto de habilidades rotineiras e redundantes, ou seja, “extrair a
idéia central do texto”, “detectar o pensamento do escritor”, “descrever o
enredo de uma historia”, “caracterizar as personagens de uma historia”,
“fazer fichamento” etc. Como o livro didactico é uma ferramenta bésica dos
professores brasileiros e como eles carecem de fundamentagcéo para a
analise critica dos tipos de leitura ali inseridos, as concepcdes
superficializantes de leitura assim permanecem fixadas ao longo do tempo.
O aluno, por sua vez, também fixa uma nogéo restrita de leitura, ja que os
exercicios dos livros sdo diretamente dirigidos a ele. (SILVA, 1991:78).

Ainda sobre a questdo da interpretagcdo, MARCUSHI (1996) considera haverem
falhas em pelo menos trés aspectos: 1) supdem uma noc¢ao instrumental de
linguagem e imaginam que a lingua funciona apenas literalmente como transmissora
de informacdo; 2) supbem que textos sdo produtos acabados que contém em Ssi
objectivamente inscritas todas as informacdes possiveis e 3) supdem que
compreender, repetir e memorizar S80 as mesmas coisas, ou seja, compreender é
identificar informagdes textuais e objectivas.

Nas entrevistas, alguns professores dizem n&do concordar com a forma como o
manual escolar questiona o texto literario e dizem completar com perguntas feitas por
si ou mesmo pelos alunos, mas o que encontrdmos nas praticas foram perguntas
superficiais, mais preocupadas em resumir o texto do que ultrapassar os seus
“limites”. A interpretagdo é voltada para o que o texto diz e ndo para o que o aluno
leitor compreende do mesmo, ficando a ideia de que o texto € fechado em si, ndo
permitindo intervencoes.

A actividade seguinte, como vimos, recorre a palavras e frases do texto lido para
trabalhar a gramatica e a ortografia, trabalho este que é considerado fundamental
para o ensino da Lingua Portuguesa por muitos dos docentes e também pelo manual
escolar. Neste momento, o texto perde por completo a sua funcdo de texto e é
utilizado mais como pretexto, resumindo-se a sua funcéo a ensinar as classificacdes
das palavras, a ortografia correcta, entre outros contetdos.

Depois deste trabalho exaustivo com o texto literario, o aluno é “convidado” a
voltar ao texto lido e escrever algo. Estas propostas, como vimos no capitulo “O

Manual escolar e a Literatura Infantil’, muitas vezes nao tém nada a ver com o texto
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lido, utilizando-se do tema do mesmo apenas para que o aluno exercite o acto da
escrita, 0 que é visto apenas como mais uma tarefa escolar.

MARCUSCHI e CAVALCANTE (2005) chamam a este tipo de redacc¢ao escolar de
endogenas, por se originarem e se esgotarem nelas mesmas. Sendo que: “(...) o
professor solicita a producédo de um texto, que € feito pelo aluno, sendo que este a
considera uma tarefa meramente escolar. (...) Esse texto € abordado numa
perspectiva meramente pedagogica, passando a ser caracterizado como redacao”.
(MARCUSCHI e CAVALCANTE 2005:238)

Esta é praticamente a sequéncia e uso do texto literario, encontrados nas aulas de
Lingua Portuguesas nas escolas de Ensino Basico (publicas e privadas) objecto da
nossa pesquisa.

Os professores dizem trabalhar com a Literatura Infanti nos mais diversos
contextos, possuem um discurso em que € dada muita importancia a mesma, sendo
essa uma forma de convidar as criancas a tornarem-se leitoras. Porém, como vimos e
discutimos nos capitulos anteriores, as suas praticas mais inibem do que lancam os
alunos para o universo da leitura.

Acompanhamos algumas propostas das escolas ou mesmo de alguns professores
gue procuram um trabalho diferenciado deste que parece estar enraizado nas escolas
dos dois paises. Como diz SARDINHA (2007), parecem possuir essa paixao que 0s
motiva a fazer um trabalho que caminha para uma real formacgao do leitor, utilizando-
se do texto literario, mesmo em contexto escolar, ndo de uma forma pedagdégica, mas
sim enriquecedora, enquanto alunos e pessoas, capazes de “ver’” o0 mundo de uma

forma critica.

“Ensinar a ler, motivar para a leitura tera de ser algo em que se acredite.
Nenhuma estratégia terd o resultado desejado se ndo houver crenca no seu
valor. Ora, a leitura € como o amor. Assim sendo, teremos mesmo de estar
apaixonados” (SARDINHA, in AZEVEDO 2007:6)
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2. LimitagGes do Estudo / Recomendacdes

Por se tratar de um estudo de casos, nossas conclusdes sao, de certa forma,
limitadas aos sujeitos da nossa pesquisa e 0s resultados encontrados dizem respeito
ao contexto explorado, embora muita das consideracfes e praticas encontradas séao
confirmadas quotidianamente em contextos escolares destes dois paises.

Julgamos ter atingido os objectivos propostos e acreditimos que através desta
pesquisa conseguimos chamar a atencao para a importancia das concepg¢des que 0s
professores, livros didacticos e parametros curriculares possuem relativamente ao
uso do texto literario em contexto escolar.

Autores como SOUZA (2000) e MACHADO (2001) apelam para o papel do
professor enquanto mediador e agente transformador da realidade do ensino e uso do
texto literario.

Acreditamos que sO serd possivel mudar a realidade encontrada nesta pesquisa
se 0s Programas de Fomento a Literatura forem encarados pelos professores de
forma diferente. Embora estes programas sejam, na maioria das vezes, impostos, sO
alcancarao resultados, a nosso ver, se os professores vivenciarem uma relacédo de
prazer com 0s textos, ou seja, que eles sejam professores-leitores para poderem
formar alunos-leitores.

Parece-nos importante que as pesquisas explorem mais o contexto escolar e seus
sujeitos, pois sdo neles que estao presentes as respostas para o fracasso que vemos

no que concerne ao baixo indice de alunos-leitores destes dois paises.
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Tabela 1: COC 2° ano 12 série

Anexos

Grupo | Capitulo Conteudo Texto Tipo de Texto
Histéria da escrita; | *Magali (p.18) Cantiga/musica (2)
1 1-2 letras; alfabeto; | *O alfabeto - musica bé- &- ba Toquinho e Elifas
vogais; consoantes; | Andreato- Cancgéo dos direitos da Crianca (p.19) Banda desenhada (2)
fonemas; encontro | *A menina da vassoura - Stela Maris Pennacchi (p.23
vocalico; som nasal; | - 26) Prosa (1)
silabas; palavra; | *Yamos cantar — Cantiga popular (p.30)
divisdo silabica; | *Um circo de pernas para o ar — Ferrtcio Verdolin | Poema (1)
pontos Filho. Belo Horizonte, RHJ livros (p.33)
(interrogacao *Macaca maluca (quadrinho) (p.48).
exclamagéo e ponto
final);  tipos de
frases (declarativa;
interrogativa e
exclamativa).
Ordem alfabética; *Esperando Visita — Roseana Murray- Casas - Editora | Cantiga/musica (2)
2-3 3-8 uso do dicionario; Formato (p.141)
adjectivos; *A galinha dos Ovos de Ouro — Adaptacéo: Esopo, | Prosa (4)
representacdo de Fabulas Completas, Vivian Lewis (p.152)
dialogos (dois *O Tatu que queria ser rei — Ménica Ribeiro/ Leny | Poema (9)
pontos e travesso); | Pimenta (p.161-162)
descricdo de lugar; | *O Ledo (p.172) Texto instrucional (1)
*O jogo do P e B — Mdnica Ribeiro e Leny Pimenta
(p-176) Fabula (1)
*O Led&o — Vinicius de Moraes (p.177)
*O xale da fada — Méonica Ribeiro e Leny Pimenta | Texto: informativo/
(p.181) jornalistico (1)
*A fada dondoca — A poesia é uma pulga, Sylvia
Orthof. Atual Editora, S. Paulo, 1998 (p.186)
*\Vem Zaira - Mobnica Ribeiro e Leny Pimenta (p.188)
*Troca- troca maluco - Leny Pimenta e Ménica
Ribeiro (p.191)
*Coisas — Maria Dinarah. Cantiga de estrela. Porto
Alegre, Mercado Aberto, 1994 (p.192)
*O vento — Almanaque n 2 Mary Franca e Eliardo
Franca. Editora Atica. (p.287)
*Tanta tinta — Cecilia Meireles Ou isto ou aquilo Rio
de Janeiro, Civilizagdo Brasileira, 1981 (p.294)
*Barco a vela — O Bailado — Hardy Guedes
Alcofarado Filho - Primeiros Movimentos — Editora
Scipione (p.295)
*Ariane — A Sereia Esperta - Leny Pimenta e Ménica
Ribeiro (p.305)
*Saquinho plastico — Hélio Ziskind — CD- Meu pé,
Meu querido pé (p.316)
*Trecho do livio O menino Meio Arrepiado — Ricardo
Azevedo — Ed. Atica. (p.321)
*A porta- Musica de Vinicius de Moraes. (p.328)
sinénimos; L ou U; *O Girassol- Arca de Noé. Vinicius de Moraes. Editora | Prosa (1)
4 9-11 plural de palavras José Olympio. (p.9)
terminadas por L; *Cadé o Sol? (p.19 - 20) Poema (2)

fabula; letra R,
anténimo; carta;
letra S; reticéncias;

*O girassol — Elias José, Um pouco de tudo, de
bichos, de gente, de flores. Edi¢des Paulinas. (p.22)
*O ratinho da Cidade e o do campo — Fabulas de
Esopo — Companhia das Letrinhas. (p.29)

*Tido Carga pesada — Telma Guimaraes Castro
Andrade — Editora Scipione (p.45-47)

*A importancia do Caracol — Trecho extraido do livro
A vida do caracol, Rosicler Martins Rodrigues, editora
Moderna. (p.56)

Banda desenhada (1)
Fabula (1)

Texto informativo/
jornalistico (1)
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Letra H; Biografia; | *O menino Tuhu — Arnaldo Magalh&es de Giacomo: Prosa (6)
5-6 12-16 acdo; Lh; ortografia | Villa-Lobos- Alma Sonora do Brasil. S&do Paulo. Ed.
Ch; masculino e | Melhoramentos (p.173-174) Poema (6)
feminino; *Fragmento — Quem I& com pressa, tropeca. Elias
aumentativo e | José- Belo Horizonte, Editora Lé. (p.179) adivinha (1)
diminutivo; plural | *Chico Bento (p.186)
com M no final *Francisco o Jardineiro — Liliana Lacocca e Michele Banda desenhada (2)
Lacocca. Editora Moderna (p.187)
*Horténsia e suas histérias! Monica Ribeiro e Leny Fabula (1)
Pimenta (p.190)
*O velho, o menino e o Burro Texto informativo/
— Féabula de Esopo —Jean de La Fontaine, adaptacéo | jornalistico (3)
de Lucia Tulchinski. Editora Scipione (p.193-195)
*A velha cambalhota — Fragmento de Sylvia Orthof - Cancao Folclérica (1)
Belo Horizonte, Ed. L& (p.207)
*Na chécara da chuvarada - Monica Ribeiro e Leny
Pimenta (p.211)
*Onde fica a chuva antes de cair? — Walt Disney.
Onde acaba o arco-iris? Sao Paulo, Abril Jovem
(p-214)
*Sabedoria popular também funciona — Revista
Superinteressante — p.45 (p.222)
*Tempestade — José de Nicola. Entre ecos e outros
trecos. S&o Paulo. Ed. Moderna (p.224)
*A chuva — Hardy Guedes Alcofarado Filho. S&o
Paulo Ed. Scipione (p.225)
*O gato e a gota — Elias José- Bicho que te quero
livre. S&o Paulo, Ed. Moderna (p.226)
*O pintinho Amarelinho -Leny Pimenta e Ménica
Ribeiro (p.339-340)
*O meu galinho — Cancéo Folclérica (p.352)
*Fragmento: Fofinho, Tereza Noronha. Ed. Atica
(p.357-358)
*Qual a ultima vez que vocé brincou? Folha de
S.Paulo- Folha Equilibrio (p.361-362)
*Anjinho em Cavaleiro das Nuvens — Fonte Mauricio
de Souza (p.364-367)
*Pescaria — José Paulo Paes. Poemas para brincar.
Editora Atica, S&o0 Paulo (p.378)
*Brincadeiras - Ricardo Azevedo (p.385)
Encontro *O Brasao dourado da casa assombrada - Ménica Prosa (7)
7-9 17-23 consonantal; artigo | Ribeiro e Leny Pimenta (p.9-10)
e substantivo; *Braséo (p.14) Poema (6)

silaba tonica;
classificagcéo das
palavras
(monossilaba,
dissilaba; trissilaba
ou polissilaba;
colectivo; acento
agudo e acento
circunflexo, L
intercalado;
consoantes sem
vogal mas que
emitem sons
(bactérias;
advogado); uso da
virgula, bilhete.

*Procura-se - Monica Ribeiro e Leny Pimenta (p.27)
*Atencao, detetive - José Paulo Paes. Poemas para
brincar. Editora Atica, S&o Paulo (p.30)

*Com prazer e alegria — Ana Maria Machado. Com
prazer e alegria. Rio de Janeiro. Salamandra (p.33)
*Mingau — Mauricio de Souza (p.34)

*Segredos — Rosy Greca e Enéas Lour. CD O menino
maluquinho. (p.46)

*De Sabugo a Visconde — Lenine/Dudu Falcdo. CD
Sitio do Picapau Amarelo. (p.49-50)

*Criancas, crocodilos, crateras e outros tesouros
escondidos - Mbdnica Ribeiro e Leny Pimenta (p.55-
56)

*Carapacas — Aventura Visual- Litorais. Texto de
Steve Parker. Editora Globo, S&o Paulo (p.64)
*Caranguejo no cesto - Steve Parker. Aventura
Visual- Litorais. Editora Globo, S&o Paulo (p.69)

*O Dragdo Comildo — Adaptacdo e Montagem —
Jesus Anténio Durigan (p.181)

*De onde vem o basilisco — Folha de S. Paulo.
Folhinha — 16/11/2002 (p.196)

*A bicicleta — Toquinho e Mutinho. CD Casa de
Brinquedos, Polygram (p.199)

*A danca das flores - Ménica Ribeiro e Leny Pimenta
(p.203)

*A histéria da bicicleta (p.208)

Banda desenhada (1)

Fabula (1)

Texto informativo/

jornalistico (5)
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*Mania de Explicag@o — Trecho: Mania de explicacéo,
Adriana Falcdo, Editora Salamandra — Séo Paulo
(p.281)

*Cultura — Arnaldo Antunes, CD Cancgles curiosas
(p.294)

*A assembléia dos ratos — Fabula de Esopo —Jean
de La Fontaine, adaptagdo de Lucia Tulchinski.
Editora Scipione- S&o Paulo (p.301)

*Felino sabiddo — Fernando Salém/ Luiz Macedo —
CD Castelo Ra-Tim-Bum Copyright (p.311)

10-12

24-28

Ortografia ce, ci, ¢ ;
convite;  ortografia
qua, quo, que, qui;
trema; ortografia
gua, guo, gue, gui;
verbos  (Passado.
Presente e Futuro);
sons do x

*E bom ser crianga — Toquinho e Elifas Andreato —
CD Cancéo de todas as criancas — Polygram (p.9)
*Infancia - José Paulo Paes. Veja como eu sei
escrever. Editora Atica (p.18)

*Casa de Brinquedos — Fernando Faro- CD Casa de
brinquedos — Poly Gram (p.27).

*Histéria dos brinquedos (p.35).

*Havera agua quando a gente ficar velho? — Vida da
Gente, Fernando Bonassi, Editora Formato, Belo
Horizonte (p.101)

*A égua e a agua — Cecilia Meireles (p.107)

*Técnicos buscam saida para espuma no Tieté — O
Estado de S. Paulo, 03/07/2003 (p.115)

*Promotor quer acdo do governo em Pirapora - — O
Estado de S. Paulo, 04/07/2003 (p.116)

*Poluicdo - Folha de S. Paulo, 28/06/03 (p.124)

*O baixinho — lvonilde Faria Morrone, O Baixinho,
Editora Dimenséo, Belo Horizonte (p.179)

*O homem que amava caixas — Stephen Michael
King, Brinque — Book, S&o Paulo (p.191)

*Férias — Ruth Rocha (p.195)

*Ja para a rua! - Veja Kid +, ano 1, n 5, edicédo 5.
Editora Abril (p.196-197).

Prosa (5)
Poema (3)

Texto informativo/
jornalistico (5)
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Tabela 2: COC 3° ano 22 série

Anexos

Grupo | Capitulo Conteudo Texto Tipo de Texto
Alfabeto; ordem | *Festa de lapis e borrachas — Julieta de | Cantiga/musica (3)
1-3 1-7 alfabética; Godoy Ladeira — O jogo de néo jogar (p.9)

dicionério; *Eu, um papel e uma caneta — Estadinho — | Lenda (1)
encontros O dia em que a Terra se apaixonou.
consonantais e | Januaria Cristina Alves (p.22-23) Prosa (8)
digrafos; P e B; T e | * A arvore da montanha — (p.33)
D; F e V; | *Fragmento de Angela Leite de Souza. A | Poema (3)
Anténimos; arvore da montanha. Sé&o Paulo. Scipione
separacdo silabica; | (p.36) Texto informativo/
classificacdo *Vida de papel — Rosa Skronski. Fragmento | jornalistico (9)
silabica de Vida de papel. Curitiba, Arco-iris, 1992
(monossilaba, (p-37-38)
dissilaba; trissilaba | *Dona Vassoura — Guiomar Paiva Brandao
ou polissilaba); SS | — Eu gosto de comunicagéo (p.44-45)
e S; singular e | *Passeio Ecolégico — (p.54-55)
plural: graus do | *Leitura de obra de arte — José Ferraz de
substantivo; Almeida Jr. 1850-1899 — Leitura, 1892, dleo
Pontuacdo (ponto, | sobre tela (p.60)
virgula, dois - | *Destruicdo da Natureza — Fonte revista
pontos, travessdo); | Galileu (p.63)
didlogo *A origem do Sol e da Lua - Lenda

esquimo (p.165)

*O galo despertador — (p.173)

*Uma estranha figura da noite — Fonte:

Trechos da Revista Nosso Amiguinho —

Sueli N. Ferreira (p.177-178)

*Animais no Espaco — Adaptacdo do texto

Animais no Espaco — Folhinha — Folha de

S.Paulo -26/01/1996 (p.185)

*Cachorrinha — Vinicius de Moraes, A arca

de Noé. Rio de Janeiro, José Olympio

(p.194)

*O avido — Toquinho. Cancao de Todas as

Criangas. Polygram, 1987 (p.200-2001)

*O inventor de avibes — Henrique |. De

Barros e Flavia M.L. de Barros. Ciéncia

Hoje das Criancas, n 6. Rio de Janeiro,

SBPC, 1993 (p.202-204)

*A onga doente — Monteiro Lobato (p.207)

*A onga esperta — Adaptacdo — Jesus

Antonio Durigan (p.210)

*O ciclo da agua na Terra — Estadinho, O

Estado de S. Paulo (p.313)

*Mamiferos aquaticos brasileiros — Ibsen de

Gusm&o Céamara. Ciéncia hoje das

criangas, n 13, SBPC (p.317)

*Como limpar a caixa D'agua — Fonte:

Daerp (0800-141792). Site:

www.sernet.com.br/servpub/daerp.asp_25K

(p.322-323)

*Aquarela do Brasil — Ary Barroso — Fonte:

Site

www.geocites.com/thetropics/cabana/1244/

aquarela.html_16K

(p.324-325)

*Uma festa Literaria — (p.331)

*A festa encrencada — Fragmento de: A

festa encrencada — Sénia Junqueira (p.333)
Substantivos; *A rainha - Fragmento de: Reinacdes de | Prosa (8)

4-6 8-13 colectivos; didlogos | Narizinho. Monteiro Lobato - SP.

(emprego dos Brasiliense (p.9-10) Poema (3)

baldes); R e RR;
Substantivo

*Abelha operéaria - fragmento de: Abelha
operdria — SP. Moderna (p.12)

Banda desenhada (1)
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composto e
simples; verso,
estrofe e rima;
substantivos
masculinos e
femininos;
substantivos
comuns e proprios;
lenda; carta; sinais
de pontuacéo
(ponto de
interrogacéo e
ponto de
exclamagdao); Tipos
de frases
(afirmativas;
negativas;
interrogativas e
exclamativas);

*A vida em sociedade — Adaptagdo e
montagem: Jesus Antonio Durigan (p.14)
*Histéria do pescador Reinaldo (p.24)
*Abelha Melissa — Soénia Junqueira. A
abelha adormecida. Belo Horizonte,
Formato editorial, 1989 (p.32)

*A vespa- comum - Fragmento do texto “ A
vespa- comum”, in: A vida secreta dos
animais. Bertrand Editora

*Vespas (p.40-41)

*Abelhas e vespas — (p.45)

*A cigarra e a formiga — Leny Pimenta
Fabula de Esopo — adaptacdo em forma de
versos (p.50-51)

*Texto sobre insetos — (p.55-56)

*Paraiso — Poemas para Brincar, José
Paulo Paes, Editora Atica. (p.59)

*O dia em que o Mico-Ledo chorou —
Fragmentos de: O dia em que o Mico-Le&o
chorou — Bloch (p.141-142)

*Chatice — José Paulo Paes. Olha o bicho!
S&o Paulo, Atica, 1989 (p.147)

*Secretarias Municipais Paginas Amarelas
— Fonte: Guia da cidade de Ribeir&o Preto -
Paginas Amarelas, pagina 248 (148)

* Acetilcisteina (bula) (p.151)

* Creches Publicas Péaginas Amarelas —
Fonte: Guia da cidade de Ribeirdo Preto -
Paginas Amarelas, pagina 256 (155)
*Secretarias Estaduais Péaginas Amarelas
— Fonte: Guia da cidade de Ribeir&o Preto -
Paginas Amarelas, pagina 548 (158)
*Histéria Postal — Fonte: ECT/Revista
Correio Filatélico (p.161-164)

*A Historia do selo - Fonte: ECT/Revista
Correio Filatélico (p.169-170)

*A filatelia € um hobby caro? (p.173)

*A lenda da Gralha-Azul — Adaptacdo e
montagem Jesus Antonio Durigan (p.254)
*Papel de carta — Fanny Abramovich.
Brincando de antigamente. Belo Horizonte,
Formato, 1996. (p.257-258)

*O corvo e a raposa — Hans Gartner e
Lisbeth Zwerger 12 fabulas de Esopo.
Editora Atica, S&o Paulo (p.263)

*Homenagem a Patria — Fonte: Nova
Escola — Setembro , 2000 (p.265)
*Era uma vez... - Fragmentos de Jodo e

Maria — recontado por Flavia Muniz —
Editora Moderna

*Senninha — Revista do Senninha, n O,
1994 (p.277-278)

*Curiosidade - Revista Amiguinho, Maio de
1994 (p.280)

Fabula (1)

Texto informativo/

jornalistico (9)
Paginas Amarelas (3)

Texto instrucional (1)

7-9

14-19

G e J; acentuagao
(acento agudo,
acento circunflexo e
til); transformar
poema em prosa;
verbo; por que, por
qué, porque e
porqué; LH e L;
frases interrogativas
e exclamativas; Z
no final da palavra;
acentuacao tonica;

*Jodo feijdo — Fragmento de: Jo&o feijdo,
(Sylvia Orthof) SP, Ed. Atica (p.9)

*Sylvia Ortthof — O bom humor na literatura
infantil brasileira — Alica aurea Penteado

Martha  www.cuatrogatos.org/9orthof.html
(p.11)
*O Mago de ID — Fonte: Jornal do Brasil
(p-13)

*Leildo de Jardim — Cecilia Meireles — Ou
isto ou aquilo (p.21)
*A seca e o Inverno — Cordel de Patativa do

Assaré Revista Nova Escola, Abril/2001
(25-26)

*Literatura de Cordel — (p.29)

*O espantalho - Alexandre Azevedo
(p.101)

Prosa (5)
Poema (4)
Banda desenhada (1)

Literatura de Cordel (1)

Texto informativo/

jornalistico (6)

Receita (1)
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*A festa de Nossa Senhora dos
Navegantes (p.115)

*O balaio do Caio - Adaptacdo e
montagem: Jesus Anténio Durigan -
Freguesia do O — Bairro da cidade de S&o
Paulo (p.119)

*Sudeste — Revista Nova escola -
Junho/Julho, 2000 (p.122)

*O velero e o vento -
Vasconcellos de Carvalho (p.179)
*O pequeno Principe e a Flor — Antoine
Saint — Exupéry (p.183)

*Ervas na Culinaria — Revista Claudia,
Outubro 2000 (p.186)

*Pizza — (p.187)

*Ervas contra a dor — Fonte: revista Viva

Barbara

(p.188)
*Meu cajueiro — Humberto de Campos
(p.193)
*Cajueiro Pequenino — Juvenal Galeno
(p.197)

*Que transformacgdo! — Braganga, Angiolina
e Carpaneda, Isabella. Com que letra? Ed.
FTD (p.202)

10-12

20-25

Tempo verbal
(ontem, hoje e
amanhd); ortografia
Til; Ao, Am;
adjectivos; Banda
desenhadas;
dialogo; carta;
ortografia
SC;XC,SG;
ortografia H;

*O ledozinho — Caetano Veloso (p.9)
*Torta de Coco — (p.19)

*Amigos - Adaptacdo e montagem: Jesus
Antonio Durigan (p.25)

*O rato e o ledo — Fabulda de Esopo.
Adaptacgéo de Luiz G.Cavalcante (p.32)
*Camdes, o0 gato poeta - Adaptacao e
montagem: Jesus Antonio Durigan (p.93)
*O comportamento dos gatos — Fonte: O
comportamento dos gatos. Ciéncias para
criangas, n 10. Rio de Janeiro, Funbec,
1989 8p.101)

*Os sons do X — Lizette Genry Rando
(p.109)

*O magico da Matematica - Adaptagdo e
montagem: Jesus Antonio Durigan (p.168)
*Quero crescer — Texto estraido do livro
Com que letra 2 ? Angiolina Braganga,
Isabela Carpafieda. Editora FTD (p.176)
*A formiguinha e a Neve — adaptacdo —
classicos infantis recontado por Jodo de
Barros, Editora Moderna (p.179-181)
*Ora, Hora! — Carlos Queiroz Telles (p.183)
*Natal - (p.187)

*Quem é o Papai Noel? — (p.189)

*Alguns simbolos do Natal — (p.194-195)

Prosa (5)
Poema (2)
Fabula (1)

Texto informativo/
jornalistico (4)

Receita (1)

Cantiga/musica (1)
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Tabela 3;: COC 4° ano 32 série

Anexos

Grupo | Capitulo Conteudo Texto Tipo de Texto
Trava-lingua; *Onde vocé nasceu? — Do CD Cancgdes Cantiga/musica (2)
1-3 1-4 alfabeto (son do R, | Curiosas, de Paulo Tatit. S&o Paulo:
J,2) ordem | Palavra Cantada, 1999 (p.9-10) Prosa (13)
alfabética; tipos de | *La vem um trem — Ciga, Travatrovas, Ed.
linguagem Nova Fronteira (p.17) Poema (3)
(coloquial e formal); | *Quem |é com pressa, tropeca — JOSE,
descricdo Elias. Quem |& com pressa, tropeca. Texto informativo/
(caracteristicas Editora Lé (p.18) jornalistico (3)
fisicas e | *Passeio Ortografico — Fragmento de:
psicolégicas); Emilia no Pais da Gramatica. Monteiro Banda desenhada (1)
sinénimos e | Lobato, S&o Paulo, Brasiliense, 1983 (p.23)
anténimos; *Os meus dois avbés — Fragmento do texto
narracao; de Leonardo Chianca (p.25-26)
classificacdo *Chapel&o di paia — 1999 Mauricio de
silabica Souza produgdes (p.28)
(monossilaba, *As artes do Vovd — Ferreira, Regina
dissilaba; trissilaba | Sormani. Rebenta pipoca. Livraria Pioneira
ou Ed. Sdo Paulo, 1986 (p.32)
polissilaba);Numera | *Escrever e criar...é s6 comegar! —
| (cardinal e ordinal); | Rocha,Ruth. Escrever e criar...é s6
encontros vocalicos; | comegar! S&o Paulo, FTD, 1993 (p.33)
bilhete; palavras ou | *Familia — in Cabega Dinossauro, Titas, Rio
expressdes que | de Janeiro, WEA Discos, 1986 (p.38)
indicam tempo; | *Antigamente — Jussara Braga (p.40)
encontros *Engenheiro de tampa de panela — Pedro
consonantais; Bloch (p.44)
digrafos; *Que familia! — Leny Pimenta (p.48-49)
onomatopéias. *Uma familia diferente! —
Superinteressante, Julho de 1997 (p.53)
*O passeio espacial — Adaptacéo do texto
de Margarida Ottoni (p.197)
*O rei que queria alcancar a Lua — Histéria
do folclore do Caribe — retirado do livro La
vem a hist6ria, escrito por Heloisa Prieto
(p.206-207)
*Apolo 11 — (p.216)
*Astronautas — Fonte:
www.geocities.com/collegePark/Field/8825/
extraterrestre  (p.218)
*Cidadezinha do interior — Fragmento de
Chico Palito — Cristina Porto — Ed. FTD
(p.301)
*Saudade da pracga... — Leny Pimenta
(p.307-308)
*Branca — Cristina Porto, in O Estadinho
(p.311)
* Monica em Treinados para proteger —
(p.319- 323)
*Cidadezinha qualquer - Carlos Drummond
de Andrade (p.326)
Substantivos * Severino faz chover - Severino faz Cronica (1)
4-6 5-8 (préprios e chover e outras histérias, Ana Maria
comuns); palavras Machado, S&o Paulo, Circulo do Livro S.A. | Prosa (6)
ou expressdes que | Abril Cultura, 1977, pp.7-11 (p.9)
indicam lugar; carta; | *Asa Branca — Luiz Gonzaga/Humberto Poema (9)

Histérias em
quadrinhos;biografia
s; lendas e fabulas;
artigo; adjectivos;
linguagem poética;
substantivos
biformes;
substantivos

Teixeira (p.13)

*Bolhas — Cecilia Meireles. Ou isto ou
aquilo. 3 ed., Rio de Janeiro, Civilizacdo
Brasileira, 1979 (p.18)

*Chiquinha — (p.21)

*A origem da agua — Ciéncias, José Luis
Soares (p.23)

*Desabrigados no Sul sofrem com mais

Banda desenhada (2)
Lenda/Fabula (7)

Texto informativo/
jornalistico (4)
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(terminados em or,
és, ao, e, femininos
terminados em esa,
essa e isa, que
formam feminino de
maneira especial e
formados or
palavras de radical
diferente); palavras
ou expressdo que
indicam modo;
Substantivos
(classificacé&o);
pontuacéo (virgula,
ponto final, dois —
pontos,
interrogacéao,
exclamacéo e
travesséao)

chuva forte — Elder Ogliari Fonte: jornal O
Estado de S.Paulo — caderno Cidades —
18/09/02 (p.24)

*Rio S&o Francisco — (p.30)

*A lenda da Vitéria-régia (p.35)

*A lenda do Guarana — (p.36)

*A lenda da Lua cheia — Terezinha Eboli
Ediouro (p.40-41)

*A lenda da mandioca — (p.46)

*A mosca — Leon Eliachar. O homem ao
quadrado, RJ, Ed. Francisco Alves, 1977
(p.47)

*Papa-Capim em um indiozinho casca-
grossa — (p.49-52)

*O lobo e o cédo — In: Fabulas de Esopo.
S.Paulo, Circulo do Livro (p.54-55)

*A gansa que punha ovos de ouro — (p.58)
*O c&o e 0 0ss0 — (p.61)

*Deusa Natureza — Guido Carlos Paiva
(p.189)

*Cancédo de garoa — Mario Quintana (p.196)
*Poema do nadador — Fonte: Poemas-
Jorge de Lima- Global Editora (p.197)
*Ele e Ela — Herminio Sargentim (p.201-
202)

*“Uma palavrinha” — Fragmento de: Mais
respeito, eu sou crianca — Pedro Bandeira
(p.206)

*Agua | — Claudete Sulzbacher (p.209)
*QOu isto ou aquilo — MEIRELES, Cecilia.
Ou isto ou aquilo, Rio de Janeiro,
Civilizag&o Brasileira, 1981 (p.213)

*A Arca de Noé — Nazir Cardoso. Em:
Revista Pedagodgica Brasileira (p.217-218)
*Havera agua quando a gente ficar velho?
— Fernando Bonassi (especial para a
Folhinha -1998 (p.219)

*Milk shake é de chocolate — Murilo
Bordakian Moysés (p221-.222)

*Azul e lindo Planeta Terra, nossa casa. —
Fragmento de: Rocha, Ruth e Roth, Otavio
- Azul e lindo Planeta Terra, nossa casa
(p.297-298)

*Chico Bento em uma boa pescaria —
Revista Chico Bento, n 337. Editora Globo.
(p.314-316)

*Agora séo dois buracos — Fonte: revista
Veja, 9/10/2002 (p.321)

*A Heranca da crianca - A Herancga da
crianga. Paulo César Dantas de oliveira.
Jornal do Professor, Rio de Janeiro,
Outubro, 1980. (p.324)

*N&o deixe a natureza ir embora (p.328)

Literatura de Cordel (1)

Receita (1)

7-9

9-12

Substantivos
(primitivos e
derivados);
acentuacao gréfica
(acento
agudo,acento
circunflexo e acento
grave, til.

* A Histéria da Flor-de-Lins — Fragmento:
Os colegas, Lygia Bojunga Nunes. Editora
José Olympio — RJ, 1979 (p.9)

*Lugar proibido — Maria das Gragas de
Paiva Siracusa (p.15)

*Anuncios — Fonte. Folha de S.Paulo. Folha
Ribeirdo — 19/01/03 (p.19)

*Zebrinha — Wania Amarante . Cobras e
lagartos. B.H. Ed. Miguilim, 1983 (p.22)
*Xaderz — Sid6nio Muralha. A televiséo da
bicharada (p.23)

Anlncios/Texto
publicitario (7)

Cantiga/musica (1)

Prosa (9)

10-12

13- 15

Verbo (terceira
conjugacéo);
resumo;
concordancia

*Avelha contrabandista — Stanislaw Ponte
Preta In Para Gostar de ler, vol.8. Sdo
Paulo, Ed, Atica, 1987 (p.9-10)

*Armadilha para imitac8es — Fonte: Revista

Prosa (6)

Banda desenhada (2)
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verbal; Veja, Ano36, n 4 (p.16) Texto informativo/
*Pedro Urdemales — Fonte: Contos jornalistico (1)
populares para criangas da América Latina,
da Editora Atica (p.21) Crénica (1)

*A sopa de Pedras — Historia Popular,
Adaptacgéo de Luiz G. Cavalcante (p.25-26)
*No fundo do Lago — Sérgio Augusto
Teixeira. As aventuras de Pedro Malasarte.
Sé&o Paulo, Tecnoprint, s/d (p.29)

*A estranha passageira — Stanislaw Ponte
Preta. Primo Almirante e elas. Ed Rio de
Janeiro, Sabiéa (p.85-86)

*Cronica de um Celepariano nos Ares —
Pedro Luis Kantek G. Navarro
http://www.pr.gov/celepar/batebyte/edicoes/
1996/b53/cronicas.htm Copyright
1990/Companhia de informatica do Parana
— Celepar (p.93-94)

*Monica —Fonte: Estadinho, O Estado de
S.Paulo, 3/5/2003 (p.149)

*Caédigo Secreto — Sempe goscinny. O
pequeno Nicolaou e seus colegas. Trd:
LuisnLorenzo Rivera. Sdo Paulo, Martins
Fontes, 1987 (p.152)

*Do contra — Revista cascdo n 286. Editora
Globo (p.155).
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Tabela 4 - COC 5° ano 42 série.

Anexos

Grupo | Capitulo Conteudo Texto Tipo de Texto
Comunicagéo * O menino do dedo verde — Fragmento do | Prosa (1)
1-3 1-4 (linguagem oral e livro O menino do dedo verde, Maurice
escrita; telegrafo; Druon, R.J.; José Olympio (p.173) Texto jornalistico/
telegrama); * Polegada — Fonte: Matematica sem informativo (2)
classificacdo Problemas, vol.4 (p.177)
silabica * Renaut Kangoo — Revista Veja, n°45 Histéria em Quadrinhos
(monossilaba, Capa Elas venceram —péag. 12 e 13 (p.182) | (1)
dissilaba; trissilaba | * Cebolinha (p,183)
ou polissilaba); * Tempo de Crianga Leny Pimenta (p.184) | Poema (1)
Fonema; Encontros | * Texto de José, Elias. Segredinhos de
Vocalicos; amor. S&o Paulo, Moderna, 1991 (p.194) Musica (1)
Encontros * Afugancho — Stella Carr. Afuganchos. Sao
Consonantais; Paulo, Melhoramentos, 1980 (p.289)
Substantivos * O Fantasminha — Ziraldo (p.300)
(Comuns e * A Turma em P&o na casa do Joao (p.303-
Proprios, Simples e | 305)
Composto, Primitivo | * Comparando Textos Edson Gabriel
e Derivado, Garcia (p.308-309)
Colectivos,Concreto
e Abstrato);
Adjectivo;
Pontuacéo (virgula,
ponto final, dois —
pontos,
interrogacéao,
exclamagdao, ponto-
e-virgula,
reticencias;
travesséo);
Homédnias e
Parénimas;
Pronomes Pessoais
do Caso Reto e do
Caso Obliguo;
Analise do *O Poder dos Alimentos — Fonte: Revista Texto jornalistico/
4-6 5-8 Substantivo Isto E — 7 de abril de 1999, n° 1540. (p. 9- informativo (3)

(Género, Numero;
Grau); Artigo;
Jornal; ; Revista;
Logétipo; llustracéo;
Anlncios
publicitarios; Verbo
(Pretérito
Imperfeito, Pretérito
Mais- que- Perfeitos
e Futuro) Adjectivos
(pétrios).

10).

*Menino de Lingua de Fora — Ricardo
Azevedo. S&o Paulo: Atica, 1995. (p. 31-
32).

*Amargo mas saudavel — Fonte: Revista
Veja — Ano 33, n°50, 13/12/2000. (p. 42).
*Nossa familia ndo tem colesterol — Fonte:
Revista Claudia, n° 4, Ano 41, abril, 2002.
(p. 45).

*Basf. A Quimica da vida — Fonte: Revista
Veja, ano 33, n° 50, 13/12/2000. (p. 47).
*A Viagem — Leny Pimenta. Texto critico
para essa atividade (p. 7-9).

*Encontros e Despedidas — Milton
Nascimento e Fernando Brant. Disco
“Encontros e Despedidas”. Rio de Janeiro,
Barclay, 1985. (p. 20).

*Na minha Terra — Ivan Lins e Victor
Martins. (p. 37).

*Aquarela Brasileira — Silas de Oliveira.
Aquarela Brasileira — S&o Paulo: Irm&os
Vitale, 2004. (p. 135).

*Noticias do Brasil — Milton Nascimento e
Fernando Brant. (p. 141).

*As proezas de Jodo Grilo — Jodo Ferreira
de Lima — As proezas de Joé&o Grilo
(fragmento). S&o Paulo: Editora Luzeiro (p.
148-149).

Narrativo (2)
Texto Publicitario (1)
Poema (1)

Musica (4)
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Locucéo Adjetiva;

*Memérias de Emilia — fragmento extraido

Narrativo (2)

7-9 9-11 Grau do Adjectivo da Obra Infantil Completa, de Monteiro Biografia (2)
(superlativo Lobato, vol 2: Editora Brasiliense. (p. 9).
Absoluto, *Antiguidades — Cora Coralina. (p. 12-14). Poesia (1)
Comparativo); *Biografia de Cora Coralina — Carlos F. D’
Pronomes Andréa. (p. 19-20). Cronica (3)
(Possessivos, *Cantiga do Realejo — Vera Dias. O avd de
Demostrativos, Margareth. Belo Horizonte; L&, 1990. (p. Musica (1)
Indefinidos); Frase; | 31-32).
Oragéo e Periodo; *Com as pontas dos dedos e os olhos do Histéria em Quadrinho
coragdo — Leila Rentroia Lannone. (p. 46). | (1)
*O Aspirador — Fernando Sabino. Para
gostar de Ler, vol 1 — cronicas, S&o Paulo:
Atica, 1987. (p. 133-134).
*Elevador — Luiza Wainer (p. 140-141).
*A Maguina Maluca — Ruth Rocha, Editora
FTD. (P. 144).
*Pela Internet — Gilberto Gil. (p. 157).
*Donald caiu na rede — Walt Disney. Pato
Donald — Abril Jovem, 2040. (p. 160).
Advérbios; Sujeito; | * Alexandre — Lygia Bojunga Nunes. A casa | Prosa (4)
10-12 12-15 Predicado; da madrinha. 22 ed. Rio de Janeiro, José
Preposicao; Olympio, 1979 (p.9-10) Texto jornalistico/

* Meninos de Rua — Fernando Sabino. A
vitéria da infancia. 62 ed. Sdo Paulo, Atica,
2001, p.31-4 (p.20-21)

* Perseveranca — Retirada do Livro das
Virtudes para Criangas — Willian J. Bennett
(tradugdo de Claudia Roquette-Pinto) (p.24)
* Os direitos das criancas — Tradugao de
Anténia Maria Zanetti — Os direitos da
Crianca — Editora Atica — Autores diversos
(p.28-29)

* O reformador do Mundo - Monteiro,
Lobato, “Reforma da natureza”. Sao Paulo,
Ed.Brasiliense, 1956 (p.77-78)

* Sigismundo do Mundo Amarelo — Eliane
Ganem. Sigismundo do Mundo Amarelo, 32
ed. Sé&o Paulo, Ed. Brasiliense, 1975 (p.86-
87)

* Assisténcia Social — Fonte: Revista Veja —
Edicao Especial, ano 35 — n°® 19, maio de
2002 (p. 143)

* Na época do descobrimento — Fonte:
Folinha, Folha de S.Paulo, n° 2.076,
12/7/2003

* Um Cabloco Esperto — Adaptacéo do
texto transcrito em Contos tradicionais do
Brasil, de Camara Cascudo. Rio de Janeiro,
Tecnoprint, 1967, p.329 (p.149-151).

informativo (2)
Poema/ verso (1)
Texto juridico (1)

Texto Teatral (1)
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Tabela 5: Ler 1

Anexos

Capitulo Contetdo Textos Tipo de textos
* Alfabeto; * Lista de chamada (p.10) Lista (1)
Unidade 1 * Gente tem sobrenome — Toquinho, gente tem
sobrenome. Do disco O direito da crianga. In Magna | Poema (1)
Diniz Matos. Na trilha do texto. Belo Horizonte,
Dimenséo, 1997 (p.14)
*Vogal e consoante; * A escola do Marcelo — Ruth Rocha. Excertos de A | Prosa (1)
Unidade 2 escola do Marcelo A escola do Marcelo@ Ruth
Rocha Servicos Editoriais Ltda. Representada por | Poema (2)
AMS Agenciamento Artistico, Cultural e Literario Ltda.
S&o Paulo, Salamandra, 2001 (p.26-27) Imagem/texto de
* A caminho da escola — Fabia Terni. A caminho da | imagem (1)
escola. Séo Paulo, Studio Nobel, 1997 (p.34)
* O rato do campo e o rato da cidade (p.35)
* Escola — José Paulo Pades. Vejam como eu sei
escrever. S&o Paulo, Atica, 2001 (p.40)
* Silaba; Palavra e | * Embalagens (Sop&o Knorr e Nestlé Baby) (p.42) Rétulo (1)
Unidade 3 Frase * A sopa — Sandra Perez. CD Canc¢des de brincar,
Selo Palavra cantada. Sdo Paulo, Palavra Cantada, | Receita (2)
1996 (p.44)
* Receitade mae feliz (p.49) Cardépio (1)
* Sopa de letrinhas, para ficar sabido (p.50-51)
* Cardapio (p.53) Trava - lingua (1)
* Trava -Lingua (p.54)
* Quino. Toda Mafalda. S&o Paulo, Martins Fonte, | Banda desenhada (1)
1993 (p.56)
* Parlenda (p.60) Parlenda (1)
* Nocéo de género * Pinturas — (Danga no campo, 1883.Augusto Renoir. | Prosa (2)
Unidade 4 Oleo sobre tela, 180 x 90 cm e Danca da roga, 1991.
Mauricio de Sousa. Acrilica sobre tela, 120 x 80 cm. | Poema (4)
Em Histéria em quadrdes. Sdo Paulo, Globo, 2001)
(p.62) Imagem/texto de
* Pinturas — (Danca na cidade, 1883.Augusto Renoir. | imagem (2)
Oleo sobre tela, 180 x 90 cm e Danca no saldo, 1991.
Mauricio de Sousa. Acrilica sobre tela, 120 x 80 cm. | Cantiga/ musica(1)
Em Histéria em quadrdes. Sdo Paulo, Globo, 2001)
(p.62 Convite (1)
* O baile — Mary Franca e Eliardo Francga. O baile. Rio
de Janeiro, Nova Fronteira, 1985. Pintura/Quadro (5)
* Convite (p.66)
* Texto de imagem — Roger Mello. O gato Viriato. Rio | Adivinha (1)
de Janeiro, Ediouro, 1996 (p.68)
* A festa no céu (p.70)
* Pintura — José Antonio da Silva. Baile no sereno,
1971 (p.72)
* Cantiga (p.73)
* Figura — José Antonio da Silva. Rua movimentada,
1951 (p.75)
* Poemas de Bartolomeu Campos de Queirés. Bichos
sdo todos...Bichos. Sdo Paulo, Editora do Brasil, 2001
(p.78)
* Versos retirados do poema “Vaca avacalhadas”.
Almir Correia. Poemas sapecas, rimas traquinas. Belo
Horizonte, Formato, 2001 (p.78)
*Adivinha (p.79).
* Palavra; Frase ; * Filho de coragem — Baseado em artigo da Revista Texto informativo/
Unidade 5 texto; Ortografia dos Z4, n° 15. Sao Paulo, Pinus, Outubro de 1997 (p.82) texto jornalistico (4)

digrafos (LH, CH,
NH)

* Cadela salva meninos de pit bull — Texto baseado
em noticias de jornal (p.84)

* Golfinho salva-vidas — Texto baseado em noticias da
Revista Za, n® 42. Sdo Paulo, Oinus, 2000 (p.85)

* cadela vira mée de gatinhos (p.86)

* Propaganda (p.89)

Texto Publicitario (1)
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Unidade 6

* Letramailscula e
minUscula; Ortografia
doR eRR

* Kaba Dorebu — Daniel Munduruku e Mate. Kaba
Doreb, paginas 3,4,5,6,7,11 e 12 Sdo Paulo, Brinque-
Book, 2002 (p.102-103)

* Casa - José Paulo Paes. Vejam como eu sei
escrever. S&o Paulo, Atica, 2001 (p.107)

* Desenho — Jodo Lucas Owa’u. Em Daré 1dz6"Ubu
Watsu'u. A Histéria da Aldeia Abelhinha, Lucas Ruri’d
e Helena Stilene de Biase. Sdo Paulo, Master Book,
2000 (p.110)

* Casa de av6 — Roseana Murray. Casas. Belo
Horizonte, Formato Editorial, 1994 (p.111)

* Na minha aldeia tem — Geografia indigena. Parque
indigena do Xingu. S&o Paulo,Instituto
Socioambiental/MEC, 1996 (p.114)

* A vida na aldeia — Aturi Kayabi, geografia indigena.
Parque indigena do Xingu. S&o Paulo, Instituto
Socioambiental/MEC, 1996 (p.118)

* Texto de Eva Furnari. Travadinhas. 92 impressao,
pagina 6. S&do Paulo, Moderna, 2001 (p.123)

Prosa (3)
Poema (2)

Imagem/ texto de
imagem (1)

Texto informativo/
texto jornalistico (1)

Unidade 7

* Substantivo (nomes
préprios e comuns) ;
Ortografia do QU; CE;
Cl

* O menino maluquinho — Ziraldo. As melhores tiradas
do menino Maluquinho. S&o Paulo, Melhoramentos,
2000 (p.125)

* Dormir fora de casa — Ronaldo Sim&es Coelho.
Dormir fora de casa. Sao Paulo, FTD, 1988 (p.126-
127)

* Pinturas — A flamejante June, Frederic Leighton,
Musseu de Arte de Ponce, Porto Rico; - Gato
dormindo sob pednias (detalhe), painel japonés,
Museu Briténico Londres — Cupido adormecido
(detalhe), Guido Reni. Colegéo particular — Meu
segundo sermé&o, John Everett Millais, Galeria de Arte
Guidhall, Londres(p.132-133)

* Fica comigo — Georgina da Costa Martins. Fica
comigo. Sao Paulo, DCL, 2001 (p.134-135)

* Cantigas — Cantigas populares de tradig&o oral
(p.137)

Prosa (2)
Cantiga/ musica(1)
Banda desenhada (1)

Pintura / quadro (4)

Unidade 8

* Substantivo
(singular e plural);
Ortografia do G; J;
GU

* Brincadeiras de animais - Texto adaptado de O
mundo da crianga, vol 4. Rio de Janeiro, Delta S.A.,
1972 (p.152-153)

* Manada de gigantes — Revista Recreio, n°® 37. Séo
Paulo, Abril, 23/11/2000 (p.160-161)

* Peixe-boi — Lalau e Laurabeatriz, Brasileirinhos. Sao
Paulo, Cosac & Naify Edigbes, 2001 (p.164)

* As aranhas (p.169)

Prosa (1)
Poema (1)

Texto informativo/
texto jornalistico (2)

Unidade 9

* Adjectivo; Ortografia
do M; N (sons nasais)

* Sumario - Margaret Mayo. Como contar crocodilos.
S&o Paulo, Cia. Das Letrinhas, 1996 (p.176-177)

* A raposa e a cegonha — Fabulas de Esopo. Colecéo
Reencontro infantil, adaptagado de Lucia Tulchinski.
S&o Paulo, Scipione, 1998 (p.178-179)

Sumaério (1)

Prosa (3)

Unidade 10

* Substantivo (grau
aumentativo e
diminutivo); Ortografia
doL

* Cartaz — filme de Brad Siberling. Casper. 1995. EUA
(p.200)

* Pequenininha — Tradug&o de Inés A. Lohbauer.
Contos de fadas ingleses. Sdo Paulo, Landy Livraria
Editora, 2002 (p.202-203)

* Encurtando o caminho — Angela Lago. Sete histdrias
para sacudir o esqueleto. Sdo Paulo, Cia. Das
Letrinhas, 2002 (p.213)

* O grito — Laerte. Em Revista Za. Maio, 1998 (p.214-
215)

* A noite no castelo — Hélio Ziskind. Vamos passear.
Grupo Rumo. Palavra Cantada Produgdes Editoriais
(p.216)

* Bilhetinho — Ricardo Azevedo. Livro de papel. S&o
Paulo, Editora do Brasil, 2001 (p.219)

* Cardéapio (p.222)

Cartaz (1)

Prosa (3)

Poema (1)

Banda desenhada (1)

Cartaz (1)
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Tabela 6: Ler 2
Capitulo Conteudo Textos Tipo de texto s
* Substantivo comum; | * O dia da ventania — Pedro Bandeira. O dia da Prosa (3)
Unidade 1 Ortografia M,N (sons | ventania. S&o Paulo, SEED Editorial, 2001 (p.10-11)
nasais) * Sapo com medo d"agua — Ricardo Azevedo. Meu Texto informativo/
livro de folclore. S&o Paulo, Atica, 1997 (p.18-19) texto jornalistico (1)
* Léris — Texto adaptado de O Estado de S.Paulo —
Estadinho, 23/9/1995 (p.28)
* Texto de Fernando Bonassi. Vida da gente. Belo
Horizonte, Formato Editorial, 1999 (p.32)
*substantivos * Carta — Julia Leite (p.34) Prosa (2)
Unidade 2 proprios;  Ortografia | * Carta — Maria Lucia (p.35)
do R e RR; como se | * Carta — Monica Stahel. Tem uma histéria nas cartas Carta/Telegrama/Cart
escreve? (junto e | de Marisa (Pag. 5) Belo Horizonte, Formato Editorial, 8o Postal (10)
separado) 1996 (p.36-37)
* Bilhetes (p.41)
* Carta (p.42)
* Carta — Fernando Bonassi. Uma carta pr6 Papai
Noel. Folha de S.Paulo — Folhinha/Agéncia Folha,
3/6/2001 (p.45-46)
* Telegrama (p.48)
* Carta (p.49)
* Cartas (p.50)
* Cartdo Postal (p.56)
* Carta — Ronald Claver. Dona Palavra, Sdo Paulo,
FTD, 2002 (p.57)
* Carta (p.63)
* Adjectivo; Ortografia | * Textos de Recontando a partir de Luis da Camara Prosa (7)
Unidade 3 S (nos adjectivos); | Cascudo (compilag&@o) In Contos Tradicionais do
Classificacao das | Brasil. Sdo Paulo, Global, 2001 (p.64-65) Poemalverso/
silabas (monossilaba, | * O curupira Marcelo Xavier. Mitos: O folclore do quadrinhas (5)
dissilaba; trissilaba ou | mestre André. Belo Horizonte, Formato Editorial, 1997
polissilaba); (p.66-67) Texto informativo/
* A cuca- Savia Dummont. Os meninos que viraram texto jornalistico (2)
estrelas, e outras histérias do Brasil. Sdo Paulo,
Companhia das letrinhas, 2002 (p.72)
* Congada — Cavalhada - Texto adaptado da Revista
Recreio, n° 127. S&o Paulo, Abril, 15/8/2002 (p.74)
* Quadrinhas (p.75)
*  Construgdo de | * O dia em que uma gata salvou minha vida — Heloisa | Prosa (3)
Unidade 4 frases; Paragrafos; | Prieto. A guerra dos gatos contra a bruxa da rua —
Trabalhando com as | Uma histéria de criancas e gatos. (Pags. 9 e 10). Sédo Imagem/texto de
silabas das palavras | Paulo, Atica, 2001 (p.89-90) imagem (1)
(monossilaba, * REX — Jean Jacques Sempé. O pequeno Nicolau.
dissilaba; trissilaba ou | Sé&o Paulo, Martins Fontes, 1997 (p.99-100) Texto publicitario (2)
polissilaba); * Anuncios (p.102)
* O Chapéu — Eva Furnari. O amigo da bruxinha. Sédo
Paulo, Moderna, 1993 (p.107)
* Texto de Cristina Porto. Marco e Apolo. S&o Paulo,
FTD, 1999 (p.110)
* Género e NUmero * Adivinha — Sylvio Luiz Panza. Ecologia em Prosa (3)
Unidade 5 (masculino, feminino; quadrinhas. Sdo Paulo, FTD, 1997 (p.114-115)

singular, plural);
Substantivos e
adjectivos; separacao
das silabas;
Ortografia do GU, G e
J

* Os cegos e o elefante — Adaptacédo de conto popular
(p.116-118)

* Adivinha — Renata Palottini. O livro das adivinhacdes
- S&o Paulo, Moderna, 2000 (p.122)

* Pluft — Maria Clara Machado. Pluft, o fantasminha e
o Dragéo Verde. S&o Paulo, Companhia da Letrinhas,
2001 (p.125-126)

* Piada (p.128)

* Cartaz — Foto: Renato KAtoaka (p.129)

* Texto de Ana Maria Machado. Menina bonita do laco
de fita. S&o Paulo, Atica, 2002 (p.138)

* Anuncio (p.140)

Adivinha/ Piada (3)

Texto informativo/
texto jornalistico (1)

Texto teatral (1)
Anuncio (1)

Cartaz (1)
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* O folgadéo do lago — Revista Veja, Abril, 7 de Junho
de 1995 (p.141)

* Emprego — José Paulo Pé&es. Olha o bicho! Séo
Paulo, Atica, 1989 (p.142)

Unidade 6

* Ortografiado C e
QU; trabalhando com
as silabas das
palavras

* Histéria em quadrinho (p.146-147)

* Os preguigosos — Luis Fernando Verissimo. O
santinho. By Luis Fernando Verissimo. Rio de Janeiro,
Objetiva, 1991 (148)

* Ozzy- Ercilia— Angeli — Ozzi — Ercilia (p.152)

* Laerte — Em Folha de S.Paulo — Folhinha,
20/06/2002 (p.152)

* Monica — Mauricio de Sousa. Almanaque da ménica,
n° 154. S&o Paulo, Globo, Agosto de 1999 (p.153)

* Ziraldo — O menino Malugquinho — As melhores
tiradas do Menino Maluquinho . S&o Paulo,
Melhoramentos, 2000 (p.153)

* Piada (p.157)

* Baseado no texto Continho, de Paulo Mendes
Campos. Para gostar de ler, vol 1. S&o Paulo, Atica,
1991 (p.161)

* Piada (p.162)

* Turma da Ménica em barulhinho de Chuva —
Mauricio de Sousa, Em Mbnica, n°190 (p.164-165)
Brincadeiras — Ricardo Azevedo. Dezenove poemas
desengoncados. S&o Paulo, Atica, 2000 (p.166)

Prosa (1)
Poema (1)
Banda desenhada (7)

Adivinha/ Piada (2)

Unidade 7

* Flex&o de grau
(aumentativo,
diminutivo); Ortografia
do C/C e S/SS; Uso
do dicionario

* A bola azul — Marcelo Pacheco. PAIEE! S&o Paulo,
Quinteto Editorial, 1990 (p.170-171)

* Uma menina do seu tamanho — Ana Maria Machado.
Bem do seu tamanho. Rio de Janeiro, Salamandra.
1991 (p.172-173)

* A gente pode... A gente ndo pode... — Anna Claudia
Ramos e Ana Raquel. A gente pode... A gente ndo
pode... S&o Paulo, DCL, 2002 (p.179)

* |dentidade — Pedro Bandeira. Cavalgando o arco-iris
(Pag. 8) Sao Paulo, Moderna, 2002 (p.181)

* Beija-Flor — Roseana Murray. Poesia fora da estante.
Rio Grande do Sul, Projeto, 1996 (p.186)

* Santiago. Rua da Praia (Porto Alegre) In. Povaréu.
Rio Grande do Sul, L&PM, 1994 (p.189)

* Texto de Cica. Bichos, bichos! S&o Paulo, FTD, 1994
(p.191)

Prosa (2)
Poema (3)
Banda desenhada (1)

Imagem/ Texto de
imagem (1)

Unidade 8

* Sinal de pontuacéo
(virgula, na
enumeracao);
Paréagrafo; Ortografia
do CH e X; Uso do
dicionario

* Brincadeiras — Texto feito especialmente para este
livro por Marta Pinto Ferraz (p.196-197)

* Brincadeiras — Francisco da Silva Pereira, 22 série
(p.202-203)

* Ha sempre um jeitinho para brincar — Baseado em
matéria da Folha de S.Paulo — Folhinha, 7/10/2000
(p.204-205)

* Mauricio de Sousa. Almanaque da Ménica, n° 84
(p.211-212)

Prosa (2)

Texto informativo/
texto jornalistico (1)

Banda desenhada (1)

Unidade 9

* Verbo; Ortografia do
som “Sé": SS, C, C;
Uso do dicionério

* O que aconteceu no caldeirdo da bruxa? — Sénia
Junqueira. O que aconteceu no caldeiréo da bruxa?
Péags 4-12; 14-15. Belo Horizonte, Formato Editorial,
1989 (p.220-222)

* Que rata! — Sylvia Orthof. A poesia é uma pulga. Séo
Paulo, Atual, 1992 (p.230-231)

* Pega ladrdo — Eva Furnari. A Bruxinha atrapalhada.
S&o Paulo, Global (p.232)

* Texto de Fernando Bonassi. Declaracdo universal do
moleque invocado. S&o Paulo, Cosac & Naify Edi¢Oes,
2001.

* Quem faz o qué — Lalau e Laurabeatriz. Quem é
quem. S&o Paulo, Companhia das Letrinhas, 2002
(p.238)

Prosa (2)
Poema (2)

Imagem/ Texto de
imagem (1)

Unidade 10

* Sindnimos e
anténimos; Uso do
dicionéario

* As fadas - Ruth Rocha. Contos de Perrault. S&0
Paulo, FTD, 1993 (p.248-250)

* O Mingau — Jacob e Wilhelm Grimm. Contos de
Grimm. Belo Horizonte, Itatiaia, 2000 (p.254)

* A princesa e o gréo de ervilha - Hans Chiristian

Prosa (4)
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Andersen. Contos de Andersen, 72 edi¢cdo. S&o Paulo,
Paz e Terra, 2000 (p.259- 261)

* Texto de Ana Maria Machado. Histéria de jabuti
sabido com macaco metido. S&do Paulo, Quinteto
Editorial, 1986.
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Tabela 7: Ler 3

Anexos

Capitulo

Conteudo

Textos

Tipo de textos

Unidade 1

*Substantivos
(coletivos); Uso do
dicionério (Ordem
alfabética - revisao)

* Chapeuzinho Vermelho — Mério Prata. Conto, S&o
Paulo, Globo, 1970 (p.10-11)

* Seu Lobo — Sérgio Capparelli. Minha sombra. Porto
alegre, L&PM, 2001 (p.16)

* Mauricio de Sousa . “Chapeuzinho Vermelho”
Revista M6nica, n° 195. S&o Paulo, Globo (p.17)

* A avo que ndo era avo — Conto popular europeu de
tradicdo oral recontado por Mércia Leite (p.18-20)

Prosa (2)
Poema (1)

Banda desenhada (1)

Unidade 2

* Divisdo silabica
(monossilaba,
dissilaba; trissilaba ou
polissilaba);; Silaba
Tonica; Acentuacéo
(monossilabas);

* O gato curioso — Ferreira Gullar. Um gato chamado
Gatinho. S&o Paulo, Salamandra, 2000 (p.34-35)

* Os sete gatinhos — Cristina Bassi (p.42)

* Amanha - Sérgio Capparelli. Minha sombra. Porto
alegre, L&PM, 2001 (p.43-44)

*Da o pé, xa — Lia Zatz. Da o pé, xa (texto). Séo
Paulo, Pastel Editorial , 1991 (p.50)

* Musiquinha chata — Sérgio Capparelli. Tigres no
quintal, pag. 34.Porto Alegre, Kuarup, 1995 (p.53)

Prosa (1)
Poemalverso (3)

Imagem/exto de
imagem (1)

Unidade 3

* Verbos; Ortografia
sons do X (Z; CS;CH;
S;SS);

* O velho, o menino e o burro — Conto popular
brasileiro recontado por Cristina Bassi (p.56-57)

* O homem que pds um ovo — recontado a partir da
verséo compilada por Luis da Camara Cascudo. In
Contos tradicionais do Brasil. Sdo Paulo, Global, 2001
(p.61-63)

* O gatuno da igreja — Recontada a partir de Rolando
Boldrin. In Contando causos. Sdo Paulo, Nova
Alexandria, 2001 (p.67)

* O cabloco, o padre e o estudante — Luis da Camara
Cascudo. In Contos tradicionais do Brasil. Pags. 218 e
219, 122 edicdo S&o Paulo, Global, 2003 (p.68-69)

* O velho, o menino e o burro — Pedro Bandeira e
Mércia Kupstas, Coracéo de crianga: o livro dos bons
sentimentos, pags. 96-99. Séo Paulo, Ediouro, 2002
(p.71-72)

* O gato — Vinicius de Moraes. A arca de Noé. Séo
Paulo, Companhia das Letrinhas, 1991 (p.75)

* Texto recontado a partir de Anténio Henrique
Weitzel. In Folclore literario e linguistico. Juiz de Fora,
Editora da UFJF. 1995 (p.76-77)

* Criangas invadem parque para salvar arvore (p.79)

* Canseira que da canseira — Elias José. Um jeito bom
de brincar, pag 34 . Sdo Paulo, FTD, 2002 (p.81)

* O x da questédo... — Origenes Lessa. As letras
falantes. Rio de Janeiro, Edi¢cGes de Ouro (p.82-83)

* Os peixes tém algum 6rgéo sensorial especial para
perceber o que acontece ao seu redor? — Revista
Superinteressante. Sao Paulo, Abril, fevereiro de 1993

(p-85)

Prosa (6)
Poema (3)

Texto informativo/
texto jornalistico (1)

Unidade 4

*Substantivos
(compostos);
Ortografia S e Z
(entre vogais; no
diminutivo)

* O guarda-chuva — Marcia Kupstas. Aventuras de
garoto, pags. 2-5. Sdo Paulo, Atual, 2002 (p.88-89)

* Menino brinca de boneca? — Marco Ribeiro. Menino
brinca de boneca? Salamandra (p.96-97)

* Texto de Almir Correa. Poemas malandrinhos. Séo
Paulo, Atual, 1994 (p.104)

Prosa (2)

Poema (1)

Unidade 5

* Adjectivo; Ortografia
(palavras terminadas
em OSO,0SAESA)

* Os meus dois avds — Leonado Chianca escreveu
esta histéria especialmente para este livro (p.114-
116)

* Domingé&o Jéia — Flavio de souza. Doming&o jéia .
S&o Paulo, Companhia das Letrinhas, 1997 (p.123-
125).

* Classificado (p.132)

Prosa (2)

Classificado (1)
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Unidade 6

* Grau comparativo;
Uso de Mas e Mais;

* Meu nome é cachorro — Ricardo Azevedo. Meu
nome é cachorro. Colegdo Pontos de vista. Rio de
Janeiro, Ediouro, 1999 (p. 136- 139)

* Meu cachorro Pepe — Heloisa Prieto. O cachorro que
sabia dar risada e outras historias de criangas e
cachorros. S&o Paulo, Atica, 2002 (p.146-147)

* Entrevista — Ricardo Azevedo escreveu este texto
especificamente para este livro (p.150)

Prosa (2)

Entrevista (1)

Unidade 7

* Tempos Verbais
(Presente, Pretérito e
Futuro); Uso de
Bem/Mau — Bom/ruim

* Carta (p.161)

* Lobinho na Escola de Enganacéo — lan Whybrow.
Lobinho na Escola de Enganacgé&o. Tradugéo de Carlos
Sussekind. S&o Paulo, Companhia das Letrinhas,
2001 (p.162-163)

* A carta da vovo — Mirna Pinsky. Carta errante, avo
atrapalhada, menina aniversariante. S&o Paulo, FTD,
1999 (p.169-170)

* Cartdo-Postal (p.171)* Carta 1 (p.172)* Carta 2
(p.173)* Carta 3 (p.174)* Carta (p.178)* Carta (p.181)

Prosa (2)

Carta/Telegrama/Cart
8o Postal (6)

Unidade 8

* Uso de Por que/
Porque e Por qué;
Sinais de pontuacéo
(no dialogo); Uso de
SSeC

* Banda desenhada (p.184-185)

* Hora de dormir - Fernando Sabino. In A companheira
de viagem. 12 ed. Rio de Janeiro, Record, 1965
(p-186-189)

* Que confusdo — Alexandre Azevedo. Que azar,
Godofredo!, pags 19-21. Sao Paulo, Atual, 1989 (202-
204)

* OZZY — Angeli. Folha de S.Paulo, 16/4/1994 (p.205)

Prosa (2)

Banda desenhada (2)

Unidade 9

*Concordancia
nominal; Verbos
(terminados em IZAR
e ISAR)

* Texto baseado em noticia da revista Za, Setembro
de 1996 (p.209)

* Texto baseado em noticia da revista Veja, 3 de Julho
de 2002 (p.209)

* Texto baseado em noticia da revista Veja, 9 de
Outubro de 2002 (p.209)

* Girafas viajardo por oito horas de S&o Paulo a
Americana — Texto baseado em matéria da Folha de
S.Paulo, 21/9/2002 (p.210-211)

* Texto baseado em artigo publicado na revista Z4,
novembro de 1997 (p.215)

* Cachorro salva crianca com a lingua (p.216)

* Campanha a favor da natureza - Texto baseado em
noticia da revista Za, novembro de 1997 (p.218-219)
* Metade de Eldorado esta sob as dguas Folha de
S,Paulo, 24/1/1997 (p.220)

* Classificados (p.222)

* Primeiro foguete brasileiro explode — Texto baseado
em noticia da revista Za, Novembro de 1997 (p.230)

Texto informativo/
texto jornalistico (13)

Classificados (4)

Unidade 10

* Ndamero do
Substantivo (plural
irregular); Plural
(palavras terminadas
em AO);

* Provérbios (p.232-233)

* O ledo e o rato — Texto elaborado por Daisy Asmuz
especialmente para esta colecéo (p.234-235)

* O ledo e o ratinho — Fabulas de Esopo. Trad. De
Ricardo Gouveia. Sdo Paulo, Martins Fontes, 1997.
(p.235)

* O gato, o galo e o ratinho — Recontada por Méarcia
Leite (p.241)

* O homem e a serpente - Texto elaborado por Daisy
Asmuz especialmente para esta colegdo (p.243-244)
* Piada (p.249)

* Os dois amigos e o urso - Texto elaborado por Daisy
Asmuz especialmente para esta colegdo (p.255)

Prosa (4)
Poema (1)
Provérbio (7)

Adivinha/ Piada (1)
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Tabela 8: Ler 4

Anexos

Capitulo Conteudo Textos Tipo de textos
* Uso do | * Hércules contra o Ledo de Neméia - Leornardo Prosa (3)
Unidade 1 substantivo; Grafia | Chianca (adaptacéo). Os doze trabalhos de Hércules.
de alguns | Séo Paulo, Scipione, 2002. (p.10-11)
substantivos; * As estacOes do ano — recontado por Cristina Bassi
(p.21-22)
* Texto de Leonardo Chianca (adaptacéo). Os doze
trabalhos de Hércules. Sdo Paulo, Scipione, 2002.
(p.25)
*Substantivos * Carnaval — Marcelo Xavier. Festa — O folclore do Prosa (3)
Unidade 2 (simples e | Mestre André. Belo Horizonte, Formato Editorial, 2000
compostos, (p.36-37) Texto informativo/
primitivo e | *Entre no arraiall Um més inteirinho para vocé se texto jornalistico (1)
derivado); Grafia | divertir com a sua turma — Revista Recreio, ano 1, n°
de palavras | 12. S&o Paulo, Abril, 1/6/2000 (p.42-44) Dicionério (2)
derivadas; * Texto de Savia Dumonte. O Brasil em festa. Sdo
Paulo, Companhia das Letrinhas, 2000 (p.49)
* Vaivém — Recontado a partir de Lindolfo Gomes. In
Encantos literarios. S&o Paulo, Atica (p.50-51)
* Paginas de dicionario — Francisco da Silveira Bueno.
Minidicionario da lingua portuguesa. Séo Paulo, FTD,
2000 (p.55-56)
*Classificagdo das | * Vermelhos — Lalau. Uma cor, duas cores, todas elas. | Prosa (3)
Unidade 3 palavras quanto a | Sdo Paulo, Companhia das Letrinhas, 1997 (p.62-63)
silaba ténica | * Todas - — Lalau. Uma cor, duas cores, todas elas. Poema (4)
(oxitona, S&o Paulo, Companhia das Letrinhas, 1997 (p.68-69)
paroxitona, *Quadro — Tarsila do Amaral — A Negra. 1923. Texto informativo/
proparoxitona); MAC/USP,SP (p.72) texto jornalistico (1)
Acentuacéo * Quadro — Paul Klee — Mascara com pequena
(palavras bandeira, 1925. Staatsgalerie, Munique (p.72) Pintura/ quadro (4)
oxitonas); * Quadro — Pablo Picasso — Claude escrevendo. 1951
(p.73) Sumaério (1)
* Quadro — Marc Chegall — sem titulo. 1940.
MAC/USP,SP (p.73)
* Texto de Manuel Bandeira. Trem de ferro. In
Literatura comentada. Sao Paulo, Nova Cultura, 1988
(p.79)
* Sumario — Roseana Murray. Fruta no ponto. Séo
Paulo, FTD, 1994 (p.80)
* Textos de Caetano Veloso. In Caetano Veloso —
Literatura comentada. S&o Paulo, Abril, 1981 (p.83)
* Pontuacéo * Piadas — (p.88-89) Prosa (1)
Unidade 4 (dialogo e verbos * No restaurante — J6 Soares. Revista Veja . Sdo
de fala); Paulo, Abril, 26/2/1992 (p.90-91) Histéria em Quadrinho
Acentuacéo * Didlogo de todo dia — Carlos Drummond de Andrade. | (1)
(palavras Grafia Drummond. www.carlosdrummond.com.br
proparoxitonas); Contos plausiveis. Rio de Janeiro, Record. Adivinha/ Piada (5)
* Sindico (p.110)
* Adjectivos e * Sumario (117) Prosa (1)
Unidade 5 locucéo adjetiva; * As cavernas e seus segredos — Texto baseado em
Ortografia (sufixos | matéria da revista Z4, ano I, n° 17. S&o Paulo, Pinus, Sumaério (1)
EZA e ESA); dezembro de 1997/ Janeiro de 1998 (p.121)
*Uso dos * O dia em que meu primo quebrou a cabeca de meu Prosa (1)
Unidade 6 Pronomes retos; pai - Ruth Rocha. O dia em que meu primo quebrou a
Grafia de algumas | cabeca do meu pai (Ruth Rocha Servigos Editoriais Poema (1)

expressdes: junto
ou separado?

Ltda. Representada por AMS Agenciamento Artistico,
Cultural e Literario Ltda. Sdo Paulo, Salamandra, 1998
(p.140-142)

* Mégicos ficam sem cabeca em festival — Diario
Popular (p.148)

* Inutilidades — José Paulo Paes. E isso ali: poemas
adulto-infanto-juvenis. S&o Paulo,

Texto informativo/
texto jornalistico (1)
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Salamandra/Moderna, 1984 (p.151)

* Acentuacao * Classificados — Revista Veja, Sao Paulo, Abril, 1990 | Poema (8)
Unidade 7 (palavras (p.162)
paroxitonas); * Classificados poéticos — Roseana Murray. Texto informativo/
Revisédo de Classificados poéticos, pag 34. Belo Horizonte, texto jornalistico (1)
tempos verbais Miguilim, 1990 (p.164)
(Presente, * Classificados poéticos — Roseana Murray. Histéria em Quadrinho
Pretérito e Futuro); | Classificados poéticos, pag 32. Belo Horizonte, 1)
Acentuacgédo das Miguilim, 1990 (p.164)
palavras * Texto de Marcia Leite, a partir de Classificados Texto publicitario (1)
paroxitonas poéticos de Roseana Murray (p.169)
(terminadas em L, | * Roseana Murray. Classificados poéticos, pag 41.
R, Um (UNS), Belo Horizonte, Miguilim, 1990 (p.170)
AO(S), A(S). * Roseana Murray. Classificados poéticos, pag 42.
Belo Horizonte, Miguilim, 1990 (p.170)
* Oia, ai Dona Maria!!l! — www.jangadabrasil.com.br
(p.172)
* Texto de Anténio Henrique Weitzel. Folclore literario
e linguistico. Juiz de Fora, Editora da UFJF, 1995
(p.173)
* Receita da vovo — Elza Beatriz. Caderno de
segredos. S&o Paulo, FTD, 1998. (p.174)
* Banda desenhada — Angeli 97 (p.178)
* Por que as lesmas deixam um rastro brilhante? —
Revista Superinteressante. S&o Paulo, Abril, Agosto
de 1997 (p.181)
* Tempos Verbais * Como ser ruim no futebol — Marcelo Coelho. A Prosa (3)
Unidade 8 ( Pretérito Perfeito | professora de desenho e outras historias. S&o Paulo,
e Imperfeito do Companhia das Letrinhas, 1995 (p.188-191) Poema (1)
indicativo); Grafia * Nas ruas do Bras — Drauzio Varella. Nas ruas do
de alguns verbos Bras. Sdo Paulo, Companhia das Letrinhas, 2000
no Pretérito (p-195-196)
Perfeito; * Infancia — Carlos Drummond de Andrade. Grafia
Drummond. www.carlosdrummond.com.br Algumas
poesias. Rio de Janeiro, Record (p.202)
* Texto de Ana Maria Machado. Alguns medos e seus
segredos. Rio de Janeiro, Nova Fronteira, 1984
(p.208)
* Tempos Verbais * O diario de Serafina — Cristina Porto. Se...Sera, Prosa (2)
Unidade 9 ( Futuro do Serafina? pags 22-25. SAO Paulo, Atica, 2001
Presente e Futuro | (p.216-218) Diario (2)
do Pretérito); * Texto de Flavio de Souza. Desenhos de guerra e de
Grafia de alguns amor, pag.39. Sdo Paulo, Companhia das Letrinhas,
verbos no 2001 (p.222)
Pretérito Perfeito e | * Diarios (p.228-229)
Futuro do
Presente;
*Uso dos * Histéria em quadrinhos (p.236-237) Prosa (4)
Unidade 10 numerais; Grafias * Negocio de menino com menina — lvan Angelo. Pode
do som “Sé&” me beijar se quiser. S&o Paulo, Atica, 1997 (p.238- Histéria em

241)

* A menina e as balas - Georgina da Costa Martins.
No olho da rua — historinhas quase tristes. S&o Paulo,
Atica, 2002 (p.247-248)

* O melhor amigo — Fernando Sabino. A mulher do
vizinho. Rio de Janeiro, Record, 1988 (p.250)

* OZZY apresenta Ercilia a prima que veio de longe
(p. 252-253)

* Comecando os Jogos Mundiais da Natureza -
Agencia

Quadrinhos (2)

Texto informativo/
texto jornalistico (1)
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Tabela 9: Eu e o Bambi 1

Anexos

Capitulo

Conteudo

Textos

Tipo de textos

6 (E Primavera)

Regras de leitura e
escrita ( rr, ar, er ir, or
ur, 8o, ss, s)

* A corrida na serra (p.6)

* O burrito puxa a nora (p.8)

* Jogar a corda (p.10)

*Jogar o pido (p.12)

* O passeio ao parque (p.14)

* A rosa amarela (p.16)

* Texto da avaliacéo formativa Noticias (p.18)

Prosa (7)

7 (Pascoa,
tempo de
alegria)

Regras de leitura e
escrita (ce, ci, ¢a, ¢o,
cu, al, el, il, ol, ul, ch.
As , es, is, 0s, us, pr,
fr, gr, dr, nh)

* A cerejeira do pomar (p.22)

* O baloi¢o da Joana (p.24)

* O caracol e o sol (p.26)

* Dia de chuva (p.28)

* A festa de aniversario (p.30)

* A festa da Primavera (p.32)

* A casa dos passarinhos (p.34)

* Texto da avaliagdo formativa - O passarinh
menino (p.38)

o
oD
o

Prosa (8)

8 (A Natureza
em festa)

Regras de leitura e
escrita (az. ez,
iz,oz,uzlh, an, en, in,
on, un, am, em, im,
om, um, ge, gi, gue,
gui, valor do x)

* O ninho da perdiz (p.42)

* A casa da abelha (p.44)

* A abelinha z... z... z... (p.45)

* A borboleta e a flor (p.46)

* O moinho e a fonte (p.48)

* Os meninos olham o comboio (p.50)

* O comboio (p.51)

* Uma viagem no carrossel (p.52)

* Estoiram foguetes no ar (p.54)

* Ja sei ler (p.56)

* Pato marreco — Sidoénio Muralha, Bichos, bichinhos e
bicharocos, Livros Horizonte (p.58)

* Guloseimas partilhadas — Anténio Manuel Couto
Viana, versos de palmo e meio, ASA (p.60)

* Bengalinha — Edi¢cdes Majora (p.62)

* Pica- pau — Leonel Neves, Bichos de trazer por casa,
Livros Horizonte (p.64)

* O Sol brincalhdo — Raquel Delgado, A bola amarela
(p.66)

* Rato — Rosa 3obato de Faria, ABC dos bichos em
rimainfantil, ASA (p.68)

* Histéria das cinco vogais — Luisa Ducla Soares,
Historias das cinco vogais, Afrontamento (p.70)

* Joaninha - Sidénio Muralha, Bichos, bichinhos e
bicharocos, Livros Horizonte (p.72)

* Texto da avaliacdo formativa (p.74)

Prosa (13)

Poema (6)

9 (E Ver&o)

O Espanta — Pardais — Maria Rosa Colaco, O Espanta
— Pardais, Edi¢bes Vega (p.82)

* Como és tu? — Anténio Manuel Couto Viana, versos
de palmo e meio, ASA (p.84)

* O pato e a bola de sab&o — Edi¢cbes Majora (p.86)

* Pinguim — Alice Gomes, Barco no rio, Platamo (p.88)
* Tareco e Bibi — Lilia da Fonseca, O livro da
Teresinha, Seara Nova (p.90)

* Na praia — EdigGes Majora (p.92)

* Texto da avaliacdo Sumativa (p.94)

Prosa (6)

Poema (4)
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Tabela 10

:Eu e o Bambi 2

Anexos

Capitulo

Conteudo

Textos

Tipo de textos

* Regresso a escola... — Nuno e Carolina e o Relégio | Prosa (8)
1 (Regresso a das 4 Estacdes, trad. de Anténio Manuel Couto
escola...) Viana, Difusdo Verbo (p.8) Poema (2)
* A surpresa — Alexandre Honrado, Joana e o
Seméaforo, Desabrochar (p.10) Dialogo (1)
* A festa — Alexandre Honrado, Joana e o Seméforo,
Desabrochar (p.12) Lengalenga (2)
* O muro do gato — Verbo infantil (p.14)
* Foi sem querer — Didactica Dinamica (p.15) Cantiga/musica (1)
* O pato-ganso — Maria Isabel Mendonga Soares, 365
Histérias de Encantar, Verbo (p.16)
* |sabel — Sophia de Mello Breyner Andersen, A
Floresta, Figueirinhas (p.17)
* A despedida dos patos — Paulo Oliveira, Marta no
Outono, Majora (p.18)
* A galinha vermelha — Popular (p.20)
* Na toca — Maria Alberta Meneres, No coragdo do
Trevo, Verbo (p.21)
* Qutras leituras (Cantinela — popular; Poesias — Bem-
te-vi e outras poesias e- Maria Isabel Mendonca
Soares, 365 Histérias de Encantar, Verbo Infantil;
Lengalengas — Popular — Alice Vieira (popular) (p.22-
23))
* A arvore do jardim - Margarida Ofélia, A arvore do | Prosa (9)
2 E Outono... jardim, Atica (p.26)
* Folhas de Outono — Verbo Infantil (p.27) Poema (5)

* Joana-Ana - Matilde Rosa Araujo, Joana-Ana, livros
Horizonte (p.28)

* O arco-iris — Soledade Martinho Costa, Histérias que
0 Outono me Contou, Europa-América (p.29)

* O sono da menina — José Vaz, O N6 da Corda
Amarela, Porto Editora (p.30)

* Aula ao ar livre — Paula Oliveira, Marta no Outono,
Majora (p.31)

* Castanhas assadas - Paula Oliveira, Marta no
Outono, Majora (p.32)

* Que medo! — Anténio Mota, Abada de Histérias,
Desabrochar (p.34)

* Brincadeiras — Maria Alberta Menéres, Ed. ASA
(p.36)

* A menina e o vento — Magias Quotidianas, Verbo
Infantil (p.37)

* A corujinha teimosa — Violeta Figueiredo, A casa da
Floresta, Desabrochar (p.38)

* Qutras leituras ( Boas maneiras — Didactica
Dinamica; Provérbios — Fernando Cardoso, Flores
para Criangas, Verbo ; Anedotas - Fernando Cardoso,
Flores para Criancas, Verbo ; Poesia (p.41-41) )

Provérbios (3)

Anedotas (1)

3 Natal, tempo
de amor...

* Texto de Soledade Martinho Costa, Histérias que o
inverno Contou, Europa-Ameérica (p.44)

* Texto de Nuno e Carolina e o Relégio das 4
Estaces, trad. de Anténio Manuel Couto Viana,
Difuséo Verbo (p.45)

* FA — Rosa Lobato de Faria, Histérias de Muitas
Cores, Ed.ASA (p.46)

* Os anjinhos — Ana Cristina Correia, “Os anjinhos”, in
O Livro das 4 Estacdes, Impala (p.48)

* O trendé do Pai Natal — A Cidade do Pai Natal,
Ed.ASA (p.49)

* Conversas — Maria Alberta Meneres, o livro do Natal,
Desabrochar (p.51)

Prosa (6)

Poema (7)
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* Bolinhos de Luz - Fernanda Lopes de Almeida, A
Fada que Tinha Ideias (p.53)

* Pinheirinhos de Natal - Maria Isabel Mendonca
Soares, 365 Historias de Encantar, Verbo (p.54)

* Noite Feliz - A Cidade do Pai Natal, Ed.ASA (p.55)

* Qutras Leituras ( O pastores que andais na serra —
José Viale Moutinho, 365 Histérias, Ed.ASA; O Dia de
Natal - José Viale Moutinho, 365 Histérias, Ed.ASA;
Cantilena — Alice Vieira , Eu Bem Vi Nascer o Sol,
Caminhos (p.56-57)

4 E inverno...

* A arvore no inverno — Margarida Ofélia, A Arvore do
Jardim, Atica (p.60)

* Trovoada - Maria Isabel Mendonga Soares, 365
Histérias de Encantar, Verbo (p.61)

* A capa azul - Matilde Rosa Aradjo, Joana-Ana, livros
Horizonte (p.62)

* E inverno — Ana Cristina Correia, O Livro das 4
Estacg@es, Impala (p.63)

* A geada — Soledade Martinho Costa, , Histérias que
o Inverno me Contou, Europa-América (p.65)

* Dez mochinhos - Maria Isabel Mendonca Soares,
365 Historias de Encantar, Verbo (p.66)

* O vento - Ana Cristina Correia, O Livro das 4
Estacg@es, Impala (p.67)

* A tenda dos brinquedos — Anténio Mota, Segredos,
Desabrochar (p.68-69)

* Mestre Corvo - Soledade Martinho Costa, Historias
que o Outono me Contou, Europa-América (p.70-71)

* Qutras Leituras (Cantinelas — Alice Vieira, Eu Bem vi
Nascer o Sol, Caminho; Tras-os-Montes (popular)
José Viale Moutinho, 365 Historias, Ed,ASA; Vila Real
(popular); Aveiro (popular); Trava-Linguas - Tras-os-
Montes (popular) José Viale Moutinho, 365 Histérias
(p.72-73)

Prosa (6)
Poema (3)
Cantiga/musica (4)

Trava-Lingua (1)

5 Carnaval,
tempo de
fantasia...

* Texto de Maria Isabel Mendonga Soares, 365
Histérias de Encantar, Verbo (p.76-77)

* A Girafa do pescogo alto — Maria reis, 7 Histérias
com Animais da Selva, Impala (p.78-79)

* O Elefante — José Vaz, O N6 da Corda Amarela,
Porto Editora (p.80-81)

* O palhago — Matilde Rosa Araujo, O Palhaco Verde,
Livros Horizonte (p.82)

* Pobre Jo&ozinho Coelho! - Maria Isabel Mendonca
Soares, 365 Historias de Encantar, Verbo (p.83)

* Que avestruz gulosal — O Coragdo e o Livro,
Desabrochar (p.84)

* Qutras Leituras ( Noticias — Carnaval de Ovar ;
Mochilas: O tempo; Recados... Avisos... —Calendario...
Agenda... (p.86-87)

Prosa (5)

Poema (1)

6 EPrimavera...

* Texto de Margarida Ofélia, A Arvore do Jardim, Atica
(p.90)

* Texto de Ana Cristina Correia, O Livro das 4
Estacg@es, Impala (p.91)

* Chegou a Primavera - Sophia de Mello Breyner
Andersen, A Fada Oriana, Figueirinhas (p.92)

* A semente - Maria Isabel Mendonga Soares, 365
Histérias de Encantar, Verbo (p.93)

* A cabrinha — Armindo Reis, Zuca Maluca, Porto
Editora (p.94)

* O Sapo Jururu — Isabel Lamas, 7 Histérias com
animais do Jardim, Impala (p.96)

* A Princesa das Trangas Longas — Maria Rosa
Coloco, O Coracéao e o Livro, Desabrochar (p.98)

* Joaninha — Alvaro Magalhdes, Histérias Pequenas
de Bichos Pequenos, Ed. ASA (p.100)

* Qutras Leituras ( E s6 inventar; Verdade ou mentira?
- Maria Isabel Mendonga Soares, 365 Histérias de
Encantar, Verbo; A forca das palavras; A minha
casinha — Luisa Ducla Soares, Poemas da Mentira e
da Verdade, Livros Horizonte (p.102-103)

Prosa (6)

Poema (5)
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7 Pascoa,
tempo de
alegria...

* Texto de Nuno e Carolina e o Relégio das 4
EstacOes, trad. de Anténio Manuel Couto Viana,
Difuséo Verbo (p.106)

* Texto de Paula Oliveira, Marta na Primavera, Majora
(p-107)

* O desgosto da borboleta — Isabel Lamas, 7 Histérias
com animais do Jardim, Impala (p.108)

* O mealheiro — Anténio Torrado, Da Rua do Contador
a Rua do Ouvidor, Desabrochar (p.111)

* Bom dia — Sidénio Muralha, Um Passaro Voa, Livros
Horizonte (p.112)

* O aniversério da abelha - Isabel Lamas, 7 Historias
com animais do Jardim, Impala (p.113)

* Raiozinho de sol — Isa Ramos de Azevedo Souza,
Pequenos contos para gente Pequena (p.114)

* Qutras Leituras (Quem me dera — texto de Dean
Walley, trad.de Maria Lino, Presenca (p.116-117))

Prosa (6)

Poema (2)

8 A Natureza
em festa...

* Texto A Abelha-Mestra, verbo (p.120)

* Texto de Ana Cristina Correia, O Livro das 4
Estacg@es, Impala (p.121)

* O Espanta-Pardais — Maria Rosa Colago, O
Espanta-Pardais , Platano (p.122)

* Recompensa — Sidénio Muralha, Voa Péassaro Voa,
Livros Horizonte (p.123)

* Centopeia - Alvaro Magalhaes, Histérias Pequenas
de Bichos Pequenos, Ed. ASA (p.124)

* Pedro — Maria Rosa Colago, O Coragdo e o
Livro,Desabrochar (p.126)

* A danca do B — Maria Alberta Menéres, O Peixe no
ar, Platano (p.128)

* A nuvem e o caracol — Antonio Torrado, A Nuvem e
o Caracol, Ed. ASA (p.129)

* Qutras Leituras ( Lista ; receitas; Ementas; Cartazes;
Etiguetas; Rétulos (p.130-131) )

Prosa (5)

Poema (3)

9 E verdo...

* Texto de Nuno e Carolina e o Relégio das 4
Estaces, trad. de Anténio Manuel Couto Viana,
Difuséo Verbo; (p.134)

* Texto de Nuno e Carolina e o Relégio das 4
EstacOes, trad. de Anténio Manuel Couto Viana,
Difus&o Verbo; (p.135)

* O cortico — A Abelha-Mestra, Verbo (p.136)

* Boas maneiras - Sidénio Muralha,Voa Passaro Voa,
Livros Horizonte (p.137)

* O peixe - Sophia de Mello Breyner Andersen, A Fada
Oriana, Figueirinhas (p.138)

* Pedro, o avb e o mar — Natércia Rocha, Contos de
Agosto, Desabrochar (p.140)

* As férias da Bia — Maria Rosa Colago, O Coracéo e
o Livro, Desabrochar (p.142)

Prosa (4)

Poema (3)
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Tabela 11: Pithdgoras e a Leitura 2.

Anexos

Capitulo

Contetdo

Textos

Tipo de textos

Bloco 0
Exercicios de
leitura

Ortografia ce, ci, ¢, is, iz, nh,
lh,ss,

* A serra — Cancioneiro Infantil, Porto
Editora (p.8)

* Pico-pico-saranico — Popular (p.9)
*De novo na escola (p.10-11)

* No recreio — Janeiro Acabado, Leituras
dos pequeninos (p.12-13)

* O nariz — Maria Alberta Meneres,
conversas com versos (p.14)

* A gata preta (p.15)

* A galinha vermelha (p.16)

* Na capoeira (p.17)

* Intervalo ( Cangéo; Anedota;
Curiosidade; sabias que...; Adivinha;
Provérbio) (p.18-19)

* O caroco da cereja (p.20)

*No jardim — José Barata Moura, O
Capitdo Téo Balédo (p.21)

Cantigas/ musica (3)
Poema (3)

Hist6ria em Quadrinhos

@
Prosa (4)
Anedota/ adivinha (2)

Provérbio (1)

) Bloco 1
A Descoberta de
si mesmo

Sinais e pontuacao,
ortografia nh. Ih, ch, fl, tr, rr,
c,ul, ol, x, formar frases,
ordem alfabética

* Nascer e crescer (p.22)

* Ter boa saude (p.23)

* A Marta — Isabel Barbosa, O Zé e a
Marta (p.24)

* Qutono — Maria Isabel César Anjo, O
Outono é Tempo de Envelhecer (p.25)

* Folhas de Outono — Margarida Ofélia,
Pardal José (p.26)

* Nasceu um menino — Maria Cecilia
Correia, Historias do Ribeiro (p.27)

* Mama, estou doente — Verbo, O Coelho
no Hospital (p.28)

* Sou pequena — Alice Gomes, Aprender
sorrindo (p.29)

* Cuidado com as feridas (p.30-31)
*Viver no campo — Carlos Selvagem,
Bonecos Falantes (p.32)

* Senhor Caracol — Soledade Martinho
Costa, Um-D6-Li-Ta (p.33)

* E triste estar doente - Alice Gomes,
Aprender sorrindo (p.34)

* O guarda-sol — Ricardo Alberty, A
galinha verde (p.35)

* Intervalo ( Lengalenga — Platano Editora,
Sape gato, lambareiro; Pergunta de
algibeira; Provérbio; Anedota; Conselho
atil) (p.36-37)

* O fato do Jodo — Daniel Marques
Ferreira, O Jodo e o Ledo (p.38)

* Os anos do Rui — Alice Gomes,
Aprender sorrindo (adaptado) (p.39)

* A Ana e o Luis — Direc¢gao-Geral de
Viagao, divisdo de Seguranga Rodoviaria
(p.40-41)

* Consulta — Maria Alberta Meneres,
Conversas com Versos (p.42)

* Visita ao doente — Margarida Ofélia,
Pardal José (p.43)

* Cuidado com as boleias — llse Losa, O
Quadro Vermelho (p.44)

* Seguranga na praia — Antonio de
Oliveira Pires, O Miguel dos Baldes (p.45)

Poema (8)

Hist6éria em Quadrinhos

@

Prosa (10)

Anedota/ adivinha (1)
Provérbio (1)
Lengalenga (1)

Texto
informativo/jornalistico (1)

. Bloco 2
A Descoberta
dos outros e das

Ortografia im. in, am , an, Ih,
nh, ao, b. v, z, s, om. on,
anténimos

* Jardim de todos — (p.46)

* O sapateiro (p.47)

* Trabalhos — Maria Alberta Menéres,
Folha a Folha (p.48)

Poema (7)

Prosa (15)
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instituicdes * Bravo, Beatriz — llse Losa, Beatriz e o Anedota/ adivinha (1)
Platano (adaptado) (p.49)
* Ajuda-me, mama (p.50) Anuncio/texto publicitario
* Joana e 0 amigo — Matilde Rosa Aradjo, (D)
Joana Ana (p.51)
* Inverno — Estela
Leonardo (p.52)
* A neve bate — Maria de Faria Viegas
(p.53)
* Dia de Natal — Luisa Ducla Soares (p.54-
55)
* Natal (p.56)
* A menina branca e o menino preto —
Luisa Ducla Soares, A menina branca e o
menino preto (p.57)
* Intervalo (Anuncio; Sabedoria Popular;
Cartaz; Anedota) (p.58-59)
* O palhago pobre - Matilde Rosa Araljo,
O gato dourado (p.60)
* O varredor de ruas - Luisa Ducla Soare,
O meio galo (p.61)
* O avd — Fernando Miguel Bernardes, o
Grilo e o seu Viol&o (p.62-63)
*O magquinista e o fogueiro — Carlos
Correia, A Locomotiva Tchat (p.64)
* A raposa peixeira — Fernando Cardoso,
Colecgéo Eu sou (p.65)
* Trabalhos no campo — Edi¢cdes Majora,
Férias na Quinta (p.66)
* Na feira — Maria Cecilia Correia,
Histérias de pretos e brancos (p.67)
*O céo D. Pantale&o e outro cdo — José
Barata Moura, o coelho barafunda (p.68)
*No hospital (p.69)
* O edificio dos Correios — llse Losa,
Beatriz e Platano (p.70)
* O Policia ajudou (p.71)
Ortografia g, j, pr, tr, fl, fr, br, * A flor (p.72) Cantigas/ musica (1)
Bloco 3 Ss, G, Ce, se, uso do *Um passeio ao campo (p.73)

A Descoberta do
ambiente natural

dicionario, familia das
palavras, anténimos

* Carnaval — M.Carolina Pereira Rosa,
Beija-Flor (p.74)

* Festa de Carnaval (p.75)

* Histéria de uma sementinha (p.76-77)
*Na mata (p.78)

* A chuva — Virginia Motta, o Senhor
Vento e a Menina Chuva (adaptado)
(p.79)

* A Plantinha — Adriana da Cruz
Guimardes, O Sol quando nasce... (p.80)
*Era umavez (p.81)

* Abrigo na floresta — Conceicao Neves,
Mundo Novo (adaptado) (p.82)

* Brincar ao sol - — M.Carolina Pereira
Rosa, Beija-Flor (p.83)

* Intervalo ( Labirinto; Cangédo; Provérbio;
Sabias que...) (p.84-85)

* A Natureza é bela — Maria Natalia
Miranda (adaptado) (p.86)

* As andorinhas voltam — Alice Gomes,
Bichinho-Poeta (adaptado) (p.87)

* O cuco - M.Carolina Pereira Rosa, Beijja-
Flor (p.88)

* Bom dia, flores — Margarida Ofélia,
Pardal José (p.89)

* Primavera — Maria LUcia Namorado,
histéria de Um Bago de Milho (p.90)

* A flor, a borboleta e a menina — Antonio
Torrado, 0 Manequim e o Rouxinol (p.92)
* A minha gata — Verbo Infantil, 365
histérias de encantar (p.93)

Poema (4)

Hist6éria em Quadrinhos

@
Prosa (17)
Provérbio (1)

Texto
informativo/jornalistico

(€
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* Mestre Castor - Soledade Martinho
Costa, Um-D6-Li-Ta (p.94)

* O mar esta sujo — Sidénio Muralha,
Valéria

e a Vida (p.95)

*Luis quer saber (p.96)

* A visita Pascal — Anténio Mota
(adaptado) (p.97)

Bloco 4
A Descoberta
das inter-
relagbes entre
espagos

Ortografia dr, cr, r, rr, m, n, ci,
si, uso do dicionario

* Saber mais (p.98-99)

* A ida para a escola — Ricardo Alberty, A
galinha verde (p.100)

* Caminho da escola (p.101)

*\VVamos a Lua — José Sacramento.
Histérias da Viagem a Lua e Arredores
(p-102)

* Mau caminho — Esther de Lemos, A
Borboleta sem Asas (p.103)

* O Fido — Lilia da Fonseca, Um Passeio
no Jardim Zoolégico (p.104)

* O comboio manco — Platano

Editora. O comboio que perdeu uma roda
(p.105)

* A viagem da tartaruga (p.106-107)

* A bicicleta- M.Carolina Pereira Rosa,
Beija-Flor (p.108)

* Clarinha e os barcos — Maria Clara
Machado (109)

* O automével dos macacos — Maria
Isabel Mendoncga Soares (p.110)

* Os dois palhagos — Anténio Torrado e M.
Alberta Menéres (p.111)

* Intervalo ( Sopa de letras; Adivinhas;
Anedota; Lengalenga) (p.112-113)

* Passeio ao Jardim Zoolégico — Lidia da
Fonseca, um Passeio ao Jardim Zoolégico
(p-114)

* Os andes da floresta — Ana Pessoa de
Carvalho, O Avidozinho Velhote e o0 seu
Amigo Piloto (p.115)

* O pombo Tintim — Lilia da Fonseca, O
Livro da Stelinha (p.116)

* O autocarro — Isabel Braga, A Princesa
das Aguas (p.117)

* Meios de comunicagéo (p.118)

* O sinaleiro — Sérgio Godinho, A Caixa
(p-119)

* Ao telefone — Esther de Lemos, Primeira
Aventura (p.120)

* Carta para a Ana (p.121)

* Televisao avariada — Alexandre
Honrado, Uma Chuvada na Careca
(p-122)

* Anlncio no jornal — Fernando Cardoso,
Porco cozinheiro (p.123)

Cantigas/ musica (1)
Poema (3)

Hist6ria em Quadrinhos

@
Prosa (16)

Lengalenga (1)

Bloco 5
A Descoberta
dos materiais e
objectos

Pontuacéo, ortografia uz, us,
que, qui

* Pequeno Artista (p.124)

* Pintora (p.125)

* O bal&o do Julido — M. C. (adaptado)
(p.126)

* As experiéncias de Carolina — Ricardo
Alberty (adaptado) (p.127)

* |sabel brinca as casinhas - Sophia de
Mello Breyner, A Floresta (p.128)

* O senhor Catatua (p.129)

* A dona da casa - Ricardo Alberty, A
Galinha Verde (p.130)

* A escavadora — Maria Keil. O Pau-de-
Fileira (p.131)

* De que se faz o vestuério? (p.132-133)
* Intervalo ( Noticias; Brincadeira;
Curiosidades; Cancéo) (p.134-135)

Cantigas/ musica (2)
Poema (5)

Hist6éria em Quadrinhos

@
Prosa (8)

Texto
informativo/jornalistico (2)
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* Santos Populares — popular (p.136-137)
* Fazer um barco — A. M. Cunha Lopes,
As Viagens do Coelho Sapateiro (p.138)
* O Adrianinho — Anténio Mota, O Rapaz
de Louredo (p.139)

* Eu chamo-me Verdo — Maria Alberta
Menéres , Folha a Folha (p.140)

* Maria na praia — Matilde Rosa Araljo, O
Gato Dourado (p.141)

*Vamos a praia (p.142-143)

* Férias (144)
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Tabela 12: Bambi 3

Anexos

Capitulo

Conteudo

Textos

Tipo de textos

1 Regresso a
escola...

* Dia de festa — Alexandre Honrado, A cor do Cheiro,
Desabrochar (p.9 -10)

* Livro — Luisa Ducla Soares, Antologia para Jovens,
sel Natércia Rocha, Platano (p.10)

* Devagarinho... — Anténio Mota,
Desabrochar (p.11)

* O coragdo e o livro — Maria Rosa Colago, O Coracéao
e o Livro, Desabrochar (p.13)

* Foi sem querer... - Anténio Mota, O Rei menino,
Livros Horizonte

* A semente curiosa — Sidénio Muralha, sete Cavalos
na Berlinda, Platano (p.15)

* Tomba-Lobos vai a escola — Maria Rosa Colaco,
Maria Tonta como Eu, Rumo (p.17)

* Um segredo — Alvaro Magalhdes, O Homem Que
N&o Queria Sonhar e Outras Historias, ASA (p.19)

* Cangbes — Tradi¢cBes (Alecrim; Josezito; Papagaio
loiro; A oliveira da serra) — Cantar, Brincar e Aprender,
sel . de Clara Abreu, Porto Editora (p.20-21)

Segredos,

Cantigas/ musica (4)
Poema (1)

Prosa (7)

2 E Outono...

* Até a Primavera... — Violeta Figueiredo, A Casa da
Floresta, Desabrochar (p.24-25)

* Jodo Sebastido - Matilde Rosa Araujo,Joana-Ana,
Livros Horizonte (p.26)

* A menina e o caracol — Luisa Ducla Soares, Rua
Sésamo, n 84 (p.27)

* O que serad? - Anténio Mota, Segredos, Desabrochar
(p.28)

* Se... - Luisa Ducla Soare, Poemas da Mentira e da
Verdade, Livros Horizonte (p.29)

* O mistério da lagarta — José Francisco Rica, O
Mistério da Lagarta, Porto Editora (p.30)

* Ao telefone — Esther de Lemos, Primeira Aventura
das Magias Quotidianas, Verbo (p.31)

* A lousa e o0 giz — Pedro Alvim, Os Filhos dos Outros,
Europa - América (p.32)

* Os tamanquinhos - Cecilia Meireles, Obras
Completas (p.33)

* Os biscoitos da avé — José Jorge Letria, Histéria do
Sono e do Sono, Desabrochar (p.35)

* Jogos — Tradi¢Bes (O gato e o rato — Alice Gomes ;
Cobra —cega - Afonso Lopes Vieira) (p.36-37)

Poema (4)

Prosa (8)

3.Natal, Tempo

* Natal tempo de amor - Sophia de Mello Breyner
Andersen, A noite de Natal, Figueirinhas (p.41)

Cantiga/ musica (3)

de amor... * Estrelinha — llka Rocha Pacheco (p.42) Poema (2)
* Brinquedo — Miguel Torga, Diario I, ed. do Autor
(p.43) Prosa (4)
* O pinheiro — Erasmo Braga, Leituras Il (p.44)
* Dia de Natal — Luisa Ducla Soares, conto Estrelas
em Ti, coord. José Ant6nio Gomes, Campo das Letras
(p.45)
* Natal na aldeia — Anténio Mota, Abada de histérias,
Desabrochar (p. 46-47)
* Cancgdes- Tradicdes (Burriquinho; Toca o sino;
Natal) (p.48-49)
* E Inverno - Sophia de Mello Breyner Andersen, A | Poema (2)
4 E Inverno Floresta, Figueirinhas (p.52)
* Poema de Sidénio Muralha, Todas as Criancas da | Histéria em

Terra, Livros Horizonte (p.53)
* Ponto final — Anténio Torrado, Da Rua do Contador

Quadrinhos (1)

para a Rua do Ouvidor, Desabrochar (p.54-55) Prosa (5)
* 0 Presente Ausente — Pateta, edicdes Morumbi
(p.56-57) Anedota /adivinha (4)
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* O comboio e 0 menino — Catulo da Paixdo Cearense
(p.58)

* Uma Histéria para imaginar e contar (p.59)

* O boneco de neve - Verbo Infantil (p.60-61)

* Tocar — Matilde Rosa Araudjo, As Fadas Verdes,
Civilizagéo (p.62)

* A galinha ruiva — A Galinha Ruiva (histéria
Tradicional) adapt.de Anténio Torrado; Platano (p.63-
65)

* Tradigbes — Trava-Linguas (Que é, que é?; Qual é a
coisa, qual é ela?; Que é, que é? — Verbo Infantil;
Qual é a coisa, qual é ela?; Popular) (p.66-67)

Trava-Lingua (4)

Texto Teatral (1)

5 Carnaval,
Tempo de
Distracgéo...

* Carnaval, tempo de Distraccdo — Maria Isabel
Mendonca Soares (p.70-71)

* Mimosa floridas — Orizia Alhinho (p.72)

* Conversas... Elia Pereira de Almeida; Mais Amigos,
Texto Editora (p.73)

* O helicéptero amarelo — Sidénio Muralha, Terra e
Mar Vistos do Ar, Livros Horizonte (p.74-75)

* No circo — Maria Lamas, O Vale dos Encantos, Vega
(p.76)

* O computador — Luisa Ducla Soares, Rua Sésamo
(p.77)

* O palhago Jasmim — Maria Natalia Miranda (p.78-79)
* A histéria que Joana escreveu — llse Losa, O Rei
Rigue e Outras Histoérias, Porto Editora (p.80-81)

* Cangles — Tradicdes ( Larau, Larau, Larito; O
nosso galo; Zé Pereira) (p.82-83)

Cantigas/ musica (3)
Poema (1)

Prosa (6)

6 E Primavera

* E Primavera — Esther Lemos, A Borholeta sem Asas,
Verbo (p.86-87)

* Descoberta de meninos — Maria Natdlia Miranda,
Dério, Sol nos Olhos, Pés no Rio, Didactica (p.88-89)
* A casa de Jucelino — Maria Cecilia Correia, Historias
do Ribeiro, Livro Horizonte (p.90)

* Boneca de trapos — Matilde Rosa Araujo, O Sol e o
Menino dos Pés Frios, Atica (p.91)

* Na cidade — Maria Candida Mendonga, A Cidade dos
Automoveis, Platano (p.92-93)

* O que diz a agua — Ricardo Alberty, Relégio de Sol,
Didéctica (p.95)

* Balancé — Patricia Joyce, Romance da Gata Preta,
Sociedade de Expresséo Cultural (p.96-97)

* O lapis e a borracha — Garcia Barreto, Para Cada
Léapis, Sua Borracha, Desabrochar (p.98-99)

* As duas razinhas - Patricia Joyce, Romance da Gata
Preta, Sociedade de Expresséo Cultural (p.100-101)

* Jogos — Tradigbes (As escondidas — Maria Natélia
Miranda) (p.102-103)

Cantigas/ musica (1)
Poema (2)

Prosa (8)

7 Pascoa,
Tempo de
Alegria...

* Pascoa, Tempo de Alegria... — Anténio Mota, Abada
de Histérias, Desabrochar (p.106-107)

* O menino-pintor — Esther de Lemos, O Bal&o Cor de
Laranja, Verbo (p.108-109)

* Qutra histéria da Carochinha — Maria Alberta
Menéres, Histérias de Tempo Vai, Tempo Vem,
Desabrochar (p.110-111)

* Estrelinha — Sidénio Muralha, Bichos, Bichinhos e
Bicharocos, Livro Horizonte (p.112)

* Sofia e o Caracol — Maria Rosa Colago, Sofia e o
Caracol, Platano (p.113)

* A prima do Anacleto — Maria Alberta Menéres,
Anténio Torrado, Palavras e Botdes, Altagréfica
(p-114-115)

* O rinoceronte - Maria Alberta Menéres, Péra
Perinha, Livraria Arnado (p.116-117)

* Lengalengas - Tradicdbes — Provérbios ( O
casamento da franganita — Tradicional ; Eu fui a Viana
— Recolha de Luisa Ducla Soares; Provérbios ;
Anedota) (p.118-119)

Poema (1)

Prosa (5)

Anedota /Adivinha (1)
Provérbio (1)
Lengalenga (2)

Texto teatral (1)

8 A Natureza

* A Natureza em Festa... — Maria do Rosério Dias, As
Cores e a Vida, Platano (p.122-123)

Cantigas/ musica (4)
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em Festa... * Passeio — Cristina Barros Queirés, Mais Amigos | Poema (3)

Texto Editora (p.124)

* Deveres — Matilde Rosa Araujo, Mistérios, Livro | Prosa (8)

Horizonte (p.125)

* Histéria da rosa — Maria Cecilia Correia, Historia da

Minha Rua, Ed. Autora (p.126-127)

* Que bicho serd? — Natércia Rocha, Contos de

Agosto, Desabrochar (p.128-129)

* A arvore — Leonel Neves, O Céo, o Gato e a Arvore,

Ed.ASA (p.130-131)

* Para a minha mée — Campos de Oliveira (p.132)

* O Espanta-Pardais — Maria Rosa Colago, O

Espanta-Pardais, Platano (p.133)

* O rio — Matilde Rosa Aradjo, Joana-Ana, Livros

Horizonte (p.134)

* Natureza — Fernando Miguel Bernardes, Conto

Estrelas em Ti, coord José Anténio Gomes, Campo

das Letras (p.135)

* Os castelos de areia — José Jorge Letria, Histérias

do Sono e do Sonho, Desabrochar (p.136-137)

* Cangbes — Tradi¢cbes ( A machadinha ; Que linda

falua; A caminho de Viseu; Eu fui ao Jardim Celeste)

(p.138-139)

* E verdo... — Natércia Rocha, Um Passeio de Barco, | Poema 3)
9 E verdo... Desabrochar (p.142-143)

* O segredo do rio — Miguel Sousa Tavares, O | Prosa(8)

Segredo do Rio, Reldgio d"Agua (p.144-145)

* O grilo verde — Anténio Mota, O Grilo Verde; Ambar
(p.146-147)

* Formiguinha rabiga — Alice Nicolau, Histéria a
Formiga Rabiga, Platano (p.148-149)

* Era o Sol' —Maria Lamas (p.150)

* A menina Gotinha de Agua — Papiniano Carlos, A
Menina Gotinha de Agua, Ed.ASA (p.151)

* Estrela-do-mar — Mafalda de Azevedo, A Estrela-do-
Mar Foi Viajar, Platano (p.152-153)

* Como nos sonhos — Maria Alberta Menéres, Sigam a
Borboleta! Bertrand (p.154-155)

* Noite de S.Jodo — Maria Elisa Oliveira (p.156)

* Meninos de todas as cores- Luisa Ducla Soares, O
Meio Galo. Ed.ASA (p.157-159)

* Vigjar... Alves Redol (p.160)

279




Tabela 13: Crescer 3

Anexos

Capitulo

Contetido

Textos

Tipo de textos

O Cantinho
das
Informacoes,
avisos e
conselhos

Linguagem verbal ;
linguagem nao-verbal;
diferentes tipos de texto;
onomatopeias; verbos;
frase e nédo frase;
expansao/reducdo da
frase; paragrafo/periodo;
sinonimia/antonimia;
familia de palavras;

* Eu vou para a Escola — “O que quero ser” José
Jorge Letria (p.8)

* Livros — “ABC das coisas magicas” Rosa
Lobato Faria (p.9)

*Um livro é... “ Poemas da mentira e da verdade
Luisa Ducla Soares (p.9)

* O Pedro ja comegou 0 novo ano lectivo “ Uma
palmada na testa” Maria Alberta Menéres (p.12)
*Um livro muito grande “A ilha do Paraiso” Maria
do Roséario Pereira (adaptado) (p.13)

* Abecedario sem juizo — Luisa Ducla Soares
(p.14)

* Saber comer — Chantal Henry-Biaband (p.15)

* A arvore do canto — Matilde Rosa Araujo (p.16)
* Patos e patas - “A casa da Floresta” Violeta
Figueiredo (p.17)

* As estagBes do ano — Verbo (p.18)

* A época das colheitas — Maria Isabel de
Mendonca Soares (p.19)

* O irméozinho — “Historias de criar bicho” Maria
da Luz (p.20)

* Quentes e boas — “Contos do Jardim) (p.21)

* Porque é que os ouri¢os do castanheiro sdo tdo
espinhosos? (p.21)

* O macaco Barnabé — Pedro Prostes da
Fonseca (adaptado) (p.22)

* Culinaria — Bolo de Chocolate (p.23)

*S. Martinho — Vera Peninche (p.24)

* Provérbios — Vera Peninche (p24)

* Semeei no meu quintal — Anténio Mota
(adaptado (p.25)

* O automovel e a estrada — “As descobertas do
Té" Verbo Infantil (p.26)

*Harry Potter — Rosa Lobato Faria (p.27)

* Que Bom! — Maria Alberta Menéres (adapatdo)
(p.28-29)

* Tempo de Outono — Maria Rosa Colago
(adaptado) (p.30)

* A casa da floresta — “A casa da floresta” Violeta
Figueiredo (p.35)

*O pardal e o sapato - “Histérias de criar bicho”
Maria da Luz (adaptado) (p.36-37)

"

Cantigas/ musica (1)
Poema (8)

Prosa (14)
Provérbio (1)

Texto informativo/
jornalistico(1)

Receita (1)

O Cantinho
das...
adivinhas e
anedotas

Nomes/substantivos;
nomes préprios; nomes
comuns; nhomes coletivos;
variacdo dos nomes;
nimero dos nomes; grau
dos nomes; area
vocabular;

* A folha e o vento - Maria Alberta Menéres
(adaptado) (p.40-41)

* O computador do corpo humano/ O cérebro —
N.Waruars- Kleverlaan (p.42-43)

* A chegada do Inverno — Sidénio Muralha (p.44-
45)

* Figos, passas e pinhdes — “Onde tudo
aconteceu” Anténio Mota (p.46)

* A arvore de Natal — Edite Soeiro (p.47)

* Natal na aldeia — “Abada de Histérias” Antonio
Mota (p.48-49)

* Teatrinho de Natal — “Canto Popular”
(adaptado) (p.50)

*Doces de Natal ,Medidos (p.51)

* Arroz-doce (p.51)

* A noite diferente — “Abada de Histérias”
Anténio Mota (p.52-53)

* Os doze meses do ano — “Historias de criar
bicho” Maria da Luz (adaptado) (p.54-55)

* A caminho da escola — Pedro Prostes da
Fonseca (p.56)

* O inverno — Eugénio de Andrade (p.57)

Cantigas/ musicas (1)
Poema (3)

Historia em
Quadrinhos (1)

Prosa (9)

Anedota /Adivinha
(12)

Texto informativo/
jornalistico (1)

Receita (2)
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* A Cigarra e a Formiga — “Fabulas de Esopo”
(adaptado) (p.58-59)

* Uma noite de tempestade - Pedro Prostes da
Fonseca (p.60)

* A neve — Augusto Gil (p.63)

* O gato de botas (p.64-65)

Decompor palavras em * Ponto Final — “Da Rua do Contador para Rua Poema (4)
O Cantinho silabas; silabas ténica e da Ouvidor” Anténio Torrado (p.68-69)
das... silabas atonas; * Ontem, hoje e amanha —“A minha melhor Prosa (11)
curiosidades histéria” llse Losa (p.70-71)
* Exercitar a memoria (p.71) Texto informativo/
* Como surgiram os lapis e as canetas — Manus jornalistico (6)

Inventos (p-72)

* A folha de papel ganha vida — llse Losa (p.73)
* A corneta faladora — “A nuvem e o caracol”
Antoénio Torrado (p.74)

* O velho moinho - Maria Alberta Menéres
(adaptado) (p.75)

* Sofia e o caracol - “Sofia e o caracol” Maria
Rosa Colacgo (p.76)

* A viagem do sapo — Anténio Torrado
(adaptado) (p.77)

* O rato e aratinha — “Problemas” Matilde Rosa
Aratjo (p.78)

*Opercdo “LSV” - Logo se vé&” Maria Isabel de
Mendonca Soares (p.79)

* A velha e o garrafdo - “Abada de Histérias”
Anténio Mota (adaptado)

* Saltimbanco — “Poemas para criangas” Eduardo
Aroso (p.81)

* Aventuras de uma gotinha de agua — Alberto
Vilaca (p.82-83)

* Carnaval — Maria Isabel de Mendonga Soares
(p-84)

* Sorriso — Rosa Lobato Faria (p.85)

* Aqui h& palhagos — A nuvem e o Caracol”
Anténio Torrado (p.86-87)

Identificar os adjectivos; * Um pardalinho — “Histérias de criar bicho” Maria | Poema (4)
O cantinho frases simples/elementos da Luz (p.92)
das... fundamentais da frase; *Por favor (p.93) Prosa (7)

lengalengas e * Obrigada — “ABC” Rosa Lobato de Faria (p.93)

trava-linguas *Um chordo — Maria Alberta Menéres (p.94) Lengalenga (5)
* O amolador - “Abada de Histérias” Anténio
Torrado (p.95) Trava-lingua (4)
* O ovo — Luisa Ducla Soares “Edigdes
Afrontamento” (p.96) Receita (2)

* A viagem — Anténio Mota (p.99)

* O peixe —“A Fada Oriana” Sophia de Mello
Breyner Andresen (p.100)

* As cabras do Pedro — Anténio Torrado (p.101)
*Bola s6 ha uma — “Historia de ir a bola” José
Jorge Letria (p.102-103)

* Uma arvore, um amigo! — Maria Rocha (p.104)
* Era uma vez... — “Histérias para ti” llda Castro
Miranda (p.105)

* A cerejeira em flor — “A Arvore” Sophia de Mello
Breyner Andresen (p.106-107)

*Um golo bem marcado — “Logo se vé&”
Isabel Mendonca (adaptado) (p.108)

* A bruxa Vassorinha — “Histéria do sono e do
sonho” José Jorge Letria (p.109)

* Améndoas de Pascoa — “Abada de Histérias”
Antoénio Torrado (p.111)

* Culinria, Péo-de-L6 (p.112)

* Biscoito de azeite (p.112)

* Lengalengas — Luisa Ducla Soares
“Lengalengas” (p.113)

* Pique, pique - Luisa Ducla Soares
“Lengalengas” (p.113)

Maria

281



Anexos

O cantinho
das... quadras
populares e
cangdes

Pronomes; aplicacdo dos
pronomes pessoais; sinais
graficos de acentuacéo;

* O sonho de José — Noélia de Matos Fernandes
(p-116)

* A floresta e eu — “Verde, quero-te verde”
Everest Editora, Lda (p.119)

* O noivo de Joaninha - “Histérias de criar bicho”
Maria da Luz (p.121)

* Pare, escute e olhe — “Conto contigo” Anténio
Torrado (p.122)

* O burro — “Animais nossos amigos” Afonso
Lopes Vieira (p.123)

* A égua branca — “ Histéria da égua branca”
Eugénio de Andrade (p.124)

* Boa-noite, passarinho — “Mistérios” Matilde
Rosa Araujo (p.125)

* Uma historia de amor - “Histérias de criar
bicho” Maria da Luz (p.126-127)

* As fadas — “As fadas” Antero de Quental
(p-128)

* O senhor Cotobio perdeu o pio —“Verde é
Esperanca” Maria Isabel Mendonga Soares
(p-129)

* A beira do lume — Maria Alberta Menéres
(p-130-131)

Cantigas/ musica (6)
Poema (3)
Prosa (7)

Texto informativo/
jornalistico (1)

O cantinho
da... Unido
Europeia

* O Pequeno Pintor — “NA Rota das palavras”
José Jorge Letria (p.134)

* A Mae — Luisa Ducla Soares (p.135)

* A familia pontuagdo (teatro) — Ana Rodrigues
(p.136-137)

* Adivinhas (p.138)

* O espantalho — “Universo da Crianca” Fernanda
Cardoso (p.139)

* Deveres — “Mistérios” Matilde Rosa Araujo
(p.140)

* Silka — “Silka” llse Losa (p.141)

* Um menino chamado Miguel — “Meninos de
Todas as Cores” Maria Luisa Ducla Soares
(p.142)

* O grilo e a menina — Maria Alberta Meneres
(p.143)

* Manha de Verdo — Maria do Rosério Pereira
(adaptado) (p.144)

* Santos Populares — Paulo Rodrigues (p.145)
* Poema as massas — “Poemas da Mentira e da
Verdade” Luisa Ducla Soares (p.146)

* As férias batem a porta — “Onde tudo
aconteceu” Anténio Mota (p.147)

Poema (5)
Prosa (9)
Anedota /Adivinha (6)

Texto Teatral (1)

Material de
Apoio

* Regresso as aulas — Musica — Agua leva o
regadinho - Jaime Barroso

* Os meninos no meio da floresta - Musica - Os
meninos a volta da fogueira — Luisa Lamelas
(p.151)

* Castanheiro — Musica — O Malhdo, malh&o!
(p.152)

* Cancao do ouri¢o (p.152)

* O lindo Outono — Msica — O Malhao, malhao!
(p.153)

* O Menino Jesus — Maria Rocha (p.154)

* Cristalina, a gota d"dgua — Victor Dias (p.155)

Cantigas/ musica (5)

Poema (2)
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Tabela 14: Caminhos 4

Anexos

Capitulo

Contetido

Textos

Tipos de
Textos

Setembro
(re)encontro

Nomes; Texto oral e texto
escrito; valores do x;

* Cancdo da grande alegria — Maria
Rosa Colago, Passaro branco, Circulo
de Leitores (p.6)

* Encontro — Luisa Ducla Soares, A
gata Tareca e outros poemas levados
da breca, Teorema (p.7)

* No pais da vontade — Anténio Botto ,
Contos (p.8)

* A cadeira — Méario Castrim, Historias
com juizo, Platano (texto com
supressdes) (p.10-11)

* O Tiago é muito alto! — Mymi Doinet
Nanou, O Tiago é muito alto, Porto
Editora (texto com supressdes) (p.12-
13)

* Meninos de todas as cores — Luisa
Ducla Soares, O meio galo, EdicGes
ASA (p.14-15)

* Avaliacdo - Bebeto, o carneiro — Ana

Maria Machado, o tesouro das virtudes
para criangas, editora Nova Fronteira

(p.16)

Poema (2)

Prosa (5)

Outubro Pensar
Primeiro...

Ortografia do s/ss; ch; nh; Ih;
verbo, grupo nominal e grupo
verbal; sinais de pontuacgdo, na,
en, in, on, un, sinébnimos e
anténimos; véz/vez; tipos de
frase, digrafo qu;

* Cantiga — Cecilia Meireles (Brasil),
Poesia completa, Nova Aguiar (p.18)

* As estacbes do ano — Monteiro
Lobato (Brasil), Obras completas, Ed.
Brasileira (p.19)

* A galinha ruiva — Lenda popular
inglesa (p.20)

* O pequeno livro dos medos — Sérgio
Godinho, O pequeno livro dos medos,
Ed. Assirio & Alvim (p.22)

* Ontem, hoje, amanh@ — llse Losa, A
minha melhor histéria, EdicGes ASA
(texto com supressdes) (p.24)

* Saudades do mar — Sylvia Orthof, A
poesia é uma pulga, Sdo Paulo: Atual
(adapt) (p.26)

* A rosa e o mar — Eugénio de
Andrade, Agquela nuvem e outras,
Campo das Letras (p.26)

* Bichinha gata — Popular (p.26)

* N&o sabiamos, ndo fizemos de
propésito! — Brigitte Labbé, Michel
Puech, O bem e o mal, Terramar (p.28)
* Avaliacdo — A formiga e o pombo —
Conto tradicional da Guiné-Bissau,
Projecto Cidade Comum (p.30)

Poema (4)

Prosa (5)

Novembro Entre o

Passado... e o Futuro

Grau dos adjectivos, ordenar
palavras para formar frases;
ortografia &o, aos, Oes, aes;
conjugacdo dos verbos; nomes
colectivos;  classificacdo das
palavras; sinénimos/ant6nimos;
sinais gréficos de acentuacéo;

* Quando eu era pequenino — Adolfo
Simd&es Muller, O principe imaginério e
outros, Contos tradicionais portugueses
(p-32)

* A lampada de Aladino — Na terra dos
contos de fadas, Porto Editora (p.34)

* Os portugueses e o mar — Afonso
Lopes Vieira, Bartolomeu marinheiro,
Liv. Ferreira (p.36)

* As grandes descobertas — Arcanja G.
Fernandes, Lourdes D. Pinheiro, A
brincar aprendemos, Lidel Edi¢des
Técnicas (p.38)

* A cegonha e a raposa — Fébula
tradicional, Adaptacédo de Julia Soares

Poema (2)
Prosa (4)

Texto Teatral (1)
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e Rosalina Almeida, O meu livro de
leitura 4, raiz Editora (p.41)

* Adivinhas tradicionais — Popular
(p.42)

* O caldo de pedra — Conto tradicional
(p.44-45)

* Avaliacdo — No refeitério do convento
— Conto popular (p.46)

Dezembro N6s... e 0s
outros!

Ortografia rr; Pré térito Perfeito e
Pretérito Imperfeito; ortografia do

ceci: ¢, vem e vém,; artigo;
transformacéao de frases;
0so0/0sa;

* Tempestade — Henriqueta Lisboa
(Brasil), o menino poeta, Belo
Horizonte: Imprensa Oficial (p.48)

* Dois mil anos de histéria (p.50)

* A princesa Europa — Jean Benoit
Durand, A Europa passo a passo,
Miosétis (p.50)

* A noite de Natal — A noite de Natal do
palhaco Jodo - Surpresa, Porto Editora
(p-52)

* Cancdo do berco — Fernando de
Castro Pires de Lima, Almanaque
infantil (p.54)

* A caminho de um presépio - Sophia
de Mello Breyner Andresen, A noite de
Natal, Figueirinhas  (texto  com
supressoes) (p.56-57)

* Quando o Inverno chegou — Sidénio
Muralha, O companheiro, Futura (p.58)
* Avaliagdo — O Natal de Joana -
Sophia de Mello Breyner Andresen, A
noite de Natal, Figueirinhas (texto com
supressoes) .

Poema (2)
Prosa (5)

Texto Informativo/
jornalistico (1)

Janeiro Planeta Azul

Determinates demonstrativos, ar

er, ir, or; palavras derivadas;
determinantes POSSessivos;
ortografia zinho/sinho;
adjectivos;

* Janeiro — Sara Salomé Gongcalves,
EB1 Marco- Ag.Vert. Sta. Marinha, Vila
Nova de Gaia (p.62)

* Cantar os Reis — Cantiga da tradicao
oral (p.62)

* O dia de Ano Novo foi sempre a 1 de
Janeiro? — Charles Schulz, O grande
livro de perguntas e respostas de
Charlie Brown, N 4, Bertrand Editora
(texto com supressdes) (p.63)

* O grande continente azul — José
Jorge Letria, A grande continente azul,
Livros Horizonte (p.64)

* A menina Gotinha de Agua -
Papinianos Carlos, A menina Gotinha
de Agua, Campo das Letras (p.66)

* a nuvem e o caracol — Anténio
Torrado, A nuvem e o caracol, Ed, ASA
(texto com supressdes) (p.68)

* O extraterrestre — Jostein Gaarder.

Old! Estd ai alguém?, Editorial
Presenca (texto com supressdes)
(p.70)

* Poema pial — Fernando Pessoa, Obra
completa, Aguilar (p.72)

* Dois trinca-espinhas — Luis Novo,
Seis histérias para ler ou ouvir, Ediges
APPACDM Distrital de Braga (texto
com supressoes) (p.74)

* Avaliacdo — Deve ser lindo, o Mar!. —
Garcia Barreto (p. 76)

Cantigas/ musica (2)
Poema (2)
Prosa (5)

Texto Informativo/
jornalistico (1)

Fevereiro Pelo rio
acima

Ortografia & ou h4; Presente do

Futuro;  fungBes  sintacticas;
ortografia ge, gi, Qué, gui
pronomes;

* As fadas — Antero de Quental, As
fadas, Contexto e Imagem (p.78)

* Barco no rio — Alice Gomes, Barco no
rio, Platano (p.80)

* O Tejo, o Douro e o Guadiana —
J.Leite de Vasconcelos, Contos
populares e lendas, Atlantida (p.82)

* Texto de: Indcio Nuno Pignatelli, O

Poema (2)
Prosa (3)

Historia
Quadrinhos (1)

em
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Sobe Montanhas, Porto Editora (texto
com supressoes) (p.84)

* Os Estrumpfes vivian em paz — Peyo,
Sopa de Estrumpfes, Editora Publica
(p-86)

* Avaliagcdo — O caracol Caracolinho —
Anténio Torrado, O manequim e o
rouxinol, Ed.ASA (p.88)

Marco entre a Terra e
o Mar

Pronomes pessoais, prefixos
des e re; ortografia cl, pl, fl;
mobilidade dos grupos da frase;
sufixos (d)ade, eza,cdo, mento,
eiro, 0s0; preposicao:
onomatopeias;

* Faz de conta — Eugénio de Andrade,
Aquela nuvem e outras, Campo das
Letras (p.90)

* Aveiro — Camara Municipal de Aveiro
(texto com supressdes) (p.92-93)

* Lenda da origem da ilha de Timor —
Ana Maria Magalhdes e Isabel Alcada,
Timor, Comissao para as
Comemoracdes dos Descobrimentos
Portugueses (p.96)

* O meu pai e eu — Alice Vieira, Rosa
minha irm& Rosa, Ed. Caminhos (p.98)
* Plantar uma floresta — Luisa Ducla
Soares, A Gata Tareca e outros
poemas levados da breca, Teorema
(p.100)

* Dia de sol — Papiniano Carlos, A
menina Gitinha de Agua, Campo das
Letras (p.102)

* Avaliagdo — A érvore dos lilases —
Isabel da Nébrega, O tempo dos
lilases, Platano Editora (p. 104)

Poema (3)
Prosa (3)

Texto
jornalistico (1)

Informativo/

Abril Materiais e
Objectos

Frases simples e frases
complexas; conjuncdes
subordinativas; formar verbos a
partir de nomes; formar o plural
(m-ns);

* Dulvida — Maria Alberta Menéres,
Conversas com versos (p.106)

* A nossa Quinta — Alunos do 4 ano da
EB1 das Pedras, in jornal Ponte,
Agrupamento de escolas de Sta.
Marinha, Vila Nova de Gaia (p. 107)

* O papel — (p. 108)

* Brincar com sons da lingua -
Alexandre Honrado, Palavras para
lavras, Campo das Letras (p.110)

* Espirais com frango — Mercé Segarra,
Massas e pizas, Porto editora (p.112)

* O dia 25 de Abril — Luana Lima, EB1
S.Caetano n 3, Gondomar (p.114)

* 25 de Abril — Bruna Ribeiro, EB1 n
10, Braganga (p.114)

* O tremémetro (p.116)

* Avaliaggdo — O pau de fésforo —
Anténio Torrado, “Terra do nunca” ,
Jornal de Noticias, 14-11-04 (p.118)

Poema (4)
Prosa (2)

Texto
jornalistico (2)

Receita (1)

Informativo/

Maio Produzir
riquezas

Onomatopeia; verbo dizer;

frases complexas; substituir

adjectivos; acento ténico e

acento gréfico; femininos
ao/ona/ao/a/am/em/im/om/um/an
/en/in/on/un;

Graus dos adjectivos;

* O sons da vida — Maria Alzira
Machado, Natalinho , Nova Fronteira
(p.120)

* Didlogo — Matilde Rosa Aradgjo, O livro
da Tila, Atlantida (p.122)

* H4 feira na vila — Maria Lamas, Vale
dos encantos, Vega (texto com
supressoes) (p.124)

* O Coelho e a Toupeira — Conto
tradicional mogambicano, Njingiritane;
Ed. do Instituto Nacional do Livro e do
Disco (texto com supressoes) (p.126)

* O trabalho do avd Mateus — Alberto
Melis, Historias para todo o ano, Porto
Editora (p.128)

* A velhinha e a fada — Sophia de Mello
Breyner Andresen, A Fada Oriana, Ed.
Figueirinhas (p.130-131)

* Avaliagcdo — Os brincos de cerejas —
Ricardo Alberty, Relégio de sol,

Poema (1)
Prosa (5)

Dialogo (1)
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Didéactica Editora (p.132)

Junho Viver melhor

Onomatopeias; conjungbes de
verbos; translineacdo; palavras
primitivas;  derivacdo; ordem
alfabética;

* Caixinha de musica — Matilde Rosa
Aratjo, O livro da Tila, Atlantida (p.134)
* Aviso — Alexandre O’Neill, Entre a
cortina e a vidraga, Estudios Cor
(p.135)

* E preciso crescer! — Luisa Ducla
Soares, E preciso crescer, Edi¢des
ASA (texto com supressdes) (p.136)

* O Imperador — Umberto Eco, os
gnomos de Gnu - Uma aventura
ecologica, Editorial Presenca (texto
com supressoes) (p.138-139)

* O Girassol — Vinicius de Moraes,
Poesia completa e prosa (p.140)

* Avaliacdo — O Principe que guardava
ovelhas — Luisa Dacosta, O Principe
que guardava ovelhas, Figueirinhas
(texto com supressdes) (p.142)

Poema (3)

Prosa (3)
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Tabela 15: Caminhos 4 Fichas

Anexos

Capitulo

Contetdo

Textos

Tipos de Textos

Setembro (re)encontro

* ji - José Carlos de
Vasconcelos, De aguia a zebra,
Platano de Abril (p.10)

* Perguntas dos pés a cabeca —
Luisa Ducla Soares, A gata
Tareca e outros poemas levados
da breca, Teorema (p.12)

Poema (2)

Outubro Pensar Primeiro...

* Qutono — Maério Castrim,
Histérias com juizo, Ed. Caminho
(p.14)

Poema (1)

Novembro Entre o Passado...

e o Futuro!

*Descobrimentos
(p-30)

* A ficha do Chico — Laura Gbées
(adaptado), Aprender brincando,
Quinteto Editorial (p.32)

portugueses

Texto Informativo/ jornalistico

(€

Lengalenga (1)

Dezembro N6s... e os outros!

* Um figurdo — Maria Alberta
Menéres O livro de Natal (p.38)

* Velhoses ou bilharacos (Beira
Litoral) (p.39)

* Mexidos — Teleculinaria, n 66
(p-39)

* Lengalenga — Popular (p.42)

* Implantagdo da Republica (5 de
Outubro) (p.45)

* Hino Nacional — Alfredo Kell,
Henrique Lopes de Mendonga,
versdo oficial de A Portuguesa
(p.46)

* Restauracdo da Independéncia
(1 de Dezembro) (p.47)

* Dia de Portugal, de Camges e
das Comunidades Portuguesas
(10 de Junho) (p.48)

* 25 de Abril (p.49)

* Grandola, vila morena — Letra e
musica de José Afonso (p.49)

* Natal — poesia Popular (p.50)

* Pascoa — Poesia popular (p.52)
* Dia Mundial da Crianca (i de
Junho) (p.53)

* Dia dos Direitos Humanos (10
de Dezembro) (p.55)

Poema (4)

Texto Informativo/ jornalistico

@)
Lengalenga (1)

Receita (2)

Janeiro Planeta Azul

* Ano Novo- Bill watteroon —
Publico, 2004-12-24 (p.58)

Histéria em Quadrinhos (1)

Fevereiro Pelo rio acima

* A galinha pinta — Popular (p. | Anedota/ adivinha (1)
64)
* A mascara — Maria Candida | Poema (1)

Mendonga, O livro do faz-de-
conta, Plantano (p.66)

Trava-Lingua (1)

Marco entre a Terra e o Mar

* Trava-linguas — Popular do

Brasil (p.67) Anedota/ adivinha (1)
* Anedota (p.69)

* O tempo (p.76) Poema (1)

*

H — Gléria Maria Marreiros,
Abecedario a rimar, Campo das
Letras (p.77)

Trava-Lingua (1)

* Primavera — Afonso Duarte, | Poema (2)
Abril Materiais e Objectos Obra poética (p.78)
* A Letra Q — Mario Castrim,
Estas sdao as letras, Caminho
(p-84)
*Adivinha - Viale Moutinho, | Anedota/ adivinha (1)

Maio Produzir riquezas

Adivinhas populares portuguesas
(p-89)
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Junho Viver melhor

* Que susto! — Matilde Rosa
Araljo, Segredos e brinquedos,
Caminho (p.92)

* Lengalenga (p.93)

* Verdo - Brenda Melissa
Pintado Neves, EB1 Anadia

(p.96)

Poema (2)

Lengalenga (1)
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Tabela 16: Girofle

Anexos

Capitulo Conteudo Textos Tipos de
Textos
Nomes; acentuagdo; verbos; [* O sonho — Antonio Mota, Pedro | Prosa (1)

Avaliac&@o de Diagnostico

adjectivos;

Alecrim (p.6)

1. O regresso as aulas

Ortografia (s ou z; rr, ss; pedo
ou pido; ram ou rdo; am, em,

* Giroflé — Cancao Giroflé, CD Giroflé,
Santillana-Constéancia (p.11)

Cantigas/ musica (1)

im, om, um; ce,ci) * O adeus a praia — Maria Rosa | Poema (1)
Gramatica (reviséo dos | Colago, De que S&o Feitos os Sonhos
nomes; nomes; revisdo dos | (p.12) Prosa (4)
verbos; verbos e | * Professor, diz-me porqué? — Alice
onomatopeias; revisdo dos | Gomes, Brincar Também é Poesia
adjectivos; pontuacdo; familia | (p.16)
de palavras; area vocabular; | * O Caderno Sabichdo — José Jorge
anténimos; revisdes) Letria, Histérias do Sono e do Sonho

(p-20)

* O Sol e o Vento — Alsécia Fontes

Machado, Fabulas de Animais e

Outras (adaptado) (p.22)

* Noite de temporal — Sophia de Mello

Breyner Andersen, A menina do Mar

(p.24)
Ortografia (valores do x; houve | * Debaixo da folha seca — Maria Isabel

2. O Outono ou ouve; palavras homéfonas; | Mendonga Soares (p.29) Poema (2)

G;S;SS; C;S=2) * A gaita Magica — Conto Tradicional
Gramatica (Linguagem verbal; | (p.30) Prosa (6)
nomes proprios; tipos de texto; | * A proclamacdo da Republica —
texto-paragrafo-frase; frase e | Isabel Algada e Ana Maria Magalhaes,
néo frase) Portugal, Historia e Lendas

(adaptado) (p.32)

* O Outono — Maria Isabel César Anjo,

O Outono é o Tempo a Envelhecer

(texto com supressao) (p.34)

* A desfolhada — Judlio Dinis, As

Pupilas do senhor Reitor (adaptado)

(p-38)

* As bocas do mundo - Sophia de

Mello Breyner Andresen (p.40)

* A andorinha Tribila — Carlos Correia

(p44)

* Texto retirado da: Enciclopédia

Juvenil, Edi¢des Brasil (p.44)
Ortografia (es ou ex; vem ou | * Sdo Martinho — Rogério Duarte, As | Lenda (1)

3. O S&o Martinho vém; tem ou tém; g ou j; | Leituras do Pequeno Mestre (p.47)

valores do s) * O dia do terramoto — Ana Maria | Poema (1)
Gramatica (grupo nominal e | Magalhdes e Isabel Algada, O Dia do
grupo verbal; grupos da frase; | Terramoto (adaptado) (p.48) Prosa (5)

elementos da frase/ expanséo
e reducdo; tipos e formas de
frases; pontuacao;
classificacdo de  palavras
guanto ao numero de silabas
e quanto a silaba tonica;
acentos graficos)

* Um ar de Inverno no ar — Alice
Vieira, Lote 12-2, ° Frente (adaptado)
(p.50)

* A menina e Titd — Anténio Torrado, a
nuvem e o Caracol (adaptado) (p.54)

* Os ouricos — Maria Jodo Carvalho
(p.58)

* Branca de Neve e os sete andes —
Classicos para sonhar (adaptado)
(p.62)

* Marmelos Cozidos (p.64)
* A lenda do vinho -
Cardoso, Flores para
(adaptado) (p.66)

Fernando
Criancas

Ortografia (o hifen; ch ou x;

* Uma ceia para um Menino — Maria

Texto teatral (1)

4. O Natal asse ou a-se; rimas em uz ou | Alberta Menéres O Liwo do Natal
iz) (p.69) Poema (1)
Gramatica ( sin6nimos e | * viva EI~Rei D. Jodo IV — Ana Maria
anténimos; adjectivos e | Magalhdes e Isabel Alcada, Portugal, | Prosa (3)
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verbos; adjectivos; verbos e
nomes)

Historias e Lendas (adaptado) (p.70)

* Natal na aldeia — Anténio Mota,
Abada de Histérias (p.72)

* Dia de Natal — Luisa Ducla Soares,
Conto Estrelas em Ti (p.76)

* Dramatizacdo e Constru¢éo — Orey
e Orey, <<O Natal>>, in Vinte Pecas
para Ler e Representar (p.78-79)

Frase e ndo-frase; classe das | * Noite de Natal - Sophia de Mello | Prosa (1)
Avaliac&@o Trimestral palavras; grupo  nominal; | Breyner Andersen, O Cavaleiro da
grupo verbal; grupo mével; Dinamarca (p.80)
Ortografia (eca ou essa; |* A paz sem vencedores nem |Oracdo (1)
5. Inverno sobretudo; 0so ou osa; até ou | vencidos - Sophia de Mello Breyner
ate) Andersen, Dual (p.83) Poema (2)
Gramatica (graus dos | * Ano Novo — Ester de Lemos (p.84)
adjectivos - normal, | * A viagem a serra — Gorjdo Duarte, A | Prosa (3)
superlativo; Minha Amiga Serra (p.88)
* O Inverno foi enganado — Sidénio
Muralha, Sete Cavalos na Berlinda
(adaptado) (p.90)
* A menina caprichosa — Cecilia
Meireles (adaptado) (p.92)
* O senhor distraido — Antonio
Torrado, Da Rua do Contador para a
Rua do Quvidor (p.94)
Ortografia ( assento ou |* No reino das serpentinas — Maria
6. O Carnaval acento; a importdncia do | Isabel Medonca Soares (p.97) Poema (1)
acento, anga ou ansa) * O vigjante clandestino — Mia Couto,
Gramatica (pronomes | Novas Literaturas Africanas de Lingua | Prosa (5)
possessivos e determinantes; | Portuguesa (texto com supressoes)
pronomes pessoais, pronomes | (p.98)
demonstrativo; verbos | * Uma histéria méagica — Alexandre
conjugacdes) Honrado, cem Histérias do meu
Crescer (p.102)
* A corrida do Amor - Alvaro
Magalhées, Hipopoptimos, Uma
Histéria de Amor (adaptado) (p.104)
* Uma familia de sapatos — Maria
Jodo Carvalho, Uma Familia de
Sapatos (adaptado) (p.106)
* Pedro das Malasartes — Luisa Ducla
Soares, Contos para Rir (p.108)
Ortografia (jogo sildbico; O |* Leildo de Primavera - Cecilia
7.A Primavera som u repetido na mesma | Meireles (p.113) Poema (3)
palavra; vozes de animais; coa | * Toada da Primavera — Alves Redol
ou qua; palavras homoénimas; | (p.114) Prosa (3)

esa ou eza; jogo de fonemas)
Gramatica (Verbos, Presente;
Pretérito  Perfeito; Futuro;
Verbos regulares; Verbo ter;

* Alvorogo na Praga Grande — Jorge
Lima, Andorrinha Turrinha no Deserto
das Flores (p.118)

* Plantar uma floresta — Luisa Ducla

Texto teatral (1)

verbos irregulares; Verbos | Soares, A Gata Tareca e Outros
Pretérito imperfeito; | Poemas Levados da Breca (p.122)
pontuagéo, familia de | * As arvores e os livros — Jorge Sousa
palavras) Braga, Herbario (p.124)
* A Lenda das Amendoeiras -
Enciclopédia das Familias (adaptado)
(p.126)
* O segredo da Abelha — Ricardo
Alberty, O segredo da Abelha (p.128)
Verbo; adjectivo; pronomes |* As compras no supermercado - | Prosa (1)
Avaliac&@o Trimestral POSSessivos; Pedro Miranda (p.130)
Ortografia (o acento gréfico; | * Pascoa na aldeia — Antonio Manuel
8. A Pascoa formacao de diminutivos) Couto Viana (p.133) Poema (1)
Gramatica ( acentos gréaficos | * Liwo fechado — Anténio Torrado
Verbos estar; onomatopeias; | (mensagem nacional para o dia 23 de | Prosa (6)

nimeros cardinais e ordinais;
superlativos sintéticos Tipo e
forma de frases; formacédo de
plurais(irregulares); grupo de

Abril de 1997)

* Os ovos de Pascoa — Maria Isabel
Soares (adaptdo) (p.136)

* Texto acrescentado pelo aluno do 4°
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frase; expanséo de frases)

ano Miguel Nuno Rodrigues (p.136)

* QOriana e a velhinha - Sophia de
Mello Breyner Andersen, A Fada
Oriana (p.138)

* A galinha dos ovos de ouro —
Classicos para Sonhar (p.140)

* A libertagdo dos passaros — Maria
Isabel Saraiva, Historias de Animais
(adaptado) (p.142)

Ortografia (relacdes de

* Palavras de um avestruz — Anténio

9. Os animais e as plantas | parentesco; asse ou a-se; crer | Botto, Palavras de Cristal (ant.) (p. | Poema (2)
ou querer; gla; gle; gli; glo; glu) | 145)
Gramatica (Reducéo de | * Antes de dormir — Jodo Pedro | Prosa (2)
frases; superlativos absolutos | Mésseder, Dois Recados para os
sintéticos; Verbo ser; | mais Pequenos (p.146) Texto Informativo/
Revises: Verbo. Area |* Era o més de Maio — Aquilino | jornalistico (1)
vocabular e pontuacao) Ribeiro, O Romance da Raposa
(p-150) Fabula (1)
* Os esquilos — Revista Fungaga
(p.152)
* O Gladiolo - Sophia de Mello
Breyner Andersen, O Rapaz de
Bronze (p.154)
* As rds que queriam ter um rei —
Esopo, Fabulas (adaptado) (p.156)
Revisdes * Adeus escola, vou de férias — José
10. O Verao, tempo de Sousa Baptista (p.159) Poema (2)
férias * A cor que se tem — Maria Candida
Mendonca. A Cor Que se Tem (p.160) | Prosa (2)
* Fogo na Serra — Gorjao Duarte, A
Minha Amiga Serra (p.162)
* O rapaz dos moinhos — Matilde Rosa
Araljo, O Sol e os Meninos dos Pés
Frios (p.164)
Pronome; Adjectivo; Verbo; | * Amizade — Maria Alberta Menéres | Prosa (1)

Avaliag8o Trimestral

Nome; Numeral;

(p.166)
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Tabela 17: Giroflé 4° ano Caderno de Actividade

Anexos

Capitulo Conteudo Textos Tipos de Textos
Ortografia (s ou z palavras|* O exame do Z¢é Pinto — | Prosa(1)
1. regresso as aulas homofogas) Anténio Mota, Abada de
Gramatica (Verbos, nomes; | Historias (texto com supressdo)
adjectivos; pontuagdo) (p-8)

Ortografia (isar ou izar; palavras | *  Encontro  inesperado — | Prosa (1)
2. 0 Outono par6énimas) Alexandre Honrado, O vizinho
Gramatica (Frases/ Paragrafos; | Misterioso (p.8)
graus dos nomes)
Ortografia (Representagdo do | * Magusto — Maria Alzira | Poema (1)
3. O Sé&o Martinho som ¢) Machado (p.12)
Gramatica (4rea  vocabular;
grupo de frases)
Ortografia (a ou ha; palavras | * O madeiro de Natal — Maria | Prosa (1)
4. O Natal parénimas) Alberta Menéres , O Livro do
Gramatica (Verbos, adjectivos; | Natal (p.16)
sindnimos e antobnimos)
Ortografia (palavras | * O pinto mudo e careca — | Prosa (1)
5. O Inverno homonimas) Antoénio Mota, De Que Sao
Gramatica (Graus dos | Feitos os Sonhos (p.20)
adjectivos)
Ortografia (pc ou pg, palavras | * A lenda do Arlequim - | Prosa(1)
6. O Carnaval homografas) Fernando  Cardoso, Novas
Gramatica (Verbos, pontuagdo; | Flores Para Criangas (p.24)
pronomes pessoais e
possessivos)
Ortografia (oar ou uar, palavras | * O segredo do rio — Miguel | Prosa (1)
7. A Primavera homofonas) Sousa Tavares, O segredo do
Gramatica (familia de palavras; | Rio (texto com supressdo) (p.28)
anténimos, pontuagdo)
Ortografia (ulo ou olo, palavras | * A Pascoa na aldeia — Teixeira | Poema (2)
8.A Pascoa par6énimas) de Pascoaes (p.32)
Gramatica(acentuagao; * O Nariz — Maria Alberta
pronomes; graus dos adjectivos) | Meneres (p.34)
Ortografia (enfim ou em fim, | * A bala de sabdo — Silvia | Prosa (1)
9. Os animais e as plantas | portanto ou por tanto; sendo ou | Montarroyos (adaptados) (p.36)
se ndo)
Gramatica (adjectivos,
antonimos, expansdo de frases,
verbos)
Ortografia (izar ou isar; palavras | * Conversas com o Zé Manel — | Prosa (1)
10. O Verdo par6énimas) Matilde Rosa Aratjo, O Sol e o
Gramatica (nomes; numerais) Menino dos Pés Frios (texto
com supressdo) (p.40)
Nomes, adjectivos, tipos e | * O burro do Bonifacio moleiro, | Prosa (1)
Avaliacédo Global 1 formas de frases, antonimos, | Antonio Mota, Abada de
familia de palavras, ordem | Historias (adaptado) (p.44)
alfabética, pontuagio,
classificagdo de palavras quanto
ao numero de silabas
Ordem alfabética, nomes, tipos | * Historinha de Natal — Luisa | Prosa (1)
Avaliacédo Global 2 e formas de frases, classificacdo | Ducla Soares, O Rapaz Que
de palavras quanto a acentuagdo, | Vivia na Televisdo (p.50)
tempos verbais
Classifica¢do de palavras quanto | * Lenda de Lisboa — Alexandre | Prosa (1)
Avaliacédo Global 3 ao numero de silabas e quanto a | Honrado, 100 Historias do Meu
acentuagdo, nomes, adjectivos, | Crescer (p.56)
verbos e pronomes, pontuagio,
graus dos adjectivos, tempos
verbais
Sinénimos, familias de palavras, | O gigante egoista — contos | Prosa (1)
Avaliacado Global 4 nomes, adjectivos, verbos e | Classicos (p.62)
pronomes, pontuagdo, graus dos
adjectivos e graus dos nomes
Familia de palavras, | * Nem sabado nem domingo - | Prosa (1)
Avaliacdo Global 5 determinantes, adjectivos, | Alexandre Honrado, 100
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nomes e verbos, tipos ¢ forma
de frases, tempos verbais,
paragrafos

Historias do Meu Crescer (p.68)

Avaliacdo Global 6

Sindénimos, nomes, adjectivos,
verbos, pronomes, silaba tonica,
classificagdo de palavras quanto
a acentuacdo, translineacdo,
acentuacdo, graus dos adjectivos

* A mio da princesa — Luisa
Ducla Soares, O Rapaz Que
Vivia na Televisdo (p.74)

Prosa (1)

293




Anexos

Chapeuzinho Amarelo (Chico Buarque)

Era a Chapeuzinho Amarelo.
Amarelada de medo.

Tinha medo de tudo, aquela Chapeuzinho.
Ja nao ria.

Em festa, ndo aparecia.

Nao subia escada

nem descia.

Nao estava resfriada

mas tossia.

Ouvia conto de fada

e estremecia.

Nao brincava mais de nada,
nem de amarelinha.

Tinha medo de trovao.

Minhoca, pra ela, era cobra.

E nunca apanhava sol

porque tinha medo de sombra.

N&o ia pra fora pra ndo se sujar.

N&o tomava sopa pra nao se ensopar
N&o tomava banho pra nao descolar.
N&o falava nada pra ndo engasgar.
N&o ficava em pé com medo de cair.
Entao vivia parada,

deitada, mas sem dormir,

com medo de pesadelo.

Era a Chapeuzinho Amarelo

E de todos os medos que tinha
0 medo mais que medonho
era 0 medo do tal do Lobo.
Um Lobo que nunca se via,
que morava la pra longe,

do outro lado da montanha,
num buraco da Alemanha,
cheio de teia de aranha,
numa terra tao estranha,

gue vai ver que o tal do Lobo
nem existia.

Mesmo assim a Chapeuzinho

tinha cada vez mais medo
do medo do medo do medo
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de um dia encontrar um Lobo
Um Lobo que nao existia.

E Chapeuzinho Amarelo,

de tanto pensar no Lobo,

de tanto sonhar com o Lobo,
de tanto esperar o Lobo,

um dia topou com ele

gue era assim:

cardo de Lobo,

olh&o de Lobo,

jeitdo de Lobo

e principalmente um bocéao
tdo grande que era capaz
de comer duas avos,

um cagador, rei, princesa,
sete panelas de arroz

e um chapéu de sobremesa.

Mas o engracado € que,
Assim que encontrou o Lobo,
a Chapeuzinho Amarelo

foi perdendo aquele medo,

0 medo do medo do medo
de um dia encontrar um Lobo.
Foi passando aquele medo
do medo que tinha do Lobo.
Foi ficando s6 com um pouco
de medo daquele lobo.
Depois acabou o0 medo

e ela ficou s6 com o lobo.

O lobo ficou chateado

de ver aquela menina
olhando pra cara dele,

s6 que sem o medo dele.
Ficou mesmo envergonhado,
triste, murcho e branco azedo,

porque um lobo, tirando o medo,

€ um arremedo de lobo.
E feito um lobo sem pelo.
Lobo pelado.

O lobo ficou chateado.

E ele gritou: sou um Lobo!
Mas a Chapeuzinho, nada.

Anexos
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E ele gritou: sou um Lobo!
Chapeuzinho deu risada.

E ele berrou: EU SOU UM LOBO!!!
Chapeuzinho, j& meio enjoada,
com vontade de brincar de outra coisa.
Ele entdo gritou bem forte

aquele seu nome de Lobo

umas vinte e cinco vezes,

gue era pro medo ir voltando

e a menininha saber

com guem nao estava falando:

LO-BO-LO-BO-LO-BO-LO-BO-LO-BO-LO-BO-LO-BO-LO-BO-LO-BO-
LO-BO-LO-BO-LO-BO-LO-BO-LO-BO-LO-BO-LO-BO-LO-BO-LO-BO-
LO-BO-LO-BO-LO-BO-LO-BO-LO-BO-LO-BO-LO-BO-LO-BO-LO...

Ai Chapeuzinho encheu e disse:
"Péra assim! Agora! J&!
Do jeito que vocé ta!"

E o lobo parado assim

do jeito que o lobo estava
jA ndo era mais um LO-BO
Era um BO-LO.

Um bolo de lobo fofo,
tremendo que nem pudim,
com medo da Chapeuzim.
Com medo de ser comido
Com vela e tudo, inteirim.

LO-BO-LO-BO

Chapeuzinho ndo comeu
aguele bolo de lobo,

porque sempre preferiu

de chocolate.

Alias, ela agora come de tudo,
menos sola de sapato.

N&o tem mais medo de chuva
nem foge de carrapato.

Cai, levanta, se machuca,

vai a praia, entra no mato,
trepa em arvore rouba a fruta,
depois joga amarelinha

com o primo da vizinha,

com a filha do jornaleiro,

com a sobrinha da madrinha
e 0 neto do sapateiro.
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Mesmo quando esta sozinha,

inventa uma brincadeira.

E transforma em companheiro

cada medo que ela tinha:

0 raio virou orrai,

barata é tabara,

a bruxa virou xabru

e o diabo é bodia.

Fim.

Ah, outros companheiros da Chapeuzinho Amarelo: o Gaodra, a Jacoru, o Bar&o-
Tu, o Pao Bichopa e todos os trosmons.

Questionario

Nome:

Idade:

Ano em que leciona:

Qual a sua formacé&o?

Frequenta acOes de formacéao relevantes? Se sim, aponte 3 exemplos.
Tempo de servico (em anos)

Dos conteudos de Lingua Portuguesa quais considera mais importante?
Desses contelidos quais considera que sao mais faceis para trabalhar?
Em quais encontra maior dificuldade? Por qué?

Quais os materiais utilizados nas suas aulas de Lingua Portuguesa?
Adopta algum manual escolar? Qual?

Se usa varios, cite dois manuais que gosta mais e diga por que.

Como aconteceu o processo de escolha do manual?

O senhor (a) participou da escolha?

Trabalha Literatura Infantil?
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Anexos

Se sim, explicite os contextos em que a trabalha.

Acha que a forma como os manuais interrogam os textos literarios permite ao
aluno perceber aquilo que € a pluralidade de leituras que o texto literario fomenta?

Acredita que a crianca pode aprender melhor com o auxilio da literatura Infantil?
Por que?
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