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INTRODUCAO

A investiga¢io que seguidamente apresentamos, resulta de uma experiéncia de estigio,
realizada no 4mbito da formagdo inicial de professores pela Universidade do Minho, a saber,
do Mestrado em Ensino de Histéria e Geografia no 3° ciclo do ensino basico e no ensino
secundirio. Este estudo emerge nio s6 da vontade manifestada de realizar uma experiéncia
ainda pouco comum nas salas de aula portuguesas na disciplina de Histéria, bem como do
desafio langado por Oliveira (2011) de que outros trabalhos de investigagdo deveriam ser leva-
dos a cabo, estudos sobre a construgio de conhecimento histérico a partir do patriménio local
(Pinto, 2011; Carvalho, 2012). Equacionou-se, assim, o cendrio: Porque nao colocar os alunos a
construir e desenvolver cognicies historicas a partir de uma visita de estudo virtual ao Convento de
Cristo, em Tomar, sobre o estilo artistico manuelino? Destacam-se neste sentido, os estudos de
Oliveira (2011) e Pinto (2011) como referéncias na prossecucgio da experiéncia realizada, no
primeiro caso, pelas potencialidades inerentes a integracio das TIC a semelhanca do que por
nés foi feito e, no segundo caso, pelo valor conferido as questdes da significancia histérica e
consciéncia histérica em Educagio Histérica e Patrimonial. Partindo do cenério acima expli-
citado, os objetivos preconizados na nossa investigagdo passaram por:

e Construir e implementar uma intervencdo pedagdgica que promova competéncias
ao nivel da capacidade de anilise, reflexdo e interpretagio de elementos da arquite-
tura, escultura e pintura renascentistas em Portugal - o legado manuelino, atribuin-
do-lhe significincia histdrica;

e Compreender o passado em espacos do presente recorrendo para isso, 4 aprecia¢io
estética, significincia e consciéncia histdrica;

1. Este trabalho ¢ financiado pelo CIEd - Centro de Investigagio em Educagio, Instituto de Educagio,
Universidade do Minho, projetos UIDB/01661/2020 ¢ UIDP/01661/2020, através de fundos nacionais
da FCT/MCTES-PT.
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o Identificar os elementos e/ou pardmetros que os alunos tém em consideragio na
atribui¢do de significAncia histérica ao legado manuelino, no Convento de Cristo
em Tomar;

e Avaliar as principais competéncias em cogni¢io histérica promovidas nos alunos,
com recurso a uma VEV (visita de estudo virtual);

e Aferir a capacidade dos alunos construirem conhecimento histérico, a partir de uma
VEV ao Convento de Cristo em Tomar;

e Apurar em que medida experiéncias que envolvem a realiza¢io de uma VEV ao pa-
triménio local viabilizam a emergéncia de um sentido de consciéncia e valorizagio
patrimonial, por alunos do ensino secundario.

Nio descurando em algum momento as questdes didaticas e, com enfoque, na didética
da Histdria, a investiga¢do contemplou uma abordagem construtivista do ensino, ao colo-
car o aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem, relegando o docente para um
plano em que se torna conselheiro da aprendizagem, enfatizando-se, assim, a sua dimensio
de investigador-social. Adotou-se, neste sentido, o modelo de aula-oficina, preconizado por
Barca (2004), constituindo-se como a principal orientagdo prética na prossecugio em sala de
aula da investigacdo a que nos temos vindo a reportar, porém, sobre o qual nos debrugaremos
com maior énfase em momentos subsequentes.

O estudo contempla uma natureza faseada, composto essencialmente por quatro etapas,
que passamos a explicitar: 12 etapa, avaliagio diagndstica dos alunos sobre questdes de literacia
informatica e sobre visitas de estudo virtuais (na aula de Histdria); 22 etapa, levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre a temadtica a lecionar; 32 etapa, aplicacio do guido-
questiondrio “Visita de estudo virtual ao Convento de Cristo em Tomar”, numa sala de infor-
matica da escola e por dltimo, 4? etapa, realiza¢do de uma ficha de trabalho pés VEV, para
aplicacio de conhecimentos, seguida da aplicagio de uma ficha de perce¢des sobre a atividade
(Metacognicio).

Tendo em vista um aprofundamento investigativo e o alargamento de horizontes no campo
da Educagio Histérica e Patrimonial, este estudo e a linha de investigagio implicita, pretende
evidenciar que, numa era de globalizacio, onde impera a sociedade da informagio e do conhe-
cimento, caminhos ambiciosos devem ser trilhados pelos professores de Histéria, encetando
metodologias de ensino geradoras de uma aprendizagem mais fundamentada e conscienciosa
nos alunos e, aqui, reportamo-nos, sobretudo, as questdes do patriménio.

Este estudo parece-nos ser o reflexo de que as tecnologias da informagio e comunicagio,
o construtivismo social e o patriménio arquiteténico, quando conjugados, relevam-nos para
um estddio mais avangado do processo de ensino-aprendizagem, norteado por um espirito de
‘missdo pedagdgica’ que envolve os diferenciados atores do palco escolar, tendo como horizon-
te uma aprendizagem mais ativa e significativa dos nossos alunos em Educag¢io Histérica e
Patrimonial.

Embora se trate de uma modalidade algo recente, a VEV tem vindo a constituir-se na esfera
educacional como um recurso de atratividade inegével nos dominios da Educagio Histérica
e Patrimonial, sendo considerada por alguns investigadores (Daccord, 2008; Oliveira, 2011
Carvalho, 2012; Pinheiro, 2017) como poderosos instrumentos que permitem aos nossos alunos
compreender o passado em espagos do presente, sem sair da sala de aula.
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Eis que nos parece relevante atender  significagio de VEV para compreendermos de que
forma esta modalidade educativa se tem vindo a potenciar como um poderoso instrumento ao
servico da Educagiio. Na perspetiva de Reich e Daccord (2008, pp.9o-92), as visitas de estudo
“are excellent ways to immerse students in historical evidence by visiting museums, historical
sites, author residences, or government buildings”. Os mesmos autores partilham da opinido de
que a realizagdo destas pode estar condicionada por alguns obstéculos, dai que ‘if you cannot
visit an important site in person, you can often visit the site virtually on the Web (...). Virtual
tours are excellent vehicles for bringing primary source materials into the classroom, and
museums and historical sites are adding more virtual tours to their Web sites”.

Carvalho (2012) sustenta que as VEV’s vieram acrescentar uma nova dimenséo a presenga
do patriménio arquitectonico e museoldgico na escola, permitindo a simulagio de um ambiente
fisico em contexto de aprendizagem situada e, neste sentido, através da virtualizagio do patri-
monio, configuram-se novas potencialidades para o ensino da Histéria, viabilizando a criagio
de espacos de aprendizagem para o estudo do passado 4 luz de espagos do presente.

Nesta ordem de ideias, Oliveira (2011) indigita-nos para um estidio de anilise em que a
VEV permite aos alunos movimentarem-se pelo sitio patrimonial, tornando mais significativa
a sua experiéncia, possibilitando-lhes mesmo interagir com o ambiente criado, através de um
vasto leque de modalidades sensoriais, tais como: realizar observagdes; inferir conhecimento
a partir da fonte patrimonial; mobilizar experiéncias pessoais e desta forma; construir as suas
proéprias explicagdes e, claro estd, discuti-las com o grupo/turma.

Apesar de alguns inconvenientes associados a um contacto néo presencial com o monumen-
to ou local, o que nos priva de determinadas sensag¢ées e pormenores, a VEV afigura-se como
um alternativa vélida que aufere de potencial didtico na medida em que, através da mani-
pulagdo virtual que este recurso educativo disponibiliza, os alunos podem descobrir, explorar
e construir conhecimento histérico sobre determinados sitios patrimoniais que dificilmente
poderiam visitar iz Joco (Botelho & Chagas, 2004; Piacente, 1996; Oliveira, 2011; Carvalho, 2012).

Na ética de Carvalho (2012), as VEV’s apresentam—se como uma ferramenta cognitiva e,
nesta ordem de ideias, uma estratégia que despoleta nos alunos interesse para o estudo do meio
e, por conseguinte, para o desenvolvimento de competéncias histdricas, onde se destaca o seu
pensamento critico através de uma aprendizagem por descoberta.

Entende-se, assim, e inspirados pelo referencial tedrico explorado, que as VEV’s sdo uma
estratégia de ensino segura e sujeita a menos constrangimentos que uma visita de estudo in
Joco. Outra das vantagens, correlaciona-se com o facto de o docente usufruir da possibilidade
de realizar mais do que uma VEV durante o ano letivo, sempre em articulagio com o curri-
culo escolar da disciplina. Uma terceira ideia, veicula-se ao facto da VEV apresentar elevado
potencial diddtico, pelo que permite ao professor modificar a sua pratica pedagégica, nio se
esgotando determinadas metodologias e/ou estratégias de ensino, viabilizando a sua diversi-
ficagdo e, por dltimo, constituem-se como uma ferramenta pedagégica dinimica e interativa,
evitando por um lado o efeito lidico, com que muitos estudantes encaram as visitas in Joco.
Como inconvenientes destacam-se a disponibilidade monetaria, condi¢des atmosféricas ou
outros de ordem pessoal.

Desta feita, as VEV’s apresentam-se como ferramentas cognitivas capazes de articular as
dimensdes da Educacio Histdrica e Patrimonial através de uma aprendizagem por descoberta
que permita ndo sé o desenvolvimento de competéncias ao nivel da constru¢do de conheci-
mento histérico como a promogio de uma ‘consciéncia patrimonial’ nos nossos alunos.
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METODOLOGIA

Descrigio do contexto e dos participantes

O presente estudo, elaborado em contexto de intervengio pedagégica supervisionada numa
escola urbana do Norte de Portugal, debruga-se sobre a exploragio das conce¢des de alunos
do 10° ano de escolaridade (15-17 anos), de uma turma constituida por 27 alunos, dezanove do
género feminino e nove do género masculino, sobre o conceito de Significincia Histérica,
recorrendo, para isso, a uma visita de estudo virtual ao Convento de Cristo em Tomar (Portu-

gal), classificado como patriménio da humanidade e inscrito na lista do patriménio mundial

da UNESCO, em 1983.

Para a sua prossecugio, foram desenhados processos operativos de aprendizagens e de
levantamento de dados, os quais apresentaremos seguidamente.

Implementacio do estudo: procedimentos e instrumentos

A experiéncia investigativa que aqui apresentamos assentou num conjunto circunscrito de
pressupostos metodoldgicos, os quais enquadramos em trés dimensdes principais:

Metodologia
de ensino

Instrumentos i
Analise dos

dados

de recolha
de dados

Figura 1 — Desenho metodoligico da experiéncia investigativa.

Fonte: elaborado pelos autores.
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Reportamo-nos, agora, a cada uma das dimensdes investigativas individualmente, explici-
tando o desenvolvimento do processo metodolégico que subjaz ao projeto concretizado. Na
primeira dimensio, que designamos de Metodologia de ensino’, alude-se 4 filosofia de ensino
e processo de ensino-aprendizagem adotado em contexto de sala de aula nas variadas fases de
implementagio do estudo.

Como aludimos em momentos precedentes, as quatro sessdes letivas nas quais se efetivou
0 projeto assentaram numa perspetiva construtivista do ensino, tendo por base o referencial
teérico veiculado por autores como (Carretero, 1997; Fosnot, 1999; Brooks, 1997; Barca, 2004),
que partilham da opinido de que, perante o atual contexto de uma sociedade de informagio
e do conhecimento, cabe ao professor, enquanto profissional critico e reflexivo, desenvolver
uma prética conscienciosa e assente em pressupostos que convirjam no sentido da promogao
de uma pedagogia de qualidade e para o sucesso. Neste foco de anilise, a adesdo a uma prxis
de ensino alicercada numa pedagogia construtivista consubstanciou-se na implementagio em
contexto de sala de aula do modelo de aula-oficina, tdo proclamado por Barca (2004) e revisi-
tado recentemente pela autora (Barca, 2021).

Ora, queremos com o raciocinio mobilizado enfatizar a ideia de que, se a real intengdo do
docente ¢ tornar os contetidos programadticos mais atrativos e estimulantes, devem desencadear-
se mecanismos de agio em contexto de aprendizagem situada que proporcionem o desenvol-
vimento nos alunos de determinadas competéncias histéricas que lhes possibilitem tornar-se
agentes sociais, intervenientes e capazes (Lee, 2003; Lee; Dickinson & Ashby, 1996). A mobi-
lizagdo das ideias prévias dos alunos na constru¢io do conhecimento em Histdria justificam,
segundo (Barca, 2004), a adogio de estratégias e metodologias de ensino construtivistas — o
designado construtivismo social.

A sala de aula ganha, assim, uma nova contextualiza¢io e, porque nio, um novo alento, pas-
sando a ser encarada como uma comunidade onde se privilegia o didlogo e a reflexdo, aludindo-
se a contextos da vida real, ao quotidiano dos discentes e da prépria vida em sociedade. Ao
professor, compete orientar o aluno ao longo da sua aprendizagem por descoberta, tornando-se
seu conselheiro, naquela que se pretende uma aprendizagem significativa. Esta tltima, ocorre
sempre e quando o aluno mobiliza o que jd sabe, ligando e aplicando com o novo conhecimento.

Claro estd que o sucesso ou, ao invés, insucesso das reflexdes supra mencionadas, esteve
também condicionado pelos instrumentos de recolha de dados elaborados para o efeito, os quais
sdo também fruto do esquema de ensino-aprendizagem apresentado acima e que apresentamos
na pigina seguinte.
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Sobre a visita de estudo virtual, especificamente, afigura-se imperativo mencionar que foi
criada pelo docente, com base na visita digital disponivel na pagina Web do Convento de Cristo
de Tomar: http://www.conventocristo.pt/. Esta contempla, essencialmente, dois espagos que se
entendeu mais representativos do legado do estilo manuelino, nomeadamente a Igreja manue-
lina e o Claustro de Santa Bérbara. O roteiro elaborado contemplava questdes cuja natureza
variava, focalizando-nos num dominio fundamental em Histéria, a apreciagio estética e em
conceitos estruturantes de segunda ordem, como a significincia histérica e consciéncia histé-
rica. A atividade foi levada a cabo por um total de 27 alunos, tendo sido concretizada a pares e
tendo-se registado apenas um grupo com trés discentes.

Num momento ulterior a aplicagio dos instrumentos de recolha de dados no decorrer de
quatro sessdes letivas, efetivou-se a terceira etapa das dimensées acima elencadas, procedendo-
se ao tratamento e andlise dos dados. A experiéncia investigativa encerra uma natureza de
investiga¢do-agio, adotando-se uma abordagem qualitativa na analise dos dados, o modelo
de categorizacio das ideias dos alunos em Educagio Histérica inspirado na Grounded Theory
(Strauss & Corbin, 1990).

RESULTADOS

Das vinte questées constantes do guido-questiondrio (roteiro) da visita de estudo virtual
aplicadas, selecionamos as trés mais representativas nos dominios cognitivos histéricos a que
aludimos em linhas precedentes, uma vez que no ¢é intengio tornar-se este estudo demasia-
damente extenso e descritivo.

Comecemos pela questdo n° 1, da tarefa 4, do guido-questiondrio, que nos diz: “Que ele-
mentos decorativos estio representados?”, enquadramos esta questdo no ambito da apreciagio
estética, onde era solicitado aos alunos que deslindassem o riquissimo discurso iconografico
(escultérico e arquitetonico) que a janela manuelina encerra, apontando os diversos elementos
que a compdem.

Mediante as respostas dos alunos, entendeu-se pertinente categorizar as ideias ai presentes
em fungio da aproximagio ou afastamento face 4 ‘leitura’ iconografica da fonte, criando-se as
categorias: Abordagem vaga, Abordagem aproximada e Abordagem desenvolvida. Ressalta-nos
um quadro de anilise que nos aponta para que 45% dos alunos apenas tenham tracado uma
Abordagem vaga da janela manuelina, outros 45% enquadram-se j numa Abordagem aproximada
do discurso iconogrifico presente neste monumento e apenas 10% dos discentes conseguiram,
efetivamente, tragar uma Abordagem desenvolvida dos elementos decorativos representados na
janela do Claustro de Santa Bérbara.

Focalizamos agora a nossa andlise na questio 5, analogamente da tarefa 4, do guido- ques-
tiondrio: “Na vossa opinido, que relevincia teve esta janela no passado? E no presente? Justifiquem.”,
através da qual se procurou perceber qual a ‘leitura’ dos alunos da janela manuelina 4 luz do
passado e do presente através de uma abordagem relacional, em termos de consciéncia hist6-
rica (Riisen, 2001 a, 2001 b, 2004; Seixas & Clarck, 2004; Solé, 2013) €, sobretudo, aos niveis da
significincia social e pessoal atribuidas (Cercadillo, 2000, 2006; Pinto, 201t; Seixas, 1997; Solé,
2013). Dois alunos nio responderam a questio. Dos restantes, as respostas de quatro alunos
foram inseridas na categoria Passado monumental, apontando-nos para uma valorizagio do
passado como ‘marco’ em termos de significincia social e pessoal, porém, desconhecendo-se a
posicio destes face a consciéncia histérica do presente aplicada a fonte patrimonial em questio;
a um nivel superior, foram-nos dadas por onze alunos respostas que nos indigitaram para um
sentido de Valorizagdo simbdlica, em que encaram a janela manuelina como um ‘marco’a luz
do passado (significincia social) que se perpetua no tempo através de sentimentos de orgulho
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e patriotismo no presente (significincia pessoal), denotando consciéncia histérica perante os
dois tempos cronolégicos considerados. Na dltima categoria criada, que designamos de Relagdo
passado-presente, foram incluidas as respostas de dez alunos cujas ideias evidenciaram atribuir
significincia social e pessoal 4 janela manuelina a um nivel sofisticado, denotando compreen-
derem o presente 4 luz do passado em termos relacionais, encarando a janela manuelina como
um fonte patrimonial relevante para a compreensio histérica e, evidenciando j4, sinais de um
sentido de consciéncia patrimonial apurado, como as que apresentamos:

Na nossa opinifo, esta janela no passado serviu para enaltecer os portugueses e os descobri-
mentos maritimos por eles realizados, no presente, a janela serve para relembrar tudo o que se
passou, como memorial (al.13 e al.28).

Sobre a terceira e ltima questdo que consideraremos na nossa apreciagio, ela reporta-se
ao momento final da concretizagio da visita de estudo virtual, a0 Convento de Cristo em
Tomar, e interroga os discentes sobre: “Que conclusées retiram sobre o estilo artistico manuelino?”,
pretendendo-se aferir quais os elementos que durante a atividade tinham merecido da parte
dos alunos um maior destaque e, por conseguinte, aos quais tinha sido atribuido maior ‘sig-
nificado’ do ponto de vista histérico. Este quesito, tinha também subjacente o intento de se
apurar em que medida esta experiéncia educativa tinha, ou nio, contribuido para a construgio
de conhecimento histérico pelos alunos através da aprendizagem baseada no construtivismo
social (Barca, 2004, 2021).

Neste sentido, as ideias dos alunos foram categorizadas em fungio do tipo de significincia
histérica implicita e explicita nas respostas apresentadas a virios niveis de progressio, tendo-nos
inspirado também no sistema de categorizagio encetado por Seixas (1997).

Das treze respostas facultadas pelos alunos, emergiu a seguinte anélise: uma resposta evi-
denciou uma Abordagem vaga, a Gnica categoria onde ndo era clara a posigao face a atribui¢io
ou nio de significincia histérica ao estilo artistico, sendo que, nas restantes, os alunos atribuem
significincia ao legado artistico do manuelino; uma outra resposta integrava ideias ao nivel
de uma Abordagem objetivista bdsica, em que, apesar de atribuirem significincia histdrica, os
discentes limitam-se a descrever particularidades, com base em detalhes concretos da fonte
patrimonial; seguem-se seis respostas cujas ideias se enquadram numa Abordagem subjetivista
bdsica, onde se constata que os alunos atribuem significAncia ao estilo artistico em fungio de
gostos ou interesses pessoais e sentimentos; temos, ainda, duas respostas que nos permitem afe-
rir que se enquadram numa Abordagem sofisticada objetivista e que nos apontam para um nivel
mais elaborado em termos descritivos e de argumentagio histérica mobilizada; apenas numa
resposta dois alunos revelaram ser capazes de esbogar uma andlise pessoal e elaborada, susten-
tada por conhecimentos prévios e argumentagio histérica cientificamente vélidos, inserindo-
-se na categoria Abordagem sofisticada subjetivista e, por ultimo, registaram-se somente duas
respostas dos discentes cujas ideias que denotam competéncias histdricas que os posicionam
numa Abordagem sof isticada contextualizada, atribuindo significancia ao estilo artistico manue-
lino num nivel mais sofisticado de anélise com um cardter argumentativo e multiperspetivado,
evidenciando jd alguma objetividade critica, como o exemplo que seguidamente expomos:

O estilo manuelino pretende representar os feitos portugueses, no tempo dos descobrimentos,
uma época bastante importante para Portugal, uma alavanca para o desenvolvimento a varios
niveis. O manuelino d4 énfase a religiosidade, na pintura, na escultura e arquitetura, nio sé
representado em igrejas, mas também, em conventos e outros recintos. D4 relevincia também
a pétria portuguesa, incentivando o nacionalismo (al.13 e al.28).
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CONSIDERACOES FINAIS

Elencamos, agora, algumas consideragdes acerca de alguns resultados apurados no desen-
rolar desta experiéncia de investigagio-agio.

Assim:

e Ao nivel da metodologia de ensino adotada, apurou-se que os alunos, apesar de nio
estarem totalmente familiarizados com o modelo de aula-oficina adotado, revela-
ram-se entusiasmados perante esta nova experiéncia de aprender por descoberta,
mostrando-se capazes de mobilizar para a sala de aula conhecimentos prévios vi-
lidos, que veiculados ao novo conhecimento por eles construido possibilitou legar
proveitosos passos no sentido de uma aprendizagem significativa e fundamentada,;

e Nos dominios cognitivos histéricos a que nos reportamos ao longo deste ensaio,
é-nos possivel aferir que um nimero expressivo de alunos clarificaram, sistemati-
zaram e contextualizaram os conhecimentos substantivos, manifestando atribuirem
significancia histérica a virios niveis de progressio ao legado do estilo artistico ma-
nuelino, articulada, muitas das vezes, com as questées da consciéncia histéria e, por
efeito, consciéncia patrimonial nas dimensdes temporais consideradas;

e Hij, claramente, indicios, em alguns dos casos, de estudantes que alcangaram niveis
sofisticados em termos de contextualizag¢io e problematizacio, quer ao nivel de sig-
nificincia social quer de significAncia pessoal, o que se reflete no desenvolvimen-
to ndo s6 de determinadas competéncias em cognicio histérica (Lee, 1996, 2001,
2003), como no campo circunscrito a fomentagio e valorizagio de uma ‘consciéncia
patrimonial’ (Pinto, 2011).

Chegamos a um ponto da nossa experiéncia investigativa em que nos parece extremamente
relevante desafiar o leitor a considerar este estudo de investigacio-agio como uma tentativa
de que priticas didéticas, como a que apresentdmos, encetem a abertura de novos caminhos
investigativos nos campos da Educagio Histérica e Patrimonial. A era digital parece ter vindo
para ficar e, a0 professor, novos sio os desafios langados e novos sdo, também, os papéis que se
pretende que desempenhe.

A VEV, deve ser encarada como um recurso vidvel, naquela que se pretende uma apren-
dizagem por descoberta, basilada por uma compreensio histérica integrada e significativa,
tornando-a uma modalidade educativa interessante no dominio da utilizagio da WEB.A VEV
deve, por isso, ser encarada como um recurso educativo capaz de articular habilmente as TIC, o
ensino da Histéria e o patriménio arquiteténico, possibilitando aos alunos o desenvolvimento
do seu pensamento no dominio da explicagdo intencional ou da compreensio empitica. Aos
docentes, cabe o encorajamento dos alunos a produgio das suas préprias explicagdes em His-
téria na sala de aula, partindo de experiéncias que lhes permitam compreender o presente 2
luz do passado e que lhes facultem um papel mais ativo na construgio do seu conhecimento
histérico (Barca, 2000).

Do ponto de vista da Educagio Patrimonial, julgamos ter ficado bem vincada a ideia de que
os sitios patrimoniais apresentam uma vasto leque de potencialidades que podem e devem ser
transpostas para as nossas salas de aula, permitindo aos nossos alunos, seres humanos do aman-
hd, desenvolver um sentido apurado ao nivel de uma consciéncia patrimonial e, sobretudo, de
valorizagio e preservagio do patriménio arquiteténico a curto, médio e longo prazo.
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Terminamos, deixando a réplica de que urgem mais estudos neste dominio investigativo,
que nos permitam sempre caminhar no sentido de um maior sucesso e qualidade educativos.
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