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Desenvolvimento de competéncias do uso da lingua portuguesa:

trajetdrias a partir de textos literarios

RESUMO

A leitura, segundo o que esta preconizado nos documentos oficiais, &€ importante a varios niveis.
Para além do grande contributo para o desenvolvimento das capacidades cognitivas, capacita o leitor
para comunicar com mais correcdo tanto ao nivel da escrita, como ao nivel da oralidade. Saliento,
ainda, a importancia da leitura reflexiva enquanto facilitadora da compreensao da realidade circundante
e como mecanismo propulsor de competéncias de varios niveis linguisticos e culturais.

O presente relatério consiste num documento realizado a partir do estudo desenvolvido durante o
Estagio Pedagdgico no ambito do Mestrado em Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario, em Vila Nova de Famalic&o. A pratica pedagdgica supervisionada realizou-se no ano
letivo de 2021/2022, nos meses de outubro de 2021 a junho de 2022, numa turma de décimo ano,
do Curso de Ciéncias e Tecnologias.

Neste relatério pretendo mostrar a importancia do ensino da literatura como promotora de
competéncias da lingua portuguesa. Apresento algumas metodologias e atividades desenvolvidas numa
turma de décimo ano que me permitiram tirar algumas conclusdes relativamente ao ensino nao sé do
dominio da Educacao Literaria, mas de todos os dominios da lingua portuguesa.

A intervencdo pedagogica permitiu-me concluir que ao longo do ano letivo os alunos, face as
dificuldades apresentadas, conseguiram aperfeicoar algumas competéncias da lingua a partir da leitura

dos textos literarios.

Palavras — chave: Competéncias da lingua; Leitura; Leitura literaria; Portugués.



Development of skills in the use of the Portuguese language:
trajectories from literary texts

ABSTRACT

Reading, according to what is recommended in official documents, is important at various
levels. In addition to contributing greatly to the development of cognitive skills, it enables the reader to
communicate more accurately both in writing and orally. | would also highlight the importance of
reflective reading as a facilitator of the understanding of the surrounding reality and as a mechanism to
promote competences at various linguistic and cultural levels.

This report is a document based on the study developed during the Pedagogical Training
Course within the Masters in Teaching Portuguese in the 3rd Cycle of Basic and Secondary School, Vila
Nova de Famalicdo. The supervised pedagogical practice took place in the school year 2021/2022,
from October 2021 to June 2022, in a tenth-grade class, from the Sciences and Technologies Course.

In this report | intend to show the importance of teaching literature as a promoter of Portuguese
language skills. | present some methodologies and activities developed in a tenth-grade class that
allowed me to draw some conclusions regarding the teaching not only of Literary Education, but of all
the domains of the Portuguese language.

The pedagogical intervention allowed me to conclude that throughout the school year the
students, in face of the difficulties presented, managed to improve some language skills from the

reading of literary texts.

Key words: Literary reading; Language skills; Portuguese; Reading.
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INTRODUGAO

O principal objetivo da aula de Portugués prende-se com a transmissao do conhecimento da
lingua. Partindo desse pressuposto, e considerando a complexidade da tarefa, a aula de Portugués
deve ser pensada de forma a abranger todos os seus dominios. No entanto, quando se pensa na aula
de Portugués, em particular no ensino secundario e ao analisar os documentos oficiais que regem o
ensino dessa disciplina, conseguimos perceber que a Educacao Literaria assume um lugar de
destaque. Assim, partindo da conjetura apresentada, consideramos pertinente utilizar essa
condicionante a nosso favor e desenvolver um projeto que partisse do texto literario para aprimorar os
conhecimentos e 0 uso da lingua materna.

Tendo em conta as transformacdes sociais vividas em Portugal nos ultimos anos, que nos
transportam para uma realidade multicultural e plurilingue, o texto literario constitui um repositorio
cultural e linguistico que deve ser preservado e, por isso, estudado. Destarte, é facil cogitar que o texto
literario deve ser perspetivado como “lugar da plenitude funcional da lingua” (Fonseca, 2000, p. 37).
Partindo desse pressuposto, o Relatorio de Estagio agora apresentado mostra as opcdes metodologicas
implementadas durante a acdo pedagdgica supervisionada, reunindo informacdes relativas a
investigacdo desenvolvida. Nesse sentido, todo o processo de ensino foi pensado para ampliar as
competéncias linguisticas partindo do estudo das obras literarias apresentadas nas Aprendizagens
Essencials. Porém, nao esquecamos que:

(...)para além de ler (e sera que compreendem?...) passagens inteiras de obras-primas da literatura
portuguesa (...) importa que os sujeitos — aprendentes de LP saibam também comunicar e agir, com
sucesso, em diferentes situacdes, orais ou escritas, interagindo com diferentes sujeitos, de forma
adequada as finalidades da interacao, ao contexto em que decorre, etc.

(Teixeira & Santos, 2011, p.12)

Para tal, atendendo as caracteristicas da turma de intervencao, a implementacao do Projeto
apresentou-se como um desafio por necessitar de estratégias que suplantassem as tradicionais formas
de ensinar. Apesar de os alunos se encontrarem numa faixa etaria enquadrada no periodo da
adolescéncia, desde cedo foi percetivel a necessidade de utilizar novas formas de ensinar que os
motivasse e envolvesse no estudo da disciplina. Independentemente da estratégia implementada, o
mais importante sempre foi integrar os alunos no processo de aprendizagem. Dessa forma, as
metodologias ativas surgiram como uma das possibilidades de potenciar uma aprendizagem

significativa para os estudantes e um crescimento conjunto.



Logo, o recurso ao ludico surgiu em alguns momentos como potenciador de um
comportamento mais interessado e dinamico. Seguindo a linha de pensamento de Kishimoto (1998,
p.19), o jogo pode assumir duas funcdes: a funcao ludica que “propicia a diversdo, o prazer” e a
funcdo educativa que “ensina qualquer coisa que complete o individuo em seu saber, seus
conhecimentos e sua apreensdo do mundo”. Assim, o jogo educativo emerge como um meio
equilibrado para atingir esse fim. Contudo, o facto de o jogo possibilitar ao aluno uma postura mais a
vontade, nao significa que a informacao veiculada pelo mesmo néo seja encarada como algo sério. O
jogo implica o conhecimento e o respeito pelas regras de funcionamento e esforco pelo objetivo a
atingir.

Da mesma forma, a selecdo dos materiais utilizados nas aulas assumiu grande preocupacéo
pois, assim como Moreira (2000, p.53), acreditamos que:

A utilizacao de materiais diversificados, e cuidadosamente selecionados, ao invés da “centralizacao” em
livros de texto é também um principio facilitador da aprendizagem significativa critica. (...) Nao se trata,
propriamente, de banir da escola o livro didatico, mas de considera-lo apenas um dentre varios
materiais educativos.

Com efeito, a utilizacao de materiais distintos predispde o aluno para a aprendizagem,
potenciando um conhecimento mais vasto nao so da sua lingua, como fortalece a imaginacao.

Convém frisar que o que se pretende em relacdo a aprendizagem linguistica ndo € uma mera
aquisicao de conhecimentos, mas o “desenvolvimento de competéncias, capacidades e atitudes que
contribuam para a formacao global” do aluno onde, como sabemos, “a leitura e a literatura ocupam

|H

(...) um lugar especial” pelo seu valor e pela sua transversalidade (Silva, 2016, p.88).

No que diz respeito a estrutura do relatério, este encontra-se organizado em cinco capitulos.
Apds a introducéo, no primeiro capitulo, temos o Contexto de Intervencéo Pedagdgica onde é feita uma
contextualizacdo da escola e do agrupamento escolar, da turma de intervencdo e é apresentada
relevancia do Projeto de Intervencao.

O segundo capitulo apresenta a fundamentacao cientifico - pedagogica do Projeto que nos
levou, em primeira instancia, a fazer a uma reflexdo sobre a carreira de docente e do ensino da
disciplina de Portugués. Tendo em conta o teor do trabalho realizado, consideramos relevante ponderar
sobre a importancia da leitura e da sua dimensao cognitiva, sobre o ensino da Educacao Literaria,
apresentando, de seguida, algumas propostas direcionadas a lecionacao deste dominio. Apresentamos,

ainda, a importancia da relacdo da Leitura com os restantes dominios. O dltimo aspeto que consta

deste capitulo é presenca da Educacao Literaria nas Aprendizagens Essenciais.



O terceiro capitulo versa sobre os objetivos do Projeto, os métodos de recolha da informacao
resultante da investigacao e respetiva apresentacao dos dados recolhidos.

No quarto capitulo encontramos o desenvolvimento da intervencdo pedagogica, o0s
procedimentos metodologicos e estratégias de intervencdo, a apresentacao das sequéncias didaticas
representativas da nossa investigacédo e a analise da informacao recolhida.

No final, no quinto e ultimo capitulo, a titulo de conclusdo sdo feitas as consideracdes finais e

apresentadas recomendacdes didaticas futuras.



CAPITULO | - CONTEXTO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

1.1. Contexto escolar - 0 agrupamento e a escola

A iniciacdo a Pratica Profissional, realizada durante o ano letivo 2021/2022, teve lugar numa
Escola Secundaria, sede do agrupamento de escolas homénimo, situada na cidade de Vila Nova de
Famalicdo. O Agrupamento de Escolas foi formado no ano letivo de 2012/2013 e dele fazem parte
uma escola do 3° ciclo e Secundario, uma escola basica do 1° e 2° ciclos, cinco escolas basicas do 1°
ciclo e quatro jardins de infancia, totalizando um numero superior a 2700 alunos, provenientes de
diversas freguesias do concelho.

No que diz respeito ao meio, o Agrupamento insere-se numa localidade com forte presenca
industrial dos setores téxtil, vestuario, agroalimentar, metalomecanica, pneus e borrachas e obras
publicas. A populacao deste meio apresentava, até ha umas décadas atras, poucas qualificacoes
académicas, o que tem vindo a ser colmatado pelo aumento do nivel de escolaridade da populacéo
portuguesa.

A populacédo escolar do Agrupamento caracteriza-se pela heterogeneidade, uma vez que abrange
alunos provenientes de diversos paises, culturalmente distintos e com diferencas socio econoémicas.

O Agrupamento apresenta um Projeto Educativo, aprovado a 16 de julho de 2018, que assenta nos
modelos de formacao integral e formacao cientifica e humanista do individuo. O Agrupamento preza-se
por fomentar a aceitacdo da diferenca promovendo uma escola inclusiva que tem como alicerces
valores morais e éticos assentes na promocao da equidade social, do sucesso escolar, da cidadania,
na inovacao pedagodgica e tecnologica. No sentido de melhorar e otimizar o servico prestado pelo
Agrupamento, este integra o projeto “Aproximar Educacao” que consiste na promocao de um trabalho
colaborativo entre o Agrupamento e o Municipio de Vila Nova de Famalicdo, no sentido de delegar
competéncias na area da educacao e da formacao.

A Escola apresenta infraestruturas atuais e encontra-se equipada com todos os materiais
necessarios a aprendizagem e bem-estar dos alunos, fruto da requalificacdo efetuada no ano letivo de
2010/2011, ao abrigo do projeto Parque Escolar. Apresenta uma oferta formativa diversificada
pensada para servir as necessidades de alunos de diversas faixas etarias. Assim, as opcdes variam
entre o ensino diurno e noturno, no ensino regular ou profissional. A Escola participa, ainda, em

diversos projetos de enriquecimento curricular em areas distintas, de ambito nacional e internacional.

1.2. Caracterizacao da turma de intervencao



A intervencao pedagobgica teve como alvo os alunos de uma turma do décimo ano, do Curso de
Ciéncias e Tecnologias, constituida, inicialmente, por vinte e quatro alunos. No final do primeiro
periodo, trés alunos pediram transferéncia de turma, passando a turma a contar com vinte e um
discentes, sendo dez alunos do sexo masculino e onze do sexo feminino.

A turma apresentava alguns alunos que mereciam particular atencdo do ponto de vista clinico:
trés alunos com diagnostico de asma; um aluno com diagnostico de perturbacdes de défice de atencéo
e hiperatividade associada a sintomatologia de ansiedade generalizada e social; dois alunos com
diagnostico de epilepsia; um aluno com histérico de enxaquecas fortes. Destes alunos salienta-se ainda
o facto de dois alunos serem provenientes da Suica, uma aluna ter RTP* e quatro destes alunos
beneficiarem de medidas universais e/ou seletivas.

Durante o ano letivo, foi implementado o sistema de trabalho por mentorias. O trabalho em
mentorias, a pares, prevé que um aluno com mais experiéncia oriente um aluno que apresenta mais
dificuldades. As mentorias foram uma decisdo da diretora de turma e funcionavam, quando solicitado o
trabalho nesses moldes, em todas as disciplinas.

No final do terceiro periodo um aluno decidiu que no ano letivo seguinte iria mudar de curso e, por
isso, repetir o décimo ano. Na sequéncia dessa decisao, o aluno optou por nao realizar os ultimos
momentos de avaliacao sumativa.

Ao nivel do aproveitamento, a turma foi considerada uma turma média/alta. Contudo, no que diz
respeito a disciplina de Portugués, no decorrer das aulas ficaram claras muitas lacunas, possivelmente
fruto ainda do ensino a distancia no periodo da pandemia, que se refletiram na dificuldade de
resolucao de algumas atividades e nas avaliacdes sumativas. A turma revelou pouco interesse pelas
aulas de Portugués, o que obrigou a implementacdo de estratégias mais ludicas e aliciantes. No que

diz respeito ao comportamento, a turma sempre se pautou pelo bom comportamento e educacéao.

1.3. Sintese do Projeto de Intervencao Pedagodgica

Num primeiro momento, para a elaboracao do Projeto foi feita uma observacdo da turma que
permitiu que fossem identificadas as suas caracteristicas. A partir da recolha dessa informacao foi
desenhado o Projeto que consistiu num planeamento dos aspetos que seriam trabalhados, estratégias

de acéo e respetiva organizacao sequencial.

* RTP - Relatério Técnico — Pedagdgico. Decreto — Lei n.° 54/2018 - Artigo 21°.



Concretamente, no que diz respeito ao trabalho que foi desenvolvido com estes alunos, a
decisdo fundamentou-se na importancia que a aprendizagem da leitura assume enquanto
possibilitadora de mobilizar e estruturar os conhecimentos, como referem Figueiredo e Bizarro (1999).

Sabendo que nem sempre na escola ha possibilidade de realizar a leitura por prazer, uma vez que
o0s textos de referéncia no Programa de Portugués raramente vao ao encontro das preferéncias dos
alunos, sobrando para a escola quase exclusivamente o papel da leitura obrigatoria, projetamos
estratégias que motivassem os alunos para a leitura prazerosa, dentro e fora da sala de aula. Tendo
consciéncia de que a aula de Portugués, pela sua especificidade, se desenvolve, maioritariamente, em
torno da leitura de textos, & possivel executar estratégias diversas que nao s6 permitem trabalhar o
dominio da leitura, como também associa-lo aos restantes quatro dominios contemplados na
Aprendizagens Essencials para a disciplina de Portugués.

De acordo com Giasson (1993), a compreensado de um texto esta diretamente relacionada com a
intencdo da leitura, com a motivacdo com que se 1é e com a forma como o leitor aborda o texto. Neste
sentido, compete-nos a nds enquanto futuros professores de Portugués educar para a leitura com a
intencao de promover momentos que agreguem conhecimentos e proporcionem prazer. Estabelecendo
estes propositos na sala de aula, desenvolvemos o nosso projeto partindo do estudo, numa perspetiva
diacrénica, dos autores Ferndo Lopes, Gil Vicente e Luis de Camdes procurando incrementar pontos de
contacto com a realidade e quebrar o estigma, alimentado pelos alunos, de que as obras literarias
estudadas na disciplina de Portugués sao improficuas.

Seguindo esta linha orientadora, salientamos as dimensdes da leitura que Amor (1995) considera
que a escola deve promover: a leitura funcional, numa perspetiva pragmatica, que prepara os alunos
para a recolha de informacées; a leitura critica, de cariz mais subjetivo, que prepara os alunos para a
compreensao do texto e a leitura recreativa que permite ao leitor a fruicdo do texto. Associada a estas
modalidades de leitura esta a possibilidade/ necessidade de o aluno mobilizar conhecimentos/saberes

oriundos dos dominios da gramatica, oralidade e escrita sem os quais a leitura nao sera eficaz.



CAPITULO Il - FUNDAMENTACAO TEORICA DO PROJETO

Neste capitulo constarda uma breve fundamentacdo tedrica do Projeto apoiada nos
pressupostos preconizados na literatura. O Projeto foi criteriosamente estruturado tendo em conta o fim

da investigacao e o fim pedagogico-didatico.

2.1. A carreira de docente e o ensino do Portugués

(...) uma educacéo e uma instrucdo, mantidas na sua perfeicao, formam boas naturezas e, por
outro lado, boas naturezas que tenham recebido uma educacado assim, tornam-se ainda
melhores que os seus predecessores, sob todos os aspectos {...)

(Platao, 2010, p.147)

Tendo em conta a vertente deste trabalho impde-se comecar por refletir sobre o que é ser
professor e 0 que é ensinar. Nao é preciso ter muita experiéncia na docéncia para perceber que nos
ultimos anos a profissao de docente tem sofrido algumas alteracdes. Alteracdes essas que nem sempre
tém sido do agrado destes profissionais, uma vez que 0 ensino compreende agora uma série de
responsabilidades administrativas e burocraticas que deixam os professores pouco motivados para o
exercicio da sua atividade. Contundo, ndo sera esta a questdo que nos prende neste momento. A
iniciar o percurso profissional, a preocupacdo primeira passa necessariamente por entender qual o
papel do professor na sala de aula.

De acordo com a revisao da literatura apresentada neste ponto, ser professor nao é ser apenas
um detentor de conhecimento cientifico, ser professor vai mais além, ¢ uma “experiéncia de
identidade, que o professor adquire e desenvolve” (Teixeira, 2004, p.17) ao estar inserido no seu meio
profissional. O professor projeta muito daquilo que é enquanto ser humano, os seus valores, as suas
motivacoes, na sua vida profissional. Ou seja, “O professor é a pessoa.” da mesma forma que “uma
parte importante da pessoa é o professor” (Nias ,1991 citado em Noévoa, 1992).

Enquanto profissional, sem duvida que o professor deve estar munido de conhecimentos
académicos, contudo, ndo se deve limitar apenas a esse conhecimento. Segundo Schén, referido por
Teixeira (2004), é a experiéncia, ou seja, as competéncias praticas, que o professor vai buscar a
capacidade de dar resposta em situacoes inesperadas. No fundo, a ideia que se pretende veicular é a
que mesmo que o professor beneficie dos conhecimentos académicos, “requer claramente outros
recursos” (Teixeira, 2004, p.20) que permitam responder assertiva e rapidamente.

Um dos aspetos que importa referir neste ponto, quando se fala da docéncia, tem a ver com a

necessidade de o professor refletir sobre a sua pratica profissional, no sentido de perfectibilizar o seu



trabalho. A proposito dessa mesma ideia Schon, mencionado por Neto e Fortunato (2017, p.7),
apresentou o conceito de “profissional reflexivo” que consiste precisamente na nocdo de um
profissional que “observa, analisa e reflete sobre a sua pratica pedagogica” tendo em vista “uma
pratica mais consciente”. Acreditamos que a reflexdo traduz uma postura de responsabilidade e de
honestidade, fundamental em qualquer profissdo, mas mais ainda quando se trata de uma profissao
que influencia a formacéo, académica e individual, de seres em desenvolvimento. E evidente que o
trabalho de professor € uma construcéo constante, como defende Ana Tomas (1987, p.265):

Sera ainda uma opinido largamente aceite que ser professor ndo é certamente um produto acabado,
um estado final, mas sera um permanente tornar-se professor, processo evolutivo, ao longo do qual as
experiéncias de formacao vao ganhando mais significado, o que geralmente se faz acompanhar de um
maior envolvimento pessoal por parte do professor.

Além disso, como defendem Amado e Sardinha (2013, p.54):

O professor atual necessita, claramente, de ser um espectador atento do mundo, um ser humano
desejoso de crescer continua e ininterruptamente, um critico da sociedade em que vive e dos
problemas que a rodeiam e a afligem, um organizador de informacbes, um orientador de
aprendizagem, um criador de materiais pedagogicos, ... Sem necessitar de ser um super-homem,
necessita, seguramente, de se superar a si mesmo em cada uma das suas aulas, de se mostrar tdo
interessado em aprender como os seus alunos, de se revelar sistematicamente nos contelidos que
ensina...

Aliada ao desafio da docéncia esta a evolucao tecnoldgica que obriga a que o professor esteja
munido de conhecimentos que vao além dos conhecimentos cientificos da sua area. Sem duvida que a
tecnologia trouxe inumeras valias ao ensino, modificando o processo de ensino-aprendizagem o que, de
alguma forma, se assume como mais uma responsabilidade para o professor que se vé obrigado a

“repensar sobre as suas propostas metodologicas” (Silva & Carneiro, 2017, p.278).

2.2. Leitura: do conceito a dimensao cognitiva

A leitura, hoje em dia, assume um papel cada vez mais importante na vida do ser humano.
Atualmente, ao contrario do que acontecia ha umas décadas, € indispensavel saber ler. No entanto,
nao confundamos os conceitos alfabetizacdo e literacia. Enquanto que o primeiro diz respeito a
“condicdo de ser (ou ndo) iniciado na lingua escrita”, o segundo prende-se com as “capacidades da
utilizacdo da lingua escrita” (Delgado-Martins, Costa & Ramalho, 2000, p.13). Ainda assim, ambos séo
indispensaveis para que nos sintamos integrados numa sociedade que se apresenta cada vez instruida.

Contudo, interessa-nos incidir o nosso foco no segundo conceito. Embora o conceito de

literacia, referido anteriormente, envolva a capacidade de ler e escrever, e no que respeita ao contexto



escolar a leitura e a escrita apresentam uma transversalidade a quase todas as disciplinas curriculares,
¢ a leitura que vamos dedicar este ponto.

A leitura € um “processo interativo” (Pagé, 1985, Mosenthal, 1989 citados em Giasson, 1993)
que implica necessariamente um leitor e um texto. A partida, o ato de ler diz respeito ao procedimento
de identificacao e correspondéncia de simbolos graficos e dos seus sons (Viana & Teixeira, 2002 citado
em Mendes, 2011). No entanto, investigacdes realizadas nas ultimas décadas permitiram que as
concecdes de leitura sofressem uma evolucdo, deixando a descodificacdo de ser a principal
preocupacao passando o ato da compreensao leitora a ser valorizado, uma vez que o “leitor deve
conseguir compreender aquilo que o autor quis transmitir” (Mendes, 2011, p. 12).

A proposito da compreensao na leitura, concebeu-se um modelo que incorpora o texto, o leitor

e o0 contexto como componentes necessarias.

LEITOR * TEXTO
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Figura 1 - Modelo contemporéneo da compreensao na leitura (Giasson, 1993, p.21)

Do modelo acima representado, percebemos que o processo de compreensao na leitura passa
pela interligacdo das trés variaveis, sendo que das variaveis apresentadas a que assume maior
relevancia ¢ a do leitor “com as suas estruturas ou conhecimentos e 0s processos ou competéncias”
(Silva, 2016, p. 88). Quanto maior for o envolvimento entre estas variaveis, melhor sucedida sera a
compreensao do texto.

Sendo o leitor a varidvel mais importante do processo de compreensao, como ja foi
mencionado, existem duas estruturas que o influenciam: as estruturas afetivas e as cognitivas. As
primeiras dizem respeito ao que o “leitor quer fazer”, estdo intimamente ligadas as “atitudes e aos
seus interesses” (Giasson, 1993, p.31). As segundas, estao relacionadas com os conhecimentos que o
leitor possui, quer da lingua, que lhe possibilitara “levantar hipoteses” relacionadas com o sentido do
texto, quer do mundo, conhecimentos fundamentais para a compreensao do texto (Giasson, 1993,

p.27).



Neste momento ja percebemos que a leitura € um processo mais complicado do que pode
parecer a primeira vista, ela ndo implica apenas o reconhecimento de palavras, mas antes processos

cognitivos distintos e progressivos.

O ato de ler pode ser entendido como um processo no qual a interpretacdo do texto vai além do que
esta impresso, relacionando-se com as hipoteses formuladas pelo leitor com base no seu conhecimento

previo, que o direciona para o entendimento singular do texto.
(Boso et al, 2010, p.29)

A figura abaixo ilustra, uma proposta de lrwin (1986), apresentada por Giasson (1993, p.32),

da organizacao dos processos cognitivos implicados na leitura.
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Figura 2 - Processos de leitura e suas componentes (Giasson, 1993, p.32)

Da leitura do esquema percebemos que 0s processos cognitivos se encontram divididos em
cinco categorias. Numa leitura mais atenta, no sentido de cima para baixo, & percetivel uma evolucéo
gradativa dos referidos processos, que vao desde o simples reconhecimento das palavras até a gestao
da compreensao. Cada um deles oferece um contributo distinto ao processo de leitura.

A leitura, entre outras vantagens, é uma fonte de aquisicdo de novos vocabulos pois uma vez
confrontados com Iéxico desconhecido o aluno vé-se na necessidade de averiguar o seu significado, o
que leva a ampliacao de estruturas lexicais. No entanto, em contexto sala de aula, conseguimos
perceber que uma das barreiras a compreensao leitora se prende precisamente com a dificuldade de
compreender o significado de algumas palavras o que, consequentemente, compromete a
descodificacdo da mensagem veiculada pelo texto. Dai a emergéncia de envolver a familia na resolucéo
deste problema que nao pode contar exclusivamente com a escola e com os professores. Mesmo

antes de aprender a ler a crianca deve ser posta em contacto com a leitura “nomeadamente através da
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leitura de contos” realizada em voz alta o que muito contribui para o “desenvolvimento cognitivo,
linguistico e afectivo das criancas” (Machado, 2002, p.119).

De facto, “quem mais |&, melhor desenvolve outros aspectos cognitivos como o tratamento de
informacao” (Machado, 2002, p.119), um leitor competente tem mais facilidade em conduzir os seus
recursos mentais para a descodificacdo da mensagem, o que acontece de forma quase automatica.
Em contrapartida, o leitor menos competente necessita “de mais tempo e mais atencao s6 para a

etapa inicial do reconhecimento” (Castro, 2000, p. 146).

2.3. 0 ensino da leitura literaria: o lugar na aula de Portugués

“Lingua “e “literatura” sdo termos que se associam de um modo quase automatico, formando um sintagma
sélido e coeso. Nomeadamente quando se fala de ensino.
(Fonseca, 2000)

Partindo da frase em epigrafe, de Fernanda Irene Fonseca, iniciamos este ponto por
fundamentar a importancia da relacao entre lingua e literatura. Em primeira analise, relembramos que
a Lingua Portuguesa é transversal a quase todas as disciplinas escolares e veiculo de comunicacao em
meio extraescolar, por isso, o desenvolvimento de competéncias linguisticas ¢ uma necessidade
perentdria. Em segunda analise, e neste caso referimo-nos a importancia da literatura, o texto literario é
materializacdo da lingua na sua forma mais elaborada. Logo, torna-se fundamental articular o estudo
da lingua com a literatura.

Contudo, o ensino da leitura literaria constitui, atualmente, mais um dos desafios que o
professor tem de superar no exercicio da sua profissao. Sabendo que existe alguma resisténcia por
parte dos alunos a leitura do corpus literario selecionado para o estudo em sala de aula, nao cabe so
ao professor a responsabilidade de fazer com que o aluno se abra a leitura literaria. De acordo com o
que foi divulgado num estudo sobre a Educacao Literaria, efetuado pelo IAVE (s. d., p. 1):

A Educacao Literaria em vigor necessita, deste modo, de se abrir a outras obras de educacao leitora,
classica e atuais, que ndo se esgotem num canone tradicional, rigido e restrito, e se aproximem do
aluno real e das praticas e usos sociais e culturais de leitura com que este hoje convive, cultivando o
prazer de ler e a fruicdo de obras literarias variadas, indispensaveis a uma formacao plena, para a qual
sa0 necessarios professores mediadores de leitura empenhados e eficazes.

E precisamente a ideia de professor mediador de leitura que motiva os alunos criando um
ambiente propicio ao seu envolvimento com o texto (Guthrie & Humenick, 2004 citado em Araujo et al.

2016) que deve permanecer. Assim, cabe entdo ao professor pensar na melhor forma de introduzir o
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texto literario na sala de aula, uma vez que, de acordo com Sardinha e Machado (2013, p.21) ao
referirem Azevedo:

(...) a literatura e o seu estudo devam ser considerados como atos intelectualmente provocativos e, ao
mesmo tempo, humanizantes, ao possibilitarem uma visao critica da identidade dos sujeitos e mesmo
das alteridades, pois, gracas a sua dimensao ética, estética, axiologica e renovadora, o ser humano
pode (re)construir visbes do mundo, e, em simultdneo, crescer como pessoa e como verdadeiro
cidadéo.

Embora a leitura ocupe uma grande parte do tempo da aula de Portugués, a tarefa de tornar os
alunos leitores proficientes tem-se assumido ardua. Sabendo que a leitura depende de alguns fatores
tais como o “material a ser lido”, o “leitor”, a “situacao concreta da leitura” (Amor, 1995, p.83) que
implicarao leituras distintas, esta afigura-se como algo subjetivo e marcadamente pessoal. No que diz
respeito a aprendizagem da leitura, na perspetiva de Vygotsky, mencionado por Lourenco e Paiva
(2010, p.138):

A aprendizagem € influenciada pela inteligéncia, incentivo, motivacdo, e, na perspectiva de alguns
autores, pela hereditariedade. Os elementos fundamentais para manter as novas informacoes
adquiridas e processadas pelo individuo sdo o estimulo, o impulso, o reforco e a resposta. Um individuo
motivado possui um comportamento activo e empenhado no processo de aprendizagem e, desta forma,
aprende melhor. Assim é muito importante que as tarefas escolares tenham em consideracdo este
aspecto.

Percebemos entdo que, neste contexto, cabe a escola, em particular ao professor de
Portugués, diligenciar recursos para a aprendizagem da leitura tendo em conta as caracteristicas
individuais do aluno de forma a que nao s6 o “ensine a ler “, como lhe incuta a vontade de “ler
materiais cada vez mais complexos” (Azevedo, 2007, p. 27). Daniel Pennac (2010, p.84) apresenta
uma perspetiva interessante do professor de Literatura:

Mas o que fazia ele, que os outros professores ndo faziam? Nada de especial. Sob certos aspetos, até
fazia menos. Acontecia apenas que nao nos entregava a literatura em conta-gotas analitico, servia-a em
generosas quantidades... E nds compreendiamos tudo o que nos lia. Nds compreendiamo-o.

De facto, “mais do que ler, importa aprender a dialogar com os textos e partilhar significados”
(Azevedo, 2007, p.29). E nessa entrega ao texto literario e partilha que reside a possibilidade de formar
leitores ativos, autonomos e reflexivos.

Excluindo os problemas de foro clinico, ¢ preciso compreender quais sdo as maiores
dificuldades dos alunos no que toca ao dominio da leitura literaria. De facto, o primeiro passo deve ser
dado na direcdo de incentivar o gosto pela leitura e criar habitos de leitura. Efetivamente, o professor,

enquanto mediador no meio escolar, deve comprometer-se a “formar leitores que leiam com gosto,
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com emocao e discernimento” nao s6 no ambiente escolar, mas também “fora da escola e para além
da escola” (Aguiar e Silva, 1998 - 1999 citado em Silva 2016).

Quando se fala de habitos de leitura verifica-se uma grande resisténcia, em particular entre a
populacao jovem. Num tempo em que cada vez mais ha inumeras distracdes que prendem a atencao
dos jovens, a leitura fica em segundo plano por falta de tempo, por falta de vontade, por falta de gosto
e muitas vezes, por falta de referéncias. E lamentavel que muitos ainda ndo tenham percebido o
quanto a leitura é importante para um melhor entendimento do ser humano e dos “factos que
acontecem” na sociedade, facilitando uma melhor compreensao do “nosso lugar no nosso tempo” e o

nosso papel na sociedade (Roa, 2016, p.76).

2.4. Percursos possiveis da Educacao Literaria na aula de Portugués

Nenhuma das propostas apresentadas neste ponto sera surpreendente ou inovadora, apenas
constituem um apanhado de algumas abordagens que acreditamos serem potenciadoras de uma
aprendizagem enriquecedora. O professor, como qualquer outro profissional, deve refletir sobre a
melhor possibilidade de desempenhar o seu oficio com o maior grau de sucesso possivel, neste caso,
de forma a que os alunos adquiram competéncias leitoras, culturais e da lingua.

A didatica da literatura tem sofrido alteracées que rumam na direcdo de uma abordagem
menos expositiva e mais dinamica e colaborativa. Dessa forma, torna-se interessante implementar
estratégias de acao que permitam levar os alunos a descoberta de sentidos textuais promovendo uma
conjugacao entre “o discurso critico informado e a tentativa de leitura do préprio aluno” que propicie o
seu crescimento (Sardinha & Machado, 2013, p.21). Pessanha (2001), citada em Martins e Azevedo
(2013, p.110), é da opinido que “as competéncias de literacia” tendem a ser mais amplas quando “as
componentes de funcionalidade” da informacdo se adquirem através da ligacdo a vivéncias
socioculturais do leitor.

O ponto de partida, segundo Azevedo e Balca (2016, p.3), passa por planificar previamente a
atividade literaria, uma vez que € algo que nao “se desenvolve espontaneamente”, a partir da qual se
dara a conhecer aos alunos os objetivos que |lhe estdo associados. Além disso, & elementar que o
professor tenha conhecimentos cientificos e educativos para o exercicio da tarefa.

No que diz respeito a leitura do texto literario, e em particular as competéncias leitoras,
Sardinha e Machado (2013, p.21) defendem que a diversificacao de textos, ao favorecerem diferentes
modos de ler, constituem uma forma de criar transformacdes nos “ambientes cognitivos dos sujeitos”.

Tendo em conta que as Aprendizagens Essencials ja apresentam uma lista de textos literarios de
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tipologias diferentes, o professor pode, a partir dai, tirar 0 maximo partido do texto ao implementar

estratégias de leitura diversificadas.

2.4.1. Estratégias de ajuda a compreensao leitora

O professor pode comecar por ensinar aos alunos estratégias de “ajuda técnica” (Sarig, 1988
citado em Costa, 2008, p.83) que passam por “sublinhar palavras-chave, consulta de glossarios,
tomada de notas” com o intuito de facilitar a aquisicdo de significados que serao incorporados na
“informacao nuclear”. O docente pode, ainda, mostrar estratégias que permitam clarificar a informacao
transmitida pelo texto, tais como substituicdes linguisticas, sinonimias ou parafrases, e estratégias que

permitam detetar a coeréncia do texto, através da identificacdo da “macro - estrutura do texto”.

2.4.2. Questionarios interpretativos

Os questionarios interpretativos sdo uma constante nos manuais escolares.
Convencionalmente, podemos encontra-los no final dos textos, tém sido uma das estratégias que divide
opinides em relacao aos seus beneficios. Contudo, acreditamos que sdo uma estratégia de leitura

destinada aos alunos que muito pode contribuir para a obtencao da compreensao leitora.

2.4.3. Leitura em voz alta

Outra possibilidade de abordagem passa pela leitura do texto em voz alta. Compreendemos
que embora a leitura sem mediacao sonora seja muito importante e, até estritamente necessaria como
primeira leitura, para que seja possivel o processo de reconhecimento visual das palavras, a leitura em
voz alta possibilita a apreenséo das palavras como um todo, a escrita aliada ao som. Contudo, estamos
cientes que a leitura em voz alta exige algum treino para que seja realizada com a fluidez necessaria de
modo a que se torne algo aprazivel. Ainda assim, considerando as vantagens da leitura em voz alta,
podemos pensar na leitura expressiva como um desafio interessante para os alunos no que toca a
leitura do texto literario, uma vez que pressupde que expressem ideias e sentimentos fruto da sua
interpretacao do texto. Além do mais, segundo Noguera (1998, p.114), este tipo de leitura permite que

0s alunos se habituem a intervir sem receio do publico.

2.4.4. Dramatizacoes
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A par da leitura expressiva temos a dramatizacao, esta possibilita uma forma de abordagem do
texto literario dramatico muito interessante e dinamica por promover o envolvimento do aluno ao ponto
de este assumir um duplo papel, o de ator e o de espectador. Sdo varias as vantagens das
dramatizacdes, para além de permitirem trabalhar a lingua, facilitam a compreensao do texto, treinam
a memoria, estimulam a imaginacédo e a percecao estética. (Ruiz 1998, citada por Sastre & Azevedo,
2016). A representacdo de um texto dramatico pressupde o estudo do mesmo para que haja um
entrosamento no papel a representar, desta forma, os alunos véem-se envolvidos no texto literario

apropriando-se do seu sentido.

2.4.5. Estratégias musicais

Uma outra sugestao prende-se com atividades relacionadas com a musica. O recurso a musica
quer como atividade de pré-leitura, quer como interpretacdo musicada do texto literario ¢ uma
abordagem que potencia o envolvimento do aluno com o texto, nao sé por despoletar emocdes, mas
também por funcionar como motivacao para o estudo do texto literario. Se pensarmos bem, a musica
tem sido uma presenca constante na vida do ser humano. Desde as cancdes de embalar até aos
primeiros anos de escola, a musica é utilizada por pais e professores pois afigura-se como
potenciadora da aquisicdo dos primeiros fonemas (Routman, 2003 & Zarrillo, 2007, citados em
Martins & Azevedo, 2013), da memorizacdo de rimas, palavras e frases (Temple, Ogle, Crawford &

Freppon, 2008, citados em Martins & Azevedo, 2013).

2.4.6. Ferramentas tecnolégicas educativas

Podemos pensar ainda em atividades relacionadas com as Tecnologias Educativas. A evolucao
tecnoldgica entrou nas escolas ha uns anos e modificou o panorama pedagogico. Atualmente, ja nao se
consegue dissociar o ensino do uso das Tecnologias Educativas. Corroboramos a opinido de Martins e
Azevedo (2013, p.113) quando afirmam que as “abordagens tecnoldgicas a instrucdo da literacia”
podem ser uma mais valia no que diz respeito a pratica educativa e as aprendizagens dos alunos.
Alguns autores defendem que os ambientes que envolvem abordagens tecnolégicas sao muito mais
aliciantes do que as abordagens de ensino tradicionais. Nesse sentido, ja sao desenvolvidos, pelas
editoras dos manuais escolares, materiais muito completos e desafiantes, do ponto de vista cognitivo,
gue podem ser utilizados na sala de aula. Para além destes materiais ha uma possibilidade infindavel

de plataformas digitais que permitem a criacao de atividades como jogos interativos que podem ser
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jogados com recurso a um telemovel. No que diz respeito aos meios audiovisuais, sdo igualmente uma
opcao muito interessante uma vez que nao sao poucas as obras literarias que tém sido adaptadas ao
cinema, quer do panorama da literatura nacional, como internacional. O recurso a estes meios motiva
0s alunos para a leitura de obras literarias, assim como permite fazer ligacdes intertextuais, ao mesmo
tempo que fortalece os alunos de conhecimentos enciclopédicos e valores estéticos (Martins &

Azevedo, 2013).

2.4.7. Estratégias ludicas

Temos vindo a defender a diversidade de estratégias como uma mais valia para um ensino
diferenciado com vista a uma aprendizagem significativa. Assim, ndo poderiamos excluir as estratégias
ludicas da lista que temos vindo a apresentar. Como sabemos, 0 jogo assume um papel importante no
desenvolvimento humano e na sociedade desde os primordios da humanidade. E certo que o jogo esta
associado ao ato de brincar e, consequentemente, a algo espontaneo e ligeiro. No entanto, o jogo pode
ser utilizado a favor da aprendizagem nas praticas letivas como “ferramenta facilitadora no processo
ensino e aprendizagem” (Sigiliano, Ferraz &Pinto, 2021, p.12). A titulo de exemplo, apresentamos uma
tabela ilustrativa de propostas de jogos passiveis de serem implementados na aula de Portugués,

elaborados por Sigiliano et al. (2021, p.18).

16



Tabela 1 - Propostas de jogos para implementar em sala de aula (Sigiliano et al., 2021, p.18)

Jogo Contetido(s) a ser potencial b Escolaridade indicada

Cara a cara com personagem misterioso Narrac3o, elementos da narrativa, repertdrio 62 @ 72 anos
lexical de adjetivos, uso e fun¢do dos adjetivos.

Que verbo sou eu? Verbo 72 ano

Volta ao mundo: entre verbos e adjetivos | Romance de aventura, elementos da narrativa, 72 a0 92 ano
classes de palavras (verbos e adjetivos).

Conto de mistério Conto de mistério, elementos coesivos. 82 ou 92 ano

Caga aos conectivos Exploragdo de varios géneros, principalmente os | 82 e 92 anos
do tipo argumentar, e a reflexdo sobre os efeitos
de sentido estabelecidos pelos itens linguisticos
(conectivos) no texto.

Jogo da memoria: o conto e o tempo Elementos linguisticos de marcagdo de tempo 82 e 92 anos
em conto; modos, tempo, aspecto verbal;
advérbios e preposigdes.

Perfil da sintaxe Sintaxe de termos simples da oragdo. 92 ano

Contando histérias e aprendendo sobre
narragdo e sintaxe

Contagdo de histdrias, partes da narrativa,
andlise sintatica de elementos bésicos da

oragao.

Ensino Fundamental Il

Bau das palavras

Verbete de dicionério, formagdo de palavras,
significados e sentidos das palavras.

Anos finais do Ensino Fundamen-
tal ou 12 ano do Ensino Médio

Agir com as palavras

Géneros textuais, adequagao de registro formal
e informal, uso dos pronomes em géneros tex-
tuais.

Anos finais do Ensino
Fundamental ou Ensino Médio

Dindmica das ideias

Tipos de argumentagdo, conjungdes.

Anos finais do Ensino Fundamen-
tal ou Ensino Médio

Que sujeito é esse?

Andlise sintdtica, termos essenciais da oragdo,
tipos de sujeito.

Anos finais do Ensino Fundamen-
tal ou Ensino Médio

Batalha da pontuagdo: fato ou fake?

Pontuagdo.

Anos finais do Ensino Fundamen-
tal ou Ensino Médio

Configurando a linguagem

Figuras de linguagem e poema.

22 e 32 anos do Ensino Médio

2.5. Para além da leitura...

Nao obstante o facto de nos termos focado na questao da leitura, a lingua é o objeto da disciplina
de Portugués, esta sera sempre o objetivo final de toda e qualquer aula da disciplina. Enquanto matéria
de ensino, pode ser trabalhada de diversas formas, considerando que é através dela que comunicamos
e a sua aplicacao é transversal a outras areas. Com efeito, & necessario um trabalho constante na
componente linguistica para que o processo de estudo literario seja realizado com o sucesso
pretendido. E neste momento que salientamos a extrema importancia e a incapacidade de dissociar os
outros dominios da lingua portuguesa (escrita, oralidade e gramatica) da leitura. Uma aprendizagem
completa da lingua pressupde a apropriacao total de todas as vertentes da qual & composta. Nessa
medida, através da leitura podemos desenvolver trabalhos associados a oralidade, a escrita ou

relacionados com as regras gramaticais.
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2.5.1. A oralidade

Na perspetiva de Amor (1995), é na comunicacao oral “que se pode detetar um maior nimero de
equivocos”. Comunicar oralmente em portugués aparenta ser uma tarefa facil, ndo sé por ser “a forma
da linguagem que primeiro se adquire e se domina”, mas também por recorrer ao uso da nossa lingua
materna. Contudo, essa facilidade nem sempre se confirma na sala de aula, uma vez que se verificam,
muitas vezes, dificuldades de construcdo e coeréncia discursiva. Amor (1995) responsabiliza, em
parte, o professor pelo tempo que ele domina a comunicacao oral durante a aula, deixando pouca
margem para que os alunos possam intervir. Considerando que é fundamental praticar o discurso oral
para que se possam aprimorar as capacidades comunicativas, a aula de Portugués é propicia a
trabalhar jogos de linguagem diversificados que podem estar relacionados, por exemplo, com a
tradicdo oral, com a dramatizacdo de textos ou jogos fonéticos. O dominio da oralidade deve ser
planeado, estruturado e trabalhado no sentido de preparar o aluno quer para “aspetos da vida
socioprofissional” quer para “a participacdo na vida civica, académica, cultural” (Amor,1995, p.79).
Nesse sentido, Amor (1995, p.68) defende que para que seja exequivel a pratica da oralidade durante
a aula é necessario que o professor dé aos alunos mais oportunidades de se expressarem oralmente,
de acordo com as suas capacidades, que haja uma “circulacao intersubjectiva da comunicacao”,
possibilitando “interacdes ricas e transformadoras”, e que se criem “contextos sugestivos” que
facilitem intervencdes diversificadas.

Destacamos, ainda, que sendo a comunicacao verbal oral um ato reciproco esta exige a condicao
fundamental de saber ouvir. E com base nesse pressuposto que se torna fundamental um treino das
capacidades de rececao que passem por colocar o aluno perante uma “diversidade de situacoes e

solicitacbes” comunicativas (Amor, 1995, p. 70).

2.5.2. A escrita

De acordo com Carvalho (2013, p.192), ler e escrever sao “realidades indissociaveis” logo,
dependentes uma da outra no processo de desenvolvimento. Com efeito, no caso da escrita, esta
fornece um contributo para “o desenvolvimento das competéncias de leitura” da mesma forma que a
leitura se revela importante no “desenvolvimento da escrita”.

Enquanto linguagem verbal, a escrita assume um papel significativo como veiculo de comunicacao
em contexto pedagogico, extensivel a maioria das disciplinas do curriculo (Carvalho, 2011). A escrita
nao so por ser necessaria em grande parte dos momentos de avaliacdo, mas também por ser através

dela que o aluno comunica, muitas vezes, até em contexto social, impde-se como uma necessidade na
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atualidade. Verificamos que, em particular desde que surgiram as novas tecnologias e as redes sociais,
a comunicacdo se tornou muito mais frequente, especialmente entre as camadas jovens que muitas
vezes comunicam com recurso a mensagens de texto. Tendo em conta o estatuto que a escrita ocupa
neste contexto comunicativo, € necessario que em contexto escolar se proceda a uma pedagogia da
escrita para que o0 aluno se consiga expressar corretamente através dela, uma vez que nem sempre se
socorre das “normas prevalecentes, das quais a escola se assume como detentora” (Carvalho,2014,
p.187).

Enquanto objeto escolar, a escrita assenta em quatro planos apresentados por Carvalho (2014,
p.187): o plano do sujeito; “o plano da relacdo da escrita com os outros dominios” da disciplina de
Portugués; “o plano da implicacdo da escrita” nas outras disciplinas escolares; “o plano da
participacao, pela escrita,” na escola e na comunidade em que o sujeito se insere.

Em relacdo ao plano do sujeito, o essencial & que na aula de lingua o aluno consiga desenvolver
competéncias de escrita. O desenvolvimento dessas habilidades implica um processo complexo que
consiste, por parte do escrevente, na mobilizacdo de varios conhecimentos e na consciencializacao do
processo como um ato autonomo (Bereiter e Scardamalia, citados em Carvalho, 2014) o que muitas
vezes se apresenta como um problema para o mesmo. Com o intuito de simplificar essa tarefa e por
acreditarmos que a pratica da escrita ndo se deve centrar numa abordagem declarativa, o professor
deve munir o aluno de ferramentas que aligeirem “a carga cognitiva colocada na realizacdo de uma
tarefa” (Carvalho, 2011, p.94) e permitam ultrapassar esse obstaculo, como por exemplo através de
“estratégias de facilitacio processual” (Carvalho, 2014, p.190). E essencial que as atividades de
escrita sejam ajustadas ao desenvolvimento do aluno para que este seja capaz de concretizar o
processo de escrita nas suas componentes: planificacdo, textualizacdo e revisdo. A este propdsito
Flower e Hays (1981), citados em Carvalho (2014), defendem a recursividade destas componentes,
gue se completam e podem surgir a qualquer momento do processo de escrita.

A escrita relaciona-se com os outros dominios do Portugués na medida em que estabelece com
eles uma relacao de complementaridade. Nesta linha, a relacdo com a leitura assume-se
particularmente pertinente por esta servir de intermediaria do conhecimento de estruturas formais do
texto escrito. Da mesma forma, a relacdo com o dominio da gramatica é fundamental para a
compreensao das unidades necessarias a elaboracdo de um texto. Com o dominio da oralidade,
defende Carvalho (2014, p.193), a relacao deve ser encarada como “um continuum que tem como

polos a linguagem oral espontanea”.
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Na abordagem do plano do envolvimento da escrita com as outras disciplinas escolares destaca-se
a escrita como matéria de aprendizagem e como forma de expressao dos conhecimentos adquiridos.

Por outro lado, temos o plano da participacao do sujeito, pela escrita, na escola e na comunidade.
Essa relacao existe uma vez que a escrita assume uma dimensao social gerada pelo contacto do ato de

escrita com a sociedade e pela influéncia que sofre dela (Carvalho, 2011, p.91).

2.5.3. A gramatica

Assim, ndo podemos falar de leitura, oralidade ou de escrita sem pensar que, para que sejam bem-
sucedidas, em qualquer contexto, devem obedecer a regras gramaticais.

A gramatica, enquanto dominio de aprendizagem, tem sido, desde ha algum tempo a esta parte, o
“bicho de sete cabecas” dos alunos, que apontam a complexidade dos conteudos como o principal
entrave a aprendizagem. Nao desmerecendo a importancia que a este dominio deve ser dada, pelos
contributos que lhe estdo associados, entre outros “o uso correto da lingua”, “ensina a pensar de
modo légico” e melhora a “capacidade de expressao escrita” (Vilela 1993, pp.143-144, citado por
Silva, 2016, p.140), é necessario compreender quais os caminhos didaticos que devem sem seguidos
para desmistificar o ensino deste dominio.

O ensino da gramatica na escola, segundo Silva (2006), deve ser feito através da explicitacao dos
conhecimentos que ja foram adquiridos naturalmente. Para que a tarefa do ensino da gramatica
obtenha resultados produtivos deve “seguir uma légica de desenvolvimento progressivo no grau de
dificuldade” e ser sistematizada para que o aluno consiga “manipular a lingua” e compreendé-la,
afirma Vieira da Silva (2008), partindo de metodologias atrativas de descoberta. A mesma ideia
defende Silva (2003), ao referir Casteleiro (1981), quando afirma que o ensino da gramatica se deve
apoiar em praticas novas que se servem de estratégias ludicas e apelativas para os alunos. Ainda na
mesma linha de pensamento Costa (2009), citado em Silva (2016), defende que as praticas de ensino
que tornam o estudo da gramatica aborrecido devem ser repensadas de forma a que os alunos se
apercebam das caracteristicas fascinantes da gramatica. Acima de tudo, importa incluir o aluno no
processo ensino-aprendizagem da gramatica para que este possa desempenhar “um papel mais ativo e
auténomo” (Silva, 2016, p.141) na transformacdo das suas capacidades linguisticas inatas em

conhecimento, fomentando, desta forma, metodologias de aprendizagem da gramatica ativas.
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Salientamos, ainda, a necessidade do ensino da gramatica ser articulado com “atividades
inerentes a consecucdo dos objetivos de outros dominios” (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2012,

pp.4-6 citados em Silva, 2016, p.145) a fim de obtermos um ensino integrado deste dominio.

2.6. A Educacio Literaria nas Aprendizagens Essenciais de Portugués do 10° ano

No caso do décimo ano de escolaridade, as Aprendizagens Essenciais referentes ao dominio da
Educacao Literaria para a disciplina de Portugués preconizam que o aluno seja capaz de “interpretar
textos literarios portugueses de diferentes autores e géneros” (Ministério da Educacao, 2018, p.7),
compreendidos entre os séculos XII e XVI. Pela extensao da lista da tabela apresentada em baixo, que
mostra a selecao dos textos e obras que devem ser estudados durante o ano letivo, conseguimos

percecionar a importancia que a Educacéao Literaria tem na aula de Portugués.

Tabela 2 - Lista de obras e textos para a Educacao Literaria — 10° ano

Poesia Trovadoresca

Cantigas de amigo (escolher quatro cantigas de amigo)
Cantigas de amor (escolher duas cantigas de amor)
Cantigas de escarnio e maldizer (escolher uma cantiga de escarnio e maldizer)

Autores e Obras

Fernao Lopes Cronica de D. Jodo I (excertos da 17 parte: capitulo 11 e capitulo
115 ou 148.

Gil Vicente Farsa de Inés Pereira (leitura integral) OU Aufo da Feira (leitura
integral)

Luis de Camdes Rimas (escolher quatro redondilhas e oito sonetos)

Luis de Camdes Os Lusiadas (reflexdes do Poeta — trés de entre as seguintes: canto

|, ests.105 e 106; canto V, ests.92 a 100; canto VII, ests.78 a 87;
canto VIII, ests. 96 a 99; canto IX, ests. 88 a 95; canto X, ests. 145
a 156)

Pretende-se que, a partir da leitura dos textos anteriormente apresentados, os discentes sejam
capazes de os contextualizar “em funcao de marcos historicos e culturais”, conjeturando a mobilizacao

de conhecimentos prévios “sobre a lingua e sobre o mundo” (/bid: 8).

: Lista disponivel nas Aprendizagens Essenciais de Portugués do 10° ano
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/10_portugues.pdf (consultado em 20/10/2022)
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As Aprendizagens Essencials vao mais além quando pretendem que o dominio da Educacéo
Literaria propicie a expressao oral e escrita de pontos de vista “suscitados pelas obras e seus autores”,
criem espaco ao desenvolvimento de projetos de leitura reveladores de um “pensamento critico e
criativo” (/bid: 8) e permitam a exploracdo de temas interdisciplinares.

No fundo, de acordo com o que esta documentado pela entidade reguladora da educacao em
Portugal, através da Educacao Literaria pretende-se que o aluno aprenda nao s6 os aspetos formais
dos textos tais como recursos expressivos, tema, ideias principais, valores estéticos, culturais e éticos,

como também a lingua em todas as suas funcionalidades praticas.
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CAPITULO 1l - PLANO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

3.1. Objetivos do Projeto

O Projeto teve como objetivo desenvolver competéncias linguisticas a partir da leitura dos
textos literarios. Assim, a intervencao centrou-se em munir 0s alunos de capacidades nos diversos
dominios do portugués tais como:

e Promover a producao de discursos orais a partir de tematicas abordadas;
e Promover a producao de textos escritos a partir de tematicas abordadas;
e Promover a ampliacdo do léxico a partir do estudo de textos literarios;

e Promover a mobilizacdo de conhecimentos, a reflexao e o espirito critico.

3.2. Métodos de recolha de informacao

A recolha de informacao foi realizada com recurso a um inquérito por questionario (Anexo l), e
também pela analise de trabalhos realizados pelos alunos e pela observacao direta em sala de aula. No
que diz respeito ao primeiro método de recolha de informacéo, o inquérito por questionario, foram
selecionados para a amostra os vinte e quatro alunos da turma com que trabalhamos. O questionario
foi a opcao para um primeiro levantamento de dados uma vez que as idiossincrasias da turma eram
desconhecidas e o projeto de intervencdo ainda ndo estava definido, nesse momento.

0 questionario foi pensado para que fosse possivel obter informacéo relativa as preferéncias e
dificuldades dos alunos no que toca a disciplina de Portugués. Assim, o inquérito foi estruturado de
forma simples para que o0s alunos ndo sentissem dificuldade no seu preenchimento.

Para além do inquérito por questionario, a recolha de informacéo foi realizada com recurso a
observacao direta, a produtos de tarefas realizadas pelos alunos, a grelhas de observacéo do trabalho,

a grelhas de avaliacao qualitativa e ao registo das nossas reflexdes sobre as praticas pedagogicas.

3.2.1. Apresentacao dos resultados do inquérito por questionario

O questionario era constituido por catorze questdes das quais treze eram de resposta fechada
e apenas a ultima de resposta aberta. Antes de enviar o questionario, os alunos foram informados e
sensibilizados para o seu preenchimento, garantindo-se o seu anonimato. Apds verificar que poucos
alunos tinham respondido ao questionario, foi novamente solicitada a colaboracdo. No entanto, de um
universo de 24 alunos apenas 14 responderam ao inquérito, o que por si s6 pode ser revelador do

pouco interesse dos alunos pela disciplina.
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A primeira questao foi direcionada ao género do aluno, ndo querendo levantar nenhum tipo de
polémica, o intuito da pergunta foi meramente informativo. Curiosamente, o nimero de respostas
dadas pelos alunos do sexo feminino foi exatamente igual ao nimero de respostas dadas pelos alunos

do sexo masculino.

1. Sexo
14 respostas

@ Feminino
@ Masculino

Grafico 1 - Questao 1 do inquérito por questionario

Seguidamente, os alunos foram inquiridos sobre qual o dominio, estudado na disciplina de

Portugués, preferido.

2. Dos dominios, trabalhados na disciplina de Portugués do 10°, qual é o teu preferido?

14 respostas
@ Educago Literaria
¢ @ Leitura
Oralidade
@ Escrita
/ A @ Gramatica

Grafico 2 - Questao 2 do inquérito por questionario

Através da analise do Gréafico 2, é percetivel que a Leitura (50%), seguida da Educacao Literaria
(35,7%) se destacam como os dominios prediletos dos alunos. A Oralidade e a Escrita apresentam a
mesma percentagem de preferéncias (7,1%). O destaque deste grafico vai para a auséncia de
respostas que apontam o dominio da Gramatica como preferido.

Tendo em conta as repostas dadas na pergunta 2 nao é de estranhar que os alunos quando
inquiridos sobre se gostam de ler, tenham respondido maioritariamente que sim, como confirma o

Grafico 3.
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3. Gostas de ler?
14 respostas

@ sim
@ ndo

Grafico 3 - Questao 3 do inquérito por questionario

No que diz respeito aos géneros literarios escolhidos para leitura autonoma, as escolhas

recaem na ficcdo e no romance.

4. Quando fazes uma leitura auténoma, qual é o género literario que preferes?
14 respostas

@ romance

@ ficgao

© drama
ﬂ @ policial

@ histérico

@ poesia
@ outro

28,6%

Grafico 4 - Questao 4 do inquérito por questionario
Mesmo tendo consciéncia da importancia da leitura de obras literarias no ensino do Portugués
(Grafico b) e sabendo que os habitos de leitura assumem um papel fulcral para o desenvolvimento da

compreensao leitora, 0s alunos assumiram que, na sua maioria, nao tém habitos de leitura diarios

(Grafico 6).

5. Consideras importante a leitura de obras literérias no ensino do Portugués?
14 respostas

® sim
® ndo

Grafico 5 - Questao 5 do inquérito por questionario
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6. Com que frequéncia costumas ler?
14 respostas

@ todos os dias
® as vezes
@ nunca

Grafico 6 - Questao 6 do inquérito por questionario

Quando questionados sobre se gostam de escrever, os alunos inquiridos dividem-se, metade

afirma que gosta de escrever e outra metade confessa que nao gosta de escrever.

7. Gostas de escrever?
14 respostas

@ sim
® nio

Grafico 7 - Questao 7 do inquérito por questionario
No que diz respeito aos motivos que levam os alunos a nao apreciarem a escrita destaca-se a
falta de ideias (75%) como o principal fator que condiciona a producao escrita. Os restantes alunos
dividem-se igualmente entre as opcdes “dou muitos erros ortograficos” e “tenho dificuldade em

organizar ideias”.

8. No caso de teres respondido ndo na resposta anterior, explicita o0 motivo.
8 respostas

@ tenho dificuldade em organizar ideias.
@ dou muitos erros ortograficos.
@ nao tenho ideias.

X

Grafico 8 - Questao 8 do inquérito por questionario

O que ocasiona a producdo escrita é a “obrigacao” (21,4%), o gosto (7,1%) e ambas (71,4%).
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9. Quando escreves é:
14 respostas

@ por gosto
@ por obrigagéo
© ambas

Y

Grafico 9 - Questao 9 do inquérito por questionario

Quando questionados sobre o dominio da Oralidade, a maioria dos alunos sente que tem mais

facilidade na construcao deste tipo de discurso.

10. Quando te expressas oralmente na aula de Portugués, tens facilidade em construir o teu

discurso?
® sim
® néo

14 respostas

Grafico 10 - Questdo 10 do inquérito por questionario
Dos alunos que responderam negativamente, apontam a “vergonha” (60%) como principal

entrave seguida da “dificuldade em construir um discurso coerente” (40%). Aparentemente, o néo

saber os contelidos programaticos ndo se apresenta como entrave a producao do discurso oral.

11. Se respondeste ndo na questdo anterior, explicita a razdo dessa dificuldade.

5 respostas
@ tenho dificuldade em construir um
60% discurso coerente.
@ tenho vergonha,
@ néo sei os contetidos.

40%

Grafico 11 - Questdo 11 do inquérito por questionario

27



As duas ultimas questdes fechadas foram sobre o dominio da Gramatica. Assim, na questdo
“Gostas de estudar os conteudos gramaticais?” a maioria dos alunos (64,3%) respondeu nado. A
resposta ndo surpreendeu tendo em conta que o dominio da Gramatica foi posto de parte nas

preferéncias dos alunos, no inicio do questionario.

12. Gostas de estudar os contelidos gramaticais?
14 respostas

@ sim
® nao

Grafico 12 - Questdo 12 do inquérito por questionario
Das opcdes apresentadas para a falta de interesse pelo dominio da Gramatica, a resposta
“tenho dificuldades” apresentou-se como a escolha mais frequente (77,8%), ainda assim, alguns
alunos consideram inutil o estudo deste dominio (22,2%).
Tornou-se pertinente fazer uma pergunta de resposta aberta que fosse abrangente e que
constituisse um possivel contributo para a elaboracdo das planificacdes das aulas. Das respostas
obtidas, mais uma vez sdo percetiveis o gosto e a preocupacao dos alunos com o dominio da Leitura e

da Educacéo Literaria.
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14. O que é que gostas mais de trabalhar nas aulas de Portugués? Justifica a tua resposta.

14 respostas

Gosto da leitura de excertos de obras. Pois acho interessante algumas das obras abrangidas na discipline,
por exemplo, os lusiadas.

Nas aulas de portugués gosto mais de trabalhar a oralidade e a leitura, visto que é onde tenho mais
facilidade. Por outro lado, mesmo gostando da leitura tenho alguma dificuldade na andlise de textos.

0 que mais gosto de trabalhar nas aulas de portugués é a interpretagdo de texto, porque Ié-mos textos que
provavelmente sozinhos nao teriamos iniciativa para ler e depois fazemos o questiondrio sobre o texto e faz
com entendemos melhor o texto.

gosto da leitura de texto, existe textos interessantes
Leitura porque acho interessante

Na minha opinido, dos temas lecionados até entdo, o que eu mais gostaria de trabalhar nas aulas seria talvez
a poesia trovadoresca onde remete a historia ou talvez a escrita de textos narrativos ou de opinido.

Gosto muito de trabalhar a leitura, porque é algo que eu gosto e fago relativamente bem.

Nas aulas de Portugués, gosto de analisar as diferentes obras literarias dos diversos autores pois, desta
forma, consigo entender melhor o mundo em que vivemos e a histdria do passado.

Gosto muito de ouvir os textos e depois |é-los para a turma.

leitura de restos pelo facto de se poder ler com expressividade

As Obras antigas pois acho que sdo muito importantes para a aprendizagem de portugueses e ajuda a
conhecer como o autor pensava.

Ler e aprofundar livros importante pra nossa cultura, pois demonstra bastante interesse.

Ler e interpretar textos, excepto se forem em portugués arcaico, pois € dificil de entender.

Quadro 1 - Questao 14 do inquérito por questionario
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CAPITULO IV — PRATICA LETIVA

4.1. Desenvolvimento da intervencao pedagodgica

A pratica pedagodgica concretizou-se em 13 aulas de dois tempos letivos, sendo a primeira uma
aula experimental. As aulas foram realizadas sempre em regime presencial e tiveram como foco
principal a lecionacao das aprendizagens previstas nos documentos oficiais e na planificacao anual da
disciplina. A concretizacao das aulas contemplou a trajetoria por todas as unidades didaticas previstas,
assim como o trabalho em todos os dominios previstos para a disciplina de Portugués. Assim, no
primeiro e segundo periodo foram cumpridas duas sequéncias didaticas e no terceiro periodo uma
sequéncia didatica. Todas as aulas foram planificadas com o maximo de antecedéncia possivel para

que fosse possivel elaborar materiais e pensar em estratégias adequadas as necessidades dos alunos.

4.1.1. Quadro de distribuicao das intervencoes pedagoégicas

A calendarizacao apresentada no quadro abaixo corresponde as intervencdes realizadas,
divididas em sequéncias didaticas de acordo com os contetidos do dominio da Educacéo Literaria.
Algumas datas foram alteradas em funcdo dos momentos de avaliacdo (testes, questdes de aula e

avaliacdes orais) e de atividades que implicaram a presenca total ou parcial dos alunos da turma.
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Tabela 3 - Cronograma das intervencdes letivas

Calendarizacao das intervencdes - 10° ano

1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo
Unidade 1 Unidade 3 Unidade 5
Poesia Trovadoresca Farsa de Inés Pereira Os Lusiadas
Aula Data Duracao Aula Data Duracao Aula Data Duracéo
03 de 100 min 7-8 18 de 100 min 17-18 11 de maio de 100 min
0 novembro de fevereiro de 2022
2021 2022
9-10 23 de 100 min 19-20 13 de maio de 100 min
fevereiro de 2022
2022
21-22 20 de maio de 100 min
2022
Unidade 2 Unidade 4
Cronica de D. Joao | Rimas
Aula Data Duracéo Aula Data Duracéo
1-2 17 de 100 min 11-12 23 de marco 100 min
novembro de de 2022
2021
34 24 de 100 min 13-14 01 de abril de | 100 min
novembro de 2022
2021
5-6 10 de 100 min 15-16 22 de abril de | 100 min
dezembro de 2022
2021

4.1.2. Atividades letivas e extralectivas

Para além das aulas assistidas da professora titular, das intervencdes pedagogicas também foi
possivel intervirmos em outros momentos letivos e extralectivos, tal como esta representado no quadro

que se segue.
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Tabela 4 Participacdes letivas e extraletivas

Atividades letivas

19 de novembro de 2021 1° periodo
3 de dezembro de 2021
Avaliacdes Orais 16 de marco de 2022 2° periodo
18 de marco de 2022
1 de junho de 2022 3° periodo
3 de junho de 2022
Declamacao 4 de maio de 2022 3° periodo
Reunides de Conselho de Turma 1001 20 de dezembro de 2021 1° periodo
11 de abril de 2022 2° periodo

Atividades extralectivas

Teatro Farsa de Inés Pereira ‘ 10 de janeiro 2022 ‘ 2° Periodo

4.2. Procedimentos Metodolégicos e Estratégias de Intervencao

Para que qualquer metodologia tenha sucesso & necessario adequa-la ao contexto de
intervencdo. Nesse sentido, o presente trabalho foi desenvolvido partindo da metodologia da
investigacdo — acao por alimentar “uma relacdo simbiotica com a educacao” (Coutinho et a/i, 2009,
p.358). Contudo, na perspetiva de Coutinho et a/i (2009) o professor inicia a pratica educativa por
procedimentos apoiados em teorias e s6 mais tarde passa a “desempenhar o papel de investigador, ao
pOr em causa essas teorias” (idem, p. 359) e ao empreender um olhar critico sobre a realidade.

No caso deste projeto, corroborando a dtica de Coutinho ef a/ii (2009), a investigacdo — acao
foi utilizada sob a perspetiva de uma metodologia que nao se limitou a apoiar um estudo, mas também
a fomentar uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Tendo em conta que o teor desta metodologia
visa a “transformacéo da realidade” (idem, p.361), nado se restringindo a implementacao da teoria,
consideramos que a sua implementacao propiciou, de algum modo, o desenvolvimento de uma
postura critica e reflexiva.

Objetivamos para esta trajetdria, a construcdo de um conhecimento pertinente assente numa
investigacao relevante, constituida por momentos distintos que culminou na elaboracao deste relatorio.
Assim, apoiamo-nos numa abordagem qualitativa de recolha de dados, tendo em conta as
planificacdes das aulas a partir das quais se delimitou o objeto de observacédo. Seguindo a orientacao
de Patton (1980), referido por Lidke e André (1986), foram realizadas anotacdes e registos descritivos

das informacdes mais pertinentes provenientes da observacado direta das aulas lecionadas. De forma a
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ndo condicionar a nossa investigacdo e a obter um olhar mais isento, as nossas observacdes foram
confrontadas com as da professora titular.

Do ponto de vista pedagogico, optamos pelo uso de metodologias ativas com o intuito de
promover uma aprendizagem significativa. Partindo do principio de que os alunos ndo sdo uma folha
em branco, pelo contrario, trazem consigo uma bagagem de aprendizagens anteriores, todo o processo
de ensino deve ser elaborado de forma a que, partindo da estrutura base do aprendiz, a nova
informacao se relacione (Moreira, 2006).

Quanto as estratégias de intervencdo, estas foram distintas. Considerando o objetivo do
trabalho que nos propusemos realizar, optamos por implementar estratégias que envolvessem o aluno
no processo ensino — aprendizagem. Desta forma, relacionamos a leitura com os outros dominios e
outras areas artisticas no sentido de proporcionar aos alunos experiéncias diversificadas. Assim,
desenvolvemos o Projeto pensando na possibilidade de cumprir objetivos como: incentivo das praticas
diversificadas de leitura em voz alta, com recurso a leituras musicadas, concursos de leitura e leituras
dramatizadas; leitura e analise de textos literarios, através de trabalho individual ou a pares, que
permitisse ao aluno trabalhar outros dominios pensados para a aula de portugués; leitura de géneros
literarios diversificados tais como: o cartoon, relato de viagem, reportagem, texto poético, texto

dramatico, de forma a que o aluno partilhasse conhecimentos prévios e/ou experiéncias.

4.3. Sequéncias didaticas

Neste capitulo iremos apresentar as sequéncias didaticas desenvolvidas durante a Pratica
Pedagdgica Supervisionada. Como ja foi referido anteriormente, as aulas foram planificadas em torno
do dominio da Educacao Literaria, a partir do qual se desenvolveram competéncias de outros dominios.
Assim, serao apresentadas, do ponto de vista pedagogico - didatico, observacdes reflexivas das cinco

sequéncias didaticas desenvolvidas no decorrer do ano letivo.

4.3.1. Sequéncia didatica n®*1 — Poesia Trovadoresca

Numa das primeiras reunides de estagio a professora orientadora sugeriu que as estagiarias
lecionassem uma aula “zero”, isto € uma aula de ambientacao a turma. Esta aula teve lugar no inicio
de novembro de dois mil e vinte e um. O contacto que tinhamos tido com a turma até entao tinha sido
muito reduzido pois, para além da apresentacao, realizada na primeira aula que observamos, apenas

tinhamos assistido a mais uma aula de dois tempos letivos.
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4.3.1.1. Sequéncia didatica n*1- primeira aula

O objetivo da aula, a nivel programatico, era abordar as cantigas de Escarnio e Maldizer, em
particular a cantiga “Ai dona fea, fostes-vos queixar”. Nesse sentido, a aula foi planificada tendo em
conta trés momentos: a pré-leitura, a leitura e a pos-leitura.

Considerando a necessidade de articular a aula com as aulas anteriores lecionadas pela
professora titular, no primeiro momento, foi feita referéncia aos trabalhos que tinham sido
apresentados pelos alunos na aula anterior, relacionados com as formas de enamoramento. O trabalho
consistiu na pesquisa sobre a tradicao dos leques e lencos dos namorados como formas de cortejar.
Sabendo que os leques eram mais do que um simples ornamento estético e que através deles era
possivel transmitir diversas mensagens, pedi aos alunos que, em articulacdgo com a atualidade,
pensassem de que forma podemos transmitir essas mensagens hoje em dia. A partir das partilhas de
pontos de vista, os alunos chegaram ao ponto pretendido, o tema das redes sociais. Nesse momento,
0s alunos ja se encontravam preparados para ouvir um excerto do podcast “Com o humor nao se
brinca” (Anexo Il).

A partir da audicdo do podcast pretendiamos que os discentes identificassem a informacéo
explicita e deduzissem a informacdo implicita a partir de pistas textuais, fazendo o registo da
informacao relevante no caderno diario. A audicdo do excerto foi realizada duas vezes para garantir que
o0s alunos tinham conseguido extrair toda a informacao pretendida. Apds terem percebido que
que os humoristas, atualmente, tém como principal objetivo a critica através do riso e da satira, foi
pedido aos alunos que identificassem de que forma se conseguia atingir este objetivo em tempos
passados. O objetivo da atividade era antecipar a leitura da cantiga trovadoresca, correspondendo,
desta forma, ao que tinha sido solicitado.

De seguida, foi pedido aos alunos que fizessem uma primeira leitura silenciosa da cantiga a
qual se seguiu uma leitura em voz alta, realizada por um aluno. Em conjunto com a turma, procurando
levar os alunos a realizar inferéncias, foi concretizada a interpretacdo da cantiga, destacando os
seguintes aspetos: sujeito poético, destinatario, assunto e objetivo. Com o intuito de aferir os
conhecimentos dos alunos sobre a cantiga estudada, os alunos realizaram o questionario* que

seguidamente apresentamos.

: Texto e questionarios presentes na pagina 56 do manual adotado, Marca a Pagina 10, da Porto Editora.
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Ai dona fea, fostes-vos queixar

Ai dona fea, fostes-vos queixar
que vos nunca louv’en[o] meu cantar;
mais ora quero fazer um cantar
em gue vos loarei todavia;
5 e vedes como vos quero loar:
dona fea, velha e sandia!

Dona fea, se Deus mi perdom,
pois havedes [a] tam gram coragom
que vos eu loe, em esta razom
10 vos quero ja loar todavia;
e vedes qual serd a loagom:
dona fea, velha e sandia!

Dona fea, nunca vos eu loei
em meu trobar, pero muito trobei;
15 mais ora ja um bom cantar farei
em que vos loarei todavia;
e direi-vos como vos loarei:
dona fea, velha e sandia!

Jodo Garcia Guilhade, in Graga Videira Lopes (coord.),
Cantigas Medievais Galego-Portuguesas — Corpus integral
Profano, Vol. 1, Lisboa, BNP, 2016, p.531

1. A cantiga “Ai dona fea, fostes-vos queixar” pode classificar-se como uma
cantiga de escérnio.

1.1 Tendo em conta o Toma nota sobre as cantigas de escarnio e maldizer,
justifica a afirmagdo acima apresentada.

2. Identifica o sujeito poético da cantiga e o seu interlocutor.
2.1, Apresenta dois tragos caracterizadores do alvo da critica desta
composigao.

3. Mostra de que forma esta cantiga contrasta com as regras do amor cortés.

4. Comprova a presenga da ironia neste texto.

Figura 3 - Cantiga “Ai dona fea, fostes-vos queixar” e questionario

Antes da aula terminar, foi solicitado aos alunos que, partindo de uma musica popular de
caracter satirico, escrevessem uma cantiga e fizessem uma gravacdo audio ou video para ser
apresentada a turma. O intuito desta atividade era que os alunos mobilizassem conhecimentos
anteriormente adquiridos sobre as cantigas, em particular, sobre as cantigas de escarnio e maldizer,
trabalhassem a escrita criativa de uma forma ludica e trabalhassem a oralidade.

Para registar o desempenho dos alunos, foi construida uma grelha de avaliacao qualitativa
(Anexo ). Por ter sido a primeira atividade e por ainda n&do estar familiarizada com as rubricas de
avaliacdo, a elaboracao da grelha obedeceu a critérios muito simples. Contudo, é possivel perceber,
pela analise da mesma, que 0s grupos respeitaram, na generalidade, o que tinha sido solicitado, sendo
0 balanco da atividade positivo.

Esta primeira aula decorreu de acordo com o que estava previsto na planificacdo. Contudo,
especialmente no primeiro tempo da aula, verificamos que os discentes ndo estavam muito a vontade,

0 que de alguma forma limitou a sua participacao na aula.
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4.3.2. Sequéncia didatica n*2 — Cronica de D. Joao I, Fernao Lopes

A segunda sequéncia didatica contemplou o estudo da Crdnica de D. Jodo /, de Fernado Lopes.
Esta cronica data do século XV, é um texto de relevancia historica e apresenta marcas de linguagem
proprias da época. Dos dois capitulos previstos para serem estudados, o nosso trabalho incidiu apenas
no capitulo CXLVIIl da referida obra, para o qual foram calendarizadas trés aulas de dois tempos letivos

cada.

4.3.1.2. Sequéncia didatica n°2 — primeira aula

A aula foi planificada partindo do dominio da Educacéo Literaria em articulacdo com os outros
dominios. Com a intencdo de preparar a leitura do capitulo CXLVIIl da Crdnica de D. Jodo /e de
mobilizar conhecimentos prévios, recorremos as estratégias ludicas. Assim, a aula foi iniciada com a
construcao e identificacdo da palavra Pobreza. Ao chegar a sala de aula alguns alunos detetaram letras
de cartolina coloridas em cima das suas mesas. Foi pedido aos alunos, que tinham as letras, que se
deslocassem para a frente do quadro. Partindo dai, com a ajuda dos colegas, os alunos foram
motivados a ordenar e identificar a palavra-chave que serviu para introduzir a tematica que seria

apresentada na atividade posterior e, mais tarde, no texto literario.

De seguida, os alunos visualizaram o excerto do documentario Humano* (Anexo 1V), de Yann
Arthus-Bertrand. Apos a visualizacdo, os alunos foram convidados a expor as ideias principais e a
debaterem o assunto, trocando pontos de vista com os colegas e a professora. O debate permitiu que
0s alunos a fizessem associacdes a situacdes de pobreza conhecidas, a tematica da pobreza
“envergonhada”, as dificuldades que muitos pais passam para poderem dar uma educacao melhor aos
seus filhos. O objetivo da atividade era predispor os alunos para o estudo do texto literario abordando a
tematica presente no mesmo, trabalhar o sentido civico, sensibilizar os alunos para uma problematica

da pobreza.

No segundo momento da aula foi feita a audicao® dos excertos do capitulo CXLVIl da Crdnica
de D. Jodo I/ (Anexo V). Apos a audicao, alguns alunos foram convidados a fazer uma leitura expressiva
dos excertos para os colegas.

De seguida, a interpretacédo do primeiro excerto do texto foi realizada oralmente a partir das

questdes apresentadas no manual. Para a interpretacao do segundo excerto foi pedido aos discentes

« Documentario disponivel na plataforma £scola Virtual, Porto Editora.
> Audios disponiveis na plataforma Escola Virtual, Porto Editora.
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que realizassem, a pares, as atividades propostas no manual escolare para que fosse possivel aferir a
compreensao do texto literario.

A opcao de pedir para que 0s alunos realizassem o questionario presente no manual teve a ver
com dois aspetos: o primeiro prende-se com as orientacdes que nos foram dadas para que, sempre
que possivel, fosse utilizado o manual escolar, uma vez que nem sempre os alunos tém o cuidado de
guardar materiais facultados a partir de cdpias dadas pelo professor; o segundo aspeto relaciona-se
com a pertinéncia do questionario disponibilizado pelo manual, apds uma analise verificamos que este
abrangia todos os aspetos relevantes que deviam ser retirados da leitura do texto literario.

Da observacao dos alunos, durante a realizacdo da atividade, foram notdrias as dificuldades
relacionadas com o significado de algum vocabuldrio o que implicou esclarecimentos para que
conseguissem alcancar a compreensdo do texto e realizar o questionario. As respostas foram
registadas no caderno diario e apresentadas pelos pares oralmente. No geral, os alunos conseguiram
responder corretamente sendo necessario apenas completar algumas respostas.

O terceiro e ultimo momento da aula foi pensado para que fosse possivel fazer uma
sistematizacao oral e escrita da Crdnica de D. Jodo /, de Fernado Lopes. Os alunos, em conjunto com a
professora, deveriam participar na construcdo de um esquema sintese com as principais
caracteristicas da obra em estudo. Devido a extensdo da aula e a algumas dificuldades apresentadas

pelos alunos, apenas foi feita uma breve sistematizacao oral.

4.3.1.3. Sequéncia didatica n®2 — segunda aula

A segunda aula da segunda sequéncia didatica foi planificada com o intuito de continuar o
estudo do texto literario, mais precisamente o terceiro e quarto excertos do capitulo CXLVIIl da Cronica
de D. Jodo /. De forma a iniciar a aula, e tendo em conta a necessidade de introduzir as aprendizagens
relacionadas com a Educacado Literaria, foi projetada uma imagem alusiva a subnutricdo vivida em
varios paises africanos. Assim, foi pedido aos alunos que fizessem uma leitura da imagem e a respetiva
apreciacao oral. Pretendiamos que fossem destacados os seguintes aspetos:

e 0 contexto;
e a problematica;

e 0s sentimentos provocados pela imagem.

® Questionario presente no manual Marca a Pdgina 10, pp.94 - 95.
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A leitura da imagem e a respetiva partilha de pontos de vista preparou os alunos para a leitura
do texto literario onde eram feitas referéncias as condicdes deploraveis vividas pelos habitantes da
cidade de Lisboa, devido a escassez de alimentos, provocadas pelo cerco a cidade.

Esta atividade possibilitou a mobilizacao de experiéncias e saberes, adquiridos previamente.

No seguimento da aula, foi realizado um concurso de leitura. A atividade “Encarna o papel do
cronista” foi pensada para trabalhar a leitura em voz alta em articulacdo com o dominio da Educacéo
Literaria. Desse modo, foi pedido aos alunos que preparassem previamente a leitura da Crdnica de D.
Jodo /. em casa, com 0 apoio de um audio disponibilizado pela £scola Virtual, para que na aula
pudessem participar num concurso de leitura. Tendo em conta a dificuldade vocabular apresentada
neste texto, esta atividade permitiu que os alunos se familiarizassem lentamente com o Iéxico e
assimilassem o seu significado. Pretendiamos, ainda, de acordo com o que estd preconizado nas
Aprendizagens Essenciais, que os alunos se aproximassem de diferentes tipos de texto para os quais
devem fazer diferentes tipos de leitura.

Apds a leitura em voz alta, os alunos votaram, através da plataforma Mentimeter, no colega
que teve o melhor desempenho. Os alunos demonstraram bastante interesse na atividade por
promover um ambiente mais descontraido e por se distanciar da tradicional leitura do texto literario. O
recurso a ferramenta digital para a votacdo foi uma novidade a qual os alunos reagiram com
curiosidade e entusiamo.

De seguida, decidimos que seria interessante desenvolver um trabalho autonomo, nesse
sentido, o texto foi segmentado (Anexo VI) e distribuido pelos alunos que ja se encontravam preparados
para trabalhar em mentorias’.

A partir do segmento do texto, foi solicitado aos alunos que lessem novamente, interpretassem
para mais tarde partilharem com a turma. Mais uma vez, as dificuldades centraram-se na
compreensao de algum vocabulario, no entanto, os alunos conseguiram perceber o texto uma vez ja se
encontravam munidos de conhecimentos que lhes permitiram tirar elacdes.

Tendo em conta os pontos de vista apresentados pelos alunos, foi feita uma apreciacao/resumo com o
intuito de reforcar/esclarecer: o tema, as ideias principais e os pontos de vista suscitados pela leitura.

No sentido de verificar e consolidar os contetdos apreendidos, os alunos resolveram o
questionario interpretativo e gramatical presente no manual escolar. A realizacdo do questionario apos

a leitura & uma estratégia que nao é nova, contudo, apresenta vantagens, do ponto de vista didatico,

70 trabalho de mentoria consiste numa relacdo de ajuda entre dois alunos em contexto sala de aula.
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relacionadas a compreensao da leitura e com a preparacdo para momentos formais de avaliacao,
internos e externos.

A partir do ultimo exercicio proposto no manual para este momento, relacionado com a
etimologia das palavras e respetivos valores semanticos, pensamos concluir a aula com uma atividade
interativa presente na plataforma da £scola Virtual, contudo, tal ndo aconteceu pois ndo houve tempo

para que a mesma se realizasse.

4.3.1.4. Sequéncia didatica n®2 — terceira aula

A terceira e ultima aula da segunda sequéncia didatica teve inicio com uma atividade de pré-
leitura, a apresentacao e discussao de um dilema moral. O dilema apresentado foi o dilema do bote
salva-vidas a partir do qual os alunos foram confrontados com a problematica de terem de escolher
quem deve permanecer no bote e, por isso, sobreviver ou quem deve ser sacrificado. Os alunos
surpreenderam pela positiva ao demonstrarem bastante entusiasmo e participarem ativamente na
discussao fazendo ligacdes do dilema apresentado com a realidade vivida pelos profissionais de saude
durante a pandemia. O objetivo desta atividade era preparar os alunos para a leitura do ultimo excerto
da Cronica de D. Jodo /. A relevancia da escolha do dilema moral relacionou-se com a aprendizagem a
partir da explanacédo de problemas que permitem que os alunos desenvolvam valores morais e civicos
através da reflexao e da articulacdo com a realidade.

De seguida, foi reproduzido o audio correspondente ao excerto que foi estudado, a concluséo
do capitulo CXLVIII da referida obra, que foi acompanhada pelos alunos através do texto presente no
manual. Apds a audicdo do texto, foi pedido aos alunos que:

e identificassem a posicdo do autor do texto em relacao a decisdo do Mestre;
e referissem a quem se dirige o autor;

e relacionassem o dilema moral discutido no inicio da aula com o texto.

Seguindo orientacdes fornecidas pela professora, 0s alunos conseguiram inferir o sentido global
do texto, apresentando as ideias principais do capitulo.

A semelhanca das aulas anteriores, o texto foi segmentado (Anexo VII) e distribuido pelos
alunos, que ja se encontravam preparados para trabalhar em mentorias:. Pretendiamos que os alunos
fossem capazes de trabalhar em equipa de forma responsavel, juntando os esforcos para atingir um

objetivo comum. A atividade realizada no ambito do projeto previa o desenvolvimento de questdes

8 0 trabalho de mentoria consiste numa relacao de ajuda entre dois alunos em contexto sala de aula.

39



escritas, a partir de um questionario de leitura presente no manual. A insisténcia desta estratégia
afirmou-se como uma necessidade tendo em conta as dificuldades apresentadas pela turma nesse
campo.

Os alunos fizeram a analise do segmento que lhes correspondia e partilharam com a turma.
Tendo em conta os pontos de vista apresentados pelos alunos, foi feita uma apreciacdo com o intuito
de esclarecer e reforcar: o tema, as ideias principais e os pontos de vista suscitados pela leitura. De
forma a concluir o estudo do capitulo CXLVIIl da Crdnica de D. Jodo /, foi feita uma sistematizacéo oral
referindo os aspetos mais relevantes da escrita de Ferndo Lopes e do capitulo analisado.

No segundo tempo de aula, fazendo a ligacdo com o conteldo estudado, Cronica de D. Jodo |/,
foi pedido aos alunos que fizessem, individualmente, uma apreciacao critica de um cartoon relacionado
com a pobreza. Para que a atividade fosse realizada com sucesso, e a titulo de planificacdo da
atividade de escrita, os alunos foram relembrados que o cartoon: ¢ um desenho humoristico (recorre
ao exagero de forma cdmica para expor um problema);

e tem intencao critica;

e retrata situacbes do quotidiano, questdes politicas e socais;

e alerta o leitor para as injusticas da sociedade.

e A proposito desta atividade, os alunos aprenderam que a apreciacao critica é:

e um comentario critico, que tem como proposito apresentar e analisar expressoes
culturais (arte, livros, musica...);

e um texto subjetivo e valorativo;

e parte da analise de um objeto para a formulacdo de um juizo de valor.

e oral ou escrito.

Para a realizacdo da tarefa, para além das instrucées dadas oralmente, foi distribuida uma
instrucao de escrita (Anexo VIII) com as indicacOes necessarias a realizacao da tarefa. Os alunos foram
relembrados da necessidade de respeitarem os trés passos do processo de escrita: planificar,
textualizar e rever. A importancia desta atividade relacionou-se com o desenvolvimento de
competéncias de escrita, com a capacidade de os alunos se posicionarem perante uma realidade,
esperando que formulassem e apresentassem juizos de valor, expressassem sentimentos e emocoes,
demonstrassem responsabilidade civica, articulassem os conhecimentos adquiridos através da leitura
do texto literario com a realidade. A atividade de escrita foi trabalhada a luz do que foi anteriormente
preconizado, recorrendo a estratégias que incidiram no contexto, através da mobilizacdo de saberes

prévios, e no processo de escrita a partir de estratégias de facilitacdo processual com fim a uma escrita
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tridimensional. Da observacdo direta dos alunos durante o processo de escrita, verificamos que a
planificacdo e a revisdo do texto foram, em alguns casos, desvalorizadas. Desta constatacao,
verificamos a necessidade de aprofundar estes aspetos, num trabalho futuro.

No final da atividade, antes de os alunos entregarem o trabalho para que fosse alvo de uma
avaliacdo formativa, foi pedido a dois alunos que lessem os seus trabalhos a turma. Houve alguma

resisténcia por parte dos alunos em aceder ao pedido, pois ndo sentiam confianca nos trabalhos

produzidos.
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Figura 4 - Exemplo de uma apreciacao critica realizada por um aluno

Da recolha e avaliacdo dos trabalhos escritos, conseguimos perceber que os alunos
apresentavam muitas lacunas ao nivel da escrita, vocabulario reduzido, dificuldades de expressar juizos

de valor, de estruturacado de ideias e incorrecdes sintaticas.
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4.3.3. Sequéncia didatica n®3 — Farsa de Inés Pereira

A sequéncia didatica apresentada neste ponto insere-se na terceira unidade didatica que
destaca o estudo da Farsa de /nés Pereira. Embora as planificacdes apresentadas neste momento nédo
tenham contemplado o estudo do dominio da Educacdo Literaria, os conteudos e as tematicas
propostas para as aulas encontram-se presentes na referida obra e, por isso, surgem aqui em

articulacdo com a mesma.

4.3.3.1. Sequéncia didatica n®3 — primeira aula

A terceira sequéncia didatica foi inaugurada com uma atividade diferente. No ambito do
programa PRESSE® e em articulacdo com o projeto de Dominio e Autonomia Curricular e a tematica
presente na obra Farsa de /nés Pereira, a aula foi pensada partindo da atividade numero dezoito do
referido programa “E foram felizes para sempre...”. A partir da frase escrita no quadro “E foram felizes
para sempre...”, foi solicitado a um aluno que lesse a frase e foi lancado aos alunos o repto de
pensaram no que € necessario para que as pessoas tenham relacdes felizes. O momento seguinte foi
destinado a partilha de ideias apresentadas pelos alunos que se foram predispondo para a discussao
que seria apresentada no debate. Apds essa pequena partilha de ideias, os alunos ja estavam
preparados para a atividade seguinte, o debate.

O debate realizou-se de uma forma diferente do habitual, assim comecamos por dispor as
cadeiras em duas filas, frente a frente., sendo que uma fila de cadeiras correspondia a posicédo
“concordo” e o outro lado a posicdo “discordo”. De seguida, foram explicadas as regras do
debate/jogo. As frases foram projetadas no quadro com recurso a um PowerPoint elaborado para o
efeito. Apds a leitura de uma frase, os alunos teriam de tomar uma posicao, procurando a cadeira do
lado que representasse a sua resposta. Todas as cadeiras teriam de ficar ocupadas, ainda que o lugar
onde se sentassem nao representasse a sua opinido. Assim que os alunos se encontraram sentados,
foram questionados sobre a sua escolha, pedindo que se posicionassem quanto a frase apresentada,
tendo em conta o lugar ocupado. Neste momento, os alunos viram-se perante a necessidade de usar a
capacidade argumentativa, pois nem sempre a sua opiniao correspondia aquela que advogaram. A
atividade revelou-se muito interessante por promover competéncias orais, pela dinamica que
proporcionou ao impulsionar o posicionamento perante uma realidade, fomentando a formulacao de

juizos de valor, a expressao de sentimentos e emocdes e incutindo responsabilidade civica.

* Programa Regional de Educacéo Sexual em Saude Escolar.
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Para o segundo tempo de aula foi planificada uma atividade de escrita. Fazendo a ligacdo com
0 debate, foi pedido aos alunos que escrevessem um texto, sobre aspetos relacionados com a
igualdade de género (Anexo IX), partindo da imagem apresentada na referida atividade nimero dezoito

do projeto PRESSE.

No final da aula, tal como aconteceu em aulas anteriores, foi pedido a dois alunos que lessem
0s seus trabalhos a turma, a titulo exemplificativo. Apds as leituras, os alunos entregaram o trabalho a
professora estagiaria para que este fosse alvo de uma avaliacao formativa. A apreciacdo critica foi um
geénero textual muito trabalhado em aula por estar prevista nas aprendizagens destinadas ao décimo
ano e por ser passivel de constar nas avaliacbes externas nacionais.

Da leitura e correcdo dos trabalhos foi possivel averiguar que os alunos ainda mantinham
algumas dificuldades relacionadas com a escrita. Apesar de ndo darem muitos erros ortograficos, as

dificuldades ao nivel da sintaxe e organizacdo de ideias eram notorias.

Planificacdo:
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Textualizacdo:

Figura 5 - Exemplo de uma apreciacao critica realizada por um aluno

4.3.3.1. Sequéncia didatica n®3 — segunda aula

No seguimento das aulas que tinham sido lecionadas pela professora titular, pretendia-se que
os alunos adquirissem conhecimentos no dominio da Gramatica, nomeadamente os atos de fala,
contemplados nas Aprendizagens Essenciais para o décimo ano de escolaridade. Para que o ensino da
gramatica fosse desmistificado decidimos que a introducdo do novo conteudo gramatical seria feita de
uma forma ludica, com recurso a materiais manipulaveis, que permitiram aos alunos a descoberta, aos
poucos, motivando-os para a nova aprendizagem.

Na linha do que ja apresentamos anteriormente sobre a diversidade de atividades, estratégias e
materiais, elaboramos baldes de fala em cartolina colorida onde estavam escritas pequenas frases
correspondestes a atos de fala distintos. Acreditamos que, tal como defende Kishimoto (1998, p.13),

“a manipulacdo de objetos facilita a aquisicdo de conceitos”. Assim, partindo da leitura dos baldes, os
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alunos foram questionados sobre o contetido dos mesmos. Pretendiamos que os alunos percebessem
que as frases presentes nos baldes representavam falas. A partir dai, os alunos foram levados a
compreender que as frases representavam atos de fala e que estes sdo proferidos com diversas
intencdes. Esta estratégia, na concecao de Silva (2003), mais ndo é do que ensinar gramatica explicita

através da gramatica implicita.

Figura 6 - Materiais manipulaveis sobre os atos de fala

De seguida, apresentamos o novo contelido com recurso a um PowerPoint onde foram
esclarecidos os diferentes atos de fala com os respetivos exemplos. Pensado que a aula de gramatica
nao deve ser uma aula meramente expositiva e desinteressante, elaboramos uma atividade, de
verificacdo e aquisicdo do conteudo, realizada na plataforma Aahoot! A atividade foi apresentada em
forma de quiz, constituida por doze questdes, em que foram dadas quatro opcdes de resposta em cada
ffem. Os alunos participaram no jogo individualmente, com recurso ao seu telemovel. Todos os
discentes expressaram muito entusiasmo pela realizacdo da tarefa, demonstrando, assim, grandes
expectativas em relacdo a mesma.

A abordagem desta aprendizagem do dominio da gramatica foi pensada numa “légica de
desenvolvimento progressivo do grau de dificuldade” (Vieira da Silva, 2008, p.96) na qual privilegiamos
as metodologias ativas com recurso ao ludico como potenciadoras de uma aprendizagem pela

descoberta.
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Da avaliacao feita, fruto da observacao direta dos alunos, é que a atividade se revelou mais um
jogo, em que prevaleceu a competicdo entre os alunos, do que um instrumento facilitador da
aprendizagem. Reconhecemos que o facto de os alunos terem tido um primeiro contacto com o
conteudo apresentado no guiz pouco antes da realizacao do Aafoot! nao permitiu que houvesse tempo
suficiente para que o mesmo fosse acomodado. No entanto, segundo as estatisticas reveladas pela
plataforma, conseguimos concluir que a atividade obteve uma taxa de sucesso de sessenta e nove por

cento, visivel no relatério do jogo apresentado.

Kahoot! Inicio i ibli Sril Grupos  Mercado € Fazer upgrade m o Pay

Relatério Opgoes de relatério 3 Aovivo B8

Atos de Fala ¢

18 de fevereiro de 2022 10:42

Organizado por lialouresp2253

Resumo Jogadores (21)  Perguntas (12)  Feedback

Muito bem! 2 Jogadores 2

o Jogue novamente e deixe © mesmo grupo melhorar
69% a pontuagio ou veja se novos jogadores podem
correto superar esse resultado

@ Perguntas 12 Compartilhar pédio

© Tempo 12 min

Dica valiosa: aumente o engajamento do
Jogar de novo Jogador compartilhando o pédio.

Figura 7 - Resultados da atividade Kahoot! sobre os atos de fala

Das doze questdes, apenas uma foi corretamente respondida pelos vinte e um alunos
participantes e duas questdes obtiveram um resultado inferior a cinquenta por cento de respostas
certas. Estes resultados revelam a dificuldade sentida pelos alunos nesta aprendizagem. Contudo, foi
percetivel que as tecnologias digitais ao servico da educacao para além de fornecerem uma dinamica
interessante & aula, propiciam um maior envolvimento dos alunos nas atividades. E importante
salientar que os alunos revelaram responsabilidade no uso do telemdvel na sala de aula, usando-o
exclusivamente para a realizacao da atividade, o que permite que esta ou outra ferramenta digital seja
usada em contexto sala de aula sem receios.

Para finalizar, foi distribuida uma ficha formativa com vinhetas de banda desenhada nas quais
os alunos preencheram os baldes de fala aplicando os conhecimentos sobre o contetudo gramatical
estudado. Inicialmente os alunos nao estavam a perceber o que era para fazer, apds uma segunda
explicacdo conseguiram realizar a atividade com sucesso, como pode ser verificado através da

observacao das imagens.

v Maftalda, Editora Verbo e Calvin & Hobbes, Gradiva.
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Preenche os baldes de fala, das vinhetas de banda desenhada apresentadas, com os atos de fala
adequados a cada situagdo.

Preenche os baldes de fala, das vinhetas de banda desenhada apresentadas, com os atos de fala
adequados 3 cada situagao

Figura 8 - Exemplo de uma atividade realizada pelos alunos sobre os atos de fala

Tendo em conta a versatilidade do conteudo gramatical, foi possivel implementar estratégias
distintas que cativaram o interesse dos alunos e implementaram um ritmo dindmico a aula.

No segundo tempo letivo o foco da aula incidiu no dominio da leitura. No entanto, de forma a
fazer a ligacdo com a primeira parte da aula, foi desenhado um balao de fala no quadro com a frase “E
se fosse consigo?”. De seguida, os alunos forma questionados sobre a mensagem presente no quadro.
Os alunos perceberam que a mensagem representava um ato de fala. A partir desse momento, foram
questionados sobre a familiaridade da frase e induzidos a relacionar com o programa de televisdo
homaonimo.

De forma a antecipar a leitura do texto, e conciliando com a tematica predominante na unidade
curricular em questao, pensamos que seria pertinente, como atividade de pré-leitura, a visualizacdo do
excerto do programa da SIC “E se fosse consigo?” no qual foi apresentada uma simulacdo de uma
situacao de violéncia no namoro. O objetivo, para além de antecipar a leitura da cronica “Entre marido
e mulher, mete sempre a colher”, era obter um posicionamento por parte dos alunos e ao mesmo
tempo trabalhar a expressao oral. Apos a visualizacao do video foi perguntado aos alunos o que fariam

se se vissem perante uma situacao idéntica a que tinham assistido. Mais uma vez, os alunos aderiram
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muito bem ao brainstorming gerado a partir da visualizacao do video, mostrando sensibilidade e
civismo perante a situacao exposta.

Nesse momento, os alunos ja se encontravam munidos de conhecimentos facilitadores da
leitura do texto “Entre marido e mulher, mete sempre a colher” (Anexo X). Antes de os alunos
realizarem a leitura do texto, o contelido do mesmo foi antecipado da seguinte forma:

e Leitura do titulo;

e Exploracao do titulo;

e Formulacéo de hipoteses a partir do titulo;
De seguida, a leitura do texto foi realizada em voz alta pelos alunos a qual se seguiu uma analise do
mesmo. A exploracao do texto foi conduzida através da estratégia pergunta, efetuada pela professora, e
resposta dada pelos alunos. Em relacdo a exploracdo do texto fica a nota de que o texto devia ter sido
menos explorado oralmente uma vez que os alunos iriam resolver um questionario que abrangia
perguntas que foram abordadas durante a interacéo oral.

Mesmo tendo sido feita a exploracdo do texto, foi pedido aos alunos que realizassem, a pares,
um questionario (Anexo X) interpretativo e registassem no caderno diario para que fosse possivel o
treinamento das respostas escritas. Os alunos realizaram o questionario autonomamente, mas sempre
com a monitorizacdo da professora. Os pares apresentaram oralmente as suas respostas que foram
seguidas da projecdo de modelos de respostas, no quadro, para que fosse possivel retificar e/ou
acrescentar o que for necessario.

Esta atividade foi pensada para trabalhar dominio da leitura e fazer a articulacao da informacéo
lida com conhecimentos exteriores, nomeadamente o estudo da peca Farsa de /nés Pereira e com 0
livro do projeto de leitura, O nosso reino, de Valter Hugo Mae.

Os materiais escolhidos para a aula foram de diversa: manipulaveis, audiovisuais, textos,
questionarios e PowerPoint porque permitem uma diversidade de estratégias de forma a tornar a aula
mais interessante. Os objetivos da aula eram que os alunos adquirissem aprendizagens no dominio da
gramatica, da leitura e da oralidade, assim como competéncias ligadas ao dominio da cidadania e
desenvolvimento, articuladas com os critérios transversais, definidos na planificacdo anual da

disciplina, relacionadas com a recolha de informacéo e comunicacao.
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4.3.4. Sequéncia didatica n®4 — Rimas

A quarta sequéncia didatica corresponde a quarta unidade didatica do manual adotado que
contempla o estudo das Aimas, de Luis de Camdes. Para esta unidade, as Aprendizagens Essencials
preconizam o estudo de quatro redondilhas e oito sonetos. Nesta unidade didatica foram lecionadas
quatro aulas de dois tempos, sendo que uma aula foi planificada em conjunto com a colega de nucleo

de estagio e, por isso, a mesma planificacdo serviu também a turma em que ela lecionava.

4.3.4.1. Sequéncia didatica n®4 — primeira aula

A primeira aula da quarta sequéncia didatica foi planificada para trabalhar os dominios da
Educacao Literaria, Leitura, Oralidade e Gramatica. Considerando que comecamos pelo dominio da
Educacao Literaria, planificamos uma atividade de pré-leitura que consistiu, num primeiro momento,
na audicao da musica “O amor é assim” cantada pelos HMB em conjunto com a Carminho. A audicao
da musica permitiu a producdo de um brainstorming sobre a tematica do Amor. Aproveitando essa
disposicao dos alunos, foi colocado um coracao de cartao no quadro onde os alunos colaram coracdes
mais pequenos, previamente distribuidos, com a sua definicdo de amor. Nesse sentido, os alunos

foram convidados a partilharem as suas definicdes de Amor que foram exploradas oralmente.
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Figura 9 - Atividade de pré-leitura ""O que é o Amor?"

De seguida, os alunos foram questionados sobre os diversos tipos de Amor (maternal,
fraternal, platénico...). Partindo desta tematica, foi feita uma ligacdo a tematica do Amor na lirica
camoniana, através de um mapa conceptual elaborado no quadro. O recurso a mapas conceptuais
permite facilitar a aprendizagem significativa através da representacdo de diagramas hierarquicos que
apresentam relacoes entre conceitos.

Partindo do primeiro verso do poema “Amor é um fogo que arde sem se ver”, os alunos foram
questionados sobre a contradicao presente no verso, de forma a perceberem o paradoxo existente que
permitiu prever a complexidade que este sentimento amoroso representa para o poeta. Apds a
exposicao dos pontos de vista dos alunos, foi pedido a um aluno que fizesse uma leitura expressiva do
poema.

De seguida, os alunos fizeram, em grupo, uma analise do poema salientando:
1. Aestrutura do poema.

0 tema e o0 assunto.

Divisao do poema em duas partes. Justificacao da divisao.

2

3

4. Caracterizacao do amador face ao ser amado, tendo em conta o primeiro terceto.

5. Descricao de dois dos efeitos de sentido produzidos pela anafora da forma verbal “é".
6

Demonstrar o contributo das antiteses e paradoxos para a intencionalidade do sujeito poético.
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De forma a que os alunos ficassem com o registo da analise do poema completo, foi distribuida
uma folha, elaborada especificamente para esse fim, onde os alunos fizeram todos os registos e
anexaram ao caderno diario. O resultado do trabalho realizado em grupo foi apresentado a turma.
Nesse momento, foram esclarecidas possiveis duvidas ou incorrecdes.

Do ponto de vista da didatica do ensino da leitura, com base na classificacdo dos processos de
leitura proposta por Irwin (1986, citado por Giasson, 1993), as estratégias escolhidas foram pensadas
para que os alunos fizessem um percurso de leitura a partir de microprocessos, passando por
processos de integracdo, de macroprocessos e processos de integracdao até aos processos
metacognitivos.

O ultimo momento da aula foi reservado ao dominio da Gramatica. Partindo da frase “Amor é
ferida que doi"", os alunos foram questionados sobre a intencao do locutor ao proferir esse enunciado.
O processo foi repetido com outras frases foram sendo escritas no quadro. A partir dai, foi introduzida
a nova aprendizagem, a modalidade e os valores modais. A nova aprendizagem foi devidamente
aprofundada com recurso a um PowerPoint construido para o efeito. Os alunos registaram toda a
informacdo no caderno diario.

De forma a consolidar o novo contetdo gramatical, foram realizados exercicios relacionados com a
matéria. A realizacao dos exercicios obedeceu a uma organizacdo da turma em seis grupos aos quais
foi pedida a tarefa de construcao de duas frases que refletissem o conteudo gramatical lecionado. De
seguida, os grupos passaram 0 seu trabalho para o grupo seguinte para que este identificasse as
modalidades presentes nas frases. O trabalho voltou a ser passado para o grupo seguinte que fez a
correcdo do trabalho dos colegas. No final, os alunos apresentaram a turma o resultado do seu

trabalho.

4.3.4.2. Sequéncia didatica n°4 — segunda aula

A segunda aula da quarta sequéncia didatica foi planificada para abordar dominios diferentes
nos dois tempos letivos. Assim, o primeiro tempo teve inicio com a apresentacdo de imagens da arte
urbana do artista Vhils (Alexandre Farto). Comecamos por questionar os alunos sobre o artista de arte
urbana para tentar perceber se o conheciam e se conheciam a sua obra. Verificamos que os alunos
nao sabiam quem era o artista, por isso, foi necessario fazer uma breve contextualizacdo oral. Desta
forma, os alunos ja se encontravam preparados para apreciar algumas obras do artista que foram

projetadas no quadro. Pedimos aos alunos que fizessem uma leitura das imagens.

1 0s exemplos utilizados constam no manual adotado (p.199).
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De seguida, foi realizada a audicdo da cantiga “Perdigdo perdeu a pena”, cantada por Katia
Guerreiro. Apos a audicao do poema, a professora, em conjunto com os alunos, fez uma Interpretacéo
do mesmo. Os alunos foram questionados se o texto os fazia recordar algum ditado popular. Os alunos
sugeriam alguns ditados que foram ao encontro do que estava planeado: “um mal nunca vem s6”,
“quanto mais alto se sobe maior € a queda”, “mais vale um passaro na mao do que dois a voar” e
“quem quer mais do que lhe convém perde 0 que quer € o0 que tem”.

De seguida, os alunos foram inquiridos sobre o significado de “Perdigdo”. Para uma melhor
compreensao do poema, de forma a aproveitar todas as potencialidades do manual e a fomentar
praticas de estudo, os alunos foram convidados a explorar o glossario apresentado no manual e a
descobrirem a definicao de Perdigao apresentada. A titulo de reforco, os alunos foram elucidados que o
perdigao e uma ave, macho da perdiz que simboliza a beleza feminina, mas também a tentacéo ou
perdicao. Neste texto, o perdigdo pode ser a personificacdo do sujeito poético.

Para a abordagem do poema utilizamos como estratégia a projecédo do poema no quadro onde,
a partir de palavras sublinhadas, os alunos iam sendo questionados sobre o seu significado. Esta
estratégia possibilitou que os alunos abordassem o texto literario de um modo diferente, o que permitiu
que a sua interpretacdo fluisse como se de uma conversa se tratasse. No final, foi solicitado um breve
resumo oral do texto tendo em conta a polissemia da palavra “pena”, entendida como revestimento de
asa ou sofrimento.

Como atividade de pos-leitura, de forma a concluir o estudo do poema, os alunos foram
questionados sobre a existéncia de algum mito que se pudesse relacionar com o poema analisado. A
partir dos indicios dados pela professora, figura masculina gue munida de asas e de uma ambicdo
desmedida, voa tao alto que acaba “desasado”, os alunos depressa perceberam que se tratava do mito
de icaro. Tendo em conta a informacéo que possuiam, foi solicitado aos alunos que fizessem uma
pesquisa sobre o mito de icaro e dessem um exemplo da aplicabilidade desse mito (literatura,
escultura, pintura). O intuito era que cada grupo apresentasse o resultado da sua pesquisa, contudo,
nao houve tempo. Assim, tendo em conta esta condicionante decidimos que a partilha das pesquisas
iria ser divulgada na plataforma Padlet. Do ponto de vista didatico, esta atividade revelou-se importante
pois tendo em conta a presenca da cultura classica na nossa cultura, em particular no que concerne a
literatura, permitiu munir os discentes de conhecimentos culturais e fizessem ligacdes intertextuais.

O segundo tempo letivo foi planificado para exercitar o dominio da gramatica. Desta forma,
tendo em conta que o alvo eram as Orac¢des Subordinadas Substantivas, comecamos por relembrar de

forma sistematizada as referidas oracoes. Para tal, foi apresentado um PowerPoint. Os alunos
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acompanharam e registaram a informacdo no caderno diario. Apds a explanacdo do conteudo
gramatical, os alunos foram questionados sobre possiveis duvidas. Percebendo que nao existiam
duvidas relacionadas com a explicacado dada, foi distribuida uma ficha formativa (Anexo Xl) relacionada
com o referido aspeto gramatical. A ficha foi resolvida individualmente contando com esclarecimentos

adicionais quando solicitado. No final, todos os exercicios foram corrigidos.

4.3.4.3. Sequéncia didatica n®4 — terceira aula

A terceira aula da quarta sequéncia didatica foi planificada em conjunto com a colega de
estagio. A pedido da professora titular planificamos uma aula com o intuito de a mesma ser lecionada
nas duas turmas. Dessa forma, a aula aqui descrita obedeceu a mesma estrutura da aula da colega,
na qual foram desenvolvidas as mesmas atividades e aplicadas as mesmas estratégias.

Continuando na unidade que previa o estudo das Aimas de Luis de Camoes, esta aula
introduziu uma tematica que ainda nao tinha sido abordada na turma, a tematica da mudanca. De
forma a preparar os alunos para o trabalho que iria ser realizado no dominio da Educacéo Literaria e
introduzir a nova tematica foi feita a leitura e analise da cronica “Parabéns, feicebuque. E boa sorte”,
de Ricardo Araujo Pereira (Anexo Xll), presente no manual escolar. Selecionamos esta atividade pela
importancia de os alunos lerem diferentes tipos de textos de diferentes graus de complexidade,
conforme previsto nas Aprendizagens Essenciais, além de que o texto de caracter humoristico
predispde os alunos para a aprendizagem. A tematica do texto incidia na mudanca de habitos que a
sociedade tem vivido desde o aparecimento das redes sociais. Assim, através de um assunto que faz
parte da realidade atual, pretendiamos que os alunos encontrassem pontos de contacto com a
tematica do poema “Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades” e verificassem a intemporalidade
dos textos camonianos.

A leitura da cronica foi realizada pelos alunos em voz alta. Apos a leitura, foram feitas algumas
consideracdes breves sobre o texto para que, de seguida, fosse introduzida a atividade de
compreensao do texto. Consideramos interessante explorar a compreensao textual através de
questdes, realizadas na plataforma Aahoot!, pensadas para promoverem interpretacao do texto através
da analise , relacao e selecdo da informacao. Do ponto de vista pedagogico — didatico os jogos em
contexto de ensino podem ser uma boa estratégia para facilitar o processo ensino-aprendizagem,
criando um ambiente dinamico e motivador. No decorrer da atividade os alunos demonstraram uma
postura um pouco competitiva o que, de alguma forma, os manteve interessados na atividade. No final

do jogo a plataforma divulga os participantes que tiveram melhor desempenho, revelando um podio
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com os trés melhores jogadores. O facto de o feedback da atividade ser instantaneo nao so facilita o
trabalho do professor, pois permite a correcdo imediata de aspetos menos consolidados, como
também é benéfico para os alunos, uma vez que é possivel perceber quem teve mais dificuldades e

onde as teve.

Kahoot! Inicio i i i Grupos  Mercado @ razer upgrade “ o Qo

Relatério Opgoes de relatério Aovivo B

Compreensao textual ¢

22 de abril de 2022 10:54

Organizado por lialouresp2253

Resumo Jogadores (21) Perguntas (10) Feedback

Muito bem! 2 3Jogadores 2
Jogue novamente e deixe 0 mesmo grupo melhorar " "
76% 9 5 9rUpPo @ Perguntas 10 Compartilhar pédio
(] a pontuagao ou veja se novos jogadores podem
correto superar esse resultado
© Tempo 12 min
Dica valiosa: aumente o engajamento do
asdr ot iartdo & ke

Figura 10 - Resultados da atividade Kahoot! sobre a compreensao textual

Segundo o relatorio fornecido pelo Aafoot!, a taxa de sucesso da atividade foi de setenta e seis
por cento. Dos vinte e um participantes, trés acertaram a totalidade das respostas e a percentagem
minima de respostas corretas ficou na ordem dos cinguenta por cento.

0 segundo tempo letivo foi iniciado com reproducéo do video “Composto de mudanca”=2, no
sentido de antecipar a leitura do poema “Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades”. De seguida,
no sentido de avaliar a compreensao oral, foi pedido aos alunos que identificassem a tematica e o
assunto do referido video. Posteriormente foi realizada uma analise do poema, com os alunos, a
medida que foi sendo construido, no quadro, um mapa conceptual sobre a mudanca. Os alunos

registaram a analise do poema e 0 esquema no caderno diario.

= Video disponivel no Youtube https://www.youtube.com/watch?v=1ba9ecUusE4 (consultado em 07 de abril de 2022).
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MUDANCA

Natureza/mundo Sujeito poético
“neve fria” “verde manto” “doce canto” “choro”
inverno primavera juventude velhice
alegria lamento/tristeza
L ] ( J
Y Y
Sentido positivo Sentido negativo

Figura 11 - Mapa concetual sobre a tematica da mudanca na poesia de Luis de Camdes

No final da analise do texto, concretamente, no ambito da Autonomia e Flexibilidade Curricular,
subordinado ao tema “A poesia como mensagem”, decidimos que seria interessante a criacao de um
perfil no /nstagram com o intuito de divulgar trabalhos realizados pelos alunos no ambito da obra
camoniana. Dessa forma, pedimos aos alunos que “encarnassem” o poeta Luis de Camdes e criassem
um hipotético perfil do poeta. Para que a tarefa fosse concretizada com o sucesso pretendido, foi
distribuida uma instrucdo (Anexo XllI) com as orientacdes necessarias. Na concretizacdo desta
atividade, os alunos deviam mobilizar os conhecimentos que adquiriram sobre a biografia do poeta, as
influéncias que recebeu, o periodo historico que vivenciou e adapta-lo a realidade do século XXI. Apds a
criacdo do perfil, foi pedido aos alunos que, em grupo, escrevessem um poema, representativo de uma
das tematicas estudadas na lirica camoniana, para publicarem. Nao foi possivel a concretizacdo desta
atividade na sala de aula, contudo, permitiu que os alunos desenvolvessem competéncias relacionadas
com a escrita criativa e mobilizassem conhecimentos pré-determinados, fruto da realidade em que

vivem, aliando-os ao estudo da poesia camoniana.
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Figura 12 - Exemplos de trabalhos realizados pelos alunos no ambito da atividade Post Instagram

O perfil criado no /nstagram foi utilizado posteriormente para outras publicacdes relacionadas
com o estudo da obra de Luis de Camdes. O desenvolvimento de projetos criativos permite que o aluno

expanda a sua imaginacao, a criatividade, desenvolva o espirito critico, o saber cientifico e tecnologico.

4.3.4.4. Sequéncia didatica n*4 — quarta aula

A quarta aula da quarta sequéncia didatica foi a ultima aula lecionada sobre as Aimas de Luis
de Camoes. Para esta aula ficou destinado trabalhar dois poemas sobre a tematica da natureza. Dessa
forma, como atividade de pré-leitura, recorremos a estratégia da leitura de uma imagem através da
projecao da pintura “A Primavera”* de Sandro Botticelli. Devido a um problema técnico, a projecao da

imagem foi feita durante pouco tempo o que permitiu a realizacdo de um exercicio de memoria.

= Imagem disponivel em https://pt.wikipedia.org/wiki/A Primavera_(Botticelli) (consultado em 12/10/2022).
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Figura 13 - Pintura de Sandro Boticelli, A Primavera, 1482

Da breve observacdo da imagem, os alunos conseguiram fazer uma reconstituicdo oral
enumerando algumas das figuras humanas presentes na pintura, em particular a existéncia de um
elemento feminino com um vestido com flores, o ambiente em que se encontravam e a cor
predominante da paisagem. Apos a partilha de ideias, foi pedido aos alunos que, através do telemovel,
acedessem a internet e procurassem a imagem. Nesse momento, através da estratégia de
pergunta/resposta os alunos foram tirando algumas ilacées que lhes permitiram concluir alguns
aspetos relativos a imagem que ainda nao tinham sido mencionados, tais como:

e Referéncias aos deuses mitologicos, Vénus, Zéfiro e Cupido.
e Referéncia a ninfa Cloris, da qual provém a palavra clorofila.

e QOrigem da Flora.

A literacia visual ndo so serviu o proposito de mobilizar conhecimentos relacionados com a
tematica da aprendizagem do dominio da Educacao Literaria, como permitiu, do ponto de vista
cognitivo, um processo de apreensao, compreensado e construcao de significados que foram expressos
oralmente. Na sociedade atual tdo dependente da imagem, este tipo de atividade € um forte estimulo
para o desempenho das tarefas letivas ao mesmo tempo que aproxima o aluno a sua realidade e

estimula a criatividade.
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De seguida, os alunos tiveram oportunidade de contactar com a composicdo poética “Verdes
sd0 0s campos” através da interpretacdo musical de José Afonso. A escolha da interpretacdo de José
Afonso nao foi aleatoria, uma vez que este foi docente e uma figura marcante no panorama musical
portugués. Do ponto de vista didatico ja foram referidas anteriormente as vantagens da utilizacdo de
estratégias relacionadas com a musica. Neste momento especifico, a escolha da musica permitiu
trabalhar o dominio da compreensdo oral, facilitar a compreensdao do texto literario, introduzir
conhecimentos relacionados com o panorama cultural portugués.

Apds a audicdo do poema, foi utilizada uma estratégia ltidica com recurso a materiais
manipulaveis para analisar o poema. Assim, partindo do formato do jogo 7rivial Pursuit os alunos,
organizados em seis grupos, responderam a questdes relacionadas com o poema. Foi construido um
PowerPoint com as perguntas do jogo que deveria ser projetado, mas devido a falha técnica a projecdo
ndo possivel limitando-nos a ler as perguntas. Tal como acontece no referido jogo, quando os alunos
acertavam nas respostas, ganhavam uma “fatia de queijo” que era colocada numa base. O grupo que
completasse as seis fatias primeiro, ganhava o jogo. O jogo foi construido especificamente para esta
intervencdo de forma a que todos os aspetos relevantes do poema fossem abordados. A medida que as
perguntas iam sendo feitas e respondidas, iam sendo acrescentadas ou reforcadas as informacdes

pertinentes relativamente ao poema.

Figura 14 - Material manipulavel para interpretacao do poema "Verdes sao os campos"

Assim, pretendiamos que os alunos percebessem que a mensagem principal e que a mulher

tem a capacidade de, com um simples olhar, transformar o mundo onde se encontra o sujeito poético

58



e onde saudosamente a recorda. A beleza da natureza deve-se a presenca da mulher amada. Ainda foi
possivel acrescentar que a natureza e descrita segundo um fundo campestre e pastoril, 0 mesmo e
dizer bucolico. Os alunos foram inquiridos sobre o significado da palavra bucolico ou bucolismo. De

forma a esclarece-los sobre o significado de bucolico, foi explicada a etimologia da palavra:

° BOUKdALKog — pastoril (relativo a presenca dos pastores), campestre;
e palavra proveniente da palavra foug que significa boi.

Foi salientada a relevancia que a cor verde assume na composicao poética, como sendo cor do
campo e dos olhos da amada e simbolo da esperanca, da saude e da vitalidade.

Apds o jogo, foi realizada uma leitura e analise comparativa do poema “A fermosura desta
fresca serra”, de Luis de Camdes, com o poema anterior. Na analise deste poema foram salientados
0s seguintes aspetos: a divisao do soneto; o tema e o assunto do poema; a descricao da natureza, os
efeitos provocados, no sujeito poético, pela auséncia da amada; a relacdo da tematica da natureza com
a tematica do amor. Foi referido qual o papel que a natureza desempenha na lirica camoniana. Assim,
em ambos os poemas, a natureza apresenta-se como a representacdo dos sentimentos do sujeito
poético. Na cantiga “Verdes sao os campos” o sujeito poético projeta os seus sentimentos na natureza,
onde é feita uma ligacdo da cor da natureza com os olhos da mulher amada. O mesmo ndo acontece
no soneto “A fermosura desta fresca serra”, onde os sentimentos do “eu” poético nao estdo em
sintonia com a natureza. Neste caso, a beleza da natureza ndo apazigua o sujeito poético que sofre
pela auséncia da amada.

Para concluir a aula tinha sido pensada uma atividade de compreensao oral onde seria
realizado o visionamento da crénica, apresentada na SIC Noticias, “O ambientalista simplério” (Anexo
XIV), de Luis Ribeiro. Por uma questao de tempo, a atividade nao pode ser realizada na totalidade na
aula. Como tal, foi pedido aos alunos que fizessem a leitura da crénica em casa e uma sintese escrita
da mesma. Pretendiamos que os alunos compreendessem a tematica da natureza a luz da atualidade,
a sua relevancia, os comportamentos que promovem a sua degradacdo e qual 0 nosso papel na sua

preservacao, fazendo ligacdes a ativistas ambientais como Greta Thunberg.

4.3.5. Sequéncia didatica n®*5 — Os Lusiadas

A quinta sequéncia didatica contemplou o estudo d’' Os Lusiadas, em particular as reflexdes do

poeta. Dos seis cantos onde podemos encontrar as reflexdes do poeta, ficou estabelecido que trés
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deles seriam abordados nas aulas. Deste modo, as aulas da quinta sequéncia didatica trataram o

estudo das reflexdes do poeta presentes nos cantos |, V e X.

4.3.5.1. Sequéncia didatica n®5 — primeira aula

A primeira aula da quinta unidade foi planificada partindo do texto literario. Dessa forma, a aula
foi pensada para, no primeiro tempo letivo, abordar as reflexdes do poeta no canto | e, no segundo
tempo letivo, iniciar o estudo das reflexdes do poeta do canto V. Assim, como atividade de pré-leitura,
foi realizada uma leitura de uma imagem de arte urbana, designada “Gods”, da autoria de ARM
colletive. Através de uma visita virtual ao museu Google Arts & Culture, foi pedido aos alunos que
fizessem uma leitura da imagem, alusiva ao Consilio do Deuses n'Os Lusiadas, onde estdo

representados os deuses Baco, Vénus, Mercurio e Jupiter.

Figura 15 - Gods, ARM colletive, Lisboa.

Do ponto de vista didatico, a antecipacdo e mobilizacdo de conteudos através da leitura de
imagens & uma estratégia pertinente uma vez que a aquisicdo de competéncias leitoras “também
abrange a compreensdo de codigos nao linguisticos” em diferentes suportes (Fraz, Andrade & Oliveira,
2013, p.72). Assim, esta atividade, para além de ser relevante do ponto de vista cognitivo, mobilizou a
turma para uma interacdo de pontos de vista, expressados oralmente, e contextualizou as estancias
105 e 106 do canto | que foram analisadas num momento posterior. Acreditamos no poder da leitura

de imagens enquanto potenciadora da aproximacado dos alunos ao texto literario, como ferramenta para

“ |magem disponivel em https://artsandculture.google.com/asset/gods-arm-colletive/-wHOaRu9BV6vCw , consultado a 22 de abril de 2022 as 18:12.
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0 aumento da criatividade, do espirito critico, da sensibilidade artistica e por permitir uma aproximacao
a realidade em que vivem tdo dependente da imagem.

Foi solicitado a um aluno que fizesse uma leitura expressiva das estrofes 105 e 106 do canto |
d'Os Lusiadas. Apds a leitura do poema, através da projecdo dos versos no quadro, onde foram
destacados alguns versos e algum vocabulario, os alunos foram sendo questionados a medida que iam
aparecendo os segmentos sublinhados. Fez-se a interpretacdo das referidas estancias destacando os
seguintes aspetos:

e 2 reflexdo sobre a fragilidade da vida humana - a partir do verso “O recado que trazem é de
amigos/Mas debaxo o veneno vem coberto,” (v.1-2, I, 105); “Tenha a vida tdo pouca
seguranca!” (v.8, |, 105);

e 3 expressividade dos elementos linguisticos utilizados para introduzir a reflexdo do Poeta -
“Oh! Grandes e gravissimos perigos, /Oh! Caminho de vida nunca certo, /Tenha a vida tdo
pouca seguranca!” (v.8, I, 105);

e a mitificacdo do herdi n’Os Lusiadas - a partir dos versos “Onde pode acolher-se um fraco
humano, /Onde tera segura a curta vida, /Que nao se arme e se indigne o Céu sereno/ Contra

um bicho da terra tdo pequeno?” (v.5-8, I, 106).

I, 105 I, 106
O recado que trazem é de amigos, No mar, tanta tormenta e tanto dano,
Mas debaxo o veneno vem coberto, 10 Tantas vezes amorte apercebida;

Que os pensamentos eram de inimigos, Na terra, tanta guerra, tanto engano,

: i ocida
Segundo foi 0 engano descoberto. Tanta necessidade avorrecida!

Onde pode acolher-se um fraco humano,
Onde terd segura a curta vida,

5 |Oh! Grandes e gravissimos perigos,
Oh! Caminho de vida nunca certo,
Que, aonde a gente poe sua esperanca,
Tenha a vida tao pouca seguranca!

15 | Que nao se arme e se indigne o Céu sereno
Contra um bicho da terra tao pequeno?

Luis de Camées, Os Lusiadas, edicado de Emanuel Paulo Ramos, Porto, Porto Editora, 2014, pp. 92

Figura 16 - Os Lusiadas (I, 105-106)

A interpretacao das estancias iniciou-se pelo entendimento da mensagem presente nos quatro
primeiros versos da estancia 105. A partir dai os alunos foram levados a fazer inferéncias sobre a
fragilidade humana. Os alunos registaram os topicos de analise no caderno diario. A propdsito da
mitificacdo do herdi, foi construido um mapa concetual no quadro uma vez que corroboramos a

perspetiva de Giasson (1993, p.30) quando defende que “um leitor compreende um texto quando é
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capaz de activar ou de construir um esquema que explica bem os objetivos e acontecimentos descritos
no texto”.

No segundo tempo letivo, uma vez que existia um hiato entre o estudo do canto | e o estudo do
canto V, foi feita previamente uma projecdo de um mapa representativo da viagem de Vasco da Gama
a india, permitindo aos alunos uma melhor compreensao da obra literaria em estudo. Seguidamente,
foi feita a audicao® da leitura das estrofes 92 e 93 do canto V d'Os Lusiadas, realizada pelo ator
Antdnio Fonseca, a qual se seguiu a interpretacdo das estancias do canto V (est. 92, 93) onde foram
destacados os seguintes aspetos:

e 0 desprezo pelas artes;

e a necessidade de reconhecimento dos feitos do povo portugués.

Decidimos utilizar a mesma estratégia utilizada para a interpretacdo das estancias 105 e 106 do
canto |. Assim, partindo dos segmentos do texto sublinhados, como ilustra a imagem que se segue, 0s

alunos foram questionados sobre o seu significado no contexto em que surgem.

V, 92 V, 93
Quao doce € o louvor e a justa gléria Nao tinha em tanto os feitos gloriosos
Dos proprios feitos, quando sao soados! De Aquiles, Alexandro, na peleja,

Qualquer Nobre trabalha que em memoria Quanto de quem o canta 0s NUMErosos

Venca ou iguale os grandes ja passados. Versos: isso s6 louva, isso deseja
As envejas da ilustre e alheia histéria Os troféus de Melciades. famosos
4 " ’ ’

Fazem mil vezes feitos sublimados.

° Temistocles despertam sé de enveja;
Quem valerosas obras exercita,

E diz que nada tanto o deleitava

Louvor alheio muito o esperta e incita. - ;
. Como a voz que seus feitos celebrava.

Luis de Camdes, Os Lusiadas, edicao de Emanuel Paulo Ramos, Porto, Porto Editora, 2014, pp. 210

Figura 17 - Os Lusiadas (V, 92-93)

No final da aula, como trabalho de casa, foi pedido aos que alunos que executassem uma
atividade (Anexo XV) relacionada com a fragilidade humana. Esta atividade foi pensada de forma a
estabelecer uma relacao entre o conteudo literario e a atualidade, onde se pretendia que os alunos

revelassem pensamento critico e criativo.

= Recurso de audio fornecido pela Porto Editora, na plataforma da Escola Virtual.
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‘./5’ luisao_delas

Qv Qv N

@M Gostos: luisao_delas e 3 outras pessoas ® Gostos: papi._.camoes e 3 outras pessoas
luisao_delas "Onde pode acolher-se um fraco humano,

camoes1524 "Na terra, tanta guerra, tanto engano, Onde tera segura a curta vida,"

tanta necessidade avorrecida!” Lusiadas, canto |, ancia 106, vv. 13 e 14.

w.3 e 4, estancia 106 ¢ n;mha ptronunlcwa obre a guerra na Ucrania & .
W gaL ” odos juntos pela ER

#guerrainfinita #medos #camdes

#pelaucrania #ucrania #camdes

Figura 18 - Exemplos de trabalhos realizados pelos alunos no ambito da atividade Post Instagram sobre a fragilidade
humana

4.3.5.2. Sequéncia didatica n®5 — segunda aula

A segunda aula da quinta sequéncia didatica foi pensada para dar continuidade ao estudo das
reflexdes do poeta no final do canto V (V, 92-100) d'Os Lusiadas, sobre o desprezo dos Portugueses
pelas artes. A esse proposito foi realizada uma atividade que permitiu antecipar e preparar os alunos
para a aprendizagem estudada no dominio da Educacéo Literaria. Nesse sentido, foi solicitado aos
alunos que participassem na elaboracao de uma lista que contemplasse os diversos tipos de arte.
Assim, os alunos foram chamados, de forma aleatéria, ao quadro para elencarem as artes que
conheciam. Pretendiamos que os alunos identificassem, inicialmente, as sete artes principais:

e arquitetura.

e escultura.
e pintura.

e musica.

e |iteratura.
e danca.

e cinema.

De seguida, os alunos foram esclarecidos que, atualmente, ha onze tipos de arte. Assim,
devem foram acrescentadas a lista anterior as seguintes artes:
e fotografia.
e banda desenhada.

e jogos eletronicos.
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e arte digital.

No seguimento desta introducdo os discentes foram convidados a ouvir a audicdo das

estancias 94 a 96, do canto V d' Os Lusiadas, ditas pelo ator Anténio Fonseca. As estancias foram

projetadas no quadro e os alunos foram orientados para a descoberta do significado e dos aspetos

mais relevantes presentes nas mesmas. De forma a orientar os alunos, foram fornecidas pistas visuais

através de versos sublinhados, como se pode verificar na imagem, a partir dos quais os alunos foram

sendo questionados. Assim, das estancias 94 a 96 foram destacados os seguintes aspetos:

e 0 empenho de Vasco da Gama em mostrar que os feitos portugueses sdo superiores aos da

Antiguidade;

e a referéncia ao poeta Virgilio com o intuito de valorizar as artes e a literatura;

e metonimia, no inicio da estancia 95, para sugerir a existéncia de herois Lusitanos como os da

Antiguidade;

e a3 importancia de a literatura acompanhar e registar os feitos guerreiros “nua mao a pena e

noutra a lanca”.

V, 94

I'rabalha por mostrar Vasco da Gama

nanha gléria e fama

Como a sua, que o Ceu e a Terra espant

Si; mas aquele Her6i que estima e ama
Com daes, mercés, favores e honra tanta
A lira Mantuana, faz que soe

Eneias, e a Romana gléria voe.

V, 95

D4 a terra Lusitana Cipioes,

Césares, Alexandros, e da Augustos;
Mas nao lhe da, contudo, aqueles does |
Cuja falta os faz duros e robustos.
Octavio, entre as maiores opressoes,
Compunha versos doutos e venustos
(Nao dird Flvia, certo, que é mentira,

Quando a deixava Anténio por Glaphyra).

yes que o mundo cantz

V, 96

Vai César sojugando toda Franga

E as armas nao lhe impedem a ciéncia;
Mas, ntia mao a pena e noutra a langa,
Igualava de Cicero a eloquéncia.

O que de Cipi{u; se sabe e alcanga

E nas comédias grande experiéncia.

Lia Alexandro a Homero de maneira
Que sempre se lhe sabe a cabeceira.

Luis de Camées, Os Lusiadas, edicado de Emanuel Paulo Ramos, Porto,

Porto Editora, 2014, pp. 210-211

Figura 19 - Os Lusiadas (V, 94-96)

De forma a concluir o estudo das reflexdes do poeta no canto V, foi realizada a audicao das

restantes estrofes, 97 a 100. Desta vez escolhemos uma estratégia diferente uma vez que optamos

por projetar um conjunto de frases com o intuito de serem organizadas, pelos alunos, de forma a

construirem o sentido das estrofes do canto V. De seguida, os alunos, divididos em pequenos grupos

de trabalho, fizeram uma analise das estancias (97 — 100) de acordo com os seguintes aspetos:
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e dentificar os sentimentos manifestados pelo Poeta na estancia 97;
e explicar a critica presente nos ultimos versos da estancia 97;
e comparar a importancia dada a cultura pelos guerreiros da Antiguidade Classica com a
concedida pelos herdis portugueses;
e referir as consequéncias que podem resultar da desvalorizacdo das letras, de acordo com a
estancia 98;
e explicitar o sentido dos versos 1 a 4 da estancia 99;
e explicitar de que forma o Poeta manifesta um sentimento de esperanca, na estancia 100.
No final da tarefa, os alunos apresentaram oralmente as respostas que foram validadas e/ou
corrigidas. De forma a concluir a aula, partindo da estancia 100, pensamos que seria interessante
pedir aos alunos que articulassem o sentido da estancia com o videoc/jp da musica “Conquistador”,

dos Da Vinci. Contudo, esta ultima atividade néo foi concretizada por falta de tempo.

4.3.5.3. Sequéncia didatica n®5 - terceira aula

A terceira aula da quinta sequéncia didatica foi a ultima aula lecionada, num momento onde ja
nos encontravamos muito perto da reta final do ano letivo. Das trés aulas da sequéncia didatica, esta
foi a mais exigente. Por outro lado, o percurso feito até entdo e o conhecimento da turma permitiram
planificar uma aula com base num “trabalho colaborativo entre o professor e aluno” (Botelho &
Camacho, p.50).

Desta forma, no primeiro momento da aula foi pedido aos discentes que partilhassem palavras-
chave, fruto da leitura prévia do canto X d' Os Lusiadas, realizada autonomamente em casa. A deciséo
da leitura prévia relacionou-se com a extensdo e complexidade do texto literario, pensamos que 0s
alunos beneficiariam de uma primeira leitura autonoma. A partir da leitura os alunos deveriam registar,
em papel, a(s) palavra(s) que sintetizam as ideias centrais do texto.

Partindo da partilha desses conceitos, e discutindo o motivo da escolha dos mesmos, foi
antecipado o tema correspondente a aprendizagem relacionada com o dominio da Educacéao Literaria,

prevista para o terceiro periodo letivo. A imagem que se segue ilustra esse momento de partilha.
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Figura 20 - Atividade de pré-leitura d’Os Lusiadas (X, 145-156)

Esta leitura possibilitou avaliar, através das palavras-chaves selecionadas, a compreensao do
texto e favorecer a autoconfianca e “a aprendizagem do aluno, por si proprio”. Mais ainda, acreditamos
que “a aprendizagem e as praticas de autonomia” significam dar ao aluno “meios para, ao longo da
sua vida, ser capaz de se adaptar” nao sé a nivel pessoal como também a nivel “profissional e social”
(idem).

0 segundo momento da aula foi subdividido em dois momentos. Numa primeira parte, foi
realizada a visualizacao de um excerto do filme Camodes, de Leitdo de Barros. O excerto do filme
corresponde as estancias 145, 152, 155 e 156 do canto X d’ Os Lusiadas. Os alunos deveriam prestar
especial atencédo aos seguintes aspetos:

e  espaco Cénico;

e personagens principais (Luis de Camdes e o rei D. Sebastiao);

e qual a acéo realizada pelo Poeta e o objetivo da mesma.

De seguida, a professora, em conjunto com os alunos, fez uma interpretacao das estancias 145 a
148. Para tal, foram projetadas as estancias no quadro e os alunos foram orientados para a descoberta
do significado e dos aspetos mais relevantes presentes nas mesmas. Assim, foram salientados os
seguintes aspetos:

e desanimo demonstrado pelo Poeta pela falta de reconhecimento do seu trabalho (X, 145);

e a preocupacao pelo facto de os portugueses nao terem orgulho e gosto de viver (X, 146);
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e a comparacao feita entre os vassalos do Rei e os animais que representam forca e bravura,
ledes e touros (X, 147);

e 2 enumeracdo dos perigos que 0s “vassalos excelentes” enfrentaram em nome da Patria (X,
147);

e caracteristicas dos vassalos do rei como sendo homens “aparelhados”, “sempre obedientes”,

“prontos” e “contentes”.

Na segunda parte, foi solicitado aos alunos que fizessem um trabalho mais autonomo. Nesse
sentido, em pequenos grupos, os alunos fizeram uma sintese parcial do texto, de acordo com a seccéo
trabalhada no seu grupo, a qual se seguiu a resolucdo de uma questao correspondente a uma seccao
do texto literario estudado (Anexo XVI). Do ponto de vista didatico, esta atividade foi pensada para
fomentar a autonomia da compreensdo leitora. Do ponto de vista do desenvolvimento pessoal,
propiciou o desenvolvimento de “formas sociais de trabalho, como o trabalho colaborativo” facilitando a
resolucao de duvidas, a diminuicao da ansiedade, a partilha de pontos de vista e gestao de tomada de
decisdes (Botelho & Camacho, p.50).

No final da atividade, as questdes foram partilhadas oralmente e validadas e/ou corrigidas pela
professora estagiaria.

Para finalizar a aula, subordinado ao tema “Ha lugar para os Lusiadas no século XXI?”, foi pedido
aos alunos que fizessem uma pesquisa sobre os direitos humanos, selecionassem um dos trinta
direitos humanos e o relacionassem com uma das reflexdes feitas pelo poeta n’ Os Lusiadas. Para que
0s alunos conseguissem executar a atividade com sucesso, foi fornecido um codigo QR que os
direcionou para a Declaracdo Universal dos Direifos Humanos, no site das Nacoes Unidas.

O trabalho foi apresentado a turma através da plataforma Padlet onde todos os alunos tiveram
acesso aos trabalhos dos colegas. A atividade permitiu que os alunos entendessem a relevancia do
estudo da obra de Luis de Camdes e o conseguissem articular com o presente, compreendendo que as

reflexdes do Poeta n’ Os Lusiadas sao intemporais.
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Figura 21 - Exemplo de trabalhos realizados pelos alunos sobre os direitos humanos

4.4. Impacto da intervencao: reflexao sobre a pratica pedagogica

Cabe-nos, neste momento, fazer algumas consideracoes sobre o impacto da nossa Intervencao
Pedagdgica. Como ¢é do conhecimento geral, por mais autonomia que tenhamos tido para desenvolver
0 nosso projeto durante a Pratica Pedagogica Supervisionada, ha aspetos que foram fulcrais quando
realizamos o nosso trabalho: as necessidades de aprendizagem dos alunos, tendo em conta as suas
caracteristicas, e o cumprimento do curriculo. Nesse sentido, todas as aulas foram cuidadosamente
pensadas e planificadas para cumprir os fins mencionados, fruto de um trabalho de pesquisa para o
qual foram selecionadas estratégias especificas e elaborados os recursos didaticos convenientes.

Tal como foi referido anteriormente, antes de delimitarmos a linha orientadora do nosso projeto
foi aplicado um inquérito por questionario que serviu de ponto de partida para a tomada de algumas
decisdes relacionadas com a intervencdo. Assim, pensamos que 0 mais pertinente seria realizar uma
intervencao que fosse capaz de interligar todos os dominios do portugués. Dessa forma, o nosso
projeto tornou-se relevante por possibilitar a concretizacdo de um trabalho diferenciado que permitiu o
desenvolvimento de competéncias distintas nos alunos e no professor.

Recuperando esse trabalho que foi realizado durante o ano letivo, foram implementadas
estratégias que permitiram o desenvolvimento de competéncias da lingua em diferentes dominios,
partindo do estudo dos textos literarios. A tabela apresentada permite ilustrar como o dominio da

leitura foi articulado com os restantes dominios em cada uma das intervencoes.
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Tabela 5 - Dominios trabalhados por aula

Dominio/

Atividade

Y 03/11/21
9 17/11/20
9 19/11/20
9 10/12/20
9 23/01720
9 18/02/20
9 23/03/20
9 25/03/20
9 22/04/20
9 27/04/20
9 11/05/20
WY 13/05/20
9 20/05/20

Oralidade

(compreensio)

Oralidade
(expressao)
Leitura
expressiva
Leitura
em voz alta
Leitura
(imagem)
Leitura
/Escrita
(questionarios
Interpretativos)
Escrita
(atividades de

escrita)

Da observacao do quadro é percetivel que a oralidade, tanto na vertente da compreensao como
da expressao, foi o dominio que esteve sempre presente em todas as intervencdes. A razdo de ser
prende-se com a rapidez que a comunicacao oral possibilita, com a necessidade de capacitar o aluno
para comunicar corretamente em qualquer meio e com a ideia que temos vindo a defender desde o
inicio, a importancia do aluno enquanto elemento ativo no processo — ensino aprendizagem. Apos
poucas intervencdes percebemos que 0s alunos se mostravam muito interessados e participativos em
atividades como brainstorming, onde se sentiam ouvidos. Da nossa parte, tentamos tirar o maximo
partido dessa situacdo uma vez que nos permitiu “levar” os alunos para a aula de Portugués.

No que diz respeito a planificacdo das aulas, evidenciamos a necessidade que tivemos de
executar atividades distintas e menos longas considerando as especificidades da turma, dificuldades
relacionadas com a falta de motivacao para o estudo do Portugués e algumas dificuldades de atencéo.

Nao foram negligenciados aspetos relacionados com a distribuicdo das disciplinas no horario dos

69



alunos, como os dias da semana das nossas aulas ou as aulas que antecediam as nossas, que muito
influenciaram a produtividade dos alunos.

Nesta linha de orientacdo, no que diz respeito a lecionacdo, no decorrer do ano letivo
conseguimos cativar os alunos pela forma como nos envolvemos no processo ensino-aprendizagem,
ndo so do ponto de vista da capacitacao profissional como pelo relacionamento respeitoso e empatico
que desenvolvemos com a turma. A preocupacao constante de desempenhar a nossa funcao com a
maxima competéncia, fez-nos questionar sempre o trabalho desenvolvido e procurar melhorar alguns
aspetos. No seguimento dessa postura, no final do primeiro periodo, com o intuito de preparar aulas
que fossem ao encontro das necessidades dos alunos, a professora titular pediu aos discentes que, a
pares, refletissem sobre os aspetos que mais gostariam de trabalhar nas aulas. Desse momento

resultaram as seguintes sugestoes:

Grupo | - Realizar pequenas apresentacdes orais.
- Atividades de escrita e respostas a questionarios escritas.

Grupo Il - Atividades de leitura para aumentar o vocabulario e correcao da lingua.
- Atividades de compreensao textual.
- Apresentacdes orais a partir da leitura de livros ou textos para apresentar a turma.
Grupo Il - Apresentacdes orais a partir da leitura de textos.
- Realizar exercicios do caderno de atividades.
- Concursos de esctita.
- Atividades de quizz.
Grupo IV - Atividades de leitura. Orientacéo para interpretacao autonoma de textos.
- Atividades de escrita.
- Atividades de Gramatica com recurso a estratégias ludicas.
Grupo V - Atividades de escrita.
- Atividades de Gramatica com recurso a estratégias ludicas.
- Realizar exercicios do caderno de atividades.
Grupo VI - Atividades de compreensao textual.
- Leitura em voz alta.
- Atividades de escrita.
- Realizar exercicios de gramatica a pares.
- Realizar exercicios do caderno de atividades
Grupo VII - Realizar exercicios no quadro.
- Atividades em que estejam “menos expostos ao papel”.
- Realizar atividades de forma mais auténoma.
Grupo VII - Atividades de escrita em grupo.

- Atividades de oralidade.

Grupo IX - Atividades de oralidade.

- Atividades de escrita conjuntas.

- Atividades de compreensao textual.

- Atividades de Gramatica com recurso a estratégias ludicas.
Grupo X - Leitura sem mediacéo sonora.

- Leitura e interpretacdo auténoma de textos.

Quadro 2 - Sugestdes dos alunos sobre os aspetos que gostariam de trabalhar nas aulas de Portugués
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Sempre que possivel, tivemos em conta as sugestdes apresentadas pelos alunos as quais
tentamos incluir nos planos de aula que elaboramos. Inicialmente a turma nao tinha consciéncia de
que todas as atividades eram criteriosamente pensadas de acordo com uma sequéncia logica de
aumento de complexidade. Apos algumas aulas, os alunos comecaram a perceber que as decisdes
didatico-pedagodgicas eram premeditadas, chegando a verbalizar essa descoberta.

Quando confrontados, no final do segundo periodo, sobre a atividade que Ihes despertou mais

interesse nas aulas, os alunos apresentaram a seguinte lista:
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Figura 22 - Atividade didatica que despertou mais interesse nos alunos no 2° Periodo

Das atividades nomeadas, as duas Ultimas foram concretizadas nas aulas que lecionamos e a
atividade “video sobre Camdes” (Anexo Xll) foi elaborada por nos para todas as turmas do décimo ano.
A selecao das atividades levou-nos a concluir que os alunos apreciaram aulas mais dinamicas e
interativas com recurso a atividades diversas que deixaram pouco tempo para a apatia.

Durante o ano letivo a turma apresentou um progresso significativo relacionado com a
participacdo nas aulas, mesmo o0s alunos que apresentavam mais dificuldades ndo se sentiam
constrangidos em participar. Pensamos que o facto de termos identificado as causas da desmotivacéo
dos alunos e termos implementado estratégias pedagogicas motivacionais, com base nos seguintes
pressupostos, apoiados na perspetiva de Verissimo (2013): escolha de materiais apelativos e
relevantes para a aprendizagem, escolha de atividades que permitam ao aluno ter sucesso, valorizacao
do esforco e reforco positivo das conquistas do aluno, elucidacao da relevancia e a aplicabilidade das

aprendizagens na vida do aluno, desenvolvimento da autonomia e da proatividade nos alunos, ligacédo
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das aprendizagens com a realidade dos alunos e boa relacdo com os alunos, interferiram
positivamente como facilitadoras da aprendizagem.

No que diz respeito a reflexdo feita sobre os aspetos da nossa pratica a melhorar, damos
destaque a dimensdo dos planos de aula. A necessidade de implementar atividades distintas de forma
a dinamizar a turma fez com que tivessem sido planificadas algumas aulas um pouco extensas demais.
Destacamos, ainda, a necessidade de melhorar o feedback dado ao aluno com o intuito de manter,
melhorar ou corrigir aspetos a longo prazo. A pratica pedagogica foi muito desenvolvida para o
cumprimento de tarefas, ndo tendo sido enfatizado o desenvolvimento desta dimensé&o.

Das limitacdes sentidas durante o Estagio Profissional, destacamos a necessidade de cumprir o
programa, que nao deixou muita margem para que as aprendizagens pudessem ser reforcadas em
sala de aula. Essa mesma necessidade transporta consigo o peso de um trabalho muito direcionado
para os resultados, em particular para o sucesso das avaliacdes externas, o que se distancia da
perspetiva difundida pela universidade.

Num computo geral, com base na experiéncia que tivemos com a turma de intervencao
apresentada anteriormente, acreditamos que as nossas intervencoes contribuiram positivamente para a
formacao escolar dos alunos assim como para a construcédo de seres humanos conscientes e munidos

de espirito critico.

4.4.1. Analise dos resultados obtidos nas avaliacoes sumativas

Este ponto visa uma analise, a partir dos elementos de avaliacdo sumativa, dos resultados
obtidos pelos alunos, com o intuito de aferir o progresso dos mesmos ao longo do ano letivo. E
importante esclarecer que a avaliacdo dos alunos do décimo ano, no momento do estagio, nao foi
realizada de acordo com o que esta previsto no projeto MAIA, avaliacao por dominios, mas antes uma
avaliacao por ponderacao dos elementos sumativos. A titulo de esclarecimento, a tabela que se segue

apresenta os momentos de avaliacédo realizados ao longo do ano letivo e a respetiva ponderacéao.

s Projeto MAIA - Projeto de Monitorizacdo, Acompanhamento e Investigacdo em Avaliacdo Pedagogica.
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Tabela 6 - Momentos de avaliacdo e ponderacdes

1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo
Tipo de avaliagao Ponderacao Tipo de avaliacao Ponderacao Tipo de avaliacao Ponderacao
Teste 1 30% Teste 1 30% Teste 1 40%
(trabalho de pares)
Teste 2 40% Questao de aula 10%
Apresentacéo oral 30% Apresentacéo oral 30% Apresentacéo oral 30%
Atividade de escrita 10% Atividade de escrita 10%
(apreciacao critica) (texto expositivo)
Dramatizacao 10% Declamacao 15%
Video 10% Post Instagram 5%

De acordo com os registos das avaliacdes do primeiro periodo, a turma apresentou um
aproveitamento positivo. Contudo, frisamos que o primeiro momento de avaliacdo, o teste 1, e a
apresentacao oral foram realizados a pares, o0 que de alguma forma pode ter beneficiado alguns alunos

com mais fragilidades.

12 periodo

TESTE 1 TESTE 2 APRESENTAGAO
ORAL

m Média ponderada

Grafico 13 - Aproveitamento dos alunos no 1° Periodo

No segundo periodo houve seis elementos de avaliacdo que permitiram que a cotacédo fosse
diluida entre eles. Como foi apresentado anteriormente, para além do teste escrito, houve uma questao
de aula que contemplou, no primeiro grupo, um soneto de Luis de Camoes e trés perguntas de
interpretacao relacionadas com o poema, e um segundo grupo, constituido por oito questdes, das
quais cinco eram de escolha multipla, sobre o dominio da gramatica. A apresentacao oral, realizada a

pares, incidiu sobre a leitura do livro de Valter Hugo Méae, O nosso reino. A atividade de escrita,
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apreciacao critica sobre livro anteriormente mencionado, foi realizada individualmente. A dramatizacao
e o video foram trabalhos realizados em grupo. A média ponderada resultante de todos estes
elementos de avaliacdo juntamente com a nota do periodo anterior foi de 11,9, notando, assim, uma

ligeira descida no aproveitamento da turma em relacdo ao primeiro periodo.

22 Periodo

VIDEO

ATIVIDADE ESCRITA
DRAMATIZACAO
APRESENTACAO ORAL
QUESTAO AULA

TESTE 1

Grafico 14 - Aproveitamento dos alunos no 2° Periodo

Da observacao do grafico, que reflete o aproveitamento do segundo periodo por elemento de
avaliacdo, conseguimos perceber que os alunos se destacam nas atividades onde predomina o dominio
da oralidade, sendo o dominio da leitura (questao de aula e teste) e da gramatica (questao de aula) os
dominios que apresentam mais dificuldades e, consequentemente, piores resultados.

No terceiro periodo foram cinco os elementos de avaliacao, teste, apresentacéo oral, atividade
de escrita, declamacao e um post” no Instagram. Partindo da analise do grafico do terceiro periodo
conseguimos perceber que a atividade que teve melhor aproveitamento foi o post no Instagram. Quanto
as atividades relacionadas com o dominio da oralidade (declamacéo e apresentacéo oral), que tinha
sido o dominio com melhores resultados no periodo anterior, percebemos que houve uma descida no
aproveitamento. No que diz respeito a atividade de escrita (texto expositivo) e ao teste verificamos uma

pequena subida.

v Esta atividade foi realizada em articulacdo com a poesia de Luis de Camdes. Para o efeito foi criado um perfil na rede social /nstagram, especificamente
para a divulgacéo do trabalho ao qual s6 a professora titular, as duas professoras estagiarias e os alunos das turmas 1001 e 1002, tinham acesso.
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Grafico 15 - Aproveitamento dos alunos no 3° Periodo

Em suma, apés uma descida do primeiro para o segundo periodo, que pode ter estado
relacionada com a mudanca dos elementos de avaliacdo, os alunos conseguiram recuperar e subir

ligeiramente o aproveitamento no terceiro periodo em relacdo aos periodos anteriores.

Aproveitamento
12,6 12,5 12
12,4 |
12,2
12 11,9
11,8
11,6
11,4

12 PERIODO  2° PERIODO 32 PERIODO

B Média global ponderada

Grafico 16 - Aproveitamento global dos alunos por periodos letivos
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CAPITULO V — CONCLUSAO

5.1. Consideracoes finais

Foi nossa intencdo, ao longo deste relatorio, apresentar uma reflexdo fruto do trabalho
realizado ao longo do ano letivo 2021/2022. Trabalho esse muito enriquecedor e desafiante que
permitiu o crescimento pessoal € o crescimento enquanto futura docente. Refletindo sobre a pratica
pedagogica, a tarefa de ensinar nao é uma tarefa facil nao so pela exigéncia do dominio cientifico, mas,
e acima de tudo, pela implicacdo que tem na vida de seres humanos que se encontram em
crescimento. Contudo, o peso que esta tarefa acarreta torna-se tdo mais leve quanto mais nos
envolvemos nas atividades letivas e na vida escolar em geral. Nao queremos com isto dizer que a
profissao de docente é uma profissao facil, de todo. A profissao de docente exige uma entrega e uma
partilha que vai para além da partilha de conhecimentos, uma partilha de experiéncias e de vivéncias
que deve ser realizada com a sabedoria de quem sabe que qualquer conhecimento pode ter
implicacdes na formacao do aluno.

Ja referimos anteriormente que uma das principais dificuldades com que nos deparamos foi a
desmotivacao da turma em relacdo a disciplina de Portugués o que, do nosso ponto de vista, exigiu um
grande empenho no desenvolvimento de estratégias e materiais didaticos criativos, mas também exigiu
uma gestdo de emocdes associadas a expectativas criadas. E neste contexto que salientamos a
necessidade que tivemos de melhoramento constante de estratégias e procedimentos. Ao mesmo
tempo, todas estas contrariedades permitiram que adquirissemos saberes diversos que fardo parte da
nossa trajetoria de docente.

De uma forma sucinta, este trabalho permitiu mostrar que os textos literarios sdo uma fonte
inesgotavel de possibilidades de trabalhar as competéncias da lingua e os conhecimentos culturais
desde que haja espaco na aula de lingua para implementar novas formas de ensinar.

Uma das conclusdes que tiramos do trabalho realizado é que é necessario motivar os alunos
para a leitura, em particular para a leitura literaria. E evidente que é notdrio que os discentes que tém
habitos de leitura adquiridos e gosto pela leitura ndo oferecem tanta resisténcia a leitura literaria.
Nesse sentido, ¢ fundamental o envolvimento dos pais desde cedo para que propiciem ambientes e
momentos de leitura que influam a formacao dos seus filhos enquanto leitores. Nao nos esquecamos
que para iniciar algo o melhor é comecar desde cedo uma vez que “é nessa altura que se € melhor
moldado e que melhor se crava a marca que alguém queira imprimir numa pessoa” (Platdo, 2010,

p.82).

76



Relativamente ao meio escolar, cabe ao professor implementar estratégias de leitura que
estimulem os alunos para a leitura do texto literario e promovam a aquisicdo de conhecimentos, sendo
que ele proprio deve ser um leitor exemplar pois “Nao entendemos a figura de um professor sem um
livro na mao, e ndo apenas um livro de texto ou da sua area disciplinar, mas de um livro de literatura”
(Roa, 2016, p.75).

Contudo, o prazer pela leitura pode e deve ser cultivado em lugares distintos, para além dos
contextos familiar e escolar, onde “a presenca comunitaria possa ativamente contribuir” para ampliar
“0 grau de literacia” da sociedade (Azevedo, 2007, p.32), ndo sé porque a leitura de textos literarios
permite conhecer melhor a lingua em todos os seus dominios como é promotora de uma educacao

para a cidadania.

5.2. Recomendacdes didaticas futuras

A partir das conclusdes aqui apresentadas, outros trabalhos didaticos e de investigacao
poderao ser desenvolvidos revelando novas perspetivas do que foi aqui explanado. Convira no futuro,
de forma a promover a leitura, abrir novas portas as estratégias que envolvam ativamente o aluno na
aquisicao de habitos de leitura e no gosto pela leitura. Com esse intuito, na escola podem ser
implementadas bibliotecas de turmas, onde se promovam a troca de livros entre alunos; fedfalk sobre
os livros lidos; leituras dramatizadas ou animadas; declamacdo de poemas; estudo de etimologia;
partilha de experiéncias leitoras através das redes sociais com perfis criados exclusivamente para esse
fim. No fundo o que realmente importa & que exista uma proximidade com a leitura, em particular com

o texto literario, que permita que se:

(...) expresse a sua adesao perante 0 mesmo, verbalizando e partilhando com os outros
leitores as razdes emotivas e afetivas pelas quais um texto pode ser amado ou detestado.
(Azevedo, 2007, p.30)

Posto isto, é forcoso que a Escola assuma uma postura vanguardista que possibilite ao
professor agir liviemente na selecdo metodologias e estratégias de ensino, em consonancia com as
necessidades dos alunos, que sejam efetivas na construcdo de um conhecimento significativo.

Por ultimo, importa ter presente que é essencial um trabalho constante no que a formacao do
professor diz respeito no sentido de acompanhar o progresso de forma a poder acompanhar e
implementar novas acoes pedagogicas e a poder desempenhar um papel modelar na motivacao dos

alunos.

77



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Amado, I. & Sardinha, M. G. (2013). Ler, um ato com sentido... Reflexdes sobre a importancia da

leitura em sala de aula. Em F. Azevedo & M. G. Sardinha (orgs.), Didatica e Praticas — A
Lingua e a Educacao Literdria (pp.33-63). Guimaraes: Opera OMNIA.

Amor, E. (1995). Didatica do Portugués. Fundamentos e Metodologias. Lisboa: Texto Editora.

Araujo, L., Costa, P.D. da & Folgado, C. (2016). Avaliacdo da Leitura: PIRLS 2011. Em F. Azevedo & A.

Balca (orgs.), Leitura e Educacdo Literdria. (pp.15-30). Lisboa: Pactor.

Azevedo, F. (2007). Préticas estimuladoras da formacao de leitores criticos e comprometidos. Revista

do Programa de Pos-Graduacdo em Letras da Universidade de Passo Fundo, 3(1), 27 -
34,

Azevedo, F., Balca, A. (2016). Educacao literaria e formacao de leitores. Em F. Azevedo & A. Balca

(orgs.), Leitura e Educacéo Literdria. (pp.1 — 13). Lisboa: Pactor.

Boso, A.K., Garcia, D., Rodrigues, M. B. & Marcondes, P. (2010). Aspectos Cognitivos da Leitura:

conhecimento prévio e teoria dos esquemas. Revista ACB, v.15, n.2, 24 - 39. Santa

Catarina: Biblioteconomia em Santa Catarina. Disponivel em:
https://revista.acbsc.org.br/racb/article/viewFile/716/pdf 39 (consultado a
08/09/2022)

Botelho, F. & Camacho, H. (2011). O trabalho auténomo no desenvolvimento de competéncias

comunicativas em PLNM. Em Teixeira, M., Santos, L. & Silva, I. (orgs.), Novos Desafios no
Ensino do Portugués (pp.49-56). Santarém: Escola Superior de Santarém. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/10400.15/689 (consultado a 05/09/2022)

Carvalho, J. A. B. (2011). A escrita como objeto escolar — contributo para a sua (re)configuracao. Em

Duarte, |. e Figueiredo, O. (orgs), Portugués, Lingua e Ensino (pp.77-105). Porto: U. Porto
Editorial.

Carvalho, J. A. B. (2014). A escrita na escola: uma visao integradora. /nferaccoes, 9 (27), 186-206.

Disponivel em: https://doi.org/10.25755/int.3408 (consultado a 10/10/2022).

Castro, S. L. (2000). A linguagem escrita e 0 seu uso: uma perspetiva cognitiva. Em Delgado-Martins,

M.R., Ramalho, G. & Costa, A. (orgs.), Literacia e Sociedade: contribuicées
pluridisciplinares, (pp.131-154). Lisboa: Editorial Caminho.

78


https://revista.acbsc.org.br/racb/article/viewFile/716/pdf_39
http://hdl.handle.net/10400.15/689
https://doi.org/10.25755/int.3408

Costa, M. A. (2008). O Processo de compreensao na leitura e o conhecimento linguistico. Em Delgado-
Martins, M. R., Pereira, D. R., Mata, A. ., Costa, M. A., Prista, L. & Duarte, |. (orgs.), Para
a Diddctica do Portugués. Seis estudos de linguistica. Lisboa: Edicdes Colibri.

Coutinho, C. P., Sousa, A., Dias, A., Bessa, F., Ferreira, M. J., & Vieira, S. R. (2009). /nvestigacdo -
acdo:. metodologia  preferencial nas  préticas  educativas.  Disponivel em:
http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/10148/1/Investigacdo_Accdo_Met
odologias.PDF (consultado a 27/08/2022)

Cruz, R., Sousa, |., Tavares, B., & Pinheiro, D. (2021). Marca a pagina ,10 ano. Porto: Porto Editora.

Delgado — Martins, M. R. C., Costa, A. & Ramalho, G. (2000). Liferacia e Sociedade: contribuicoes
pluridisciplinares. Lisboa: Editora Caminho.

Figueiredo, O. M., Bizarro, R. (1999). A leitura como um processo cognitivo, In A
psicolinguistica no limiar do ano 2000. Porto: Universidade do Porto. (disponivel em
linha: https://repositorio-aberto.up.pt/handle/10216/25407 , consultado em 25/11/2021).

Fonseca, F. I. (2000). Da inseparabilidade entre o ensino da lingua e o ensino da literatura. Em Carlos
Reis et al (orgs.), Diddctica da lingua e da literatura, vol. |, (pp.37-45). Coimbra: Almedina
/ILLP Faculdade de Letras.

Fraz, J. N., Andrade, E.A.S., Oliveira, M. S. (2013). Leitura de imagens como recurso didatico para a
educacao infantil. X/ Safety, Health and Environment World Congress ,pp.72 -76.
Disponivel em: https://copec.eu/congresses/shewc2013/proc/works/16.pdf (consultado
a 28 de setembro de 2022)

Giasson, J. (1993). A compreensao na leitura. Porto: Edicdes Asa.

IAVE (s.d.). Educacéo Literdria no Ensino Basico e Secundario. Lisboa: Instituto de Avaliacao Educativa,
|. P. Disponivel em: https://iave.pt/wp-content/uploads/2020/10/Ed_Lit _estudo.pdf
(consultado a 25/ 07/2022)

Kishimoto, T. M. (1998). O jogo e a educacéo infantil. 2° edicdo. Sao Paulo: Pioneira.

Lourenco, A. A. & Lourenco, M. O. A. (2010). A motivacdo escolar e o processo de aprendizagem.
Ciéncias & Cognicdo, Vol 15 (2), (pp.132-141).

Lidke, M & André, M. E. D. (1986). Pesquisa em Educacdo. Abordagens Qualitativas. Sao Paulo:
Editora Pedagogica Universitaria.

79


http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/10148/1/Investigação_Acção_Metodologias.PDF
http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/10148/1/Investigação_Acção_Metodologias.PDF
https://repositorio-aberto.up.pt/handle/10216/25407
https://copec.eu/congresses/shewc2013/proc/works/16.pdf
https://iave.pt/wp-content/uploads/2020/10/Ed_Lit__estudo.pdf

Machado, C. (2002). José Morais, A Arte de Ler, Psicologia Cognitiva da Leitura, Edicdo Cosmos,
Lisboa, 1997. Revista Portuguesa de Investigacdo Educacional, (1), 116 — 121. Disponivel
em: https://doi.org/10.34632/investigacaoeducacional.2002.3203 (consultado a
08/09/2022)

Martins, J. & Azevedo, F. (2013). A contribuicdo da literacia multimodal na formacao do leitor infanto —
juvenil: a musica, o cinema e a dramatizacdo. Em Azevedo, F. & Sardinha, M. G. (orgs.),
Didatica e Préticas. A lingua E a Educacdo Literdria. Guimaraes: Opera Omnia.

Mendes, H. C. G. (2011). Motivacdo para a Leitura e Compreensdo Leitora no Ensino Basico.
Contributos para a Inovacdo Educacional. Tese de Mestrado em Educacao Inovacdo e
Mudanca Educacional. Viana do Castelo: Instituto Politécnico de Viana do Castelo.
Disponivel em: https://core.ac.uk/download/pdf/148828728.pdf (consultado a
12/09/2022)

Ministério da Educacdo (2018). Aprendizagens Essenciais do Ensino Secundario :10° ano. Lisboa:
Ministério da Educacao. Disponivel em:
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/10_port
ugues.pdf (consultado a 26/10/2021)

Moreira, M. A. (2000). Aprendizagem significativa critica. Em Moreira, M. A., Valadares, J. A.,
Caballero, C. & Teodoro, V. D. (orgs.), Atas do [/l Encontro Internacional sobre
Aprendizagem Significativa (pp.33-45). Lisboa (Peniche).

Neto, A. S. & Fortunato, |. (2017). 20 anos sem Donald Schén. o que aconteceu com o professor
reflexivo?. Sao Paulo: Edicdes Hipotese.

Noguera, F. G. (1998). Lectura expressiva y comunicacion oral. Lenguaje y textos, 11 — 12, 113- 128.
Disponivel em:
https://ruc.udc.es/dspace/bitstream/handle/2183/8053/LYT_1112 1998 art 9.pdf?s
eguence=1&isAllowed=y (consultado a 20/09/2022)

Novoa, A. (1992). Formacao de professores e profissdo docente. Em Novoa, A. (org.), Os professores e
a sua formacao (pp.13-33). Lisboa: Dom Quixote.

Platao (2010). A Republica. Oeiras: Guimaraes Editores.

Pereira, Jodo M., Delindro, Bela, F. (2021). Pagin@s10. Porto: Areal Editores.

Roa, J. D. V. (2016). Didatica da literatura a partir da pratica. Em Azevedo, F. & Balca, A. (orgs.),
Leitura e Educacao Literaria (pp.75 — 86). Lisboa: Pactor.

80


https://doi.org/10.34632/investigacaoeducacional.2002.3203
https://core.ac.uk/download/pdf/148828728.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/10_portugues.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/10_portugues.pdf
https://ruc.udc.es/dspace/bitstream/handle/2183/8053/LYT_1112_1998_art_9.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://ruc.udc.es/dspace/bitstream/handle/2183/8053/LYT_1112_1998_art_9.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Sigiliano, N., Ferraz, C.F. & Pinto, M. B. (2021). Ludicidade nas aulas de lingua portuguesa. Em
Sigiliano, N. S. & Berno, L. R. (orgs.), £nsinar Portugués de forma divertida. Atividades
lidicas para os anos finais do ensino fundamental e para o ensino médio. Juiz de Fora:
Editora UFJF.

Silva, A. C. da (2003). O ensino da gramatica na escola: novos principios e praticas novas?. Em Pinto,
P. F. (orgs.), Atas do 5° Encontro Nacional da APP. Como pér os alunos a trabalhar?
Experiéncias formativas na aula de Portugués (pp.215 — 227). Lisboa: Lisboa Editora
/Associacao de Professores de Portugués.

Silva, A. C. da (2006). Configuracdes do ensino da gramatica em manuais escolares de portugués:
funcdes, organizacao, conteudos, pedagogias.

Silva, A. C. (2016). A leitura de literatura e a educacao literaria nos novos manuais de Portugués do 9°
ano de escolaridade. Em Azevedo, F. & Balca, A. (orgs.), Leitura e Educacdo Literdria
(pp.87 - 103). Lisboa: Pactor.

Silva, A. C. (2016). O dominio da gramatica em manuais de Portugués: método(s), atividades,
conteudos, avaliacdes. Revista Portuguesa de Humanidades — Estudos Linguisticos, 20(1),
137 - 158. Braga: ALETHEIA

Silva, A. L. R., Carneiro, M. F. (2017). Ensino da Lingua Portuguesa: reflexdes sobre a pratica e os
desafios do mundo contemporaneo. Anais do | Congresso Internacional de Letras, Vol |,
270 - 279. Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/51716/1/2017_eve_mfcarneiro.pdf
(consultado a 01/ 09/2022).

Teixeira, A.P.C. (2004). Praticas de ensino da matematica: duas professoras, dois curriculos. Tese de
Doutoramento e Educacdo (Didatica da Matematica). Lisboa: Universidade de Lisboa.
Disponivel em: https://repositorio.ul.pt/handle/10451/3110 (consultado a 13/09/2022)

Teixeira, M., Santos, L. & Silva, |. (2011). Novos Desafios no Ensino do Portugués. Santarém: Escola
Superior de Santarém. Disponivel em: http://hdl.handle.net/10400.15/689 (consultado
a 05/09/2022)

Tomas, A. (1987). E vocé, é um professor preocupado? Um estudo das preocupacdes dos professores
no ambito da profissionalizacdo em servico. PS/ICOLOGIA, 5 (3), 265 — 277. Disponivel
em: https://doi.org/10.17575/rpsicol.v5i3.852 (consultado a 29/07/2022)

Verissimo, L. (2013). Motivar os alunos, motivar os professores: faces de uma mesma moeda. Em
Machado, J., Alves, J. M. (orgs.), Melhorar a escola — Sucesso escolar, Disciplina,

81


https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/51716/1/2017_eve_mfcarneiro.pdf
https://repositorio.ul.pt/handle/10451/3110
http://hdl.handle.net/10400.15/689
https://doi.org/10.17575/rpsicol.v5i3.852

Motivacao, Direcdo de Escolas e Politicas Educativas (pp.73-90). Porto: Universidade
Catdlica Portuguesa.

Vieira da Silva, M. C. (2008). O valor do conhecimento gramatical no ensino-aprendizagem da lingua.
Saber (e) Educar 13, 89-106.

82



ANEXOS

83



Anexo | - Inquérito por questionario

Inquérito por questionario

© presente questiondrio serve para a recolha de dados que ser8c analisados e wados no

Ambito do Mestrado em Ensine do Pertugués no 3° ciclo & Ensino Secundério, na
Universidade do Minho. O da io serd feite em

Agradeco o teu coNrbuto

*Obrigatério

1. Sexo *

) Feminino
O Mascutine

2. Dos na discipli

EducacSo Litersria
Leitura

Escrita

o
o
(O oralidade
(@]
o

Gramética

Gostas de ler? =

O romance
O ficcso
O drama
) policial
O historico
O poesia
[e]

w

naa

°

Com que frequéncia Costumas ker? ~

todos os dias

(=]
© asveres
(=]

7. Gostas de escrever? ~

© sim
O néo

de Portugués do 10°, qual & o teu

Consideras importants a leitura de obras literdrias no ensino do Portuguss? *

84

8. No caso de teres respondide ndo na resposta anterior, explicita o motive.

() tenho dificuldade em organizar ideias.
(D dou muitos erros ortograficos.

() néo tenho ideias.

% Quando escreves ¢ *

O por gosio
() por obrigagéo

() ambas

10. Quando te expressas oralmente na aula de Portuguds, tens facilidade em
construir o teu discurso?

QO sim
) néo

1. Se respondeste ndo na questio anterior, explicita a razio dessa dificuldade.

() tenho dificuldade em construir um discurso coerente.

tanho onha.
O varg

(O) néb sei os contetdos.

12. Gostas de estudar os conteddos gramaticais? ©

O sim
O ndo

13. Se respondeste ndo na questio anterior, explicita o motivo,

() 1enho dificuldades.

(O nio considero Gt

14, O gue & gue gostas maks de

tua resposta.

nas aulas de Portugués? Justificaa

A SUA FREpOSLA



Anexo Il - Transcricao do Podcast “Com o humor nao se brinca”, Ricardo Araujo Pereira

“Com o humor nao se brinca”, Ricardo Araijo Pereira

Ricardo Araijo Pereira — Parece-me (acho eu) que, hoje, a natureza da ofensa parece ter mudado,
ou seja, antigamente, eu acho, a sensacao que eu tenho € que era preciso haver um insulto de monta
para uma pessoa dizer “Alfo! Isto ofende! Isso é ofensivo!” era preciso; hoje, parece-me que a natureza
da ofensa mudou neste sentido, no sentido em que se perdeu a ideia de que para que uma ofensa
exista, & preciso haver um minimo de razoabilidade na alegacdo de que se foi ofendido. Hoje, a
sensacao que me da é que basta uma pessoa dizer “£u fui ofendido!’ para nds sermos obrigados a
dizer “Sim, senhor, entao verificou-se aqui uma ofensa’. Ora, isSo nao € assim. Sinceramente, eu acho
que uma pessoa que diz que foi ofendida por uma ninharia, que hoje ¢ uma coisa ndo s6 frequente
como considerada aceitavel, continua a ndo me parecer aceitavel. As Pessoas acham mesmo, enfim,
que se podem ofender pela etimologia de uma palavra, por uma série de coisas. Isso torna a
comunicacao bastante dificil, parece-me. E ha uma questao de, por exemplo, ndo entender o que é a
linguagem e, sobretudo, é por isso (acho eu) que isso nos toca primeiro, ndo entender o que uma
piada é. As pessoas acham que uma piada quer dizer, ou certas pessoas acham, que uma piada quer
dizer exatamente aquilo que parece que quer dizer. O cigano é um povo que é todo para ir a vida! Ele
estda a apelar ao genocidio do povo cigano. Nao € exatamente assim e, portanto, € um bocadinho
aflitivo.

Fernando Alvim - E por isso que nunca tens Facebook? Quando é que vais ter Facebook?

Ricardo Aranjo Pereira — Nunca, em principio nunca, porque nao tenho interesse nisso. De vez em
quando, percebo o apelo de ter, mas...

Fernando Alvim - De vez em quando? Explica-me 14 isso. Sera que tens uma conta falsa?

Ricardo Araiujo Pereira — Nao, nao tenho. Para qué? O que é que eu faria?

Fernando Alvim - Ha um mito, ndo sei se é verdade ou nao, que houve um humorista bastante
conhecido que teve uma conta falsa no Facebook para dizer mal dos outros humoristas.

Ricardo Araiijo Pereira - Exato! Ja ouvi. Ja ouvi falar desse mito e até, como calculas, print screens
desse mito foram-me enviados para que eu pudesse ver o que é que la se dizia, inclusivamente sobre
mim, uma vez que eu nao tenho Facebook, mas... E sim, e as pessoas que o viram sabiam mais ou
menos dizer a quem é que pertencia e tal. E possivel, sabe-se la! Eu ndo vejo a vantagem, atenc&o!
Nao vejo a vantagem. Nao me parece que haja capacidade para o Facebook, acho que é um sitio
errado onde investir tempo e trabalho. E melhor uma pessoa estar a trabalhar no seu texto do que
estar a inventar uma conta falsa do Facebook para ir destruir o texto dos outros. Sinceramente, parece-
me...

Nuno Nunes - Mas estavas a dizer que ha pouco que, de vez em quando, percebes a vantagem...
Ricardo Araifjo Pereira - Nao. Percebo, no sentido, por exemplo, em conversa com o Bruno
Nogueira, ele dizzme que aquilo tem vantagens, por exemplo, do ponto de vista do “Vou fazer um
espetaculo algures, anuncia-se ali e isso € benéfico, ajuda a divuigar”.

Nuno Nunes - Claro.

Ricardo Araiijo Pereira - Acredito que sim, acredito que sim, mas depois olho para o Markl e vejo-0
a dizer assim “Como é possivel que este palerma esteja a embirrar com uma virgula que eu pus, pa!’
com esta veia do pescoco saida, o Markl, que é um paz de alma, e eu percebo “£Espera, que isto faz
mal a saude!
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Anexo Ill - Grelha de avaliacao qualitativa Cantigas de Escarnio e Maldizer

Elaborar uma cantiga de escarnio e maldizer respeitando os seguintes pontos:

1. Utilizar um 4dudio de uma musica (a gosto) conhecida;
Escrever uma cantiga com estrofes (numero a definir pelos alunos) e refrao;
Fazer uma critica a um aspeto da atualidade (tema definido pelos alunos);
Fazer a gravagdo em audio ou video;
Ser original (na forma como apresenta o trabalho);
Data de entrega 12/11/2021.

ounhwnN

Grupo 1 Titulo/ tema: Deixa de ser homofdbico

1| [2 [s [3 [s [a [s [5 [s |6 |
Apreciagao:

Os alunos cumpriram todos os requisitos pedidos na elaboragdo da tarefa. No
entanto, podiam ter escolhido uma melodia mais animada o que permitiria
evidenciar o tom satirico (parddia) pretendido para esta atividade.

Grupo 2 Titulo/ tema: Vou-me rir para n3o chorar
1 [s [2 [s [3 [4 [s [5 [N |6 |
Apreciagao:
O inicio da cantiga estd bem, mas vai perdendo o sentido.
e  cantiga pouco elaborada;
e vocabuldrio reduzido;
e pouco original;
e desajuste da musica com a animagao escolhida.

Grupo 3 Titulo/ tema: Consumismo
1 [N 2 [N [3 [s [4 [s [5 [N [6 |
Apreciagao:
O tema é interessante, podiam ter aproveitado para fazerem
um trabalho mais apelativo.

e a melodia escolhida é desconhecida;

e ndo respeitaram a estrutura da cantiga;

e ndo cantaram (leram);

e séseouve avozde uma aluna.

Grupo 4 Titulo/ tema: Escola
1 [s [2 [n[3 [s [a [s [5 [N 6 |
Apreciagao:
Os alunos respeitaram quase todos os parametros pedido no
trabalho. No entanto, quase ndo se percebe a mensagem que
guerem passar.

e ndotem refrdo;

e pouco original.

e o corte abrupto no final da musica da a sensagdo de

trabalho inacabado.

5 Sim (respeitou o ponto definido anteriormente), N- Ndo (ndo respeitou o ponto definido anteriormente).
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Grupo 5

Titulo/ tema: Escola

1 N2 [N 3 [s [a s [s [N 6 |

Apreciagao:
Saliento o empenho do Unico aluno que deu a voz a cantiga. Os
alunos apresentaram um trabalho pouco elaborado,
cumprindo apenas alguns requisitos da atividade.

e ndotem melodia.

e sdseouveavozdeum aluno

e ndotem refrao

Grupo 6

Titulo/ tema: O dia mal comegou a escola ja "minerva"

t |s [2 [s [3 [s [a[s |5 [s |6 |

Apreciagao:

Os alunos cumpriram todos requisitos pedidos no trabalho.
Revelaram-se motivados e interessados na atividade,
procurando sempre aprimorar a tarefa pedida.

Destaco a originalidade e o aspeto satirico tanto da letra, como
do video.
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Anexo IV - Transcricao do documentario Humano, Yann Arthus-Bertrand

Humano, Yann Arthus — Bertrand
(1° testemunho)

Eu morava num lugar cercado de mansdes e eu morava em barraco. Eu sabia que aquelas
pessoas, as vezes, jogavam comida fora, no lixo. E a gente, eu principalmente, com fome, querendo
um pouco de comida para comer. Para mim, a pobreza me entristece, mas me entristece por causa da
injustica. Porque, se todo o mundo tivesse alimento, pelo menos alimento, em casa, podia raciocinar.
Raciocinio ¢ inteligéncia. Entdo, poderia ser pobre, em casa, morar em barraco, mas teria inteligéncia
na cabeca para poder sair dali. Eu, gracas a Deus, consegui vencer isso. Mas quantos outros nao

conseguem? E muitos até morrem por isso. Isso € muito triste. Para mim, & injustica pura!

(2° testemunho)

A rua é uma escola muito dura.

A pobreza é um estado no qual me encontro atualmente. Mas, pelo facto de viver assim
diariamente, a gente ndo chega a gostar, mas se acostuma, simplesmente. A pobreza ¢ um estado. E

um estado duradouro. E para muitos. Para gente demais.

(3° testemunho)

Algumas das pessoas mais generosas que conheco nao tém dinheiro. E é assim que deve ser.
Quando se vive sem dinheiro, vive-se de outra forma. Os ancides, por exemplo. Na nossa lingua, nédo
ha palavras para dizer “por favor” ou “obrigado”, porque é expectavel que partilhemos e demos o que
temos. Hoje, temos de dizer “por favor” e “obrigado”, temos de implorar. Antigamente, era normal
compartilhar tudo. Fazia parte da nossa identidade. E ndo so para os aborigenes. Eu imagino que se
fazia 0 mesmo em todo o mundo antes do aparecimento do dinheiro. Mas, hoje em dia, é “isso &
meu!”. Tém palavras como “meu”, nao se partilha nada. E isso mata-nos, como seres humanos, como
sociedade, como raca. Quando digo “raca” refiro-me a “raca humana”. Negamos abrigo aos outros,

negamos comida, negamos a sobrevivéncia, apenas por causa do dinheiro.

= Recurso do manual Marca a Pégina 10, Porto Editora.
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Anexo V- Cronica de D. Joado | de Fernao Lopes»
(12 parte)

Cronica de D. Jodo Ide Fernio Lopes
Capitulo CXLVIII

Das tribulacdes que Lixboa padecia per
mingua de mantiimentos.

Estando a cidade assi cercada na maneira que ja ouvistes, gastavom-se o0S
mantiimentos cada vez mais, por as muitas gentes que em ela havia, assi dos que se
colherom dentro, do termo, de homées aldedos com molheres e filhos, come dos que
veerom na frota do Porto; e alguiis se tremetiam aas vezes em batees e passavom de noite
escusadamente contra as partes de Ribatejo, ¢ metendo-se em alguiis esteiros, ali
carregavom de trigo que ja achavom prestes, per recados que ante mandavom. E partiam
de noite remando mui rijamente, e algiias galees quando os sentiam viinr remando, isso
meesmo remavom a pressa sobre eles; e os batees por lhe fugir, e elas por os tomar, eram
postos em grande trabalho.

Os que esperavom por tal trigo andavom per a ribeira da parte de Exobregas,
aguardando quando veesse, € 0s que velavom, se viiam as galees remar contra 13,
repicavam logo por lhe acorrerem. Os da cidade como ouviam o repico, leixavam o sono,
e tomavom as armas e saia muita gente, e defendiam-nos aas bestas se compria, ferindo-
se aas vezes dia parte e doutra; porem nunca foi vez que tomassem algui, salvo {ia que
certos batees estavom em Ribatejo com triigo, ¢ forom descubertos per tiu homem natural
de Almadia, e tomados per Casteldos; e el foi depois tomado e preso e arrastado, e
decepado e enforcado. E posto que tal triigo alglia ajuda fezesse, era tam pouco ¢ tam
raramente, que houvera mester de o multiplicar como fez Jesu Cristo aos paes, com que
fartou os cinco mil homées.

Teresa Amado (apres. Critica), Crdnica de D. Jodo /de Ferndo Lopes,
Lisboa, Editorial Comunicacao, 2* edicao, 1992, pp. 193 - 194

1. Demonstra de que forma os habitantes da cidade de Lisboa procuravam obter alimentos.
1.1.Indica os obstaculos que tinham de ultrapassar.

2. Explica o motivo da referéncia a cidade do Porto, no contexto em que ocorre.
3. Explica, por palavras tuas, o episodio relativo ao “homem natural de Alimadaa”.

4. Explica o sentido da afirmacéo: “que houvera mester de o multiplicar como fez Jesu Cristo aos
paes, com que fartou os cinco mil homees”.

(22 parte)

= Texto e questionario retirados do manual Marca a Pdgina 10, p.94, Porto Editora.
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Em esto gastou-se a cidade assi apertadamente, que as pubricas esmolas
comegarom desfalecer, e nefla geeragcom de pobres achava quem lhe dar pam; de guisa
que a perda comum vencendo de todo a piedade, e veendo a gram mingua dos
matiimentos, estabelecerom deitar fora as gentes minguadas e nom pertencentes pera
defensom; e esto foi feito duas e trés vezes, ataa langcarem fora as mancebas mundairas e
Judeus e outra semelhantes, dizendo que pois taes pessoas nom eram pera pelejar, que
nom gastassem os mantiimentos aos defensores; mas isto nom aproveitara cousa que
muito prestasse.

Os Casteldes aa primeira prazia-lhe com eles, ¢ davom-lhe de comer e
acolhimento; depois veendo que esto era com fame, por gastar mais a cidade, fez el-Rei
tal ordenanga que néuii de dentro fosse recebido em seu arreal, mas que todos fossem
langados fora; e os que se ir nom quisessem, que os agoutassem e fezessem tornar pera a
cidade; e esto lhes era grave de fazer, tornarem per forca pera tal logar, onde chorando
nom esperavom de seer recebidos; e taes i havia que de seu grado se saiam da cidade, e
se 1am pera o arreal, querendo ante de todo seer cativos, que assi perecerem morrendo de
fame.

Como nom langariam fora a gente minguada e sem proveito, que o Meestre
mandou saber em certo pela cidade que pam havia per todo em ela, assi em covas come
per outra maneira, € acharom que era tam pouco que bem havia mester sobr’elo conselho?

Teresa Amado (apres. Critica), Crdnica de D. Jodo /de Fernao Lopes,
Lisboa, Editorial Comunicagao, 2* edigao, 1992, pp. 194 - 195

5. Explicita o efeito da metonimia no segmento: “Em esto gastou-se a cidade assi”.

6. Enumera as medidas tomadas para reduzir o consumo dos mantimentos disponiveis.
6.1.Refere as consequéncias destas medidas.
6.2.Indica o estado de espirito dos mais afetados pelas medidas tomadas pelo Mestre.
6.3.Comenta o sentido da expressao “e faes i/ havia que de seu grado se salam da cidade’.

7. Indica o ponto de vista do cronista relativamente a estas decisdes do Mestre de Avis.

8. Comenta a expressividade da interrogacao retérica do ultimo paragrafo.

= Texto e questionario retirados do manual Marca a Pégina 10, p.95, Porto Editora.
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Anexo VI = Cronica de D. Jodo / de Fernao Lopes
(3% e 4%partes)

Cronica de D. Joio /de Fernao Lopes
Capitulo CXLVIII
Segmento 1

Na cidade nom havia triigo pera vender, e se o havia, era mui pouco e tam caro que as
pobres gentes nom podiam chegar a ele; ca valia o alqueire quatro livras; e o alqueire
do milho quareenta soldos; e a canada do vinho tres e quatro livras; e padeciam mui
apertadamente, ca dia havia i que, ainda que dessem por uii pam ua dobra, que o nom
achariam a vender; e comegarom de comer pam de bagaco d’azeitona, e dos queijos
das malvas e raizes d’ervas, e doutras desacostumadas cousas, pouco amigas da
natureza; e taes i havia que se matiinham em alféloa. No logar u costumavom vender o
triigo, andavom homées e mogos esgravatando a terra; e se achavom alguiis grios de
triigo, metiam-nos na boca sem teendo outro mantiimento; outros se fartavom d’ervas,
¢ beviam tanta agua, que achavom mortos homées e cahopos jazer inchados nas pracas
e em outros logares.

Segmento 2

Das carnes, isso mesmo, havia em ela grande mingua; e se alguiis criavom porcos,
mantiinham-se em eles; e pequena posta de porco, valia cinco e seis livras que era flia
dobra castelaa; e a galinha, quareenta soldos; e a dizia dos ovos, doze soldos; e se
almogavares tragiam alguiis bois, valia cada uii sateenta livras, que eram catorze dobras
cruzadas, valendo entom a dobra cinco e seis livras; e a cabega e as tripas, ia dobra;
assi que os pobres per mingua de dinheiro, nom comiam carne e padeciam mal; e
comegarom de comer as carnes das bestas, ¢ nom soomente os pobres ¢ minguados,
mas grandes pessoas da cidade, lazerando, nom sabiam que fazer; e os geestos mudados
com fame, bem mostravom seus encubertos padecimentos.

Segmento 3

Andavom os mogos de trés e de quatro anos pedindo pam pela cidade por amor de
Deos, como lhes ensinavam suas madres, € muitos nom tinham outra cousa que lhe dar
senom lagrimas que com eles choravom que era triste cousa de veer; e se lhes davom
tamanho pam come iia noz, haviam-no por grande bem. Desfalecia o leite aaquelas que
tiinham criancas a seus peitos per mingua de matiimento; ¢ veendo lazerar seus filhos
a que acorrer nom podiam, choravom ametde sobr’eles a morte ante que os a morte
privasse da vida. Muitos esguardavam as prezes alheas com chorosos olhos, por
comprir o que a piedade manda, e nom teendo de que lhes acorrer, caiam em dobrada
tristeza.
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Segmento 4

Toda a cidade era dada a nojo, chea de mesquinhas querelas, sem neuil prazer que i
houvesse: uiis com gram mingua do que padeciam; outros havendo doo dos atribulados;
¢ isto nom sem razom, ca se ¢ triste e mesquinho o coragom cuidoso nas 