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A construcdo de identidade fundada em evidéncia histérica — da Formacéo de Portugal a Restauracéo

da Independéncia

Resumo

O relatério de estagio aqui apresentado advém da Intervencao Pedagbgica Supervisionada, desenvolvida
no decorrer do Mestrado em Ensino de Histdria no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario,
do Instituto de Educacdo da Universidade do Minho. Este projeto tem como propdsito evidenciar o
trabalho apresentado com estudantes do 7% e 8° ano de escolaridade, com 23 e 20 estudantes,

respetivamente.

Nesta Intervencdo Pedagogica Supervisionada desenvolveram-se tematicas relacionadas com o
processo da formacao do Reino de Portugal até a Restauracao da Independéncia. Procurou-se trabalhar,
mais especificamente, no 72 ano de escolaridade, os conceitos de Condado e Independéncia Politica e
no 8° de escolaridade, os conceitos de Unido Ibérica e Restauracdo da Independéncia. Procurou-se

desenvolver a construcéo da identidade nos estudantes fundada no conceito metahistorico de evidéncia.

lgualmente, procurou-se responder nesta Intervencdo Pedagogica Supervisionada a questéo
major da investigacao: “De que forma os estudantes pensam a construcéo da identidade com base em
evidéncia histdrica diversificada atendendo a dois momentos distintos da Histéria Nacional considerados
como marcos?”. Nesse sentido, foram desenvolvidas tarefas individuais, ou em pares, em ensino remoto
e ensino presencial, com momentos de recolha de ideias iniciais e ideias finais, mas também em tarefas
de lapis e papel. Os materiais foram desenvolvidos segundo os principios do construtivismo social

ancorados na aula oficina proposta por Barca (2004).

Atendendo & analise de dados parece poder-se afirmar que as ideias dos estudantes acerca dos
conceitos substantivos complexificaram-se, bem como as suas ideias acerca de evidéncia tendo
emergindo a categoria Evidéncia em contexto. Em termos do modo como pensam a sua identidade, os
estudantes demonstram ideias que apontam para a procura da origem, das raizes e de um passado

glorioso, sendo a bandeira o simbolo mais escolhido.

Palavras-chave: Educacao Histdrica, Evidéncia, Formacao de Portugal, Identidade e Restauracdo da

Independéncia.



The identity construction based on historical evidence — from Portugal Formation to the Restoration of

Independence

Abstract

The internship report presented here comes from the Supervised Pedagogical Intervention, developed
during the Master s degree in History Teaching in the 3rd Cycle of Basic Education and in Secondary
Education, at the Institute of Education of the University of Minho. This project has the purpose to salient

the work presented with 7th and 8th grade students, with 23 and 20 students, respectively.

In this Supervised Pedagogical Intervention were developed themes related to the process of
formation of the Kingdom of Portugal until the Restoration of Independence were developed. We tried to
work, more specifically, in the 7th year of schooling, the concepts of County and Political Independence
and in the 8th of schooling, the concepts of Iberian Union and Restoration of Independence. We searched

to develop the construction of identity in students based on the metahistorical concept of evidence.

Likewise, in this Supervised Pedagogical Intervention we searched to answer the major question
of the investigation: “How do students think about the construction of identity based on diversified
historical evidence, taking into account two distinct moments in National History considered as
milestones?” In this way, individual and with pairs were developed tasks, in remote teaching and face-to-
face teaching, with moments of collecting initial and final ideas, but also in pencil and paper tasks. The
materials were developed according to the principles of social constructivism anchored in the workshop

class proposed by Barca (2004).

According to the data analysis, it seems to be possible to state that the students' ideas about
substantive concepts became more complex, as well as their ideas about evidence, with the emergence
of the category Evidence in context. In terms of how they think about their identity, students demonstrate
ideas that point to the search for origin, roots and a glorious past, with the flag being the most chosen

symbol.

Keywords: Evidence, Formation of Portugal, Identity, History Education and Restoration of Independence.
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Introducao
O presente relatério resulta da Intervencao Pedagogica Supervisionada (IPS), que decorreu numa escola
do 22 e 3% ciclos do Ensino Basico, tenciona apresentar o trabalho desenvolvido em duas turmas distintas,

de 7% e 8% ano de escolaridade, com 23 e 20 estudantes, respetivamente.

Partindo das motivacdes dos estudantes e do professor, pretendeu-se desenvolver um trabalho
baseando-se nos principios orientadores da Educacdo Historica, através do desenvolvimento e
implementacdo do modelo da aula oficina Barca (2004), privilegiando o paradigma construtivista de
ensino aprendizagem. Este paradigma pretende colocar o estudante no centro do processo ensino-
aprendizagem, concedendo-lhe um papel ativo, recolhendo as suas ideias prévias, desenvolvendo tarefas
problematizadoras e desafiadoras que combatam essas ideias e por fim, momentos de sintese e
metacognicdo como forma de percecionar ao estudante e ao professor se existiu uma progressao das

suas ideias.

Igualmente, através da escolha de tematicas que seriam lecionadas, procurou-se desenvolver
conteudos que estivessem presentes nas Aprendizagens Essenciais (AEs). Assim, no que concerne ao
7% ano de escolaridade, foram desenvolvidas aprendizagens patentes no dominio “A Formacéo da
Cristandade Ocidental e a Expanséo Islamica”, através dos subdominios “O Mundo Muculmano em
Expansdo” e “A Peninsula Ibérica nos séculos IX a XlI”. Relativamente ao 8% ano de escolaridade foram
desenvolvidas aprendizagens presentes no dominio “Portugal no Contexto Europeu dos Séculos XVII e
XVIII", através do subdominio “O Império Portugués e a Concorréncia Internacional”. Partindo-se destas
premissas, pretendeu-se desenvolver o conceito de identidade, interligando-o com o conceito

metahistorico de evidéncia.

Assim, o principal objetivo desta IPS foi trabalhar a construcdo da identidade através de evidéncia
histérica diversificada em dois momentos distintos da Historia de Portugal, considerados como marcos
nacionais “Processo de Conquista e Formacao de Portugal”, tal como "Unido Ibérica e Restauracao da
Independéncia”. Procurou-se trabalhar a partir da leitura e analise de fontes diversificadas, através do
trabalho individual ou pares. Este trabalho permitiu desenvolver as capacidades de leitura, interpretacao,
analise e reflexdo das ideias e possibilitou desenvolver competéncias relacionadas com o conceito
metahistorico proposto. No entender de Lee (2001) para compreendermos Historia necessitamos de

promover situacdes sobre o passado e possibilitarmos a sua interpretacao e reflexao.



Relativamente a estrutura deste relatorio inicia-se com um enquadramento tedrico sobre a
Educacao Histdrica, procurando-se desenvolver a importancia dos conceitos metahistoricos no processo
de ensino-aprendizagem. Posteriormente, abordam-se o modelo da aula oficina, integrada no paradigma
construtivista de ensino através da reflexdo dos seus principios orientadores. Neste capitulo, procurou-
se desenvolver a investigacdo sobre o conceito metahistérico de evidéncia e definicdo de identidade,
apresentando-se estudos de investigacao. Igualmente, aborda-se os conceitos substantivos que Ihe estao
inerentes e que foram abordados no 7% e 8° ano de escolaridade “Conquista e Formacao de Portugal”,
e “Unido Ibérica e Restauracdo da Independéncia” através de historiografia conceituada. Posteriormente,
no capitulo “Metodologia de Intervencao e Investigacao”, inicia-se com a caraterizacao da escola e das
turmas em questdo, bem como os objetivos e questdbes de investigacdo propostas para o
desenvolvimento desta IPS, terminando com a apresentacdo dos instrumentos de recolha de dados.
Seguidamente, surge o capitulo da analise de dados que foram recolhidos no desenvolvimento desta IPS.
Estas ideias dos estudantes, quer sejam de conceitos substantivos ou metahistorico, fizeram emergir
categorias que surgem acompanhadas por exemplos produzidos pelos estudantes e foram apresentados
graficos para uma melhor compreensdo e reflexdo sobre as suas ideias. Seguidamente, nas
consideracoes finais procurou-se apresentar uma reflexdo articulada das ideias dos estudantes de 7° e
8% ano de escolaridade e uma reflexdo acerca do crescimento profissional sentido pelo professor
estagiario nesta IPS. Por fim, incluiram-se alguns documentos em anexo, onde estdo presentes os
enunciados da recolha de ideias prévias e finais dos estudantes, exemplos de planificacdo de aulas e

atividades que foram sendo desenvolvidas.



Capitulo | - Enquadramento Teorico

1.1. A Educacdo Historica
Na segunda metade do século XX, mais especificamente na década de 60, no Reino Unido, expuseram-

se inquietacoes em consequéncia da parca escolha dos estudantes pela disciplina de Historia.

Neste sentido, como refere Ashby (2006), nos anos 80, o Projeto CHATA (Concecdes de Historia
e Abordagem de Ensino), organizado por Dickinson, Peter Lee e Rosalyn Ashby, com estudantes entre
0s 8 e 14 anos de idade, propunha-se a explorar a sua compreensdo historica. Neste estudo,
desenvolveram-se pesquisas, com o0 intuito de percecionar o pensamento dos estudantes sobre
afirmacdes histdricas e na sua relacdo com evidéncias das quais se sustentavam. Consoante o nivel de
escolaridade envolvido, procedeu-se a entrega de afirmacdes histdricas aos estudantes, necessitando de
as validar, ou néo, proporcionando a utilizacao de fontes como evidéncia. Ashby (2003) reflete sobre as
principais conclusdes deste estudo. Nesse sentido, varios estudantes, entre os quais aqueles que
possuem menor idade, nas suas respostas, ndo atribuiram qualquer importancia as fontes dadas.
Destes, alguns validaram as estorias em funcdo da quantidade de informacao, tal como refere o estudo
de Lee (2005). O estudo desenvolvido sugere que existe uma compreensdo sobre evidéncia mais
sofisticada nos estudantes mais velhos, contudo alguns destes estudantes mais novos, conseguem

pensar mais sofisticadamente quando comparado com aqueles que sdo mais velhos.

Igualmente, o Projeto 13-16, organizado na sua ultima fase por Denis Shemilt, apontava-se para
que os estudantes aprendessem de forma progressiva e operacionalizassem alteracdes nas suas ideias,
bem como conseguissem percecionar essas mesmas mudancas. Através destes projetos, ndo somente
os estudantes desenvolveram a sua compreensdo historica, mas também os professores desenvolveram

alteracoes na metodologia de ensino de Historia.

Para Lee (2001), o Projeto 13-16 desafiou a transformacao da situacao existente, possibilitando
um ensino de Historia em termos historicos, iniciando-se num grupo reduzido de escolas e que se
expandiu. Os estudantes aludiam que a Histéria ndo os motivava, assim como nao era Util para o seu
dia a dia e para o seu futuro. Através deste projeto, os estudantes modificaram a sua forma de
compreender a Historia, encarando-a como uma disciplina interessante, apesar de dificil. Os diferentes
modelos de progressao apresentaram uma complexificacdo de ideias ndo dependente da idade dos
intervenientes, ou seja, criancas com idade superior podem apresentar ideias menos sofisticadas que

criangas mais novas.



Neste sentido, para Lee (2014), surge no Reino Unido, entre 1960-1980, a Nova Historia, cujo
foco centrou-se na preocupacao pelas necessidades dos estudantes. No periodo antecedente aos anos
70 do século XX, a concecao do ensino de Histdria britanica, focalizava-se num passado glorioso através
de exemplos que enaltecessem o patriotismo, constrangida a inumeras imprecisoes historicas que eram
aprendidas pelos estudantes. Para o autor, no entanto, no periodo anterior a 1980, surgiram nos
professores do Reino Unido, as primeiras ideias quanto ao questionamento em Histéria e os argumentos
para uma melhor Histoéria necessitavam de serem baseados em evidéncias. Considerando estas
premissas, até esse momento, persistiam conflitos entre os conceitos substantivos (caso de aculturacéo,
comércio ou colonizacdo) e conceitos de segunda ordem (casos de narrativa historica, evidéncia ou
empatia). Essas habilidades desempenhavam um papel fundamental e central, possibilitando

desenvolver novos objetivos para o ensino da Histéria.

No intuito de desenvolver a aprendizagem e o pensamento historico nos estudantes torna-se
necessario trabalhar esses mesmos conceitos de segunda ordem ou metahistoricos. Em consonancia
com essa ideia, Gago (2018a), menciona que devera existir a preocupacdo continuada do
desenvolvimento destes mesmos conceitos que permanecem inerentes aos conteudos abordados em
aula. Os conceitos substantivos possuem maior complexificacdo em Historia em relacao ao quotidiano

através da alteracao de forma constante e sistematica no tempo e no espaco.

No que concerne aos conceitos metahistoricos, para Gago (2018) e Lee (2001), estdo
relacionados com a Histéria enquanto ciéncia, sendo necessario desenvolver estes conceitos, nao
exclusivamente através de questdes de focalizacdo do olhar ou extrair informacdes das fontes, mas sim
trabalhar a fonte como evidéncia, desenvolvendo niveis de questdes mais sofisticadas. Na perspetiva de
Lee (2001), os estudantes ao trabalharem as questdes como mera informacao, por exemplo quando lhe
damos duas versdes histdricas sobre 0 mesmo acontecimento, podem inferir que uma dessas versdes
refere a verdade e a outra menciona a mentira. Dessa forma, a disciplina de Histdria deve proporcionar
aos estudantes que tentem interpretar e reconstruir esse mesmo passado, naturalmente

multiperspetivado, para que trabalhem historicamente.

Segundo Rusen (2001, citado por Cainelli & Barca, 2018), estes conceitos promovem uma

reflexdo sobre a natureza da Histéria, corroborado por Lee (2001)

E este tipo de conceitos, como narrativa, relato, explicacdo, que da consisténcia & disciplina. E

importante investigar as ideias das criancas sobre estes conceitos, pois se tiverem ideias erradas



acerca da natureza da Histdria elas manter-se-do se nada se fizer para as contrariar (Lee, 2001,

p.15).

Neste sentido, Cainelli e Barca (2018), realizaram um estudo de investigacao, envolvendo duas
escolas do estado do Parana no Brasil e outras duas numa zona do Grande Porto, Portugal. O seu
principal objetivo direcionava-se na compreensao do pensamento historico dos estudantes e na sua
relacdo com as historias nacionais dos dois paises referenciados. Igualmente, focalizavam-se em
compreender como é que os estudantes pensavam sobre a realidade ocorrida nos ultimos 100 anos. Os
resultados apresentados demonstram que o ensino de Histdria envolvendo meramente conteudos
substantivos, sem debate e reflexdo sobre conceitos metahistéricos que lhe sao inerentes, impossibilita
niveis de sofisticacéo de ideias mais avancados e consequentemente a possibilidade de progredirem o

pensamento historico dos estudantes.

0 desenvolvimento da confluéncia entre o conhecimento substantivo e metahistorico possibilita
aprender verdadeiramente Histéria. Como mencionado por Lee (2001) para compreender Histéria,
necessitamos de abordar situacdes especificas e assim, proporcionar a sua interpretacdo. A Historia ndo
se cinge numa atividade simples, porquanto concerne aos professores e estudantes colocarem questoes
as fontes apresentadas, desenvolvendo o oficio do historiador e concomitantemente os estudantes néo

pensem que o exercicio somente se enquadra na entrega de informacao.

Para Lee (2001), a Histdria é contraintuitiva para os estudantes, visto que estes se deparam no
seu dia a dia a referirem sempre a verdade ao seu meio envolvente. Assim, para o historiador investigar
sobre 0 passado, abrange distintos factos, sendo que esse mesmo passado ndo se encontra estatico.
Para os estudantes, esta tarefa torna-se complicada, visto que, no seu entender, somente ¢é verdade se
existirem testemunhas presenciais ou alguém ter escrito de forma direta através do seu testemunho.
Concomitantemente, Lee (2003) menciona que para os estudantes, o passado aparenta operar como
algo fixo, através de vivéncias do seu quotidiano. A aprendizagem de conceitos metahistoricos possibilita
a formulacdo de ideias mais complexas sobre as tematicas desenvolvidas. Portanto, cabe ao professor
percecionar, investigar e compreender as ideias dos estudantes sobre os conceitos, visto que essas ideias

permanecerem erradas e irao perpetuar durante todo o seu percurso escolar e pela sua vida.
Neste seguimento, no entender de Barca (2013), a Educacao Historica

tem como objeto principal as concecdes histdricas dos varios tipos de sujeitos que, no

didlogo mental entre as suas ideias de senso comum e uma conceptualizacdo mais



sistematizada pelo contato com a ciéncia histérica, vdo evoluindo (ou nao) no seu

pensamento historico (Barca, 2013, p. 316).

Para Rusen (2001, citado por Cainelli & Barca, 2018), a Educacao Historica possui um especial
interesse no trabalho com fontes, instrumentos educativos e estratégias de ensino que possibilitam o

desenvolvimento do pensamento historico e da consciéncia histdrica dos seus intervenientes.

1.2. A aula oficina integrada no paradigma construtivista de ensino
Integrada na Educacdo Historica, para Barca (2004) a aula oficina apresenta-se como modelo de aula,
distinto da aula-conferéncia e da aula coléquio, de inspiracdo construtivista. Nos anos 90, do século
transato, surgiu uma nova teoria de ensino-aprendizagem que se denomina por construtivismo. Para
Gago (2018a), no caso escolar, o estudante torna-se num individuo interpretativo e ativo, ao invés de ser

passivo e somente informativo.

Atualmente, ainda se constata, em inimeras escolas, um ensino-aprendizagem que se restringe
a memorizacao de significados/factos/ocorréncias explanados pelo professor, num modelo behaviorista.
Igualmente, se direciona para um ensino que proporciona o estimulo, caso o estudante referencie algo
como aquilo que fora desejado é-lhe atribuida uma recompensa, em sentido oposto, ser-lhe-a atribuida
uma punicdo. Como constata Barca (2013) a exposicdo por parte do professor € uma condicdo
necessaria para a aprendizagem, conquanto nao é suficiente para que os estudantes compreendam

Historia.

A aprendizagem deve ter em atencao, os conhecimentos prévios dos estudantes, visto que estes
constroem o seu novo conhecimento, através do constante contato com o seu meio. Para Lee (2001),
através de um estudo realizado, permitiu percecionar que criancas com idades compreendidas nos 7 e
8 anos, pensavam de forma distinta de criancas com 14 anos. Conquanto, algumas dessas criancas
com idade inferior, possuiam niveis de sofisticacdo de ideias mais avancados em comparacao com
aquelas que detinham 14 anos. Destarte, para Barca (2013), a construcdo do conhecimento, decorre
de fatores internos e de fatores externos, originando distintos niveis de construcdo pessoal. O seu
conjunto possibilita diferentes niveis de grau de sofisticacao de ideias, nao permanecendo inteiramente
restrita a sua idade e maturidade fisico-psicolégica, gradualmente mais sofisticadas, corroborado por

Gago (2018a).



Concomitantemente, a aprendizagem esta em constante desenvolvimento e o estudante possui
um papel ativo na construcdo desse seu conhecimento. Cabe, ao professor ser um orientador, mediador
no processo ensino-aprendizagem, apoiando-se em distintas fontes e ferramentas. Assim, torna-se
necessario promover tarefas que sejam desafiadoras cognitivamente, quer seja individualmente a pares
em grupos, para que os estudantes possam construir o seu conhecimento histérico. A preocupacéo do
professor centra-se nas particularidades de cada estudante, promovendo situacdes necessarias para que
possam desenvolver a sua consciéncia historica. Neste sentido, as tarefas devem proporcionar um
pensamento critico e reflexivo sobre as diferentes tematicas a serem abordadas, preparando-os a
pensarem criticamente sobre as fontes apresentadas. Na visdo de Barca (2021), gradualmente os
professores necessitam de se assumirem como investigadores sociais, rompendo com a linha tradicional,
para que possam conhecer o mundo conceptual dos estudantes e desta forma, ajuda-los a pensar

historicamente.

Em razao de se obter um melhor ensino, Barca (2004) propde a aula oficina que pressupde em
consonancia com o construtivismo social, uma alteracao no processo de ensino-aprendizagem, em que
0s estudantes sao efetivamente agentes do seu conhecimento, por meio de tarefas desafiadoras e
diversificadas desenvolvidas por estes. Igualmente, a sua avaliacdo é formativa e continua, sistematica
das suas aprendizagens, quebrando com os tradicionais e exclusivos testes que possuem a

especificidade exclusiva de classificar.

Barca (2004) considera que os planos de aulas sdo instrumentos preponderantes, necessitando
de serem estruturados com uma perspetiva central das competéncias a serem desenvolvidas. O
planeamento, numa légica de construtivismo social, pode incidir numa perspetiva mais ou menos formal,
de acordo com as competéncias e experiéncias do professor, sendo desejavel considerar as seguintes

vertentes, para Barca (2004):

- Levantamento das ideias prévias que os estudantes possuem.

- Desenvolvimento de questdes orientadoras problematizadoras que proporcionem um desafio
cognitivo aos estudantes. Delinear tarefas que sejam pertinentes ao desenvolvimento de competéncias
gue cruzem uma compreensao simplista sobre determinado acontecimento. Igualmente, incorporar
tarefas com diferentes situacdes, ndo se circunscrevendo meramente ao trabalho individual, mas sim ao
trabalho em pares ou grupos e de forma escrita ou oral.

- Avaliar de forma qualitativa se existiu progressao, ou nado, do nivel conceptual dos estudantes

nos diversos momentos das aulas, num momento de sintese e metacognicao.



Assim, Fernandes et al (2000, citado por Barca, 2004) concretizaram uma aula oficina, com o
levantamento das ideias prévias dos estudantes, no ambito de um trabalho desenvolvido para uma
unidade curricular do Mestrado em Supervisdo Pedagdgica em Ensino de Histéria (SPEH), envolvendo
estudantes do 82 e 112 ano de escolaridade. Neste caso, os estudantes trabalharam perante um conjunto
de fontes com diferentes perspetivas sobre a mesma problematica, por meio de tarefas desafiadoras
cognitivamente. No seu término, desenvolveu-se um momento de metacognicéo, na qual compararam
as duas perspetivas do questionario (inicial e final), de forma a percecionar a progressdo, ou ndo, dos
estudantes.

Igualmente, Ferreira et al (2004), estudantes do Mestrado em SPEH, realizaram uma experiéncia
educativa, através do modelo da aula-oficina sobre a tematica do conceito substantivo de Renascimento.
Recolheram as ideias prévias dos estudantes e com base na sua reflexdo, proporcionaram experiéncias
de aprendizagem adequadas ao conceito metahistdrico de mudanca e ao conceito substantivo
referenciado e posteriormente desenvolveram exercicios de metacognicdo. Neste estudo, concluiram que
existiu uma enorme progressao nas ideias dos estudantes, aludindo ao facto de que no levantamento
das ideias prévias, a generalidade dos estudantes, demonstraram ideias de senso comum, ao contrario,
daquilo que demonstraram apds a experiéncia educativa, no momento da metacognicdo. Manifestou-se
uma preocupacao na contextualizacdo do tempo e do espaco, com respostas que apresentavam um

maior grau de complexidade e um grau de elaboracao mais elevado.

1.3. O conceito metahistérico de evidéncia
No século passado, mais concretamente, nos anos 80, surgiram estudos em Inglaterra, com o objetivo
de transformar a metodologia de ensino de Histéria. Assim, realizaram-se estudos de investigacdo sobre
0 pensamento histdrico dos estudantes, refletindo sobre a evolucédo, ou nao, das suas ideias e da
relevancia dos conceitos metahistéricos. Segundo Ashby (2006) a investigacdo historica deve
permanecer no centro do curriculo de Historia e deve ser desenvolvida de forma sistematica nas aulas.
De modo que isso se suceda, torna-se necessario potencializar e trabalhar o conceito meta historico de

evidéncia pelos estudantes.

Na perspetiva de Ashby (2003) a evidéncia e a forma como esta é utilizada para interpretar o
passado e posteriormente construir narrativas, fornece a oportunidade de desenvolver a compreensao
de particularidades inerentes a Histéria. O modo continuo de trabalhar conceitos metahistoricos, neste
caso especifico o conceito de evidéncia, possibilita aos estudantes uma melhor compreensao dos

conteudos presentes no curriculo, permitindo o debate e a reflexdo acerca de narrativas sobre o passado.

8



Para Pinto (2011) tudo aquilo que conhecemos do passado ¢ alicercado na evidéncia. A Histéria

interessa-se por acontecimentos ou acdes individuais/coletivas localizadas no tempo e espaco.

Para Collingwood (1946, 2001, citado por Pinto, 2011) entende que devemos falar de evidéncia
em detrimento de fonte, suportando a sua posicao, aludindo que as fontes nao se exprimem por si,
respeitando ao historiador levantar questdes e consequentemente interpretar e obter diferentes
respostas. Referencia ainda, que pensar historicamente aporta necessariamente descobrir 0 que
determinado vestigio significava para as pessoas da época em questdo. Van Der Dussen (1991, citado
por Pinto, 2011) afirma que a evidéncia nao se delimita meramente a documentos escritos porque
suporta a possibilidade de envolver qualquer objeto do presente. Considera que «... os “factos” histéricos
nao resultam do mero tratamento critico das fontes; este, embora necessario ao conhecimento historico,
nao é suficiente.» (Pinto, 2011, p.55). No seu ponto de vista, tudo aquilo que formule como hipotese
pode propiciar argumentacdes provisorias, com distintos niveis de plausibilidade, que em ultima analise

podem alcancar um grau de quase certeza.

No entender de Lee (2001), para compreendermos Histdria, torna-se necessario promovermos
situacdes especificas do passado e possibilitarmos a sua interpretacdo. Peter Lee (2003) enfatiza que a
utilizacao da evidéncia se torna necessaria para desenvolver conexdes com situacdes especificas que 0s
agentes historicos se depararam, bem como as crencas que vivenciaram sobre determinada situacao e
0s valores e ideias sobre a concecao do seu mundo. Podemos compreender, através da evidéncia, as
motivacdes de cada individuo em dado momento, ou seja, compreender a forma como atuavam no

passado e de que forma o concretizaram.

Na perspetiva de Simao (2007) quando algum sujeito pensa historicamente, o seu oficio
encaminha-se para a descoberta daquilo que fora o passado, numa tentativa de compreensao das
motivacoes inerentes as épocas em estudo, através da reconstrucao do pensamento do agente historico
e desta forma, direciona-se para atingir o conhecimento historico. Em consequéncia, pressupde pensar

por si, aquilo que alguém refletiu, reconstruindo essa experiéncia de outrem.

A Educacao Histdrica deve permitir aos estudantes que «... o conhecimento do passado assenta
na interpretacao do material que o passado deixou para tras, que isso foi reconstruido com base na

evidéncia, ndo sendo uma simples copia do passado.» (Ashby, 2013, p.41).

Nas ultimas décadas observa-se um crescente debate sobre a importancia do conceito

metahistérico de evidéncia para o ensino de Historia. Para Lee (1984, citado por Pinto, 2011) a evidéncia



historica engloba outras particularidades que nao estdo inerentes ao conceito de evidéncia em geral. As
dissemelhancas focam-se nas questdes a responder pois sdo bastante dispares. Dessa forma, torna-se
adequado particularizar que até a circunstancia em que colocamos questdes sobre os vestigios do
passado, tais ndo sao ainda evidéncia. Igualmente, para Dickinson et al (1978, citado por Pinto, 2011)
sem a existéncia de questdes ndo se pode encontrar evidéncia, sendo essas questdes que os
historiadores colocam e 0 modo como respondem a essas, que diferencia a Histéria como disciplina.
Para uma melhor compreensao da evidéncia € necessaria uma contextualizacdo do conhecimento

histérico, somente através da utilizacao da evidéncia que a Historia se torna possivel.

O historiador interpreta as fontes para obter respostas as questdes que colocou, assim que,
somente existe evidéncia quando sao colocadas questdes acerca dos vestigios do passado. Quando este
levanta questdes, analisa as fontes e seleciona-as consoante os contetidos que pretende desenvolver.
Como afirma Gago (2006) cabe ao historiador reconstituir o pensamento das acdes humanas, através
da interpretacdo de evidéncias, colocando questdes, refletindo e contextualizando a acéo no periodo

historico que quer compreender.

A interpretacao das fontes possibilita debater com outros, testar inferéncias contra a evidéncia
de outras fontes, considerando opinides distintas, possibilitando interpretacdes que sdo também validas.
E nesse processo que ndo podemos aceitar uma resposta como totalmente correta, até porque podem

subsistir diferentes visdes sobre a mesma tematica que também séo validas.

Na perspetiva de Pinto (2011) a mesma evidéncia pode responder a distintas questdes, que por
sua vez, proporcionam, a possibilidade de outros dados que inferimos das fontes. O relacionamento entre
a questdo e a fonte, que é tratada como evidéncia, apresenta a sua importancia para determinada
investigacao ou como fundamentacao a qualquer questao colocada. Igualmente, essas nao sao fixas.
Algumas dessas questdes podem abrir outros horizontes, aproveitando novos dados para serem

utilizados como evidéncia. Contudo, algumas dessas mesmas questdes podem nao ser respondidas.

Para Ashby (2003) os professores tém a necessidade de perceber quais as ideias que os
estudantes possuem, para que sejam capazes de desenvolver materiais e oportunidades de ensino. Esta
avaliacao é tematica relevante no processo de ensino-aprendizagem, possibilitando aos professores um
quadro de ideias dos estudantes. Essas ideias necessitam de serem colocadas em causa pois podem
prejudicar a evolucdo do estudante. Igualmente, para a autora, torna-se fundamental que os estudantes
aprendam a interpretar as fontes, a realizarem questdes que possibilitem uma analise que ndo seja

superficial. Para reconhecer que as fontes necessitam de ser interrogadas, os estudantes verificam a
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credibilidade dessa fonte através de questdes sobre quando foi produzida, qual o seu autor ou qual a sua
audiéncia. As respostas a estas questdes sao relevantes, todavia esta analise pode incitar os estudantes
a nocdes simplistas sobre a designacédo de fontes crediveis ou nao crediveis. Considerada como néo
credivel, o estudante tende a elimina-la do seu pensamento, sem embargo ndo podem ser rotuladas com
tal carateristica. As fontes podem ser caraterizadas como validas ou nao validas no seu contexto como
evidéncia. Uma fonte enviesada pode tornar-se evidéncia de distintas afirmacdes, devido a sua, eventual,
imparcialidade e/ou intencionalidade em resposta a determinada questdo. Com esse propésito, 0s
estudantes necessitam de desenvolver a capacidade de efetuar a distincdo entre uma fonte intencional
e uma fonte nao intencional e colocar-lhe diferentes questdes: “O que é que esta fonte nos diz?”, “O que
¢ que esta fonte nos pode referir sem nunca ter tido a intencdo de o fazer?”. A partir de questdes as
fontes, os estudantes necessitam de aprender como responder e nesse sentido possibilita niveis de

sofisticacdo de ideias mais elevados.

Ahsby (2006), refere que os estudos realizados, permitem perceber que os estudantes tratam a
informacao consoante ela é entregue e recorrem as autoridades para validarem as afirmacdes historicas.
Os estudantes reconhecem que 0 nosso conhecimento advém de objetos do passado que foram

deixados, apelando as autoridades para justificarem os acontecimentos historicos.

Destarte, Lee (2005), expde que os estudantes indicam que se duas fontes referem algo como
sendo verdade e uma terceira fonte menciona de forma diferente, essa terceira fonte deve estar errada
e consideram as duas fontes como sendo mais validas. Igualmente, os estudantes validam fontes que
surgem repetidamente sobre determinado acontecimento histdrico e referenciam como “mais correta”

aquela fonte que apresentar um maior numero de informacéo e detalhes.

O professor adota uma postura de orientador neste processo, como menciona Lee (2005),
através do levantamento de questdes sobre as fontes, questionando se as testemunhas concordaram,
se estavam em posicdo saber e se as fontes sdo verdadeiras ou nao. Naturalmente surgem novas
questdes aos estudantes. Igualmente, identifica-se outra problematica, que advém da posicao de quem
escreve bastante tempo apos os factos histéricos. Os estudantes alegam que quem vivenciou o
acontecimento possui uma melhor posicao para saber o que realmente aconteceu, generalizando de
forma errénea. Por conseguinte, para Lee (2005, citado por Pinto, 2011) o conceito de evidéncia é

central em Historia e que somente através da sua utilizacdo a Historia é possivel.

Fundamentados nos estudos de investigacdo desenvolvidos, Peter Lee e Rosalyn Ashby

efetuaram uma tentativa de descricdo de ideias sobre a compreensdo de evidéncia histdrica e
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posteriormente evoluiu numa categorizacao de ideias num modelo de progressao com seis niveis. Para

Ashby (2003):

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Imagens do passado - Os estudantes nao colocam questdes sobre a fundamentacao de
afirmacdes historicas. Deparam-se como o passado fosse 0 presente e encaram a evidéncia
como forma de aceder ao passado. Operam como apenas existissem afirmacoes histéricas
verdadeiras ou falsas.

Informacao. — Tratam a evidéncia como informacao, o passado é algo fixo e acabado, com
base na autoridade. Para os estudantes, uma ideia do passado é entendida como se
acontecesse no presente. Como forma de responder as questdes, alegam uma autoridade
superior, como o caso dos livros ou Internet.

Testemunha - O passado é sempre bem ou mal contado. Neste nivel, os estudantes
comecam a compreender que a Historia possui metodologias para testar afirmacdes sobre
0 passado, avaliando a veracidade das testemunhas oculares. O historiador deve refletir
sobre as fontes, selecionando-as.

Tesoura e cola — Neste nivel, os estudantes referem que podemos retirar informacao de
diferentes relatos que nos sdo apresentadas, recolhendo afirmacoes verdadeiras e desta
forma, construir evidéncias. Compreendem as diferentes perspetivas de cada agente
historico, questionando qual desses atores estaria numa melhor posicdo de saber o que
realmente aconteceu.

Evidéncia em isolamento - Os estudantes alegam que os historiadores podem “trabalhar”
com os factos historicos, ainda que ndo tenha perdurado determinada testemunha desse
acontecimento historico. O peso da evidéncia depende das questdes que lhe colocamos.
Neste nivel existe evidéncia.

Evidéncia em contexto — O estudante refere que a evidéncia pode ser construida, através da
compreensao do seu contexto historico. Destarte, torna-se necessario inferir sobre o
significado e compreender como se relaciona com a sociedade que a produziu. Nao se pode

questionar tudo de forma simultanea.

Na sua tese de doutoramento, Simao (2007) pretendeu aprofundar a compreensdo de como

os estudantes pertencentes ao 8° e 11° anos de escolaridade pensavam sobre o conceito

metahistorico de evidéncia. A sua analise de dados possibilitou a construcdo de um modelo

conceptual com seis niveis de progressao relativos a concecao de evidéncia:
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1) Evidéncia como copia do passado

2) Evidéncia como informacao

3) Evidéncia como testemunho ou conhecimento
4) Evidéncia como prova

5) Evidéncia restritiva

6) Evidéncia em contexto

Através deste estudo, Siméao (2007) concluiu que os professores necessitam de utilizar em aula,
fontes historicas com mensagens divergentes, de forma a propiciar o cruzamento de fontes com diversas
perspetivas sobre 0 mesmo assunto historico. Neste estudo, concluiu-se que os estudantes do 82 e 112

anos de escolaridade possuem diferencas significativas nos niveis de ideias sobre evidéncia.

VanSledright e Kelly (1998, citados por Solé, 2009), elaboraram um estudo com os estudantes
que frequentavam o 5° ano para analisar a utilizacao efetiva de fontes escritas na histéria estadunidense.
Através deste estudo, recomendam aos professores a utilizacdo de estratégias utilizadas pelos
historiadores. Salientam que ensinar aos estudantes com base em multiplas fontes, possibilita a
discussao e reflexdo em aula sobre a validade e fiabilidade no desenvolvimento de evidéncia. Mencionam,
simultaneamente, a discussdo sobre o cruzamento de fontes, bem como a promocéo de oportunidades
aos estudantes de selecionarem textos que possuam referéncias aos autores e fonte. Igualmente, as
fontes sdo construidas por distintos autores e que usam diferentes procedimentos, possibilitando aos

estudantes uma forma de acederem ao passado.

Sanches e Schmidt (2012) no seu estudo de investigacdo apontam para a importancia do uso
de fontes historicas em aula, disponibilizando aos estudantes diferentes interpretacdes sobre o assunto
desenvolvido. Dessa forma, deve possibilitar-se aos estudantes uma autonomia na construcdo da sua
interpretacao sobre essas tematicas, propiciando momentos de utilizacdo das fontes como referéncia,
num processo de orientacao do professor. Concomitantemente, salienta-se o papel do professor-
investigador, refletindo sobre a pratica da sua lecionacao, apresentando-se ciente da sua relevancia. A
partir das fontes iconograficas devemos levantar questdes que possibilitem aos estudantes confrontar-se
com diferentes elementos para construir o seu pensamento historico. Para os autores, os conhecimentos
substantivos sdo conceitos que garantem substancia na aprendizagem e atribuem significados préprios
aos determinados acontecimentos historicos ocorridos. Cabe aos professores, conhecerem 0s seus
estudantes para desenvolverem conceitos metahistoricos, no sentido de propiciar oportunidades para

gue estes consigam progredir nesses conceitos.
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Por isso, no entender de Ashby (2003) ao professor permanece inerente um trabalho arduo.
Concerne ao professor promover situacdes para que os estudantes nao tratem a fonte como sendo
meramente informativa, mas sim modifiquem esses habitos para um nivel mais sofisticado, que se baseia
no tratamento e desenvolvimento das fontes como evidéncia. Como referenciado anteriormente, o
professor deve ser capaz de propiciar momentos de interrogacao das fontes, porém estas, ndo podem
ser caraterizadas «... ou nao como evidéncia somente com base nesta interrogacéo, visto que é o
relacionamento entre a questao e a fonte, tratada como evidéncia, que determinara o valor que lhe pode
ser atribuido...» (Ashby, 2003, p.43). Assim, para a autora persistem inumeras dificuldades inerentes a
todo o processo. O professor possui uma tarefa dificil para ensinar e desenvolver com os seus estudantes
0 conceito de evidéncia e propiciar tarefas que sejam desafiadoras cognitivamente. Os professores
podem desenvolver estas concecOes a partir das ideias prévias que os estudantes possuem e
desmistificar algumas das ideias alternativas que estes trazem consigo. Através dos conhecimentos
substantivos que nao devem ser descurados, cabe ao professor selecionar fontes que proporcionem

desafios cognitivos aos estudantes.

Existem distintos estudos sobre evidéncia que sao apresentados na literatura que analisamos.
Assim, é necessario referir que cada estudante tem as suas motivacoes, as suas crencas fruto do seu
quotidiano que devem ser desafiadas nas tarefas que irdo desenvolver. Todos os estudos apresentam,
naturalmente, um modelo concetual distinto dos demais sobre o conceito metahistorico de evidéncia
porque sao fruto de ideias dos estudantes participantes dos estudos. No entanto, estes diversos modelos
concetuais, permitem que em antecipacao, os professores possam confrontar os estudantes com alguns
desafios, mas esses desafios tém de ser trabalhados de forma auténoma, critica e reflexiva para que

exista uma progressao nas suas aprendizagens.
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1.4. Definicdo de identidade
Segundo Mattoso (1998) a identidade nacional decorre da percecdo que os sujeitos possuem sobre a
formacao de uma coletividade humana. Partindo deste pressuposto, a identidade nacional sofreu um
processo de continuas modificacdes ao longo dos tempos. Esta é diferenciada em distintos paises,
porque os fendomenos naturais poderao possuir maior peso na sua formacdo, noutros paises serdo fatores
politicos, econdmicos ou sociais, resultando também da conjugacdo de diversos elementos que foram
sendo constituidos no decorrer do processo historico. O autor remete que a consciéncia de pertenca
consiste numa categorizacdo especificada de possuirmos a condicdo de sermos portugueses e que
distingue os demais por ndo o serem, ou seja, serem estrangeiros. O autor descreve que caso se
considerem os interesses do coletivo superiores aos interesses individuais, desperta a todos os

sacrificios, mesmo a vida, de modo a garantir o bem comum, ao longo dos tempos.

Gago (2018b) alude para uma relacao entre a memodria e a Histdria, na qual a primeira possibilita
a estabilizacao da identidade pessoal e coletiva. A autora chama a atencao que a questdo da consciéncia
historica esta interligada com a identidade, podendo manifestar-se através das expressdes de “eu” ou
“nés” e assumem-se o papel dos agentes historicos no passado. A identidade histérica reforca o “eu”
através do reconhecimento de ser-se diferente, numa mobilizacdo de pertenca a determinado sentimento
e diferenciacao dos “outros”. ldenticamente, para Sobral (2013) possuir uma identidade nacional aporta
consigo a partilha de elementos que inclua e possa abranger outros intervenientes desse coletivo. O
idioma & um difusor das suas culturas e memorias, carregando consigo a utilizacdo constante da

denominacao de “nos”.

Essa consciéncia de pertenca a algo, implica conhecer os designios dessa mesma categoria.
Atualmente, podemos mencionar que praticamente todos os habitantes do territério nacional possuem
essa condicdo, contudo nem sempre foi assim. Para Mattoso (2007), pese embora os historiadores
busquem factos desde o periodo da Pré-Historia para indicar as diferencas de Portugal, estas centram-
se essencialmente na natureza politica. Dessa forma, a obtencéo de independéncia pode ser considerada
como uma das condicdes para que isso ocorra, porém, esta afeta somente um grupo reduzido de homens

influentes que direcionam os caminhos dos restantes.

No caso portugués, segundo Mattoso (1998), esta distincao entre os portugueses e os “o0s
outros” surge num texto datado de 1184 ou 1185 que aborda a Batalha de S. Mamede, referenciando
D. Teresa e os seus aliados como sendo estrangeiros. Apos essa batalha, D. Afonso Henriques ostenta

um emblema que identifica a expressao “Portugal”, mencionando-o como soberano, veiculando-o como
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rei dos portugueses. Corrobora Sobral (2013), aludindo que neste século XIl, a denominacdo do seu
territdrio (Portugal) e os seus habitantes (portugueses) introduz-se e difunde-se pelas regides. A moeda
propria revela-se num simbolo de identidade que o identifica através do seu nome, reino e das suas
armas. Para o autor, o estabelecimento das fronteiras, assim como a determinacdo do portugués como
lingua oficial que ocorrem no decorrer do século XlII, sdo fundamentais para a construcao de identidade
e exibem a intervencdo das elites da época. Na perspetiva de Mattoso (2007) a formacdo de
nacionalidade nasce por meio de inumeros factos historicos, cuja sua integracdo possibilita uma
maturidade desse fendmeno nacional. Simultaneamente, ocorrem avancos e retrocessos,
condicionalismos externos e internos, materiais ou mentais que dificultam ou aceleram todo esse

processo.

Pais (1999) alerta que o sentimento de identidade surge associada a consciéncia histdrica e
esta, por vezes ignora a Historia através de um patriotismo doentio. A consciéncia histdrica remete-se
para um passado, através do apelo constante desse passado ao presente, possibilitando de forma
consecutiva a transmissao de geracao em geracao. Para Mattoso (2007), essa consciéncia torna-se num
fendmeno nacional que ndo se sucede de um momento para o outro, sendo desenvolvido de forma

progressiva, demorando séculos a espalhar-se por todos os individuos.

Para Barca (2003) a designacdo de identidade social ¢ uma denominacado dinamica, com
diferentes sentidos e valoracdes. Nos dias de hoje, vivenciamos uma construcédo de identidade europeia,
numa tendéncia de globalizacdo. Do ponto de vista historico, o processo identitario desenvolveu-se mais
prematuramente do que o processo de pertenca a determinada regido/pais. Por um lado, essa
consciéncia pode originar édios, sob a forma de racismo, xenofobia ou simultaneamente pode receber
influéncias discriminatérias de outras culturas. Por outro lado, proporciona uma preservacao e
apreciacao de valores humanos, de modo informado e equilibrado, numa identidade que integra

saudavelmente outras formas de alteridade.

Na perspetiva de Shemilt (2011), em aula, quando desenvolvemos tematicas relacionadas com
a histéria nacional, os resultados dessa aprendizagem podem envolver inferéncia negativas de que “nés”
S0mMOS superiores e especiais aqueles que habitam no estrangeiro ou minorias que vivem no nosso meio.
Dessa forma, no entender do autor as identidades nacionais «... podem ter como objetivo fundir povos
de origens dispares em identidades novas e homogéneas ou ampliar pequenas diferencas em
identidades que definam nacdes.» (Shemilt, 2011, p.89, traducao livre). Igualmente, a capacidade de

ver e refletir sobre 0 mundo através da visdo do “outro” pode ser uma solucdo para diminuir as
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inimizades. Contudo, surgem novos problemas quando estes sdo obrigados a interpretarem, refletirem
sobre o passado de diferentes formas e aceitarem inimeras perspetivas sobre 0 mesmo acontecimento.
Cabe ao professor, possibilitar aos estudantes que compreendam que essas construcdes de identidade
podem surgir da base, bem como impostas pelos seus governos, podendo persistir durante milénios. Se
os estudantes aprendessem verdadeiramente com o passado, conseguiriam perceber a importancia de
identidades partilhadas. Como podemos presenciar ao longo dos tempos, fortes identidades nacionais e
étnicas, possibilitam fortes divisdes no Mundo, com guerras e comunidades dividas, bem como a fratura

ou dissolucao de estados-nacao.

Nesse sentido, para Kdorber (2018), os estudantes nao devem categorizar os seres humanos em
grupos como “nos” ou “eles”. Para que exista abertura para uma Historia transcultural, torna-se
necessario envolver um conhecimento das relacdes historicas entre povos com culturas distintas, bem
como um conhecimento das desigualdades historicas. Devemos integrar culturas estrangeiras a sua
cultura, nao persistindo medos sobre ameacas, esteredtipos ou registos de assumirem superioridade e
tolerancia pelos demais. Nao descurando que todos somos diferentes e os sujeitos partilham alguns
tracos com outros sujeitos, mas nao com todos. Igualmente, devemos pensar a partir de perspetivas de
outras culturas, refletindo sobre como a nossa cultura e dos restantes, possuem impacto nas identidades

das pessoas.

A titulo ilustrativo, Pais (1999) num estudo realizado, comparando o caso portugués com o
contexto europeu, 0s jovens estudantes portugueses sao aqueles que atribuem maior importancia ao
conhecimento do passado. Apresentam um orgulho no seu passado historico, com velhas tradicoes e
herancas que reforcam esse sentimento de identidade nacional. Sobre questdes relativas ao direito de
voto por parte dos emigrantes, os jovens portugueses sao continuadamente mais tolerantes,
comparando-0s com 0s restantes jovens dos paises europeus. Igualmente, assumem ter um particular

interesse pela Historia do seu pais, posicionando-se acima da média dos restantes paises europeus.

Segundo Chaves (2006), através de um estudo de investigacao, concluiu que os estudantes
portugueses e brasileiros atribuem uma maior importancia positiva aos herois e heroinas nacionais. Estes
resultados, podem ser explicados através das influéncias extra-aula. As escolhas resultam das suas
vivéncias, sendo que estes contextos contribuem para a construcdo de uma identidade nacional, através
de simbolos, objetos ou grupos. Neste estudo, os estudantes referem como negativas, as personagens

relacionadas com momentos ditatoriais, como Hitler ou Mussolini. No caso portugués, apontam Salazar

17



como sendo a personagem mais negativa. Em sentido inverso, apresentam D. Afonso Henrigues como

sendo uma personagem positiva da Historia portuguesa.

Para Gago (2018), num estudo realizado contando como participantes estudantes de
licenciatura em Historia, professores estagiarios e professores portugueses de Histdria com formacao,
tempo de servico e experiéncia diversa a lecionar em escola publicas e privadas do norte, centro e sul
de Portugal consideraram esta narrativa abreviada de D. Afonso Henriques como a mais relevante para
a Histdria de Portugal num total de 8 possibilidades. A autora salienta que permanecemos, «... perante
uma memdria coletiva de fascinacdo ou nostalgia pelo passado, recorrendo-se a narrativas para

fundamentar, valorizar e legitimar o comportamento presente.» (Gago, 2008, p.63).

Neste século, numa sociedade cada vez mais aberta e plural, bombardeada com constante
informacédo global, coloca a Educacado Historica desafios complexos. Os sujeitos que compdem a
sociedade, possuem uma maior quantidade de informacao ou desinformacao, capazes de discutir e
divulgar manifestacdes dessa mesma identidade. Quer-se, portanto, que seja plural e que englobem

todos aqueles que habitam neste mundo.

1.5. O processo de conquista e formacéo de Portugal
Na perspetiva de Mattoso (1995) o reino visigotico enfrentava inimeras e incessantes lutas entre a
nobreza, aliando-se uma populacdo drasticamente reduzida que culminou numa fraca resisténcia as
invasdes muculmanas de 711-714. Os povos que habitavam neste territdrio, refugiaram-se nas
montanhas das Asturias e nos Pirenéus, organizando-se politicamente e militarmente conseguindo a sua
primeira vitéria em 722 na batalha de Covadonga. Para Mattoso (2007) essas invasoes, estabelecem
uma nova forma de dominacdo do sul, como se tinha sucedido na dominacado romana. Nesse sentido,
transforma o territorio em duas partes totalmente dispares. A norte do rio Douro, a influéncia arabe é
ténue, enquanto para sul deste rio, constata-se uma presenca efetiva e duradoura, facto que decorreu
nesse interim da romanizacao. No meio destas duas zonas, situava-se a terra de ninguém denominada
de ermamento, com constantes pilhagens, onde residiam comunidades entregues a si proprias.
Decorrendo deste processo, entre o norte e sul, intensifica-se uma oposicdo, com o norte associado aos

reinos cristaos, por sua vez o sul aproxima-se de Cérdoba e o centro alterna entre os dois polos.

Segundo Mattoso (1995) num periodo constante de lutas entre cristdos e muculmanos, existiram

avancos e recuos de ambas as partes. Contudo, a despeito de maiores avancos por intermédio dos
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cristdos, a fronteira estagnou na zona do vale do Douro, entre o fim do reinado de Afonso Il (910) ao
reinado de D. Fernando com inicio em 1037. Nesta época, tinha-se extinguido a dinastia asturiana e
iniciado o reino de Navarra. O autor expde que se notam pressupostos de uma futura autonomia
portuguesa, através da nomeacao de um rei de Portugal entre 926 e 930, bem como um comportamento

quase independente dos condes de Portucale durante a segunda metade do século X.

No decorrer do século X, verifica-se uma fragmentacéo no lado muculmano, com sucessivas
revoltas, transparecendo.se uma imagem de pouca unidade territorial. Por isso «... as alteracdes
provocadas nos reinos cristaos depois da grande expansao territorial da segunda metade do século XI, a
custa do territorio islamico, levaram a importantes remodelacdes internas.» (Mattoso, 2007, p.26).
Através de coligacdes entre os varios reinos, a nobreza traqueia tracos de solidariedade, organizando a

sua estrutura interna, por meio de distribuicdo de poderes ou vassalagem.

A guerra constante permitia um papel relevante a nobreza e apesar das sucessivas guerras entre
os filhos de Fernando |, recompondo-se o reino deste, através da vitéria de Afonso VI, oferecendo Portugal
a D. Henrigue, sobrinho da falecida rainha Constanca, do qual Afonso VI tinha enviuvado em 1093. Para
Mattoso (2007), verifica-se uma conjuntura confusa e de enfraquecimento na autoridade monarquica por
parte da nobreza galega, pois estes tinham mantido fidelidade ao rei Garcia contra o conde de Portucale.
As ambicdes destes nobres culminam numa tentativa de restaurar o anterior reino da Galiza através do
casamento de D. Teresa com Fernado Peres de Trava. A continuidade da durabilidade de autonomia,
assume-se, para o autor, no facto da nobreza portucalense sentir a necessidade de se assumir como

principal protagonista na guerra contra os muculmanos.

Segundo Mattoso (1998) apds a Batalha de S. Mamede (em que D. Afonso Henriques assume
a chefia do Condado Portucalense), numa espécie de emblema esta escrita a palavra “Portugal”. Para
0s seus contemporaneos o vinculo advinha, provavelmente, mais da sua vassalidade do que pelo facto
de habitaram um determinado territério. A sensacdo de pertenca a categoria de portugueses apresenta-
se num primeiro momento no processo de conquista cristd contra os seus inimigos muculmanos,
defendendo e conquistando novos territorios, e num segundo momento, através da luta fronteirica contra

0s soberanos de Leao e Castela, apesar de que se tratou, igualmente, de lutas feudais.

Apds multiplas batalhas que ocorreram, em 1143, D. Afonso VIl reconhece a independéncia
politica de Portugal, no tratado de Zamora. Posteriormente, em 1179, existe o reconhecimento pela
Santa Sé, na qual o papa Alexandre Il reconhece o reino de Portugal como independente através da

celebracao da Bula Manifestis Probatum. Neste sentido, D. Afonso Henriques foi reconhecido como rei,
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valorizando-se 0 seu contributo na luta contra os “infiéis”. Neste sentido, existiu uma preocupacéo pelo
povoamento do territorio, assim como pela constante luta contra os muculmanos, culminando em 1249
na conquista definitiva do Algarve e em 1297 pela definicao das fronteiras do reino de Portugal, através

do tratado de alcanises.

Para Mattoso (1998) D. Dinis, podera ter expandido a consciéncia nacional com a construcao de
castelos junto a raia. Mais relevantes terdo sido as guerras contra Castela nos reinados de D. Fernando
e D. Joao |, essencialmente pelo facto de tropas estrangeiras, com comportamentos e lingua distintas,

contactarem com os habitantes do territorio portugués.

1.6. Uniao Ibérica e Restauracao da Independéncia
No periodo historico antecedente a Uniao Ibérica constataram-se mudancas na governacao de Portugal.
Para Marques e Serrao (1998) em junho de 1557, D. Jodo Il faleceu sem deixar testamento e juramento
para D. Sebastido, seu neto e Unico descendente. Este expressou a vontade da regéncia do reino por
intermédio de D. Catarina até que D. Sebastido se declarasse rei. Contudo, apos diversos fracassos
ocorridos, em 1562 demonstra a intencdo de abandonar o poder que lhe foi atribuido pelo Cardeal D.
Henrique. Dessa forma, assumiu o poder, Cardeal D. Henrique e para Marques (1974) verificou-se pela
primeira vez a governacao direta do pais por parte de um padre, até que D. Sebastido completasse 14
anos de idade. Aquando da sua maioridade, direcionou a sua politica régia para o norte de Africa,
travando-se uma batalha préxima de Alcacer Quibir, culminando na «... batalha mais desastrosa da
histdria portuguesa.» (Marques, 1974, p.422), por meio de um nimero menor de combatentes, falta de
preparacdo e desordenada atuacdo dos comandos e do monarca. Os governadores deixados pelo

monarca falecido colocaram D. Henrique, com 66 anos de idade como sucessor, numa conjuntura débil.

O reinado do Cardeal D. Henrique apresentou «... pela primeira vez o problema da nacdo enquanto
comunidade histdrica e afetiva com uma identidade propria, independentemente do soberano que produz
um patrimédnio de simbolos e de formas especificas do exercicio do poder num dado territério.» (Mattoso,
2014, p.588). A historiografia refere como nacao e nacionalismo a resisténcia a apropriacdo por Castela

e 0s esforcos efetuados pela governacao de um rei portugués.

Durante a vida do Cardeal D. Henrique e apds a sua morte, surgiu identicamente o problema da
sucessao no trono. Num pais fervilhado por conflitos abertos, apesar deste ser governado por D. Antonio,

o duque de Alba, consegue alcancar o Tejo derrotando o exército existente. Nesse sentido, Filipe Il de
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Espanha, deslocou-se a Portugal, estabeleceu cortes em Tomar no ano de 1581 e aclamou-se rei de
Portugal com o titulo de Filipe |, habitando em Lisboa até 1583. Como refere Marques (1974) verificou-
se que grande parte da nobreza e do clero apoiaram e “venderam-se” a Filipe Il, enquanto D. Antonio
era apoiado pelo povo que nao detinha meios militares e financeiros para uma grande oposicdo ao

monarca castelhano. Persistia um fosso entre a populacao e a coroa da alta burguesia e da alta nobreza.

Segundo Marques (1974) a Uniao Ibérica nao necessitou a perda da identidade, a assinatura de
vinte e cinco capitulos asseguram uma autonomia, ainda que a politica externa seja comum aos dois
paises. No entender de Marques (1974), as cortes de 1581 asseguraram o principio da monarquia
dualista, corroborado por Serrdo (1990) que afirma que Filipe Il pretendia demonstrar que o seu governo
era tao favoravel aos interesses nacionais como 0s seus antecessores. A administracdo manteve-se em
maos dos portugueses e nao poderia ser nomeado nenhum castelhano para cargos de administracao,
justica ou defesa. Os vice-reis e governadores poderiam ser castelhanos em caso de pertenca a familia
real, a lingua permanecia o portugués e o rei nao poderia fornecer terras nem rendas a nao ser a subditos
portugueses. Igualmente, verificou-se a supressao de barreiras alfandegarias, empréstimo urgente para

despesas imediatas do reino e adquiram a livre circulacdo no interior do império espanhol.

Para Mattoso (2014) a derrota da invencivel armada teve consequéncias essencialmente
econémicas como a proibicao de comércio com os ingleses por parte de Portugal. Por sua vez, para
Serrdo (1990) esta derrota deteve consequéncias politicas porque a frota inglesa poderia atacar a
navegacao portuguesa no Atlantico ou a propria costa, para além de navios e vidas humanas que
pareceram nesta batalha. Na perspetiva do autor, Filipe Il ndo conseguira conquistar a confianca da
populacao, visto que os portugueses se recordavam dos meios violentos que aplicou para conseguir a

coroa.

O seu filho Filipe 1ll e consequentemente seu sucessor, visitou Portugal em 1619. Para Serrdo
(1990) foi 0 espetaculo mais grandioso que alguma vez se tinha assistido na capital. Importante realcar
a colocacdo de grandes estatuas de herois portugueses, ostentado que o sentimento nacional
permanecia bem presente. A presenca de inumeros fidalgos castelhanos provocou confusdes entre a
populacdo que se estendeu em mortes. Contudo, apesar das inimeras queixas dos trés estados, Filipe
Il demonstrou indiferenca e permaneceu entretido com banquetes, festas e touradas. Apresentado
razoes de politica externa regressa a Madrid em setembro, sendo que o ambiente nao estava

particularmente apelativo para a sua presenca em territorio portugués.

21



Por seu turno, com Filipe IV, persistiu um enorme declinio do poderio espanhol, perdendo a
hegemonia europeia, concedendo o governo ao conde de Olivares. Por seu turno, este implementou uma
série de medidas que lesou os habitantes do reino. A oposicéo a Filipe IV principiou no povo, em escritos
anonimos, mas também no sentimento cada vez mais generalizado que a unido das coroas fora uma
desgraca para o reino portugués. Olivares sabia o peso financeiro que representava Portugal, «...pelo
que a separacao das coroas o fazia responsavel da sua defesa militar e politica ultramarina» (Serrao,
1974, p.106). Constatam-se, igualmente, perdas de territorios importantes, como Ceildo, Olinda,

Mombaca, S. Jorge da Mina e Arguim.

Nesse sentido, surgem em Portugal, um maior nimero de vozes descontentes, ocorrendo motins
em diversas zonas do pais. De forma a abafar este descontentamento, a duguesa de Mantua foi nomeada
para o mais alto cargo de Portugal, rodeando-se de nobres castelhanos. Por sua vez, Miguel de
Vasconcelos foi nomeado para secretario de Estado e provocou uma politica odiosa que resultou num
protesto coletivo culminando na Restauracdo. Os motins iniciados em Evora espalharam-se pelo Alentejo,

Algarve e Estremadura de forma célere, existindo agitacao no Porto em Santarém.

Do ponto de vista de Serrdo (1990) corroborado por Mattoso (1998) a partir de 1638 a situacdo
vivenciada no pais estava préxima de rutura e o poder de Madrid apercebeu-se. Olivares encetou medidas
politicas para enfraquecer a resisténcia moral de Portugal, visto que Filipe IV necessitava de recursos
provenientes do império portugués, tributacao exigida, meios humanos para combate e localizacao da
principal nobreza junto da corte. Neste ano, Olivares convocou varios notaveis portugueses com o

proposito de pacificar a situacdo politica e social do reino.

A Franca encetou guerra com Castela (cardeal de Richilieu pretendia a restauracdo da
independéncia de Portugal, como forma de enfraguecimento de Castela), mobilizando inumeros soldados
vindos do territorio nacional. O contexto bélico era favoravel, uma parte da nobreza preparava
cautelosamente esta revolta. Para Serrao (1998) no dia 1 de dezembro de 1640, um grupo de quarenta
nobres deslocou-se até ao Paco da Ribeira derrotando a resisténcia da guarda real, restringindo a
Duquesa de Mantua ao siléncio. Igualmente, foi descoberto num armario de papéis Miguel de
Vasconcelos, morto a tiro, lancado pela varanda e exposto a ira da populacao que tinha acorrido em
apoio aos conjurados. Importa salientar que a Restauracao se tornou nacional «...porque correspondia
ao sentimento de apego a independéncia que 60 anos de governo estranho ndo tinham apagado.»

(Serrao, 1990, p.139).
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Na perspetiva de Sobral (2013), a revolucdo de 1640 sucedeu-se pelo apoio de setores
importantes, através da maioria dos comerciantes portugueses, de facdes relevantes por parte do clero
e dos elementos do povo, ndo podendo descurar a importancia dos portugueses que permaneciam
espalhados pelo Império, como aqueles que estavam no Brasil, comprometidos na comercializacao do

acucar e do trafico de escravos.

Sobre o periodo de dominacao filipina, 1580-1640, sao apresentados movimentos de opiniao que
expdem a consciéncia da identidade nacional. A adesao a dominacao espanhola de varios setores da
sociedade é relevante, mas ressalva-se que a resisténcia é relativamente fraca e as revoltas tém um
carater nacional duvidoso. A Restauracao da Independéncia foi um movimento minoritario que se impds
com dificuldade, visto que «...a guerra [...] que se lhe seguiu, com o seu enorme cortejo de vitimas e
destruicao em vastas zonas da fronteira, pelo contrario, deve ter contribuido mais para aprofundar o

fosso entre Portugueses e espanhdis do que todos os acontecimentos anteriores» (Mattoso, 1998, p.13).
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Capitulo Il - Metodologia de Intervencgéo e Investigacdo

2.1. Caraterizacéo da escola e das turmas
A IPS foi implementada numa escola basica que contempla o 2% e 32 ciclo de escolaridade, da qual, as
turmas visadas frequentam o 7% e 8° ano de escolaridade. A escola encontra-se integrada num
agrupamento mais alargado, situada numa zona, que embora seja préxima do nucleo urbano, pode ser
considerada como rural. E a sede do agrupamento, integrando nove estabelecimentos de ensino, desde

0 pré-escolar até ao 3° ciclo do ensino basico.

Apesar de nao existirem dados mais recentes, visto que as ultimas informacdes disponiveis,
datam do ano escolar 2017-2018, a populacéo escolar abrange cerca de 1000 estudantes, uma reducéo
acentuada face aos anos transatos. Com base nestes dados, a generalidade dos estudantes que
compdem o nucleo escolar pertencem a freguesia da escola em questdo ou de freguesias adjacentes.
Igualmente, o corpo docente, encontra-se envelhecido, somente 16% destes, possuiam uma idade inferior
a 45 anos. Cerca de metade dos estudantes beneficiam de apoios no ambito da acdo social escolar e

94% usufruiam de ligacdo a internet na sua habitacao.

0 estabelecimento na sua generalidade, apresenta-se em boas condicdes, o ambiente escolar é
bastante positivo, no qual todos se conhecem, possivelmente devido ao facto do numero de
intervenientes ser reduzido. Os estagiarios foram recebidos calorosamente pelo corpo docente, apesar
de que, no seu inicio, confundidos com estudantes que frequentam a escola, em razdo da proibicao
destes no acesso a zonas especificas. Os docentes mostraram-se empenhados numa integracao rapida
dos estagiarios, dialogando e demonstrando diferentes perspetivas da profissao. A diretora da escola em
questao, sempre se mostrou disponivel na orientacéo e auxilio de possiveis problematicas que lograssem

surgir.

Numa analise SWOT, realizada pelo agrupamento, os pontos fortes dos estudantes, centram-se
no comportamento disciplinar destes, havendo um ambiente de tranquilidade e seguranca nos
estabelecimentos. No que se refere aos pontos fracos, apontam para a falta de valorizacdo da escola,

bem como a sua participacao na vida escolar.

Nesta IPS foram selecionadas duas turmas de niveis de escolaridade distintos. A turma 1, que
pertence ao 7% ano de escolaridade é constituida por 23 estudantes, dos quais 12 estudantes sao do
género masculino e 11 do género feminino. As idades compreendidas situam-se entre os 12 e 13 anos,

no qual é uma turma heterogénea, bastante participativa, respeitadora e empenhada nas tematicas em
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estudo. A turma 2, pertencente ao 8% ano de escolaridade ¢é constituida por 20 estudantes, dos quais 13
do género feminino e 7 do género masculino. Os elementos que constituem esta turma, detém idades
entre os 13 e 14 anos, sendo uma turma com comportamento considerado infantil e bastante

barulhenta/perturbadora do normal funcionamento das aulas.

Relativamente a turma 1, existia a informacao que uma das estudantes detinha imensas
dificuldades na leitura e compreensao de fontes. Na turma 2, estava sinalizado um estudante com
necessidades especificas, porém verificou-se uma enorme progressao no decorrer do ano letivo, através
de participacao e interesse pelas tematicas, bom comportamento que culminou com nivel 4 na disciplina
de Historia. Nenhum dos estudantes que participou nesta IPS tinha sido retido no ano letivo anterior, e
todos logravam de acesso a internet na sua casa, fundamental para as aulas lecionadas em regime

hibrido.

No decorrer da observacao e consequente lecionacdo das aulas, denotamos que os estudantes
da turma 1, eram bastante atentos e participativos, ndo evidenciando focos de mau comportamento. Na
generalidade das aulas, a professora cooperante ou professor, ndo tiveram a necessidade de alertarem,
de forma sistematica, devido ao mau comportamento. Contudo, na turma 2, em diversos momentos,
estes demonstravam-se irrequietos, com conversas paralelas, sendo igualmente necessario solicitar a
sua participacao nas diferentes tarefas. Concomitantemente, os estudantes néo respeitavam as regras
definidas na sua participacdo, respondendo simultaneamente e nado pediam permissdo para a sua

intervencao.

2.2. Objetivos e questdes de investigacdo
0 estudo de investigacao decorrente desta IPS é de natureza qualitativa, através do método da Grounded
Theory e pretende-se averiguar a compreensao do pensamento historico dos estudantes,
particularmente na progressao das suas ideias relativas ao conceito metahistorico de evidéncia. A
recolha de dados sao sobre a forma de inquéritos por questionarios, essencialmente, de resposta aberta,
documentos, observacédo e notas de campo, interpretando e refletindo sobre esses mesmos dados. O
presente estudo incidiu sobre o conceito de identidade e por isso, pretendeu-se desenvolver a seguinte
questao de investigacao:

De que forma os estudantes pensam a construcdo da identidade com base em evidéncia

historica diversificada atendendo a dois momentos distintos da Histéria de Portugal

considerados como marcos nacionais?
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Esta questao major desdobrou-se nas seguintes questdes:

1. Que tipos de ideias prévias os estudantes demonstram relativamente aos conceitos
substantivos a abordar, bem como lidam com a evidéncia histérica?
2. De que forma os estudantes analisam e interpretam as diversas fontes histdricas
disponibilizadas acerca da formacado de Portugal e da independéncia nacional?

2.1.  Que tipo de questdes os estudantes colocam as fontes diversas?

2.2.  Que evidéncias histéricas constroem com base nessa interpretacao e analise?
3. Como ¢ que as ideias dos estudantes progrediram, ou nao, relativamente ao conceito

metahistorico da evidéncia e dos conceitos substantivos desenvolvidos?

As questbes supramencionadas tém, assim, como obijetivos:

- ldentificar as ideias prévias que os estudantes possuem sobre as tematicas em estudo e o
conceito de evidéncia historica.

- Promover competéncias historicas nos estudantes através da interpretacao e analise de fontes
historicas diversas.

- Analisar quais as questdes que sdo colocadas as fontes por parte dos estudantes.

- Avaliar a relevancia que os estudantes atribuem as fontes diversificadas para construcédo do
seu conhecimento histérico.
- Analisar como se desenvolveu o conhecimento e pensamento historico dos estudantes acerca

da evidéncia historica e dos conceitos substantivos desenvolvidos.

Nesse sentido, procurou-se construir e desenvolver materiais, quer seja em regime presencial
ou remoto, em grupo ou individualmente, cujas questdes/tarefas ndo somente incidissem nos conceitos

substantivos, bem como no conceito metahistorico.
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2.3. Instrumentos de recolha de dados
A lecionacdo das aulas no 7° e 8% ano de escolaridade do ensino basico, no ano letivo 2020/2021,
orientaram-se pelos documentos curriculares de referéncia através do Ministério da Educacao,

nomeadamente as AEs, em vigor atualmente e no ano transato, ano da realizacdo do estagio profissional.

As AEs caraterizam os conhecimentos, atitudes e capacidades que os estudantes necessitam
para a aprendizagem de Histdria. Igualmente, possui como objetivo aprofundar competéncias especificas
da Historia, seguindo uma ordem cronoldgica dos acontecimentos, possibilitando aos estudantes o
desenvolvimento de uma consciéncia das inumeras realidades existentes no seu pais, continente e
mundo. Na mesma linha, permite que o estudante, desenvolva a consciéncia historica, com o intuito da
participacao ativa e critica na sociedade, demonstrando a utilidade da disciplina para a atualidade. Torna-
se necessario referir que este documento, realca a importancia das competéncias que os estudantes
devem desenvolver durante a escolaridade obrigatoria. Dessa forma, o professor assume um papel de

orientador, com a capacidade de promover tarefas para o desenvolvimento destas competéncias.

O cronograma presente no PIPS, nao foi realizado nas datas previamente estipuladas com a
professora cooperante e a professora supervisora, sendo desenvolvido, em casos especificos
posteriormente aquilo que fora referenciado. Todos os instrumentos e tarefas foram construidas, em

consonancia com as professoras, seguindo os principios da aula oficina (Barca, 2004).

No que concerne a recolha de ideias prévias dos estudantes no 8° ano de escolaridade,
desenvolveu-se em ensino remoto, na data estipulada, com o acompanhamento por parte do professor
estagiario. Porém, a lecionacdo das aulas e consequente no momento de metacognicdo, sofreu um
desvio, relativamente ao mencionado no PIPS, sendo desenvolvidas no més de abril de 2021. Quanto ao
7% ano de escolaridade, a implementacao de tarefas e abordagem dos conceitos e recolha das ideias

finais decorreu consoante estipulado.

Seguindo uma linha temporal, na primeira parte da intervencao, propds-se o levantamento de
ideias prévias dos estudantes para uma melhor compreensao das ideias que possuem acerca dos
conceitos substantivos de Uniao Ibérica e Restauracao da Independéncia, presentes nas AEs e o conceito
metahistérico de evidéncia, bem como questdes acerca da identidade. Com base nas ideias prévias dos
estudantes, como forma introdutdria as tematicas, considerou-se desenvolver as causas da Unido |bérica
e posteriormente a entrega de uma ficha de trabalho com fontes diversificadas sobre o assunto em
estudo; concluir que a unido ibérica resultou da confluéncia de interesses dos grupos dominantes dos

dois estados.
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Em consonancia com a professora supervisora e cooperante, a segunda parte da IPS, relativa a
Uniao Ibérica, como supramencionado, decorreu dois meses depois do levantamento de ideias prévias.
Procurou-se atender aos objetivos propostos, promovendo o contato com fontes diversificadas, tanto do
manual escolar como de fontes disponibilizadas pelo professor estagiario. Nesse sentido, como forma
introdutéria a tematica em estudo, o professor assumiu um papel de orientador, apresentando fontes
iconograficas (batalha de Alcacer-Quibir), cartograficas (comparacao dos impérios portugués e espanhol
no século XVI) e um esquema genealdgico sobre os herdeiros ao trono portugués. Assim, pretendeu-se
que os estudantes colocassem questdes a fonte iconografica, bem como motiva-los na leitura de fontes
escritas, refletindo e selecionando informacdes presentes, promovendo capacidades de leitura e
interpretacao das fontes. Igualmente, com a orientacdo de fontes, os estudantes foram convidados a
refletirem sobre questdes ligadas a identidade, colocando-se na perspetiva dos habitantes que viviam
nessa época em territério nacional. Nao menos importante, considerou-se simultaneamente, que os
estudantes refletissem sobre o conceito metahistdrico de evidéncia, através de questdes, ideias essas
gue serao analisadas posteriormente.

Tencionou-se concluir a aula com um jogo de escolha multipla sobre as tematicas referenciadas,
todavia o tempo estipulado ndo permitiu a sua realizacdo nessa aula. Assim, foi realizado no inicio da
aula seguinte.

Na terceira parte da IPS sobre a Restauracdo da independéncia, salienta-se a entrega aos
estudantes de duas fontes com mensagens divergentes sobre 0 mesmo acontecimento histérico, com
uma testemunha da época (Padre Antonio Vieira) e um historiador da atualidade (Joaquim Verissimo
Serrdo). Pretendeu-se avaliar quais as fontes que os estudantes selecionavam para construir o seu
conhecimento historico, promovendo duas visdes diferentes e simultaneamente possibilitando a reflexdo
sobre o conceito metahistorico de evidéncia e sobre o conceito substantivo de Restauracdo. Considerou-
se que estes compreenderam que a Restauracao resultou da divergéncia de interesses de uma parte
significativa da sociedade portuguesa relativamente as politicas imperiais espanholas, como referenciado
nas AEs. Simultaneamente os estudantes foram inquiridos a selecionar uma palavra que definisse Unido
Ibérica e Restauracao.

Posteriormente, considerou-se a realizacdo de um exercicio sintese sobre as tematicas
desenvolvidas. Por fim, propds-se a recolha de ideias finais dos estudantes sobre as atividades
desenvolvidas, promovendo a avaliacdo do conhecimento e pensamento dos estudantes, acerca do
conceito metahistdrico de evidéncia e conceitos substantivos presentes nas AEs, bem como uma questéo

ligada a identidade. Esses resultados serao analisados e debatidos futuramente neste relatério.
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A IPS desenvolvida no ambito do 7% ano de escolaridade, realizou-se em formato presencial. O
levantamento de ideias prévias foi feito por escrito e individualmente, em que os estudantes teriam de
referir o que entendiam por condado e independéncia politica, o conceito de metahistérico de evidéncia
e pensarem acerca de identidade nomeadamente “o que é ser-se portugués”, ideias que serdo
analisadas no decorrer deste relatorio.

Nesse sentido, seguindo as AEs, no 7% ano de escolaridade, no qual o dominio intitula-se “A
Formacao da Cristandade Ocidental e a Expansao Islamica”, sendo que o subdominio desenvolvido se
refere ao “Mundo muculmano em expansdo”. Neste sentido, procurou-se identificar os acontecimentos
relacionados com as origens do islao e a sua expansao.

Igualmente, com base nos objetivos propostos, numa primeira parte da IPS, relativa as invasoes
muculmanas, pretendeu-se contextualizar os estudantes sobre as tematicas desenvolvidas por outro
professor, interligando-as com a conquista muculmana da Peninsula Ibérica. Foram desenvolvidas
competéncias historicas através da analise e interpretacdo de fontes diversificadas (cartograficas,
iconograficas e escritas). Foram disponibilizadas duas fontes com mensagens divergentes sobre o
mesmo acontecimento historico, questionando os estudantes sobre o porqué de existirem duas vistes
distintas. lgualmente, os estudantes foram convidados a levantarem questdes sobre uma fonte
iconografica presente no manual, promovendo a sua analise e interpretacdo. Seguidamente, foi-lhes
entregue um mapa, recortado em pequenos pedacos. Os estudantes tinham que juntar as diferentes
partes do mapa seguindo as orientacdes presentes nos slides de uma apresentacdo, de modo a
contextualizarem espacialmente as realidades em estudo. Por ultimo, através de uma cronologia presente
no manual, foram inquiridos a refletirem se era conquista ou reconquista da Peninsula Ibérica.

Sobre o subdominio a “Peninsula Ibérica nos séculos IX a XII”, propds-se a leitura, andlise e
reflexdo de uma banda desenhada que incidia nas problematicas enunciadas nas AEs: descricao da
formacao do reino de Portugal, com enfoque na luta de D. Afonso Henriques pela independéncia, na sua
relacdo com as dindmicas de interacao entre as unidades cristas no processo de conquista, bem como
na especificacdo de momentos chaves para a autonomizacdo de Portugal e reconhecimento da
independéncia. Assim, nesta segunda parte da IPS, o professor estagiario disponibilizou uma satira de
uma banda desenhada. A tarefa foi realizada em pares, em que preencheram uma tabela com duas
colunas sobre aquilo que era referenciado como sendo histérico e o que nao o era, através da orientacao
do professor e das informacdes que o manual disponibilizava. Esta banda desenhada, incluia informacdes

desde o nascimento de D. Afonso Henrigues, atravessando a sua juventude, o condado portucalense, a
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batalha de S. Mamede, a batalha de Ourique, o tratado de Zamora e a tomada de Lisboa. Os estudantes
demonstraram enorme interesse pela atividade sendo terminada na aula seguinte.

Na terceira parte desta IPS, assumindo os objetivos estipulados, os estudantes referenciaram
aquilo que era como sendo historico e aquilo que era ficticio, no qual o professor anotou as principais
ideias no quadro da sala de aula, numa partilha e troca de ideias em grupo-turma sobre as ilacdes
retiradas da banda desenhada, desenvolvendo o conceito de condado e independéncia presentes nas
AEs. Através de fontes diversas presentes no manual, desenvolveu-se o estudo acerca da independéncia
politica reconhecida pelo Papa, a conquista do Algarve e a fixacdo das fronteiras em 1297, através do
tratado de Alcanises. Posteriormente, foi disponibilizada aos estudantes uma tarefa sobre questdes
identitarias. Assim, procurou-se compreender o pensamento dos estudantes sobre os seus antepassados
(desde quando ha portugueses, quem sdo os teus mais antigos antepassados), e também foram
interrogados sobre a data mais relevante para o nascimento de Portugal, objeto de analise neste relatorio.

Atendendo aos objetivos propostos, tal como fora referenciado no 8% ano de escolaridade,
proporcionou-se um momento de metacognicao.

E importante salientar que as ideias dos estudantes, dados deste estudo de investigacao, foram
tratadas cumprindo todos os principios éticos relacionados com a garantia de anonimato e

confidencialidade, assim como o principio da beneficéncia em investigacéo.
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Capitulo Ill - Analise de Ideias dos Estudantes

Neste capitulo serdo apresentadas e analisadas as ideias dos estudantes que foram recolhidas através

de questionarios e fichas de trabalho de resposta aberta sobre as tematicas desenvolvidas. Assim, para

uma melhor organizacao dessas ideias considerou-se a realizacdo de uma tabela com a calendarizacao

e os instrumentos utilizados. Através da tabela 1, observa-se que a recolha de ideias prévias no 82 ano

de escolaridade, decorreu num formato remoto, no més de fevereiro de 2021, enquanto a lecionacéo

das aulas se desenvolveu presencialmente no més de abril de 2021. Por sua vez, no 7° ano de

escolaridade, as aulas decorreram de forma presencial e continua durante o0 més de maio de 2021.

Tabela 1- Calendarizacédo das atividades realizadas.

Data Atividade Suporte
19 de | Levantamento de ideias prévias no 8° ano de escolaridade | Nearpood
fevereiro | em ensino remoto - Unido Ibérica e Restauracao,
evidéncia e identidade
13 de | Aula presencial sobre questdes identitarias e sobre | PowerPoint, Ficha de trabalho
abril evidéncia impressa
16 de | Aula a respeito do descontentamento da populacdo e | Manual escolar, PowerPoint
abril consequente Restauracao de 1640
20 de | Sintese dos contetidos desenvolvidos e recolha de ideias | Fichas de trabalho impressas
abril finais sobre o0s conceitos substantivos, identidade e
conceito metahistorico
27 de | Recolha de ideias prévias no 7° ano de escolaridade | Ficha de trabalho impressa
abril acerca dos conceitos substantivos (condado e
independéncia), identidade e metahistérico de evidéncia
6 de | Contextualizacdo das invasdes muculmanas e | PowerPoint puzzie e ficha de
maio consequente processo de conquista/formacdo em | trabalho impressa
condados na Peninsula Ibérica
13 de | Questdo levantada sobre conquista ou reconquista. | Voxlote, Banda desenhada e
maio Processo de formacéao e consolidacao do reino de Portugal | manual escolar
14 de | Partilha em grupo-turma das principais ilacdes acerca da | Banda desenhada, manual
maio formacao e consolidacao do reino de Portugal. escolar e ficha de trabalho
Questdes ligadas a identidade impressa
18 de | Sintese dos contelidos desenvolvidos e recolha de ideias | Ficha de trabalho impressa
maio finais sobre conceitos substantivos, identidade e
metahistorico no 7° ano de escolaridade

3.1. Andlise de ideias prévias e de ideias finais dos estudantes no 82 ano de escolaridade

A recolha de ideias prévias, no 8% ano de escolaridade, foi realizada em ensino remoto, no dia 19 de

fevereiro de 2021, através da aplicacdo Nearpood. Ressalva-se que se tornava impossivel ao professor

estagiario monitorizar se os estudantes recorriam a informacdes disponiveis na internet ou noutros locais,
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relacionadas com as questdes colocadas. No que concerne a recolha de ideias finais, como referenciado
anteriormente, desenvolveu-se em formato presencial no dia 20 de abril de 2021. Igualmente, ressalva-
se que no momento de recolha de ideias prévias participaram 19 estudantes, nas ideias que surgiram
no desenvolvimento desta IPS participaram 20 estudantes e por fim 18 estudantes participaram no
questionario de ideias finais. Por esta diferenca de participacdo em termos absolutos considerou-se mais

adequado usar a frequéncia relativa na apresentacdo e analise das ideias dos estudantes.

Assim, relativamente a questao “O que entendes por Unido Ibérica?”, presente no momento de
recolha de ideias prévias e de ideias finais (anexo 1 e anexo 3), atendendo ao nivel de escolaridade dos
estudantes, propde-se a seguinte definicao presente em Afonso, Maia & Cantanhede (2018) - “Uniao
entre Portugal e Espanha com a permanéncia dos dois estados autonomos sob a mesma coroa, com
respeito pelos costumes e lingua de cada reino”. Obtivemos diversas respostas dos estudantes que
evidenciaram ideias distintas e procedemos a sua analise e categorizacdo. As ideias prévias dos

estudantes fizeram emergir as seguintes categorias, de forma menos sofisticada para mais sofisticada:

Ideias Vazias ou Incoerentes: Os estudantes nao respondem ou escrevem algo confuso,
desfasado do seu significado historico. A titulo ilustrativo, o Constantino, aponta: “O que eu entendo por

Uniao Ibérica é que é um grupo de paises”.

Copia: As respostas dadas sdo baseadas na cdpia da sua definicdo através da pesquisa no motor
de busca ou noutro qualquer local. Como podemos comprovar pelas ideias do Bernardo: “Unido Ibérica
foi a unidade politica que regeu a Peninsula Ibérica de 1580 a 1640 resultado da unido dinastica entre

as monarquias de Portugal e da Espanha apos a Guerra da Sucessao Portuguesa” — Fonte Wikipédia.

Ideias Tautoldgicas: O estudante nao acrescenta qualquer informacao, utilizando outras palavras
ou desconstruindo a expressao, como podemos inferir pelas ideias da Bela: “A Unido Ibérica ¢ uma

uniao” e “O que eu entendo por unido ibérica é que é uma uniao”.

Ideias de Senso Comum: O estudante apresenta uma interligacdo com a atualidade numa logica
presentista. Atente-se & resposta do Anibal: “E uma relacdo entre Portugal e Castela. Como se fosse a

Uniao Europeia”.

Ideias Aproximadas: Os estudantes apresentam ideias aproximadas do conceito que
demonstram algum conhecimento, apesar de nao possuirem uma perspetiva historica, como os apontam
as ideias da Vania e do Alfredo: “O que entendo por Unido Ibérica ¢ que € uma uniao entre dois paises

da Peninsula Ibérica (Portugal e Espanha) que chegam a um acordo de unido (paz)” e “Eu acho que
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Unido Ibérica é um império que se formou na Peninsula Ibérica ou uma unido que aconteceu com os

portugueses e 0s espanhois”.
Ja as ideias finais sugeriram as seguintes categorias:

Ideias Vazias ou Incoerentes: O estudante ndo compreendeu a questao, demonstrado através do

exemplo do Bruno: “Sei que consiste, os paises envolvidos e 0 que aconteceu depois”.

Ideias de Senso Comum: Os estudantes apresentam algumas nocdes sobre o conceito que
advém do seu quotidiano, no seu contato com a sociedade, socorrendo-se da questao de uniao entre

dois paises. A titulo ilustrativo, a Ménica argumenta: “Uniao de Portugal e Espanha”.

Ideias Aproximadas: Os estudantes desenvolvem ideias aproximadas da tematica, recorrendo a
conhecimentos que foram desenvolvidos no decorrer das aulas, com particular enfoque na autonomia
dos estados e na questdo da coroa, como podemos inferir das ideias nas respostas da Joana e da
Mariana, respetivamente: “Comecou em 1580, como dois reinos independentes sobre a mesma coroa”

e “Sao dois estados auténomos liderados por uma so6 coroa”.

Ideias Histéricas: Os estudantes expressam ideias que evidenciam conhecimento sobre o
conceito substantivo de Unido Ibérica, focalizando-se na questao do idioma, coroa e da sua autonomia,
como demonstram os seguintes exemplos do Carlos e da Paula, respetivamente: “Ambos tinham
diferentes linguas, mas as regras eram escritas em castelhanos, com dominio de uma coroa com dois
reinos auténomos, com inicio em 1580” e “A Unido Ibérica eram dois estados auténomos, com uma

coroa, mantendo os seus costumes, lingua e muito mais, iniciou em 1580".

No grafico 1 apresentamos a distribuicdo das ideias dos estudantes pelas categorias que

emergiram nos dois momentos - inicial e final:
Grafico 1- Distribuicdo de ideias iniciais e finais no 82 ano de escolaridade sobre Uniéo Ibérica
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Em termos globais, os estudantes apresentaram uma evolucao conceptual das suas ideias.
Relativamente ao questionario de ideias prévias, 21% das ideias dos estudantes foram consideradas
como “Vazias ou incoerentes”, ao passo que na metacognicao, esse numero decaiu para 6%. Por sua
vez, a categoria “Copia” nao surge nas ideias finais, devido ao constante acompanhamento presencial
desenvolvido pelo professor. Constatamos em ambas as situacdes, uma maior expressao de “ldeias
Aproximadas”, com particular destaque nas ideias finais com 50%. Igualmente, denotamos o surgimento
de uma nova categoria, “ldeias Historicas”, equivalente a 22% das ideias que apresentaram um

conhecimento historico contextualizado.

No que concerne a questao “O que entendes por Restauracédo da Independéncia?”, presente no
momento de recolha de ideias prévias e de ideias finais (anexo 1 e anexo 3), sugere-se a seguinte
definicao - “Revolta de um pequeno grupo de homens, no dia 1 de dezembro de 1640, como forma de
restaurar a independéncia do reino de Portugal e consequente fim da Unido Ibérica, culminando com o
inicio da 42 dinastia.” As ideias que os estudantes evidenciaram fizeram emergir as posteriores

categorias, de forma menos sofisticada para mais sofisticada:

Ideias Vazias ou Incoerentes: Os estudantes apresentam respostas desfasadas do seu significado
historico, sem qualquer ligacdo com a tematica, como demonstram a Joaquina e o Alfredo,
respetivamente: “O que eu entendo é que é a reconstrucdo de um império” e “A Restauracado da

Independéncia é a entrada de um pais para a democracia”.

Copia: Como referenciado precedentemente, os estudantes, copiaram a sua definicado do motor
de busca no sitio da Wikipédia, como descreve o Marco: “A Restauracdo da Independéncia € o nome

que se da ao golpe de estado revolucionario de 1 de dezembro de 1640".

Ideias Confusas ou Tautolégicas: Os estudantes apresentam um conceito alternativo em relacao
ao conceito historico pretendido, persistindo confusdo quanto ao conceito substantivo mencionado ou
nao acrescentam qualquer informacao ou desconstruem a expressao. Seguem as ideias da Joana: “Eu

entendo € que € quando um pais se torna independente”.

Ideias de Senso Comum: Os estudantes apresentam alguma nocao sobre o conceito, servindo-
se do conhecimento corrente da sociedade, através do seu quotidiano, apontando para ideias de
fervoroso nacionalismo. Atente-se aos exemplos da Francisca e do Constantino, respetivamente: “O que

eu entendo por restauracao da independéncia € que é a restauracdo de um determinado pais que
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consegue ter a sua propria independéncia (Portugal)” e “Entendo que os espanhais, estavam a mandar

em nds, mas conseguimos fazer com que eles nao mandassem em noés”.

Ideias Aproximadas: O estudante revela ideias aproximadas sobre o conceito substantivo que
demonstram algum conhecimento historico, como aporta a Monica: “Restauracao da Independéncia é a
reconquista da independéncia de uma nacéo, que no passado, perdera essa independéncia, pois foram

conquistados por outro pais”.
As ideias finais sugeriram as seguintes categorias:

Ideias Vazias ou incoerentes: Os estudantes demonstraram nao entenderem a questdo, como

podemos inferir pelo Jodo: “Sei do que se trata, mas tenho dificuldade em entender toda esta matéria”.

Ideias de Senso Comum: Os estudantes exprimem ideias do constante contato com o seu meio
envolvente, numa perspetiva de independéncia face a Espanha. Atenda-se ao caso da Ménica e do
Bruno: “Aconteceu em 1640 e foi quando Portugal se separou de Espanha” e “A Restauracao da

Independéncia foi quando Portugal e Espanha se tornaram independentes”.

Ideias Aproximadas: Os estudantes apresentam ideias que demonstram algum conhecimento,
focalizando-se na importancia dos grupos sociais, como o exemplo dos conjurados/nobreza e pelo apoio
do povo na Restauracdo. Vejamos as ideias da Custddia e da Carla: “A Restauracdo da Independéncia
ocorreu pela forca dos conjurados e com apoio do povo” e “A Restauracdo da Independéncia foi primeiro

apoiada pela nobreza e depois pelo povo”.

Ideias Historicas: Os estudantes expressam ideias que evidenciam conhecimento histérico e
cientificidade sobre o conceito substantivo de Restauracdo, com argumentacdo, articulando
problematicas desenvolvidas em aula. Partilhamos as ideias da Joana: “Sobre a Restauracado da
Independéncia, aprendi o ano em que aconteceu (1640), quem restaurou a independéncia (nobreza,

com apoio do clero) e os motivos que levaram ao descontentamento (leis eram escritas em espanhol”.

Seguidamente, no grafico 2, apresentamos a distribuicdo das ideias dos estudantes através das

categorias que surgiram no momento inicial e final:
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Gréfico 2- Distribuicdo de ideias iniciais e ideias finais no 8° ano de escolaridade sobre a Restaurac¢éo

da Independéncia
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Analisando conjuntamente os dados, observamos nas ideias finais, um decréscimo de
estudantes (17%) com ideias consideradas como “Vazias”. Por sua vez, as ideias consideradas como

”

“Cépia"" e “ldeias Confusas ou Tautologicas” nao estao presentes no momento final. Nas ideias prévias,
as ideias englobadas de “Ideias de Senso Comum” e “ldeias Confusas ou Tautologicas” representavam
cada 26%, enquanto nas ideias finais, as ideias de “Senso comum” surgem destacadas com 39%.
Igualmente, constatamos uma subida percentual de “Ideias Aproximadas”, de 5% nas ideias iniciais para
33% nas ideias finais. Emergiu uma nova categoria “ldeias Histéricas”, com 11% dos estudantes que
participaram. Assim, podemos observar uma evolucao conceptual dos estudantes sobre o conceito de

Restauracao.

A resposta a questdo “Como é que se pode saber o que aconteceu e fazer a sua Historia?”,
patentes no momento de recolha de ideias prévias e de ideias finais (anexo 1 e anexo 3), permitiu
evidenciar o nivel de sofisticacdo das ideias dos estudantes acerca do conceito metahistérico de
evidéncia. Dessa forma, atendendo ao nivel de escolaridade dos estudantes considerou-se como critério
orientador a seguinte proposta — “A Histéria € uma ciéncia, baseando-se nas questdes que colocamos
as fontes. Para fazermos a sua Histdria implica a utilizacao de fontes diversas, cruzando-as e dessa forma
podemos obter novas interpretacdes que também séo validas” (Ashby, 2006). As ideias dos estudantes

fizeram emergir as seguintes categorias, de forma menos sofisticada para mais sofisticada:

Ideias Vazias ou Incoerentes: Os estudantes escrevem algo desfasado do seu significado e
bastante confuso, possivelmente perante o limite de tempo em cada questdo, como o caso do Alfredo:

“Podemos saber o que se passou no passado e fazer a sua Historia, através”.
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Informacéo - Autoridade: Os estudantes tratam a fonte como informacéo, o seu passado é fixo,
baseado numa ou mais autoridades, alegando uma autoridade superior (livros, internet, historiadores ou
aula de Historia). Vejamos as ideias do Bernardo e da Albertina, respetivamente: “Lendo livros do
passado e indo procurar a Internet” e “Pode-se saber o que aconteceu no passado através da leitura dos

documentos e assistindo a aula de Historia”.

Testemunho: Nesta categoria, os estudantes alegam que o passado € sempre bem ou mal
contado pelas testemunhas, com enfoque naquelas que possuem mais idade ou focalizam-se na
constante repeticao ao longo dos tempos. Atente-se as ideias expressas pelo Constantino e pela Anabela:
“Podemos obter informacdes sobre as pessoas com mais idade” e “Também pode ser por pessoas que

contam a outras pessoas que contam a outra e assim sucessivamente”.

Trabalho do Historiador: Os estudantes apresentam ideias emergentes sobre o trabalho do
historiador, no qual referem que o passado é investigado/estudado pelos historiadores com base em
fontes. Partilhamos as ideias da Inés, do Fabio e da Carla: “Eu acho que para saber é preciso ler e
investigar casos de antigamente”, “Através de vestigios e de estudos” e “Existem muitas maneiras de

ver e saber a Historia, através da pesquisa conseguem descobrir tantas coisas”.
No que concerne as ideias finais emergiram as seguintes categorias:

Ideias Vazias: O estudante alega algo desfasado do seu contexto, como denotado pelo Bruno:

“Fazendo algo quase impossivel”.

Informacdo - Autoridade: Os estudantes alegam uma autoridade superior, caso dos

historiadores. Atente-se no exemplo do Alfredo: “Faz-se Historia juntando os historiadores”.

Testemunho: Os estudantes expressam ideias que afirmam a importancia dos individuos que
vivenciaram os acontecimentos (historiadores e testemunhas da época) como justificacdo. Vejamos as

ideias da Carla: “A Historia faz-se através de testemunhas da época e dos historiadores da época”.

Evidéncia Restrita: Os estudantes exprimem ideias que indicam uma preocupacao pelo trabalho
do historiador pela investiga e deve basear essa investigacdo em fontes e pela possibilidade do seu
enviesamento, sendo necessario questionar as fontes, como notamos nas respostas do Carlos e Josefina,
respetivamente: “Histdria pode-se fazer através do estudo das fontes, fazendo perguntas conseguimos
informacdes Uteis e também através das testemunhas e historiadores, mas temos que ter cuidado pois
pode nao ser verdade” e “Pode-se descobrir através de fontes, imagens da época que depois sdo

investigadas por historiadores que analisam”.
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No grafico 3 apresentamos a distribuicdo de ideias nos dois distintos momentos (inicial e final)

que fizeram emergir as seguintes categorias:

Grafico 3- Distribuicao de ideias iniciais e ideias finais no 8% ano de escolaridade acerca de como é que

se faz Historia e podemos saber o que aconteceu
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Através deste cruzamento de dados, observamos que se mantiveram estudantes com ideias
consideradas como “Informacao - autoridade”, acima dos 40% em ambos 0s momentos, apresentando
na sua justificacao, uma ou mais autoridades. No momento inicial, 11% dos estudantes responderam de
forma “Vazia ou Incoerente”, verificando-se um decréscimo para 6% no momento final. Igualmente, no
momento da recolha de ideias iniciais, 32% aludiram para o “Trabalho do Historiador”, enquanto nao
surge essa categoria nas ideias finais, pelo que emergiu a categoria “Evidéncia Restrita”, com 39% dos

estudantes. Percecionamos que existiu uma sofisticacao de ideias sobre o conceito metahistorico.

Relativamente ao conceito de identidade, os estudantes foram interpelados nas ideias prévias e
ideias finais (anexo 1 e anexo 3) a responderem a questdo “Para ti, o que define ser-se portugués?”
possibilitando uma melhor percecao sobre a sua construcdo de identidade. Podemos afirmar que nao
persiste qualquer resposta que seja modelo para esta questao, que fora desenvolvida no decorrer deste
relatorio. As ideias dos estudantes fizeram emergir as seguintes categorias, numa légica de menor

sofisticacao para uma maior sofisticacao:

0 que nos distingue: Os estudantes demonstram na sua definicao dissemelhancas e distingdes
perante outros paises, como menciona Gago (2018b), em que reforcam o sentimento do “eu” ou “nds”,
como sendo diferenciador dos “outros”. A titulo ilustrativo, seguem as ideias do Joaquim e Anabela,
respetivamente: “Para mim ser portugués é ser distinto pela sua gastronomia” e “Distingue o passado

historico dos portugueses nao sao iguais aos dos outros”.
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Ideias de Orgulho Nacionalista: Nesta categoria, os estudantes apresentam ideias de uma forte
indole sentimental e nacionalista, referenciando que os portugueses sdo melhores que todas as
nacionalidades, tal como desenvolvido acima pela Gago (2018b), demonstrado pelas respostas do Tiago
e da Mariana: “Ser portugués é ter orgulho do pais que somos e também conquistamos outras coisas
que os outros ndo conquistaram” e “Para mim ser-se portugués ¢é defender o nosso pais

independentemente das coisas que acontecam”.

Origem: Os estudantes associam o seu nascimento como sendo um elemento preponderante
para se sentirem portugueses, numa logica de consciéncia histérica tradicional de Risen (2001) e
associada ao ter determinada nacionalidade oficialmente. Atente-se as ideias da Joaquina: “Para mim

ser portugués define que nascemos em Portugal e por isso temos a nacionalidade portuguesa”.

Ideias Culturais: Os estudantes mencionam ideias relacionadas com a sua cultura, com enfoque
no idioma. Partilhamos as ideias do Constantino e pelo Carlos: “Para mim, o que define ser portugués é
a maneira da nossa cultura e da lingua que falamos” e “Ser portugués ¢ falar a lingua portuguesa, os

costumes e tradicdes”.

Emergéncia do Dialogo entre Culturas: Os estudantes apresentam uma preocupacdo para que
haja uma Histdria transcultural, envolvendo uma relacao e respeito pela existéncia de diferentes culturas,
como alude Korber (2018) e pela partilha de identidades, como apresenta Shemilt (2011), como aponta
o Alfredo e a Monica, respetivamente: “Somos todos iguais, o diferente é a fala” e “Para mim ser

portugués é respeitar a cultura do pais e respeitar os outros”.
As ideias finais sugeriram as seguintes categorias:

Ideias de Orgulho Nacionalista: Os estudantes alegam um enorme orgulho patridtico pela
nacionalidade portuguesa, como referenciado anteriormente por Gago (2018b), enaltecendo qualidades
e glorificando feitos histéricos, como demonstra a Josefina e a Mariana: “Para mim ser portugués é ser
orgulhoso da sua patria e ser corajosa” e “Ser portugués é fazer parte de uma nacao cheia de Historia

onde houve guerras, mas 0s portugueses apoiam-se sempre seremos uma nacao unida”.

Origem: Os estudantes demonstram a importancia de terem nascido em Portugal e terem
oficialmente a nacionalidade portugués. Partilhamos as ideias do Bruno: “Ser portugués é nascer em

Portugal e ter no cartdo de cidadao a dizer que somos portugueses”.

Ideias Culturais: Os estudantes exprimem tracos culturais ligados a Portugal, com particular

destaque para a questao do idioma, que esta relacionada por possibilitar uma comunicacdo entre os
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povos, interligando-se com a sua vida quotidiana, a sua experiéncia e o seu passado, como menciona
Sobral (2010). Atente-se ao exemplo do Carlos: “Para mim ser-se portugués é comunicar na nossa lingua,

fazendo-se entender e que respeite 0s costumes e tradicdes”.

No grafico 4 apresentamos a distribuicdo das ideias dos estudantes pelas categorias que

emergiram nos dois momentos - inicial e final:

Grafico 4- Distribuicao de ideias iniciais e ideias finais no 8% ano de escolaridade acerca do que é ser-se
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Denotamos uma maior preponderancia nas ideias iniciais da categorizacdo denominada por
“Orgulho Nacionalista” com 37%, enquanto nas finais surge em 33% dos estudantes participantes.
Denotamos um acréscimo de “ldeias Culturais” no momento da recolha de ideias finais (39%), face as
ideias dos estudantes apresentadas no momento inicial com 21%. Nesse sentido, com base na analise
das ideias dos estudantes, consideramos que existiram uma maior variedade de categorias no momento

inicial e por sua vez, no momento final persistiu uma menor disparidade dessas mesmas ideias.

Estes dados aqui apresentados, parecem estar em linha com os dados apresentadas por Sobral
(2013), em que num total de oito possibilidades de resposta acerca do que é “Ser-se portugués”, os
intervenientes desse estudo, identificaram como sendo mais relevante a narrativa abreviada de “Sentir-
se portugués” com 94,9%, “Falar a mesma lingua” com 94,7% e “Ter a nacionalidade” com 93,0%.
Destacamos que “Antepassados nacionais” e “Partilhar a mesma Religiao” foram as respostas que

obtiveram menor escolha com 83,4% e 68,5%, respetivamente.
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A resposta a questao “Se alguém te perguntasse desde quando ha portugueses, o que dirias?”
presente no momento de recolha das ideias prévias (anexo 1), permitiu evidenciar diferentes ideias e
procedemos a sua analise. Essas ideias prévias dos estudantes fizeram emergir as seguintes categorias,

por grau de maior para menor frequéncia.

Vazias ou Incoerentes: Os estudantes nao responderam a questao ou responderam sem qualquer
sentido, como indicam as ideias do Joaquim e da Catarina, respetivamente: “Eu nado sei o que diria”,

“Desde o inicio da Histdria”.

Origem da Nacionalidade: Os estudantes associam a formacao do condado e reino de Portugal
para o surgimento de portugueses, como apontam a Vania e a Claudia: “Desde que comecou o Condado
Portucalense com o Conde D. Henrique” e “Existe portugueses desde o momento em que o Condado

Portucalense foi considerado um pais”.

Passado Glorioso: O estudante busca um passado marcante para sustentar a sua argumentacao.
Partilhamos as ideias do Joaquim: “Os portugueses estdo aqui ha muito tempo pois eles estdo aqui

desde o tempo dos descobrimentos que ja passou muito tempo”.
No grafico 5, apresentamos a distribuicao das ideias pelas categorias que emergiram:

Grafico 5- Distribuicdo da frequéncia de escolhas no 8% ano de escolaridade acerca da formacao da
nacionalidade
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Atendendo que 74% dos estudantes ndo responderam ou responderam de forma incoerente a
questao, consideramos que estes podem nao ter compreendido a questao. Relativamente aos restantes
estudantes, 21% apontam nas suas ideias para a “Origem da Nacionalidade”, argumentando através da

formacao do condado e reino de Portugal, enquanto 5%, busca um “Passado Glorioso”.

Seguidamente surgiu a seguinte questdo “Lé as afirmacdes no quadro seguinte e classifica-as

como 1 (menos importante) e 5 (mais importante). Justifica a afirmacdo que excluiste.”, presente no
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momento de recolha das ideias prévias (anexo 1). No grafico 6, apresentamos a distribuicdo dessas

ideias pelas categorias que emergiram:

Grafico 6- Valoracdo média e mais frequente das escolhas dos estudantes do 82 ano de escolaridade
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Em termos globais, podemos considerar, com base na valoracdo média atribuida que existe um
equilibrio entre quatro das seis possibilidades apresentadas. Contudo, atendendo a valoracdo mais
frequente (moda) destas seis possibilidades, observamos que “Partilhar a mesma Religiao” é a mais
valorizada. Realca-se que os estudantes deste estudo habitam num meio mais rural e em que ha uma

influéncia marcante da Igreja Catélica.

Os dados aqui apresentados revelam-se dispares dos dados obtidos nos estudos desenvolvidos
pelo /nternational Social Survey Program de 2012 e 2015, conforme Gago (2020). Nestes estudos, os
cidadaos europeus deveriam classificar como “importante/muito importante” as mesmas afirmacoes
aqui utilizadas. Assim, somente 51% dos cidadaos portugueses consideram como “importante/ muito

importante” para a identidade “Partilhar a mesma Religiao”.

Relativamente as justificacdes dos estudantes sobre terem descartado uma hipotese, 74 nao

responderam a questdo ou apontaram ideias consideradas como “Vazias ou Incoerentes”.

Relativamente a questdo “Visualiza as fontes iconograficas sobre figuras historias portuguesas e
ordena-as com 1 (menos importante) e 5 (mais importante). Justifica a figura histéria que excluiste”,
patentes no momento de recolha de ideias prévias (ver anexo 1), obtivemos inumeras respostas que

evidenciaram ideias distintas:

No grafico 7, apresentamos a distribuicao das ideias dos estudantes pelas categorias que

emergiram no momento inicial:
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Gréfico 7- Valoracdo média e mais frequente das escolhas dos estudantes do 8% ano sobre as figuras

histéricas mais marcantes
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Com base nestes dados, denotamos uma maior preferéncia pela personagem histérica de “D.
Afonso Henrigues”, com uma valoracdo média de 3,9. Os resultados aqui apresentados, vdo ao encontro
do estudo de Pais (1999), no qual os estudantes portugueses escolheram “D. Afonso Henriques” como
a personagem mais marcante. Igualmente, Solé e Gago (2021), num estudo realizado com futuros
professores de Histdria de diversas universidades do pais, os seus resultados evidenciaram a narrativa
abreviada de “D. Afonso Henrigues”, como sendo a segunda mais relevante para a Histéria de Portugal
(atras da “Revolucao de 25 de abril”). Constatamos que os estudantes exerceram uma preferéncia em
“D. Afonso Henriques”, representada com 63% dos estudantes a atribuirem a moda de 5. Importante

salientar que nenhum estudante excluiu esta narrativa abreviada.

A personagem histérica de “Infante D. Henrique” possuiu uma valoracdo média bastante elevada
de 3,6, numa alusao, ao inicio do periodo dos Descobrimentos. Podemos afirmar que buscam um
passado mais remoto, numa busca tradicional pela procura das raizes e consequente orgulho nacional.
Destarte, Sobral (2010, citado por Gago, 2020), os estudantes, buscam um passado glorioso, através
da expansdo maritima, espelhada de forma constante na escola e nos meios de comunicacao,
argumentando que o pais atualmente, nao atravessa uma grande expressao a nivel europeu e mundial.
Igualmente, os estudantes, atribuem alguma importancia ao rei “D. Sebastido”, com uma valoracéo
meédia de 2,4 e a moda ¢ de 2. Os estudantes possuem, novamente, um pensamento historico diferente
dos futuros professores Solé e Gago (2021), em que esta narrativa abreviada, como sendo uma figura

historica marcadamente negativa, originando uma perda da independéncia e consequente Uniao Ibérica.

Os estudantes valoraram, em termos médios, da mesma forma “Salazar” e “Amalia”, e 32% dos

estudantes excluiram-nos, tal como a “Viriato”. Nesse seguimento, num estudo de Pais (1999), os
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participantes consideram a figura histérica de “Salazar” como sendo uma personagem negativa da

Histdria, referenciando-o como ditador, impondo terror e violéncia aqueles que vivenciaram esse periodo.

Procedemos a analise e categorizacao das justificacdes dadas pelos estudantes, emergindo as

seguintes categorias:

Vildo: Os estudantes mencionam que Salazar fora péssimo para o pais, como comprova o Alfredo
e a Monica: “Ele fez muitas coisas erradas ao pais” ou “Salazar fez muito mal ao pais”, num total de

32% das ideias presentes.

Desconhecimento Histérico: Os estudantes admitem que ndo escolheram determinada
personagem historica pelo seu desconhecimento histdrico. A titulo ilustrativo seguem as ideias da Bruna:

“Eu nado sei quem &”, representando 26% das ideias dos estudantes.

Sem Feitos Marcantes: Os estudantes alegam que néo selecionaram a op¢édo porque nao possuiu
feitos relevantes na Historia de Portugal. Atente-se ao seguinte exemplo da Albertina: “Eu nao escolhi
essa personalidade porque ndo tem tanta importancia como os restantes”, envolvendo 26% das

justificacoes efetuadas.

Os restantes estudantes nao responderam ou apresentaram ideias nas suas respostas que foram

consideradas como “Vazias”.

Sobre a questdo “Na tua opinido, refere trés acontecimentos que marguem o inicio da nossa
identidade como portugueses. Justifica as tuas escolhas” presente no momento de recolha das ideias

finais (ver anexo 3), no grafico 8, apresentamos a distribuicdo das escolhas dos estudantes:
Grafico 8- Distribuicdo das escolhas dos estudantes de 82 ano acerca dos acontecimentos que marcam

o inicio da sua identidade como portugueses
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Assim, podemos considerar que 0s acontecimentos mais escolhidos pelos estudantes com 67%
foram o “25 de abril de 1974" e a “Restauracdo da Independéncia”. Observamos, com as escolhas dos
estudantes, uma aluséo a dois momentos histéricos distintos (idade moderna e contemporanea), sendo
que a Restauracéo da Independéncia foi lecionada no decorrer desta intervencao, no qual lhes seria mais
acessivel relembrarem-se desta tematica. Estes dados correspondem ao estudo realizado com futuros
professores pela Solé e Gago (2021), demonstrando que a narrativa abreviada mais significante para a
Histéria de Portugal é a “Revolucdo de 25 de abril”. Podemos constatar que 50% dos estudantes
mencionaram a época dos “Descobrimentos” que fora um conteudo lecionado pela professora
orientadora cooperante. Por seu lado, a “Uniao Ibérica” e o “Tratado de Zamora” estao presentes em
22% das escolhas dos estudantes, enquanto, “D. Afonso Henriques” e “Implantacdo da Republica” com
11% e a “Bula Manifestis Probatum™ e “D. Dinis” com 6%. Ressalvamos a escolha de alguns estudantes
por figuras histéricas em detrimento de acontecimentos histéricos, podendo indicar que essas figuras

historicas foram mais relevantes que os acontecimentos neste estudo.

Nas justificacdes apresentadas pelos estudantes surgiram ideias distintas que fizeram emergir

as posteriores categorias, de forma menos sofisticada para mais sofisticada:

Ideias Vazias: Os estudantes n&o justificaram as suas respostas, o que corresponde a 33% das

ideias.

Orgulho: Os estudantes apresentam e justificam as suas ideias, concebendo o passado como
local de orgulho, referenciando palavras como unido e persisténcia, demonstrando qualidades inerentes
ao povo portugués. Partilhamos as ideias do Rui e da Felisbela: “Na minha opinido € a Restauracéo da
Independéncia, a Revolucdo dos Cravos e a Unido Ibérica, porque em todas as situacdes, mostram a
uniao e a forca e acho que representa a identidade portuguesa de certa forma.” e “A descoberta do
Brasil e passagem do Cabo Bojador, eu escolhi porque significa que os portugueses eram persistentes”.

As ideias consideradas nesta categoria representam 39% das ideias dos estudantes participantes.

Independéncia: Os estudantes utilizam de forma constante a expressao independente,
demonstrando que os acontecimentos que marcam a nossa identidade permanecem relacionados com
a independéncia face a algo ou alguém, assim como a liberdade conquistada pelo 25 de abril. Atente-se
no exemplo do Joaquim e do Bruno, respetivamente. “O tratado de Zamora pois foi quando conseguimos
tornar independentes pela primeira vez, a Restauracao da Independéncia porque voltamos a ter
independéncia e o 25 de abril porque conseguimos acabar com a ditadura e ganhar liberdade de

expressdo.” e “A Restauracdo da Independéncia, pois foi o que nos tornou independentes e a Revolucéo
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dos Cravos pois nos livrou de um homem muito mau”. As ideias consideradas nesta categoria

correspondem a 28% das ideias dos estudantes participantes.

Relativamente a questdo “Quais sdo as 3 coisas/simbolos que melhor representam a tua
identidade”, presente no momento da recolha das ideias finais (ver anexo 3) nao foi solicitado qualquer
justificacao aos estudantes, pelo que o seguinte grafico 9, apresenta a distribuicao das ideias dos

estudantes que surgiram no momento final:

Grafico 9- Distribuicdo das escolhas dos estudantes no 8° ano de escolaridade sobre coisas/simbolos

gue melhor representam a sua identidade
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Podemos considerar que 72% dos estudantes, consideram a “Bandeira” como simbolo que
melhor representa a sua identidade. Constatamos uma distribuicdo pouco heterogénea, na qual tendem
a valorizar igualmente o “Hino Nacional”, 56% dos estudantes. Também aludiram para a questao do
“Idioma” e do “Futebol”, representados com 39% e 33% das ideias finais, respetivamente. As escolhas
mais patentes neste estudo, revelam-se igualmente, no estudo realizado pela Solé e Gago (2021). Apesar
das diferencas respeitantes aos simbolos mais frequentemente considerados, em relacao aos estudantes
do 8° ano de escolaridade, todavia, trés das quatro principais escolhas dos futuros professores (Solé &
Gago, 2021) também incidiam na “Bandeira”, “Hino” e “ldioma”. Podemos constatar a presenca da
“Gastronomia” com 17%, da “Musica” com 11%, da “Biblia” com 6% e a referéncia ao “Presidente da
Republica” com 6%. Note-se que, antecedentemente, os estudantes no momento da recolha das ideias
iniciais escolheram a narrativa abreviada de “Partilha da mesma Religiao” como possuindo uma maior
valoracao média em relacao as restantes, porém no momento da recolha de ideias finais, apenas 6%

referenciou como sendo um simbolo representativo da sua identidade.
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3.2. Andlise de ideias dos estudantes no 8° ano presentes nas tarefas de papel e lapis
No que concerne as ideias dos estudantes de 8° ano durante a IPS, estes foram interpelados a
responderem as questdes apresentadas, com orientacdo do professor, sobre tematicas relacionadas com
a Unido Ibérica, questdes identitarias e do conceito metahistorico de evidéncia. Para além de questbes
respeitantes ao contelido substantivo, com focalizacado de olhar e analise de fontes, um outro desafio foi
lancado aos estudantes, nomeadamente “Que questdes podes colocar?” e assumiram o papel de um
historiador, questionando uma fonte iconografica alusiva a Batalha de Alcacer-Quibir. Consoante as suas

ideias procedemos a sua analise e categorizacao e surgiram as seguintes categorias:
Nao Respondeu: O estudante nao respondeu a questao solicitada.

Informacéo: Os estudantes veem a fonte como sendo um relato, de forma a procurar informacdes
sobre a batalha de Alcacer Quibir, focalizando-se essencialmente em quem iniciou a batalha e quem a
venceu. Vejamos as ideias do Raul e da Josefina: “Foram os portugueses ou os muculmanos a
declarar/iniciar esta batalha?”, “Quem venceu a batalha?”, “Quantos soldados morreram na batalha?”

e “O que ¢é aquela caixa?".

Descricao: Os estudantes através da fonte propdem questdes que permitem uma descricdo dos
acontecimentos, tendo enfoque nas estratégias utilizadas pelos exércitos. Partilhamos as ideias do

Constantino e da Renata: “Que estratégias usaram os exércitos?” e “Quais as roupas que utilizaram?”.

Explicagdo: Os estudantes propdem questbes a fonte numa tentativa de providenciarem
explicacdes sobre a tematica, ou seja, que permitam compreender as causas e consequéncias inerentes
a realidade em estudo. Atente-se nos exemplos de Renato e pela Vania, respetivamente: “Porque os

muculmanos decidiram rodear os portugueses?” e “O que causou esta batalha?”.

Problematizagdo: Os estudantes propdem questdes mais complexas, apontando para hipoteses
explicativas, usando expressdes como “Sera que”. Estas questdes ndo podem ser respondidas pela fonte
iconografica, mas demonstram ideias que apontam para um pensamento mais sofisticado. Atente-se aos
seguintes exemplos da Carla e do Carlos: “Sera que houve muitas mortes?” e “Como ndo estavam todas

as pessoas na guerra, 0 que € que as pessoas faziam?”.

No que respeita a questdao “Esta fonte é credivel, ou nao? Justifica”, patente no momento de
analise de ideias que surgiram durante a IPS, (ver anexo 2), obtivemos respostas diferentes dos

estudantes que evidenciaram ideias distintas e procedemos a sua analise e categorizacao:
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Informacéo: Os estudantes apresentam nas suas respostas, ideias que indicam que quantos
mais detalhes existirem mais se torna credivel uma fonte, assim como se duas ou mais fontes indicam
algo como sendo “verdadeiro”, podemos acreditar. A titulo ilustrativo seguem as ideias do Joaquim: “Eu
penso que seja credivel porque ja li sobre isto e também porque tem muitos detalhes, o que nos faz

pensar que a histéria da batalha foi contada ao longo do tempo”.

Testemunho: Os estudantes aludem para Miguel Leitao de Andrade que vivenciou o
acontecimento, para além de focalizarem-se no ser portugués, como salienta o Carlos e a Rute: “Eu acho
que é credivel, pois acho que ele escreveu o que viu e nao ia inventar” e “Penso que é credivel porque

€ uma testemunha portuguesa da época”.

Evidéncia Isolada: O estudante alude para a falta de credibilidade da fonte devido a parca
imparcialidade de quem a desenvolveu, exibindo na sua perspetiva, que deveria de ser realizada por
alguém de outro pais. Vejamos as ideias do Rui: “Nao, esta fonte nao é credivel pois demonstra a opinido

de um portugués que favorece o seu pais. Para ser credivel, tinha de ser, por exemplo, um africano”.

Perspetiva Emergente: O estudante aborda a autoria da fonte, considerando a sua nacionalidade,
cruzando-a com a batalha, procurando a imparcialidade na sua justificacdo, como demonstra a ideia da
Anabela: “Na minha opinido, esta fonte é credivel, pois foi realizada por um portugués, que foi derrotado
na batalha, que poderia ter distorcido, o que realmente aconteceu, enaltecendo os portugueses, o que
nao esta representado na imagem. Acredito que talvez possa ter pormenores que nao respondem a

verdade, uma vez que foi realizada 50 anos depois da guerra”.
Apresentamos a distribuicao das ideias dos estudantes pelas categorias que emergiram:

Grafico 10- Distribuicao de ideias presentes nas tarefas de lapis e papel no 8° ano de escolaridade sobre

a credibilidade da fonte
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Consideramos que 65% das ideias dos estudantes, assumem a fonte iconografica como sendo
meramente “Informativa” e 25% destas, consideram-na como “Testemunho”, alegando uma autoridade
que vivenciou a época em analise. Constatamos, com base nas suas ideias que 5% atribui a fonte como
“Evidéncia Isolada” e “Perspetiva Emergente”, destacando nesta ultima, uma preocupacdo na
justificacado, no cruzamento da autoria com a batalha, procurando a imparcialidade. Note-se que 85%
dos estudantes mencionaram a fonte como credivel, ao invés, 10% responderam “N&o sei” e 5% reportou

como nao sendo credivel.

Assim, relativamente & questdo “Durante o reinado de Filipe Il de Portugal, existiam, ou néo,
portugueses em Portugal? Justifica”, presente nesta IPS (anexo 2), os participantes deste estudo

responderam afirmativamente a questao e surgiu a seguinte categorizacao:

Identitario: Os estudantes referem que continuaram a existir portugueses em Portugal porque
nao foram expulsos pelos espanhdis como exprime o Bernardo e o Alfredo, respetivamente: “Durante o
reinado de Filipe Ill, existiam portugueses, pois os portugueses nao foram expulsos do seu pais” e “Sim

existia pois esse era o seu pais de origem, estavam em Portugal”.

Impostos: Os estudantes argumentam que existiam portugueses porque se refere que estes
tinham de pagar impostos, logo s6 poderiam pagar se continuassem a viver em Portugal. A titulo
ilustrativo seguem as ideias da Mariana: “Durante o reinado de Filipe lll de Portugal existiam portugueses

em Portugal, pois na fonte diz que eles tinham de aumentar os impostos”.
Apresentamos a distribuicdo das ideias dos estudantes pelas categorias que emergiram:

Grafico 11- Distribuicao de ideias presentes nas tarefas de lapis e papel no 82 ano de escolaridade sobre

se existiam, ou nao, portugueses durante o reinado de Filipe Il
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Observamos que cerca de 60% das ideias dos estudantes foram consideradas como “Impostos”

e 30% das ideias deram origem a categoria “Identitario” e 10% dos estudantes néo justificaram.

No que concerne a questao “Como justificas o uso do castelhano para dar ordens em Portugal?”,
patente nesta IPS (anexo 2), obtivemos diversas respostas dos estudantes e procedemos a sua analise
e consequente categorizacdo. Com base nas ideias que os estudantes apresentaram, emergiram as

seguintes categorias, de forma menos sofisticada para mais sofisticada:

Juizo de Valor: Os estudantes demonstraram preconceitos, alicercados num aparente orgulho
ferido sobre o uso do castelhano durante a Uniao |bérica. Atente-se na resposta da Vania: “Acho incorreto,

pois se estamos em Portugal deviam falar portugués”.

Autoridade: Os estudantes invocam uma autoridade, neste caso, o idioma do monarca, para
justificar a sua resposta, argumentando que o Filipe Ill era castelhano e assim, comunicava no seu
idioma, como aponta a Clara: “O castelhano era usado para dar ordens em Portugal, porque o rei (Filipe

1) era castelhano, por isso dava-as na sua lingua”.

Intencionalidade: Os estudantes referem que o uso do idioma castelhano era intencional para
que os portugueses que habitavam em Portugal nao conseguissem compreender aquilo que os
castelhanos comunicavam, como salienta o Bruno: “Eles usavam castelhano para dar ordens em

Portugal pois assim os portugueses nao iriam perceber muito e eles podiam fazer mais coisas”.

Apresentamos, seguidamente, no grafico 12, a distribuicdo das ideias dos estudantes que

sugeriram as seguintes categorias:

Grafico 12- Distribuicao de ideias presentes nas tarefas de lapis e papel no 82 ano de escolaridade sobre

o0 uso do castelhano em Portugal
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Considerando as ideias dos estudantes, podemos afirmar que sobressai inequivocamente a
categoria “Autoridade”, com 65%, justificando que era o idioma do monarca e, portanto, aproveitaria
para comunicar as suas ordens. Concomitantemente, destacamos que 25% das ideias dos estudantes
participantes deram origem a categoria designada por “Intencionalidade” argumentando que o monarca
empregava o castelhano para que os habitantes locais nao compreendessem as suas ordens.
Ressalvamos, a justificacdo de 10% dos estudantes que desenvolveram uma conotacdo negativa,

atribuindo “Juizos de Valor” sobre o uso de castelhano.

Relativamente a questdo “Como é que sentiam os portugueses? Justifica”, patente neste
momento da IPS, (ver anexo 2), foi solicitado aos estudantes que se colocassem nas personagens
historicas que vivenciaram estes acontecimentos. Procedemos a sua analise e através desta, emergiram

diferentes categorias, numa perspetiva de menos sofisticacao de ideias para uma maior sofisticacao:

Ideias Vazias ou Incoerentes: Os estudantes expressam ideias que indicam algo vago ou
impreciso sobre a questao colocada, nao conseguindo posicionar-se sobre a época em questao, como
aponta o Januario: “Nao sei porque nao estava la”. As ideias que compdem esta categoria representam

15% do total.

Revolta: Os estudantes apresentam ideias associadas a um sentimento de revolta perante a
situacao vivenciada pelos portugueses, interligando com o aumento constante dos impostos referenciada
na fonte escrita. Atente-se na resposta da Carla e do Alfredo: “Os portugueses sentiram-se revoltados por
causa dos impostos” e “Os portugueses sentiram raiva e estavam furiosos com os impostos”. As ideias

que compdem esta categoria correspondem a 35% do total.

Autoridade: Os estudantes abordam a autoridade do monarca como justificacdo das suas
respostas, referenciado que Filipe Il deveria de comunicar na lingua portuguesa, como demonstra o
Bernardo: “Os portugueses sentiam-se frustrados porque o rei era espanhol e dava muitas ordens e
falava em castelhano num pais que era Portugal”. As ideias que englobam esta categoria representam

20% do total.

Orgulho Ferido: Os estudantes apresentam ideias que evidenciam um lado emocional, de um
orgulho ferido, conotando a presenca castelhana com palavras de carater negativo, como traidos,
desconfiados ou injusticados perante a situacdo vivenciada. Atente-se nas ideias da Anabela e da

Josefina, respetivamente: “Na minha opiniao, os portugueses sentiam-se traidos, desvalorizados e
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manipulados principalmente pelo seu rei Filipe IlI" e “Os portugueses sentiam-se tristes e injusticados

pois perderam a sua independéncia”. As ideias que compdem esta categoria representam 30% do total.

Assim, apresentamos no grafico 13, a distribuicdo das ideias dos estudantes pelas categorias

que sugerirem:.

Grafico 13- Distribuicdo de ideias presentes nas tarefas de lapis e papel no 82 ano de escolaridade acerca

do sentimento que os portugueses possuiam durante o reinado de Filipe IlI
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Em resposta a questdao “Quem sera a melhor pessoa para saber o que realmente aconteceu
sobre a Unido Ibérica: Uma testemunha da época, um historiador da época ou um historiador da
atualidade”, (ver anexo 2), obtivemos distintas respostas dos estudantes e procedemos a sua analise. As
ideias dos estudantes fizeram emergir as seguintes categorias, de forma menos sofisticada para mais

sofisticada.

Testemunha da Epoca: Os estudantes alegam que a testemunha da época é a melhor pessoa
para saber o que realmente aconteceu, considerando que esta vivenciou os acontecimentos, descartando
0 historiador da época porque este nao estuda os acontecimentos presentes, bem como o historiador da
atualidade pois encontra-se distante temporalmente. Partilhamos as ideias da Ménica e do Carlos,
respetivamente: “Acho que a melhor pessoa para nos esclarecer sera uma testemunha da época, pois
viveu na altura dos acontecimentos, explorou ambos os lados e indicou o que acontecia. Nao podia ser
um historiador da época pois este exploraria os acontecimentos passados e nao presentes” e “Uma
testemunha da época pois presenciou naquele momento, viu, o que torna mais real e credivel para a
atualidade, pois escreveu o0 que se passou e essa fonte acredita-se mais do que os historiadores da
atualidade pois como referi nao presenciou, nao viu o que realmente aconteceu”. As ideias que compdem
esta categoria representam 45% do total.
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Historiador da Epoca: Os estudantes consideram que os historiadores da época sao aqueles que
melhor sabem o que realmente aconteceu, justificando que estes sdo uma autoridade que estuda o
passado e teriam em conta varias opinides da época e sdo testemunhas. A titulo ilustrativo os exemplos
do Rui e da Vania: “A melhor pessoa para saber o que realmente aconteceu sobre a Unido Ibérica, seria
um historiador da época, uma vez que teria provas coerentes de tudo aquilo que aconteceu, das varias
perspetivas diferentes e sabendo mais acertadamente aquilo que realmente aconteceu” e “Eu acho que
a melhor pessoa para saber o que realmente aconteceu é um historiador da época pois estudava e sabia

mais que eles”. Nesta categoria estao representadas 50% das ideias dos estudantes.

Historiador da Atualidade: O estudante refere que é o historiador da atualidade quem possui
maior variedade de informacdes e tecnologia, como salienta a Carla: “Porque um historiador da
atualidade tem mais informacéo pois pode ter documentos, ver imagens da época e com a tecnologia

que existe é mais facil de desvendar”. As ideias que compdem esta categoria representam 5% do total.
Apresentamos a distribuicao das ideias pelas categorias que sugeriram:

Grafico 14- Distribuicao da frequéncia das escolhas no 8* ano sobre quem sera a melhor pessoa para

saber realmente o que aconteceu
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3.3. Andlise de ideias prévias e de ideias finais dos estudantes no 7° ano de escolaridade
A recolha de ideias prévias e finais, no 7% ano de escolaridade, decorreu em formato presencial. No que
respeita a recolha de ideias prévias, como refere na tabela 1, realizou-se no dia 27 de abril de 2021 e a
metacognicao desenvolveu-se no dia 18 de maio de 2021. Ressalva-se que o0 numero de estudantes foi
variando consoante a sua presenca, ou nao, em sala de aula. Nesse sentido, quanto as ideias iniciais e
ideias presentes nas tarefas a lapis e papel nesta IPS participaram 21 estudantes, enquanto nas ideias

finais participaram 23 estudantes.

Relativamente a questao “O que entendes por Condado?” patente no momento de recolha de
ideias prévias e de ideias finais (anexo 4 e anexo 6), presente nas AEs, atendendo ao nivel de escolaridade
dos estudantes, propde-se a seguinte definicao, desenvolvida por Alves, Amaral, Jesus & Pinto (2020) -
“Territorio que era concedido, como feudo, a um conde que ficava responsavel pelo seu governo, mas
devendo vassalagem ao rei.” No momento de recolha das ideias iniciais, obtivemos distintas respostas.
As ideias dos estudantes fizeram emergir as seguintes categorias, de forma menos sofisticada para mais

sofisticada:

Ideias Vazias ou Incoerentes: Os estudantes ndo respondem ou referem que ndo sabem ou
escrevem algo confuso, desfasado do seu significado historico, como aponta a Josefina: “Um condado

sd0 varias terras que vao sendo descobertas ao longo do tempo”.

Ideias de Senso Comum: Os estudantes expressam ideias que apontam para alguma nocéo
sobre 0 conceito substantivo que advém do conhecimento corrente da sociedade, através do seu

quotidiano, como diz o Rui: “Um condado é como se fosse um reino sé que é um bocado mais pequeno”.
As ideias finais sugeriram as seguintes categorias:

Ideias Vazias ou incoerentes: Os estudantes referem ideias que persistem afastadas do

conhecimento historico. Atente-se no exemplo do Alberto: “Um reino coordenado por um condado”.

Ideias de Senso Comum: Os estudantes expressam ideias do seu contato com o meio envolvente,
no seu quotidiano. Seguem as ideias da Guilhermina: “Era um territério que era governado por um

conde”.

Ideias Aproximadas: Os estudantes apresentam ideias que evidenciam conhecimento sobre a
tematica, aproximando-se do seu significado histdrico, existindo uma preocupacao na interligacdo de
questdes desenvolvidas no decorrer do ano escolar, neste caso concreto, a vassalagem, apesar de nao

consignarem a quem deveria ser prestada essa mesma vassalagem, como aponta o Ricardo e Joaquina,
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respetivamente: “Territorio que era concebido por um senhor (feudo), dado a um homem” e “Condado
¢ um territorio do conde que promete vassalagem, por exemplo: Condado Portucalense e Condado de

Aragao”.

Ideias Histdricas: Os estudantes apresentam ideias que evidenciam conhecimento histérico
sobre o conceito substantivo de condado, desenvolvendo a questao da vassalagem e a quem deveria ser
prestada. Seguem as ideias do Anténio e da Paulina, respetivamente: “E um territorio que era concedido
como um feudo a um conde e esse devia vassalagem ao rei” e “Um condado é um territorio dado pelo

rei a um conde e esse territorio sera como um feudo e o conde e o rei terdo um contrato de vassalagem”.

Apresentamos no grafico 15 a distribuicdo das ideias dos estudantes pelas categorias que

emergiram nos dois momentos - inicial e final:

Grafico 15-Distribuicdo de ideias iniciais e ideias finais no 72 ano de escolaridade acerca do conceito de

condado
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Constatamos um decréscimo das ideias dos estudantes consideradas como “Vazias ou
Incoerentes”, (de 71% nas ideias iniciais para 9% nas ideias finais). No que concerne as “ldeias de Senso
Comum” existiu um crescimento, com 29% de estudantes nas ideias iniciais e 48% de ideias presentes
no momento final. Observamos o surgimento nas ideias finais das categorias “Aproximadas” e
Histdricas”, com 26% e 17%, respetivamente. Nestas duas categorias, existiu uma preocupacao por parte
dos estudantes na questéo substantiva associada a territério, a conde e a vassalagem. Assim, podemos

considerar que existiu uma sofisticacdo do pensamento historico dos estudantes participantes.

Relativamente a questdo “O que ententes por independéncia politica”, igualmente presente no
momento da recolha de ideias prévias e de ideias finais (anexo 4 e anexo 6), como critério orientador

considerou-se a seguinte definicdo, presente em Cantanhede, Catarino, Gago, Oliveira & Torrdo (2012)
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- “Expressao que se aplica a um territorio que tem um governo proprio, ou seja, que nao esta dependente

de alguém.” Assim, as diversas ideias iniciais dos estudantes sugeriram as seguintes categorias:

Ideias Vazias ou Incoerentes: Os estudantes nao respondem ou referem algo bastante desfasado
do seu contexto histdrico, como demonstra o Arsénio: “A independéncia é conseguires fazer as tuas

proprias escolhas no teu dia a dia”.

Ideias Tautoldgicas: Os estudantes nao acrescentam informacao, utilizando outras palavras ou

desconstruindo a expressao. Atente-se no exemplo da Arminda: “E um pais independente”.

Ideias de Senso Comum: Os estudantes expressam ideias que possuem através do contacto com

0 seu quotidiano, exibindo a designacéo de pais, como aponta a Carla: “Um pais autdbnomo”.
As ideias finais dos estudantes fizeram emergir as seguintes categorias:

Ideias Vazias ou Incoerentes: Como referenciado anteriormente, os estudantes mencionam algo
desfasado do seu significado, confundindo com a questao de conquista. A titulo ilustrativo o exemplo da

Josefina: “A expansdo de terreno que ndo tem limites e é independente”.

Ideias de Senso Comum: Os estudantes exprimem nas suas respostas, ideias que se escutam
no quotidiano. Partilhamos as ideias da Nuria: “Independéncia politica é ndo estar dependente de alguém

gue o governe”.

Ideias Aproximadas: Os estudantes referem ideias que evidenciam algum conhecimento sobre o
conceito substantivo, focalizando-se na questao territorial, dependéncia ou nao, face a algo e numa légica
de progressao/evolucao. Seguem as ideias do Carlos: “Territério que tem um governo sozinho e que néo

depende de ninguém para a sua evolucao”.

Ideias Historicas: Os estudantes expressam ideias que evidenciam um conhecimento historico
contextualizado, patente no exemplo econdmico e politico/governativo. Atente-se nas respostas do
Joaquim e da Mariana, respetivamente: “E um nome que se da a um territorio” e “E um termo que dao

a um territorio politicamente independente, que nao esta dependente de outros”.

Apresentamos no grafico 16 a distribuicdo de ideias dos estudantes pelas categorias que

emergiram nos dois momentos - inicial e final:
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Gréfico 16- Distribuicéo de ideias iniciais e ideias finais no 72 ano de escolaridade acerca do conceito de

independéncia politica
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Observamos que 56% das ideias dos estudantes foram consideradas como “Vazias ou
Incoerentes” e que houve uma diminuicdo nas ideias finais, para 44%. As ideias consideradas como
“Ideias de Senso Comum” aumentaram, correspondendo a 48% no momento da recolha das ideias
finais. As ideias finais fizeram emergir novas categorias “Aproximadas”, representando 17 e “Historicas”

com 22. Podemos afirmar que existiu um aumento do nivel de sofisticacdo das ideias dos estudantes.

Assim, relativamente a questdo “Como é que se pode saber o que aconteceu e fazer a sua
Histdria”, presente na recolha de ideias prévias e de ideias finais (anexo 4 e anexo 6), em consequéncia

das diferentes respostas dos estudantes emergiram as seguintes categorias:

Informacéo — Autoridade: Os estudantes alegam uma autoridade superior é que pode saber o
que realmente aconteceu, baseando-se em livros, museus ou internet. Vejamos as ideias da Josefina:

“Ler livros e ver museus com esculturas historicas e procurando na internet”.

Testemunho: Os estudantes referem que as pessoas que possuem maior idade detém,
igualmente, maior credibilidade nas suas afirmacdes e contam aquilo que aconteceu. Atente-se no

exemplo do Alfredo: “Através de pessoas mais antigas que comunicam factos historicos”.

Fonte Espelho do Passado - Os estudantes exprimem nas suas ideias uma importancia de
sabermos o que aconteceu a partir das fontes histéricas, apesar de nao mencionarem que devemos
interpretar ou questionar, como aponta a Felisbela e o Joaquim, respetivamente: “Podemos obter essas

informacdes através de fontes historicas” e “Com fontes historicas nos conseguimos saber”.

Evidéncia Restrita: O estudante pensa a fonte como evidéncia, abordando a importancia desta,

através do seu constante questionamento para sabermos o que realmente aconteceu e fazer a sua
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Histdria, como apresenta o Antonio: “Pode-se saber o que aconteceu através das fontes histéricas e

fazendo-lhes perguntas (De onde vens? Para que servias? Quem te usou?)”.
Da analise das ideias finais emergiram as seguintes categorias:

Informacéo — Autoridade: Os estudantes persistem em atribuir uma ou mais autoridades para
justificar a sua resposta, buscando a autoridade do professor ou da internet. Vejamos as ideias do Rui:

“Podemos ler, pesquisar no google chrome, 0s monumentos, ir ao museu e perguntar ao professor”.

Fonte Espelho do Passado - Os estudantes referem nas suas respostas, a importancia das fontes
historicas para sabermos o que aconteceu, descurando o tratamento da fonte como evidéncia, como

demonstra a Felisbela: “Podemos saber o que aconteceu através das fontes historicas”.

Evidéncia restrita: Os estudantes apontam para a importancia das questdes que sao colocadas
as fontes, bem como devemos tentar reconstruir a sua Historia, como exprime o Arlindo e a Tania,
respetivamente: “Podemos fazer perguntas as fontes e assim podemos tentar reconstruir a sua Histéria”

e “Através de fontes histdricas e das perguntas que lhe fazemos”.

Evidéncia em contexto: Os estudantes apontam a relevancia de serem colocadas questdes as
fontes, analisando as respostas as questdes e cruzando/comparando diferentes perspetivas. Partilhamos
as ideias da Joana, do Alfredo e da Nuria: “Para sabermos o que aconteceu devemos procurar fontes
historicas, fazer perguntas as fontes e por fim comparar perspetivas”, “Através de fontes historicas,
interpretando-as e fazendo perguntas, criando varias interpretacdes” e “Fazendo perguntas aos

artefactos, discutindo o que retiramos das respostas e confrontando diferentes perspetivas”.
Apresentamos a distribuicdo das ideias dos estudantes pelas categorias que sugeriram:

Grafico 17- Distribuicdo de ideias iniciais e ideias finais no 72 ano sobre o conceito de evidéncia
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Observamos que no momento de recolha das ideias prévias, 81% dos estudantes evidenciaram
ideias consideradas como “Fonte Espelho do Passado”, mencionando que podemos saber o que
realmente aconteceu, unicamente através das fontes historicas, sem qualquer cruzamento ou
questionamento. lgualmente, nestas ideias iniciais constatamos que 10% dos estudantes alegam a
evidéncia como “Testemunho”. No que concerne a fonte enquanto “Evidéncia Restrita”, observamos que
existiu uma progressdo no cruzamento entre as ideias iniciais com 5% e finais com 65%. Destacamos o
surgimento de ideias, no final da IPS, consideradas como “Evidéncia em contexto”, com 13%. Assim, da
analise dos dados dos dois momentos descritos, parece poder-se afirmar que houve uma complexificacdo

do pensamento historico dos estudantes.

Em resposta a questdo sobre o conceito de identidade “Na tua opinido, o que é ser-se
portugués?”, presente no momento de recolha de ideias iniciais e ideias que surgiram nesta IPS, (anexo
4 e anexo b), obtivemos distintas respostas dos estudantes e emergiram as seguintes categorias, de

forma menos sofisticada para mais sofisticada:

Ideias incoerentes: Os estudantes apresentam ideias desfasadas do seu contexto. Atente-se na

resposta do Claudio: “N&o sei responder a questao”.

Ideias de orgulho nacionalista: Os estudantes exprimem ideias que indiciam uma forte indole
sentimental do seu pais, através de palavras relacionadas com orgulho e amor a patria. A titulo ilustrativo,

segue as ideias do Armindo: “E ter orgulho do nosso pais e ama-lo”.

Origem: Os estudantes baseiam a sua argumentacao no facto de terem nascido em Portugal,
possuirem a nacionalidade ou através da sua ascendéncia ser portuguesa, como salienta o Alfredo:

“Portugués é um cidaddo que nasceu em Portugal ou tem uma linhagem portuguesa”.

Ideias culturais: Os estudantes apresentam ideias que salientam o idioma, a musica, o conhecer
as tradicdes de Portugal como forma de justificaram o que é ser-se portugués. Para Sobral (2010) a
lingua € um enorme poder simbdlico da identidade e que permite a comunicacao histérica entre as
distintas geracoes, simbolizando os povos e as culturas que a empregam. Atente-se as ideias da Anabela
e da Joaquina, respetivamente: “Portugués é saber as musicas portuguesas e as tradicoes portuguesas”

e “Bem, é onde nasci, a minha lingua e a minha cultura”.
Ja as ideias que emergiram nesta IPS sugeriram as seguintes categorias:

Ideias de orgulho nacionalista: Os estudantes apresentam ideias que representam um fervoroso

sentimento pela nacao portuguesa, como salienta Gago (2018b), que fora referenciada anteriormente,
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numa busca pelo orgulho, bem como a busca pelo passado glorioso do pais. Seguem as ideias da
Joaquina e do Alfredo: “Ser portugués é uma pessoa orgulhosa do seu pais € & um orgulho ser-se

portugués” e “Uma pessoa com orgulho da Historia do seu pais”.

Origem: Os estudantes referem a sua origem como justificacdo de ser-se portugués,
mencionando que é necessario nascer e viver em Portugal. A titulo ilustrativo, o exemplo da Arminda:

“Ser portugués é quando nascemos e residimos em Portugal”.

Ideias culturais: O estudante exprime ideias que demonstram a sua identidade através da cultura
e das tradicdes que o seu pais possui, referenciando que nao existe ligacao entre nascer ou ndo em
Portugal, para ser-se portugués, como salienta a Carla: “Ser portugués é gostar da sua cultura e tradicao,

nao interessa se nasceste ca ou ndo”.

Emergéncia do dialogo entre culturas: O estudante evidencia ideias que demonstram um respeito
pelas pessoas que ndo nascerem em Portugal, persistindo uma relacao e respeito pela existéncia de
distintas origens e culturas, Korber, (2018). A titulo ilustrativo, seguem as ideias do Joaquim: “Ser

portugués é adaptar-se aos costumes sem desrespeitar as pessoas que nao tém origem em Portugal”.
Apresentamos no grafico 18 as ideias pelas categorias que emergiram:

Grafico 18- Distribuicdo de ideias iniciais e de ideias presentes nas tarefas de lapis e papel no 72 ano de

escolaridade sobre ser-se portugués
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Observamos nas categorias “Orgulho nacionalista” e “Origem” um aumento da percentagem de
estudantes no decorrer desta IPS. Assim, nas ideias que surgiram na IPS, 61% das ideias fizeram emergir

a categoria “Origem”, e 26% das ideias indiciam uma forte indole sentimental e “Orgulho Nacionalista”.
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Note-se que, no momento inicial, 43% das ideias que fizeram emergir a categoria “Ideias Culturais” como
ser-se portugués, existindo um enorme no decorrer desta intervencdo. Salientamos, o surgimento de

ideias que sugeriram a categoria “Emergéncia do Dialogo entre Culturas”.

No estudo de Leal (2010), num conjunto de seis afirmacdes, 85,1% dos participantes
portugueses escolheram como “Importante/Muito Importante a afirmacao “Orgulho no seu pais”,
enquanto a valoracao média de escolhas de outros paises da UE, a escolha recaiu na preferéncia por
“Outra nacionalidade de qualquer pais do mundo”. Concomitantemente, nos estudantes do 72 ano de
escolaridade e no estudo acima mencionado, subsiste ainda, um descrédito por uma “ldentidade
partilhada”, pela “Convivéncia pacifica entre os povos”, como demonstrado pela valoracdo média

atribuida ao caso portugués (41,2%) e dos paises que integram a Unido Europeia (30,7%).

A questao “Na tua opiniao, qual o acontecimento que marca o inicio da nossa identidade como
portugueses? Numera de 6 (mais importante) a 1 (menos importante). Justifica a data/acontecimento
historico que ndo escolheste” esteve patente no momento da recolha de ideias prévias (ver anexo 4).

Apresentamos a valoracdo média e mais frequente das escolhas dos estudantes:

Grafico 19- Valoracdo média e mais frequente das escolhas no 72 ano de escolaridade acerca do

acontecimento que marca o inicio da nossa identidade como portugueses
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Com base na valoracdo média atribuida, podemos considerar que existe um empate técnico, na
data de 1143 “Independéncia Politica” e 1974 “Revolucédo dos Cravos”. No entanto, a valoracdo mais
frequente de 1143, cuja moda é de 5, enquanto de 1974 a moda é de 6. A data de 1179
“Reconhecimento Papal da Independéncia de Portugal”, possui uma valoracdo média de 4 e 711
(invasdes muculmanas), de 1, cuja sua moda é de 0. A valoracao mais frequente de 1640 é de 4, embora

em termos médios apresente uma valoracao de 3,4.
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Os dados aqui apresentados revelam-se semelhantes aos dados obtidos por Solé e Gago (2021),
num estudo com futuros professores de Histdria portugueses que apresentam a narrativa abreviada da
“Revolucéo de 25 de Abril” e “D. Afonso Henriques” como aquelas que possuem uma maior valoracio
média e modal. Neste sentido, os estudantes do 7% ano de escolaridade, também atribuem maior
importancia a “Revolucdo dos Cravos”, assim como aos eventos histéricos associados a figura histdrica
de “D. Afonso Henriques” (ano de 1143 e 1179). Os dados aqui reportados parecem aportar que 0s
estudantes realcam momentos que constituiram um passado mais orgulhoso, em detrimento de

momentos que indiciam um passado mais negativo.

Procedemos a analise das justificacoes efetuadas pelos estudantes que sugeriram as seguintes

categorias:

Ideias Vazias ou Incoerentes: Os estudantes nao respondem ou copiam a frase acima
referenciada ou referem algo sem qualquer sentido. Vejamos as ideias da Joana: “Sinceramente nao sei
qual é mais “historico” ou “importante” e se me perguntarem porque escolhi os que escolhi eu nao vou
saber dizer”. As ideias englobadas nesta categoria representam 19% das ideias expressas pelos

estudantes.

Menor Significancia: Referem que nao escolheram determinada opcéo pois esse acontecimento
ndo tem para eles significado. A titulo ilustrativo, seguem as ideias da Mariana: “Nao escolhi a dominacéo
dos muculmanos sobre a Peninsula Ibérica porque os romanos € gque deixaram mais coisas para nos”.

As ideias englobadas nesta categoria representam 43% das ideias expressas pelos estudantes.

Ideias de Senso Comum: Os estudantes salientam ideias de senso comum, num claro
esteredtipo, mencionando gostos e sentimentos pessoais na sua escolha, numa acecao do “noés” e do
“outros”, como aponta a Clara e o Alfredo: “Eu néo escolhi porque os muculmanos invadiram a minha
terrinha e eu ndo gostei nada disso” ou “Pois o Condado Portucalense era um reino cristao e os
muculmanos nao tém nada a ver com Portugal”. As ideias englobadas nesta categoria representam 24%

das ideias expressas pelos estudantes.

Origem Fundacional: Os estudantes apresentam ideias que evidenciam uma origem fundacional,
alegando que a sua escolha advém pelo facto de serem conquistados e ndo deixarem o seu legado, como
aponta o Joaquim: “Eu escolhi porque eles estiveram ca pouco tempo e nao deixaram muitas tradicoes
€ Ccoisas que nao usamos na atualidade”. As ideias englobadas nesta categoria representam 14% das

ideias expressas pelos estudantes.
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Em resposta a questdo “Na tua opiniao, refere entre 3 a 5 figuras histéricas que consideras mais
relevantes para os portugueses e simbolos que representam a tua identidade. Justifica as tuas
respostas”, patente no momento de recolha das ideias prévias (anexo 4), obtivemos distintas escolhas

dos estudantes que apresentamos no grafico 20:

Grafico 20- Distribuicdo da frequéncia de escolhas no 7° ano de escolaridade sobre as figuras historicas

mais marcantes para os portugueses
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Considerando estes dados, podemos afirmar que 52% dos estudantes escolheram “D. Afonso
Henriques” como sendo a figura histérica mais relevante para os portugueses. “Cristiano Ronaldo” ¢

escolhido por 48% dos estudantes como a figura histérica mais relevante.

Estes dados vao ao encontro das conclusdes de Sobral (2010) onde 86,5% dos participantes
apontam o desporto como fonte e fator de orgulho nacional. Adicionalmente, 17% dos participantes
escolheram “Marcelo Rebelo de Sousa” (o presidente de Republica da atualidade), como sendo a figura
histérica mais relevante. Para além de figuras histdricas relacionadas com o desporto e presidéncia,
destacamos a escolha de “Sara Sampaio” e “D. Pedro IV”, com 9%. Note-se que 26% dos estudantes

nao referiram nenhum simbolo. Ressalva-se que cada estudante podia referenciar trés figuras historicas.

Procedemos a analise das ideias presentes nas justificacdes das escolhas pelo que emergiram

as seguintes categorias:

Passado Glorioso: Os estudantes remetem para D. Afonso Henrigues, numa busca pelo passado
glorioso por ser o fundador de Portugal ou por ser o primeiro rei. Atente-se nas seguintes ideias da
Albertina e do Joaquim, respetivamente: “D. Afonso Henriques porque é o fundador de Portugal” e “D.

Afonso Henriques porque foi o primeiro rei de Portugal...”.
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Orgulho atual: Os estudantes apresentam ideias de um forte orgulho sobre as conquistas de
Cristiano Ronaldo, assim como pela visibilidade que ele oferece a Portugal. A titulo ilustrativo, seguem
as ideias da Joaquina e do Rui: “Podemos ser um pais pequeno, mas nao € por isso que Somos pequenos

de forca e temos um jogador incrivel” e “Porque o Ronaldo é famoso e da popularidade ao pais”.

Luta: Os estudantes justificam a escolha de Zeca Afonso, destacando-o, por ser uma figura
historica que associam a luta pela liberdade, como demonstra o Alfredo: “Zeca Afonso porque me faz

lembrar o 25 de abril e a luta pela liberdade”.
Note-se que (64%) das ideias dos estudantes foram consideradas como “Vazias ou Incoerentes”.

Apresentamos, no grafico 21, a distribuicdo das frequéncias de propostas dos estudantes de

simbolos que representam a sua identidade:

Grafico 21- Distribuicdo da frequéncia de propostas dos estudantes de 72 ano de escolaridade acerca

dos simbolos que representam a sua identidade
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A “Bandeira” foi o simbolo mais escolhido pelos estudantes, representando 35% das escolhas;
seguindo-se os simbolos relacionados com o “Futebol”, representando 26% das escolhas. O “Escudo
Nacional foi escolhido por cerca de 13%, o “Hino”, as “Figuras do Estado” e a “Cor Vermelha",
corresponderam a 9% das escolhas dos estudantes. Realca-se que apresentaram uma cor, aludindo que
representava o sangue derramado pelos portugueses, numa alusao ao passado glorioso. O “ldioma”, o

“Cravo” e a “Musica” representaram 4% das escolhas dos estudantes.

Em Solé e Gago (2021), a “Bandeira” foi considerado pelos futuros professores de Historia como

um dos simbolos representativo da sua identidade, com uma valoracdo média de 4,4.

No que concerne as justificacdes dos estudantes sobre a escolha dos seus simbolos, a maioria

das ideias foram consideradas como “Vazias ou Vagas”, uma vez que os estudantes copiaram parte da
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questdo. Atente-se no exemplo do Rui: “Bandeira, hino e o Presidente da Republica porque sdo

importantes para a minha identidade”.

Relativamente a questao “Os portugueses tém, ou nao, todos apenas uma origem?”, (anexo 5),
patente no desenvolvimento desta IPS, foi-lhes entregue uma fonte escrita que abordava um estudo sobre
0s seus antepassados, publicado no New York Times e pelo Instituto Ricardo Jorge. Por conseguinte,

obtivemos distintas respostas dos estudantes, sugerindo as seguintes categorias:

Sem Justificagdo: Os estudantes nao justificaram, correspondendo a 24% das ideias expressas

pelos estudantes.

Ideias Tautologicas: Os estudantes copiam parte da questdo, como aponta a Manuela: “Tém

mais que uma origem”, correspondendo a 29% das ideias expressas pelos estudantes.

Copia da Fonte: Os estudantes retiram informacdes ou excertos para justificarem as suas
afirmacdes. Partilhamos as ideias do Alfredo: “Nao, os portugueses tém diferentes origens, como vemos
na fonte, ha portugueses de origem judaica, mas também ha portugueses com origem muculmana”,

representando 24% das ideias dos estudantes.

Ideias de Senso Comum: Os estudantes justificam as suas respostas utilizando ideias do
quotidiano. Seguem as ideias da Felisbela: “Nao, porque varias pessoas que vieram de outros paises e
que estdo a viver em Portugal e que sdo consideradas portuguesas”, representando 24% das ideias dos

estudantes.

Cerca de 19% dos estudantes respondera que 0s portugueses tém apenas uma origem e apenas

um estudante justificou afirmando: “Sim, porque sdo todos os portugueses nascem em Portugal”.

Em resposta a questao “Na tua opinido, desde quando ha portugueses? Justifica”, do presente
no desenvolvimento desta IPS, (anexo 5), obtivemos ideias distintas nas respostas dos estudantes que

fizeram emergir as seguintes categorias, de forma menos sofisticada para mais sofisticada:

Ideias Vazias ou Incoerentes: Os estudantes expressam ideias de uma parca compreensao da
questao ou exprimem ideias desfasadas daquilo que lhes fora perguntado, como apresenta o Joao:

“Desde sempre porque até o primeiro Homem tinha nacionalidade portuguesa ou francesa”.

Invasdo Muculmana: O estudante refere a data das invasdes mugulmanas como inicio do

surgimento de portugueses, como aponta a Fernanda: “Ha portugueses desde 711".
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Reconquista: O estudante apresenta o processo de conquista/reconquista, interligando-o com a
questdo da formacdo de um territorio, portugués. Atente-se na resposta do Alfredo: “Ha portugueses

desde a reconquista, pois eles formaram o territdrio portugués”.

Origem da Nacionalidade: Os estudantes exprimem nas suas ideias que o surgimento de
portugueses advém da origem da nacionalidade, através da formacao do Condado Portucalense ou
nascimento de D. Afonso Henriques e sua coroacao ou do momento em que Portugal se torna
independente, quer seja politicamente ou religiosamente. Partilhamos as ideias da Ménica, do Bruno e
da Albertina, respetivamente: “Na minha opinido, ha portugueses desde a formacdo do Condado
Portucalense”, “Desde que Portugal foi considerado independente, pois foi ai que nasceu a nacionalidade
portuguesa” e “Eu acho que ha portugueses desde quando D. Afonso Henriques se tornou rei de

Portugal”.
Apresentamos a distribuicao das ideias dos estudantes pelas categorias que emergiram:

Grafico 22- Distribuicdo da frequéncia de escolhas no 72 ano de escolaridade sobre desde quando

existem portugueses

Desde quando existem portugueses...
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B Vazias ou Incoerentes Invasdo mugulmana Reconquista Origem da nacionalidade

Assim, 57% dos estudantes consideram a “Origem da Nacionalidade” como o momento da
origem dos portugueses, argumentando com base na formacdo do Condado Portucalense, reino de
Portugal, Independéncia e coroacao de D. Afonso Henriques. Destacamos que 33% das ideias dos
estudantes foram consideradas como “Vazias ou Incoerentes”, enquanto 5% dos estudantes, referenciou
a “Invasao Muculmana” e o “Processo de Reconquista” como o momento para o surgimento de

portugueses.

No que se refere a questao “Quem sdo os teus mais antigos antepassados? Justifica”, presente
no desenvolvimento desta IPS (anexo 5), obtivemos diferentes ideias dos estudantes presentes nas suas

respostas que sugeriram as seguintes categorias:
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Ideias Vazias ou Incoerentes: Os estudantes ndo respondem ou apresentam ideias desfasadas

do seu contexto como se infere a Rita: “N&do sei quem sao os meus antigos antepassados”.

Nacdo de Pertenca: Os estudantes referem que os seus antepassados sao aqueles que
habitavam em Portugal, exemplificando com figuras historicas, neste caso concreto, com D. Afonso
Henriques. A titulo ilustrativo, seguem as ideias do Alfredo e da Joaquina: “Os meus mais antigos
antepassados foram as pessoas que moravam em Portucale porque foram os primeiros portugueses” e

“O mais antigo antepassado que conheco é D. Afonso Henriques”.

Religido: Os estudantes exprimem nas suas ideias uma interligacao com a sua religiao (crista),
aludindo para questdes que estdo presentes na Biblia que mencionam a existéncia de Adao e Eva como
0s primeiros habitantes da Terra. Estes resultados encontram-se idénticos aos do 8° ano, através de uma
forte influéncia da religido no seu quotidiano e nas suas escolhas. Atente-se as ideias do Claudio e da
Anabela: “Os meus mais antigos antepassados sao Adao e Eva" e “Adao e Eva foram as primeiras

pessoas do mundo”.

Origem Global Partilhada: Os estudantes apresentam ideias mais sofisticadas, numa acecao de
origem/antepassados partilhados entre diferentes povos, mencionando que foi o primeiro homem e
mulher na Terra ou mesmo os hominideos que habitaram “antes de n6s”, como apontam as ideias do

Joaquim e da Monica: “Foi o primeiro homem e mulher” e “Os hominideos porque viveram antes de

nos”.

Apresentamos, no grafico 23, a distribuicdo das ideias dos estudantes pelas categorias que

emergiram:

Grafico 23- Distribuicao da frequéncia de escolhas dos estudantes no 7° ano de escolaridade sobre quem

sa0 0s seus mais antigos antepassados
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As escolhas dos estudantes apresentaram uma igualdade nas categorias consideradas como
“Nacdo de Pertenca” e “Origem Global Partilhada”, com 29% cada. Observamos ideias dispares
atribuindo os seus mais antigos antepassados a origem de Portugal, enquanto, outros estudantes
atribuem aos hominideos ou ao primeiro homem e mulher que habitaram na Terra. Por conseguinte,
24% das ideias dos estudantes foram consideradas como “Vazias ou Incoerentes” e 19% recorrem a
“Religiao”, neste caso concreto, exclusivamente cristd e & Biblia para justificarem os seus mais antigos

antepassados, numa consciéncia historica tradicional.

No que respeita a questao “Seleciona, da cronologia, uma data para o nascimento de Portugal.
Justifica a tua resposta”, que surgiu na IPS (anexo 5), obtivemos inumeras ideias nas respostas dos
estudantes, pelo que emergiram as seguintes categorias, numa perspetiva de menor para maior

sofisticacdo das ideias:

Figura Histérica: Os estudantes escolheram a data de 1096, mas as suas justificacoes
demonstram que confundiram as figuras histéricas envolvidas, associando a esta data D. Afonso
Henriques ndo tendo em atencao, inclusivamente, a informacao da cronologia que, explicitamente, refere
D. Henrigue. Vejamos as ideias da Josefina e do Alfredo, respetivamente: “Porque D. Afonso Henriques
ficou a frente do Condado Portucalense” e “Porque foi quando D. Afonso Henrigues esteve a frente do

Condado Portucalense”, correspondendo a 33% das ideias expressas pelos estudantes.

Idioma: O estudante refere que atribui maior relevancia a determinada data através da formacéo
do Condado Portucalense e do nascimento da lingua portuguesa, como nos mostra a Joaquina: “Foi
guando houve o Condado Portucalense e houve a lingua portuguesa”, correspondendo a 10% das ideias

expressas pelos estudantes.

Independéncia: Os estudantes exprimem nas suas ideias uma busca incessante pela
independéncia do reino, afirmando que foi a partir dessa data que Portugal se formou. A titulo ilustrativo,
seguem as ideias do Joaquim e do Alberto: “Porque foi quando Portugal se tornou independente e seria
assim o nascimento do pais Portugal” e “Pois até la Portugal nao era independente”, representando 57%

das ideias expressas pelos estudantes.

Assim, apresentamos no grafico 24, a distribuicdo das ideias dos estudantes pelas categorias

gue surgiram:
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Gréfico 24- Distribuicdo da frequéncia de escolhas no 7° ano de escolaridade sobre a data para o

nascimento de Portugal

Data para o nascimento de Portugal
50% 43%
40% 33%
30%
20% 14%
0% I
B Sem data Ano 1096 Ano 1128 Ano 1143 ®Ano 1297

Assim, através dos dados obtidos, podemos considerar que 43% dos estudantes escolheram a
data de 1143, na qual ocorreu o tratado de Zamora e consequente independéncia politica como data
para o nascimento de Portugal. Destacamos que 33% dos estudantes referenciaram 1096, o ano em que
D. Henrigue assume a chefia do Condado Portucalense. Cerca de 14% dos estudantes optaram pelo
tratado de Alcanises que define as fronteiras de Portugal. Apenas 5% atribui a sua escolha ao ano de
1128, em que D. Afonso Henriques assume o governo de Portugal, relegando este marco histérico para
um segundo plano, ao invés do sucedido durante as ideias prévias. Observamos, que nenhum estudante
escolheu a data de 1179, ndo atribuindo qualquer valor as questdes relacionadas com a religido, assim

como a data de 1249 através da conquista definitiva do Algarve.

No que respeita ao momento da recolha de ideias finais (anexo 6) os estudantes foram
interpelados a responderem a questao “Destaca, na tua opiniao, trés acontecimento que marcam o inicio
da nossa identidade como portugueses. Justifica as tuas escolhas” e obtivemos distintas respostas que

evidenciaram ideias diferentes que emergiram nas seguintes categorias:

Ideias Vazias ou Incoerentes: Os estudantes nao justificam as suas respostas, apresentando
apenas os acontecimentos que foram marcantes ou respondem de forma incoerente ao solicitado. A
titulo ilustrativo, seguem as ideias do Claudio e da Josefina: “Conquista de Lisboa, Batalha de Ourique e
Batalha de S. Mamede” e “Tratado de Zamora, Batalha de S. Mamede, Conquista do Algarve, porque

me vieram a cabeca”, correspondendo a 35% das ideias dos estudantes.

Independéncia: As ideias dos estudantes focalizam-se em palavras como

“independente/independéncia”, argumentando que atribuiram maior relevancia a determinados
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acontecimentos porque estavam relacionados com a independéncia de Portugal, aumento territorial e
dessa forma conseguimos ser livres e possuir liberdade face a algo. Vejamos as ideias do Alfredo e da
Eva: “Batalha de S. Mamede é a batalha de D. Afonso Henriques contra a sua méae (Teresa). Conquista
do Algarve permitiu-nos ter mais territério e a independéncia de Portugal que permitiu-nos ser livres” e
“Batalha de S. Mamede, pois ajudou na expansao do territério portugués, a conquista do algarve pois foi
quando Portugal parou a sua expansao e quando o papa reconheceu Portugal como pais independente
pois ajudou na independéncia de Portugal e a tornar-se um pais livre”. Esta categoria integra 44% das

ideias dos estudantes.

Formagao: Os estudantes referem que os acontecimentos mais marcantes para o inicio da nossa
identidade como portugueses os que contribuiram para a formacao do territorio portugués. Atente-se nas
ideias da Joana: “Definicao das fronteiras, conquista do Algarve e conquista de Lisboa, porque ajudou

Portugal a se transformar num pais”. Esta categoria integra 22% das ideias dos estudantes.
No grafico 25 apresentamos a distribuicdo das ideias pelas categorias que emergiram:
Grafico 25- Distribuicdo da frequéncia de escolhas no 72 ano de escolaridade acerca de acontecimentos

marcantes para o inicio da nossa identidade como portugueses
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Observamos que 65% e 61% dos estudantes, escolheram o “Tratado de Zamora” e “Batalha de
S. Mamede”, respetivamente, como sendo os dois acontecimentos marcantes para o inicio da nossa
identidade. Cerca de 48% dos estudantes referiram a “Conquista do Algarve”, e cerca de 26% dos

estudantes a “Batalha de Ourique”, 22% o “Tratado de Alcanises” e a “Conquista de Lisboa”, 17%
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atribuem relevancia a “ Bula Manifestis Probatum”, escolha que ndo recaiu antecedentemente no grafico
24. Por ultimo, observamos que 4% referenciou reconquista e uma figura historica, neste caso o
nascimento de “D. Afonso Henriques”, bem como o “25 de Abril”. Esta tltima narrativa abreviada foi a

Unica que ndo foi abordada pelo professor estagiario.

Relativamente a questao “Que questdes podes colocar?” presente no desenvolvimemtno desta
IPS, (anexo b), os estudantes tinham de colocar questdes a fonte iconografica apresentada sobre o
processo de conquista, entre os povos cristaos e muculmanos, assumindo a posi¢cao do historiador e
colocaram distintas questdes. As questdes propostas pelos estudantes fizeram emergir as seguintes

categorias, de forma menos sofisticada para mais sofisticada:

Informacéo: Os estudantes propdem questdes focalizadas na obtencédo de informacdes da fonte
iconografica, com enfoque em questdes relacionadas com “Quem”, “Onde” ou “O que é que”. Vejamos
as ideias da Carla, Vania e do Joaquim, respetivamente: “Quem esta a defender e a atacar?”, “Onde

estdo e onde se escondem?” e “O que é que estavam a fazer?".

Descricdo: Os estudantes apresentam questdes a fonte que podem permitir uma descricdo
daquilo que estao a visualizar, essencialmente relacionada com os materiais bélicos utilizados, como
podemos constatar pela questdo da Ana e do Alfredo “Que armas usaram?” e “Que diferencas existem

entre os dois povos?”.

Explicagdo: Os estudantes propuseram questoes de “porque”, para que esta fonte lhes forneca
explicacdes relevantes que os obrigue a pensar para que possam satisfazer as suas duvidas. Atenda-se
ao exemplo do Bruno e do Claudio: “Porque acreditavam em deuses diferentes?”, “Porque os cristaos

nao comecaram os combates logo que 0s muculmanos comecaram a atacar?”.

Problematizagcdo: Os estudantes propdem questdes problematizadoras a fonte iconografica. As
questdes sugerem que pensam a fonte como evidéncia e promotora de reflexdo. Vejamos as ideias da
Joana e do Carlos: “Sera que as pessoas ndo tinham o direito a vida?” e “Sera que eles lutaram por

alguém ou era por vontade propria?”.
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Consideragoes Finais
Neste momento final torna-se necessario refletir sobre a relevancia desta IPS para a aprendizagem dos
estudantes. O relatério de mestrado apresentado procurou descrever e refletir sobre os conceitos
substantivos de Formacao de Portugal, Uniao Ibérica e Restauracdo, como os estudantes pensavam
acerca da identidade e sobre o conceito metahistorico de evidéncia. Igualmente, procurou-se percecionar
a evolucao, ou ndo, das ideias iniciais e finais dos estudantes e compreendermos como construiam o

seu pensamento historico.

A IPS que aqui se relatou teve como foco orientador a seguinte: questao major. “De que forma
os estudantes pensam a construcdo da identidade com base em evidéncia histérica diversificada
atendendo a dois momentos distintos da Historia de Portugal considerados como marcos nacionais?”.

Esta questao major desdobrou-se noutras questdes, como:

“Que tipos de ideias prévias os estudantes demonstram relativamente aos conceitos substantivos

a abordar, bem como lidam com a evidéncia historica?”.

Para responder a esta questdo, selecionamos conceitos chave presentes nas AEs,
nomeadamente o conceito de condado e independéncia politica no 72 ano de escolaridade e conceito de
Unido Ibérica e Restauracao da Independéncia no 82 ano de escolaridade e desenvolvemos um momento
de recolha de ideias prévias. Consoante observamos, no inicio da analise dos dados, as ideias relativas
ao conceito de Unido Ibérica foram consideradas como 21% “Vazias ou Incoerentes”, 21% de “Cépia”,
16% de “Ideias Tautoldgicas”, 5% de “Ideias de Senso Comum” e 37% de “Ideias Aproximadas”. No que
concerne a distribuicdo da frequéncia das ideias prévias sobre o conceito de Restauracdo da
Independéncia, observamos que as ideias englobadas como “Vazias ou Tautologicas”, “Ideias Confusas
ou Tautoldgicas” e “Ideias de Senso Comum” representavam cada 26%. Por sua vez, 16% das ideias
foram consideradas como “Copia” e 5% como “ldeias Aproximadas”. Assim, observamos que o0s
estudantes possuiam algumas dificuldades sobre os conceitos substantivos, porém existia uma melhor
compreensao sobre o conceito de Unido Ibérica. No que concerne ao 7° ano de escolaridade, no
momento de recolha das ideias prévias sobre o conceito de Condado, os estudantes revelaram uma
nocao pouco elaborada sobre o conceito substantivo. Assim, 71% das ideias foram consideradas como
“Vazias ou Incoerentes” e 29% como “Ideias de Senso Comum”. Sobre o conceito de Independéncia
Politica, as ideias dos estudantes foram consideradas como “Vazias ou Incoerentes” com 57%, “ldeias
Tautologicas” com 38% e “ldeias de “Senso Comum” com 5%. No que respeita ao conceito metahistorico

de evidéncia, através do cruzamento dos dados, observamos que os estudantes do 7° ano de

72



escolaridade desenvolveram um pensamento histérico mais sofisticado, em comparacdo com os
estudantes do 8% ano de escolaridade. Assim, 81% das ideias expressas pelos estudantes do 7¢ ano
foram consideradas como “Fonte espelho do passado”, 5% “Informacdo — Autoridade” e “Evidéncia
Restrita”, 10% “Testemunho”. Por sua vez, as ideias expressas pelos estudantes do 8° ano fizeram
emergir a categoria “Vazias ou Incoerentes”, com 11%, “Informacdo - Autoridade”, com 42%,
“Testemunho” com 16% e “Trabalho do Historiador” com 32%. Com estes dados, deduzimos que no 7°
ano de escolaridade existiu uma menor percentagem de estudantes com “ldeias Vazias e Incoerentes”,
“Informacédo — Autoridade” e “Testemunho” e 5% ja trabalham as fontes como evidéncia, em comparacdo
com os estudantes do 8° ano. Em ambas as situacdes, os estudantes atribuem um enfoque no
historiador, na qual permanece constantemente presente nas ideias que foram consideradas como
validas. Numa analise global das ideias prévias aqui apresentadas, compreendemos que os estudantes
dos dois diferentes momentos de escolaridade, possuem ideias distintas face aos conceitos propostos.
Assim, no que respeita aos conceitos substantivos, observamos que no 7° ano de escolaridade as ideias
expressas pelos estudantes foram consideradas unicamente como “Vazias ou Incoerentes” e “Ideias de
Senso Comum”. Relativamente aos estudantes do 8° ano de escolaridade, as ideias prévias sobre os
conceitos substantivos demonstraram uma maior heterogeneidade nas ideias que surgiram, embora no
conceito de evidéncia as ideias foram maioritariamente consideradas como “Informacao - Autoridade”

e “Trabalho do Historiador”.

Seguidamente, a questao “De que forma os estudantes analisam e interpretam as diversas fontes
historicas disponibilizadas acerca da formacéo de Portugal e da Independéncia Nacional?”, desdobrou-

se nas seguintes questdes:

“Que tipo de questdes os estudantes colocam as fontes diversas?” e “Que evidéncias histdricas

constroem com base nessa interpretacao e analise?”.

Relativamente ao tipo de questdes que os estudantes colocam as fontes, procuramos
desenvolver um momento presente nas tarefas a papel e lapis e que foi refletido no decorrer desta IPS.
Em ambas as situacdes, observamos nas questdes levantadas pelos estudantes as fontes
disponibilizadas, um enfoque na possibilidade de somente retirar informacao a fonte e ndo existindo uma
preocupacao pelo seu questionamento. No 72 e 82 ano de escolaridade, 51% e 58% das ideias expressas
pelos estudantes foram consideradas como “Informacdo”. Por sua vez, os estudantes desenvolveram
poucas questdes sobre a descricdo das fontes iconograficas, porém no decorrer da lecionacdo tentaram

socorrer-se do professor estagiario para que a conseguissem compreender. Consideramos que existiu
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uma preocupacao dos estudantes neste aspeto, contudo o0 mesmo nao se evidenciou nas questdes que
foram colocadas. Relativamente a categoria “Descricdo”, no 8% ano de escolaridade foram consideradas
6% das ideias e no 7% ano de escolaridade somente 7% englobam esta categoria. Igualmente, algumas
das ideias expressas pelos estudantes buscam uma tentativa para que as fontes lhes providenciem
explicacdes sobre os conteudos desenvolvidos e possibilite a compreensado dos fatores que lhe sdo
inerentes, mas também propuseram questdes que os obrigava a refletir para que possam satisfazer as
duvidas que lhes surgiram. Analisando conjuntamente as ideias expressas pelos estudantes do 7° e 8°
ano de escolaridade, observamos que “Informacado” foi a categoria com maior valoracdo média, seguida

de “Explicacao”.

Relativamente as evidéncias histéricas que os estudantes construem com base na interpretacéo
e analise, procuramos desenvolver questdes escritas e orais, essencialmente no 8° ano de escolaridade
(em detrimento do 72 ano devido a escassez de tempo) que colocassem os estudantes a refletir sobre a
importancia da evidéncia. Nesse sentido, elaboramos um momento de recolha de ideias numa tarefa de
papel e lapis. Podemos observar que a maioria dos estudantes procuravam justificar as suas afirmacoes,
pelo facto de algumas das fontes apresentadas serem elaboradas por portugueses, assumindo que
quantos mais detalhes existirem, mais se torna credivel uma fonte e se duas ou mais fontes assumem
algo como “verdadeiro”, poderemos acreditar mais facilmente. Nao obstante, surgem ideias sobre a falta
da credibilidade das fontes, devido a parca imparcialidade de quem as desenvolveu ou cruzando essa
nacionalidade com a fonte iconografica. As ideias expressas pelos estudantes, assumem que o
“Historiador da Epoca”, com 50% e “Testemunha da Epoca”, com 45%, sdo as melhores pessoas para
saber 0 que realmente aconteceu, argumentando que vivenciaram os acontecimentos. No que concerne
a categoria “Historiador da Epoca” assumem que s&o uma autoridade para estudar o passado e no que
respeita & categoria “Testemunha da Epoca” consideram que ndo poderiam ser os historiadores, quer
seja da época ou atualidade, porque nao estudam o presente. Os estudantes apresentaram dificuldades
em questdes de focalizacdo do olhar que foram sendo trabalhadas, demonstrando dificuldades no
conceito de espaco e de tempo, apesar desta tematica ser bastante desenvolvida pela professora
cooperante. Observamos que o professor estagiario tinha a necessidade de promover em varias situacdes
um papel que incentivasse os estudantes a realizarem aquilo que Ihes fora proposto. Porém, no decorrer

deste IPS, notou-se algum desenvolvimento dessas capacidades nos estudantes.

Por fim, surgiu a questdo “Como é que as ideias dos estudantes, progrediram, ou néo,

relativamente ao conceito metahistérico de evidéncia e dos conceitos substantivo desenvolvidos?”.
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Relativamente ao conceito de evidéncia, as ideias expressas pelos estudantes do 8% ano de
escolaridade foram consideradas como 6% “Vazias ou Incoerentes”, 44% de “Informacéo — Autoridade”,
17% de “Testemunho” e 32% “Evidéncia Restrita”. Sobre as ideias expressas no 7° ano de escolaridade
sugeriram as categorias “Informacdo - Autoridade” com 9%, “Fonte Espelho do Passado” com 13%,
“Evidéncia Restrita” com 65% e “Evidéncia em Contexto” com 13% das ideias. No 8° ano de escolaridade,
relativamente ao conceito substantivo de Unido Ibérica presente no momento da recolha das ideias finais,
as ideias expressas dos estudantes foram consideradas 50% como “ldeias Aproximadas”, 22% como
“Senso Comum”, 22% como “Ideias Historicas” e 6% como “Ideias Vazias ou Incoerentes”, A distribuicdo
da frequéncia das ideias finais acerca do conceito substantivo de Restauracdo da Independéncia, 39%
foram consideradas “ldeias de Senso Comum”, 33% “ldeias Aproximadas”, 17% “Ideias Vazias ou
Incoerentes” e 11% “Ideias Histéricas”. No que respeita ao 7° ano de escolaridade, as ideias expressas
revelam 9% “ldeias Vazias ou Incoerentes”, 48% “ldeias de Senso Comum”, 26% “Ideias Aproximadas”
e 17% “ldeias Historicas”. Sobre o conceito de Independéncia Politica 13% das ideias expressas pelos
estudantes foram consideradas como “ldeias Vazias ou Incoerentes”, 48% como “Ideias de Senso
Comum”, 17% como “Ideias Aproximadas” e 22% como “ldeias Histdricas”. Podemos observar que
existiu uma progressao que pode ser considerada como positiva nos dois anos de escolaridade distintos.
A titulo ilustrativo, 73% das ideias expressas no momento inicial pelos estudantes sobre o conceito de
condado foram consideradas como “Vazias ou Incoerentes” € no momento final, somente 9% das ideias

foram englobadas nesta categoria, emergindo também ideias aproximadas e historicas.

Relativamente & questdo mgjor apresentada, consideramos que existiu uma preocupacéo
sistematica no levantamento de questdes sobre esta problematica no decorrer da IPS. Neste momento,
pretendemos focalizar-nos na construcao de identidade nos dois diferentes momentos de escolaridade.
As ideias expressas pelos estudantes corresponderam a todos os momentos da IPS. Relativamente ao
que é ser-se portugués, a distribuicdo da frequéncia das ideias iniciais e finais no 8% ano, observamos
que nas ideias iniciais, 21% das ideias expressas como “O que nos distingue” nao emergiram nas ideias
finais e existiu um aumento para 28% e 39% das categorias “Origem” e “Ideias Culturais” no momento
final. Nao obstante, somente no momento inicial emergiu a categoria “Emergéncia de Dialogo entre
Culturas” com 11% das ideias expressas. No que respeita ao 7° ano de escolaridade, observamos que
em comparacao com o momento inicial, sofreram um aumento das ideias “Orgulho Nacionalista” para
26%, “Origem”, para 61% e emergiu a “Emergéncia de Dialogo entre Culturas” com 4%. Apesar de que
no 82 ano de escolaridade as narrativas abreviadas e terem sido restringidas aquelas que o professor

disponibilizou, em ambos os momentos distintos de escolaridade, as ideias expressas pelos estudantes
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revelaram “D. Afonso Henriques” como sendo a figura historica mais relevante para a sua identidade.
Igualmente, em ambas as situacoes, os estudantes escolheram “Bandeira” como o simbolo que melhor
representa a sua identidade, com 72% no 8° ano e 35% das ideias expressas no 7° ano. Ndo obstante,
no 8% ano valorizaram igualmente o “Hino” com 56% e “Idioma” com 39%, enquanto no 7° ano
escolheram com maior frequéncia, 26% “Futebol” e 13% “Escudo”. Quanto as ideias expressas sobre 0s
acontecimentos que marcam o inicio da nossa identidade como portugueses foram bastante dispares. A
distribuicao da frequéncia das escolhas dos estudantes do 8° ano incidiram no “25 de abril” e
“Restauracao da Independéncia” com 67% cada e “Descobrimentos” com 50%, no outro nivel de
escolaridade, observamos que 65% das escolhas no “Tratado de Zamora” e 61% “Batalha de S.
Mamede”. Consideramos que existiu uma disparidade nas escolhas sobre os acontecimentos que
marcam o inicio da nossa identidade. Relativamente a formacéo da nacionalidade, maioritariamente das
ideias expressas pelos estudos do 8° ano foram consideradas como “Vazias ou Incoerentes”, contudo,
21% apontam para a “Origem da Nacionalidade” e no 72 ano, cerca de 57%. Assim, pode-se afirmar,
com os diferentes exemplos acima demonstrados que os estudantes dos dois diferentes momentos de
escolaridade evidenciaram ideias distintas sobre a sua identidade, apesar de existirem algumas

semelhancas nas suas escolhas.

Consideramos que o desenvolvimento destes conceitos substantivos e metahistorico foi um
excelente desafio para o professor e para os estudantes. Igualmente, consideramos que a IPS possibilitou
o desenvolvimento do pensamento histdrico dos estudantes, pela progressao positiva que observamos
nas ideias expressas nos diferentes momentos. Procuramos desenvolver tarefas que respondessem as
questdes de investigacdo mencionadas, ainda que em distintas situacdes tornou-se mais dificil o seu
desenvolvimento por constrangimentos que foram surgindo. Igualmente, pretendemos desenvolver nos
estudantes a importancia da leitura, analise e reflexdo das fontes que esta inerente ao conceito de
evidéncia e estimula-los a desenvolver estes parametros que lhes sao importantes para o seu crescimento
na disciplina, mas também ao longo da sua vida. Nesse sentido, o desenvolvimento de conceitos
metahistéricos, como proposto na aula oficina Barca (2004), cria um ambiente de aprendizagem
promotor de progressao, pois torna os estudantes em agentes ativos no seu processo de ensino-

aprendizagem e dessa forma, conseguem alcancar melhores resultados académicos.

Igualmente, observamos que o professor para lecionar aulas tem a necessidade de estar
1] noas ] i et A < A0
preparado” cientificamente sobre os periodos histdricos e especificidades que lhe sao inerentes para

que os estudantes compreendam os conteudos de uma melhor forma, assumindo também um papel de
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orientador neste processo de ensino-aprendizagem. No decorrer desta IPS, observamos que existiu um
crescimento enquanto professor e enquanto ser humano. Denotamos que toda a IPS ndo se torna
acessivel, pela quantidade de planos de aula, tarefas que sejam problematizadoras e desafiadoras, mas
também pela gestao emocional e pela gestao do tempo. Igualmente, torna-se necessario referir a gestao
do ruido em sala de aula, decorrentes da idade e da sobrecarga horaria sujeitos diariamente, sendo
necessario desenvolver tarefas que os motive na sua realizacdo. Contudo, no decorrer do estagio foram

desenvolvidos mecanismos que possibilitaram uma constante aprendizagem nesta profissao.

Considerou-se que todo o trabalho realizado no decorrer desta IPS, possibilitou o
desenvolvimento de competéncias que sao relevantes para a pratica docente. Nesse sentido, o professor
estagiario transporta consigo aprendizagens que foram importantes, apesar de nao o isentar de futuros
erros que possam decorrer no desenvolvimento do seu trabalho, mas que sdo mais facilmente
ultrapassaveis. Igualmente, esta experiéncia docente possibilitou o contato com a realidade escolar, com
todos os problemas que estao inerentes, o comportamento dos estudantes, as reunides de seccao, mas
o desenvolvimento de tarefas e atividades ou o contato com a sala dos professores. Esta IPS, permitiu
desenvolver e contatar com experiéncias que sao importantissimas para o futuro profissional do professor

estagiario.
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Anexos

Anexo 1 — Questionario de ideias prévias no Nearpood do 8° ano de escolaridade

Student Preview ®

Slide 1/8

O que entendes por Unido Ibérica?

Student Preview

O que entendes por Restauracio da Independéncia?

Student Preview

O que gostarias de saber mais sobre a Unido Ibérica e a Restauracao da Independéncia?

Student Preview

Como é que se pode saber o que aconteceu no passado e fazer a sua Historia?

Student Preview

Para ti, o que define ser-se portugués?
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Student Preview ®

Slide 6./ 8

Se alguém te perguntasse desde quando hé portugueses, o que dirias?

Student Preview ®

Slide 7/8

L& as afirmagdes no quadro seguinte e clarifica-as com 1 (menos importante) e 5 (mais importante). Justifica a afirmacdo que excluiste.

Student Preview

Slide 8 /B

Visualiza as seguintes fontes iconograficas sobre figuras historicas portuguesas e ordena-as com 1 (menos importante) e 5 (mais importante), no
quadro seguinte. Justifica a figura histérica que excluiste.

EOS

|
Para 1 a identidade € importante___

a) Ter a mesma cultura

b) Falar o mesmo idioma (ex, falar portugués)

c) Ter nascido no pais

d) Sentir-se portugués

e) Partilhar a religiao mais comum do pais

)] Sentir-se proximo do seu pais.

a) Viriato - Séc. Il A.C b) D. Afonso Henriques - 1109-1185

>
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Anexo 2 - Questionario de ideias presentes nas tarefas a lapis e papel no 82 ano de escolaridade

REPUBLICA
: PORTUGUESA

EDUCACAO

Nome; N®_Turma:8®_Data_ / /

1. Observa a fonte.
Fonte 1 - WGM&W(IW&

M@el Leho de Andrade (teslemunha portuguesa da época), Mrscelanea. 1629.

1- 0O que é que v8s na imagem?

Quem ¢ que fez esta representacio?

3- Quando é que foi feita?

4- Que questdes podes colocar?
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3~ Esta fonte & credivel, ou ndo’ Justifica.

2. L& a seguinte fonte.
Fonte 2 — Promessas de Filipe Il nas Cortes de Tomar (1581)

Sua Majestade fara juramento de manter todos os direitos, costumes, privilegios e liberdades
concedidos ao reino de Portugal [...] Que havendo de se por neste reino vice-rei ou outra pessoa
que o haja de governar seja portugués [...] Que os negocios da India e da Guiné e de outras partes
pertencentes ao reino de Portugal nao se tirem dele nem haja gualguer mudanca [...] Que o oura
ou a prata que se cunhar em moeda neste reino se cunhem apenas com as armas de Portugal.

Lopes Graca (professor de direifo e filosofia do seculo XIX), Cokedo de Leis e Subsidios para o Estudo oo Diedo
Constitucional Porfugués, 2006,

1- Qual é o assunto tratado na fonte?

2- A fonte 2, evidencla, ou ndo, a total autonomia dos direitos e liberdades dos
portugueses? Justifica.

3. L& a seguinte fonte.
Fonte 3 — Descontentamento do Conde da Ericeira

Sucedeu na monarguia de Espanha, Felipe IV, terceiro de Portugal [...]. Sem chamar as cortes,
acrescentou impostos a Portugal com tal excesso, que vieram a ser intolerdveis. [...] As ordens e
decisdes escreviam-se em castelhano.

Conde da Ericeira (inteletual da épaca), Hisidra de Porfugal Resfaurado, 16781679,

1- Onde = quando foi produzida a fonte 37
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2- L& a frase sublinhada na fonte 3.

2.1- Em que lingua eram dadas as ordens e decisdes no reinado de Filipe Il de Portugal?

2.2- Durante o reinado de Filipe Il de Portugal, existiam, ou n&o, portugueses em Portugal?
Justifica.

2.3- Na tua opinifo:

a) como justificas o uso do castelhano para dar ordens em Portugal?

b) como sa sentiriam os portugueses?

3- A fonte 4 foi escrita em 16758-1679 acerca do gue aconteceu no reinado de Filipe Il de
Portugal (1621-1640). Podemos, ou ndo, confiar nesta fonte? Justifica.

4 Quem sera a melhor pessoa para saber o gue realmente aconteceu sobre a Unido |bérica?
a) Uma testemunha da época;
b} Um historiador da época;
c) Um historiador da atualidade.

Justifica.
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Anexo 3 — Questionario de ideias finais no 82 ano de escolaridade

MNome: Turma: V'
1- Como é que se faz Hist6ria?
2- Preenche a seguinte tabela:
s B - v & A
0 que j4 aprendi Que dividas tenho? | O que ainda néo sel?
Quais as minhas
maiores dificuldades?

Uni&o ibérica

Restauragéo
da
Independéncia

Fontes
Historicas
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Responde as seguintes questbes:

0 que & gue gostaste mais ao longo das aulas? Porgué?

b)

0 que & gue gostaste menos ao longo das aulas? Porqué?

c)

Achas que o professor podia ajudar mais? Porgué?

Ma tua opinifo, refere trés acontecimentos que marguem o inicio da nossa identidade

como portugueses. Justifica as tuas escolhas.

5 Na tua opinio:

a)

b)

quals sao as 3 “coisas”/simbolos que melhor representam a tua identidade?

0 que & ser-se portugués’
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Anexo 4 - Questionario de ideias prévias no 7° ano de escolaridade

Mome: N'___ Turma:

1- Completa a s=guinte tabela:

an
i

0 que eu entendo por:

Independéncia Polftica

r:!?'-ﬂ.
W &

0 que gostaria de saber mais sobre o Condado Portucalense e o reino de

2- Como é gue se pode saber o que aconteceu e fazer a sua Histdria’

3- MNa tua opinido, o que & ser-se portugués’
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4- Na tua opiniSo, qual o acontecimento que marca o inicio da nossa identidade como

portugueses? Numera de 1 {mais importante) a & (menos importante).

19 a.C. - Conguista pelos Romanos da Peninsula Ibérica

711 - Muculmanaos dominam a Peninsula Iberica

1143 - Tratado de Zamora, Afonso VIl de Castela reconhece a
independéncia de Portugal

1179 - Reconhecimento pelo Papa de D. Afonso Henriques

como rei & Portugal coma reino

1257 - Tratado de Alcanizes que fixa a fronteiras de Portugal

1640~ Restauracao da Independéncia
1974 - 25 de abril

4.1- Justifica a data/acontecimento histérico que nao escolheste.

5- Na tua opinido refere entre 3 a &

a) Figuras histdricas gue consideras mais relevantes para os portugueses
b} Simbolos que representam a tua identidade

Justifica as tuas respostas.
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Anexo 5 - Questionario de ideias presentes nas tarefas a lapis e papel no 72 ano de escolaridade

Mome: ME Turma

1- Para ti, o que & ser-se portugués’

Fonte 1: Estudo sobre 0s antepassados

Mum estudo publicado pelo Mew Yok Times e pelo Instituto Ricardo Jorge indica que 20% da
populacdo portuguesa tem origem judaica e 11% tem origem muculmana. Recordote que os
judeus chegaram a Peninsula lbérica bastante antes do nascimento de Jesus e os muculmanos,
como estamos numa das dtimas aulas, chegaram em 711. Mos dltimos censos realizados, no
nosso pais viviam cerca de 20 000 mugulmanos & 3000 judeus.

Instituto Ricardo Jorge, Cantanheda, Gago & Torrao, Mowo Fio gy Histaria 7. Lisboa: Texto Editoras, 2021.

1- Os portugueses tém, ou nao, todos apenas uma origem’

2- Na tua opini®o. desde quando ha portugueeses? Justifica.

3 Quem 580 os teus mais antigos antepassados? Justifica.
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Fonte 2 — Barra cronolégica dos principais acontecimentos da formaco do reino de Portugal

EHI

1096 138 1143 1M 1249 157
[ Hanrigme Batalha de Tt de Bl Manifestis {ongueta Trarisdy de
i freme do 5 Momede: Jamanm: Probtom defmitiva Hloanizes:
{nndashn [, Monsg independénda o pape Mexndee | 0 Algarve hronleingg
Acudtc ol Rertuclas=e Henrigues poliica de inifed o Beiio {1 Wfedsa 11} definitivas
& protagnisies amume o qovernd | Fortugal g Fortugal de Perfugal
do Covdoglo
Forlucnlemse

Forte: Claudia Amaral, Elisabete lesus, Eliseu Alves, Maria Pinto, aufores do manual Mssdo: Hisfdria, Porto Editora,
2020.

4 Seleciona, da cronologia, uma data para o nascimento de Portugal Justifica a tua
resposta.
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Anexo 6 — Questionario de ideias finais no 72 ano de escolaridade

Mome:

Turma:___ N*___

1- Agora que ja estudaste o processo de conquista dos reinos crstios e consequente

formacéo do reino de Portugal, observa novamente os conceitos presentes na tua ficha
de ideias prévias. Preanche a tabela com aquilo que 4 aprendesta.

0 que eu panso agora sobre... Como awalic o meu
progresso (de 1 a 4)
1 2 3 4
Independéncia Politica...
1 2 3 4

2- Destaca, na tua opiniio, trés acontecimentos que marguem o inicio da nossa identidade

como portugueses. Justifica as tuas escolhas.
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3. Reflete:
a) Aformagio de Portugal.

=X _ﬁ:.b r
O que }4 aprend? Que dinvidas tenho? Quals as minhas malores

b) Sobre as atindades realizadas nas Ultimas aulas. Justifica.

Qual das athvidades gostaste |0 que é que gostaste | Achas que o professor podia
mais? menos? ajudar mais?

4. Para concluir, na tua opinio, como & que podemos saber o que aconteceu e fazer a sua

Histaria?
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Anexo 7 — Exemplo de plano de aula no 82 ano de escolaridade

Plano de aula
Ano de escolaridade: 5° E= C
Duragfio: 50 min

Data; 13/04/2021

Dominio :

Subdominic:

Aprendizagens essenciais
1. Concluir que a Unio Ibérica resultou da confluéncia de interesses dos grupos dominantes nos dois estados.

Conteiidos/Conceitos Concelto Metahistirico |

Batalha de Alcacer-Quibir; Crise Dinastica; Unido iberica; dentidade Evidéncia |

Operacionalizagio/Estratagias de Aprendizagem Recursos

Momento 0: 18 minutos (numa das aulas anteriores)

- Levantamento das ideias prévias dos estudantes no final de uma das aulas anteriores, | Papel

de forma wirtual, na aplicacao Mearpod. Este levantamento das ideias prévias incidiu

em questes de conceitos substantivos, coma o caso de Unido Ibérica ou ligados & | Caneta/lapis

identidade, berm como questtes do conceito metahistdrico em desenvohamento. Este
mamento O temn como objetive conhecer quais os perfis de ideias dos estudantes, de
forma a adaptar estratégias de aprendizagem consoante as ideias expressas nas suas
respostas.

Desenvolimento:

Momento 1 (5 minutos)

- Escrita do Sumério

- Coma forma introdutdria & aula, uma pequena contextualizacdo das motivacies de D.
Sebastido para a sua expedicio militar no Norte de Africa e as suas consequéncias
futuras.

Momarto 2 (35 minutos)

-« Realizacdo de um questionario com suporte de fontes diversificadas (iconograficas e
escritas), tendo por base as aprendizagens essenciais @ o meu projeto de intervencao
pedagigica supervisionada (Fips).

- Esta ficha comtempla no seu inicio uma representacdo de uma testemunha da época
sobre a Batalha de Alcacer-Quibir, com gquestdes de foro substantive, bem como
metahistdrico.

- Sepguidamente sio abordados conceitos acerca da crise dindstica que deu origem &
Unigo |bérica, com guestSes relacionadas com a identidade nacional, visto que o
principal candidato ao trono era espanhol, com base nas ideias prévias dos estudantes.
- Posteriormente s&o desenvolvidas as Cortes de Tomar & as promessas de Filipe Il de
Espanha, com questbes efetuadas com base nas ideias prévias acerca do conceito
substantivo de Unido ibérica, bem como questies acerca do conceito metahisténico de
evidéncia.

- Meste questiondrio, de igual forma, s&o desenvolvidas duas fontes sobre o
descontentamento da populagdo, bem como as perdas dos territorios uliramarinos no

Fontes escritas

Fonte iconograficas

Computador/ fabielf smart
phone

Nearpod

Quadro escolar
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- Meste questionario, de igual forma, sBo desenvolidas duas fontes sobre o
descontentamento da populacdo, bem como as perdas dos territdrios ultramarinos no
reinado de Felipe IV para que os estudantes compreendam os acontecimentos que
possam ter levado & Restauracdo da Independéncia. lgualmente, o propdsito destas
fontes incide em questtes identitirias, bem como quesides do conceito metahistorico
de evidéncia.

Momento 3 (3 minutos)

= Todos os estudantes indicam ao professor uma palavra que carateriza a Unido Ibérica
& sera redigido as distintas expressoes no quadro escolar. Servird para percecionar
aquilo que compreendaram sobre a aula.

Momento 4 (7 minutos)

= Healizacio de um jogo de perguntas e respostas de escolha mdltipla. As quesites
serdo levantadas pelo professor e respondidas pelos estudantes que pertencem a um
grupo. Mo final serd eleito um grupo wencedor. |gualmente, senird para percecionar
aquilo que compreenderam, ou nao, sobre o guestiondrio de ideias intermédias.

Avaliacio Formativa

Aaliacdo formativa, tendo em conta a realizagdo da ficha de frabalho, de forma individual pelos estudantes.
lgualmente atrawvés da realizacio do pequeno jogo de perguntas e respostas desenvolvido.

Progressdo de ideias/ conhecimentos com a monitorzacio/orientacdo com /eedback entre professor-estudante e
estudante-estudante.
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Anexo 8 — Exemplo de plano de aula no 82 ano de escolaridade

Plano de aula
Ano de escolaridade: 2° B

Duraggo: 50 min
Data: 16/04/2021

Daminio :

Subdominio:

Aprendizagens essenclals
1. Compreender que a Restauracio resultou da divergéncia de interesses de uma parte
significativa da sociedade portuguesa relativamente as politicas imperiais espa_nholas;

Descontentaments; Restauracio; ldentidade; Guerra da Restauracio Evidéncia, Mulkiperspetiva
Operacionalizacio/ Estratégias de Aprendizagem Recursos

Momento 1: 15 minutos

- A aula inicia-se com a escrita do sumario gue senird para os estudantes Papel

compresnderem aguilo que serd desenvolvido nesta aula.
Caneta/lapis

- Conclusdo do jogo iniciado na aula anterior com questdes de escolha miltipla sobre

os conceitos substantivos e metahistoricos desenvolvidos, Fontes escrifas

- ) ) - Fonte cartograficas
- Para uma melhor compreensao das tematicas desenvolvidas na dltima aula (sobre a

formacdo da Unido Ibérca), o professor deservolverd algumas questies aos Compurtador, tablet! smartoh
estudantes, visto que estes tiveram de responderem a uma ficha e podera ter existido
alguns conceitos substantivos que ainda possuam  determinadas  dificuldades.
lgualmente, serird como sintese desses conteddos lecionados.

ane
Manual escolar

Momento 2 (30 minutos)

- Contextualizacdo do descontentamento generalizado da populacdo acerca das
politicas imperiais espanholas, refletindo com os estudantes a derrota da armada
invencivel espanhola e suas conseguéncias, assim como as perdas de territdrio e
integracdo de militares portugueses nas suas campanhas.

- Com base no manual, numa fonte cartografica, identificacio e desenvolvimento dos
principais motins ocorridos no periodo anterior & Restauracdo, partindo de uma
focalizacdo do olhar, levantando questdes mais sofisticadas.

- Leitura e analise no manual de urma fonte sobre a Restauracao da Independéncia de
1640, segundo um historiador do século XX. Levantamento de questdes que permitam
compreander que os conjuradoes eram um grupo restrito de pessoas.
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- Leitura e analise no manual de uma fonte sobre a Restauracao da Independéncia de
1640, segundo um historiador do século XX, Levantamento de questdes que permitam
compreender que os conjurados eram um grupo restrito de pessoas.

- Seguidamente, leitura e analise de duas fontes distribuidas pelos estudantes, com
testemunho da época e de um historiador da atualidade. Serdo levantadas questdes
sobre os conceitos substantives e metahistorico de evidéncia e multiperspetiva.
lgualmente, com base nas suas ideias prévias, serdo levantadas questbes acerca de
como se pode saber o que aconteceu e fazer a sua Historia.

- Apds uma questdo em grupofurma, andlise de uma fonte cartografica para
compreanderem que apds a Restauracao de 1640, ndo existiu em terrtdrio continental,
urn clima de paz efetiva, através de exemnplos de batalhas ocorridas em algumas zonas
do pais.

- Breve contextualizacdo pelo professor do tratado de paz celebrado em 1668.

Sintese (5 minutos)

- Em grupoturma, escrita no quadro com palavras<chave sobre Restauracdo da
Independéncia, com base nas respostas efetuadas pelos estudantes. Assimilacdo do
conceito substantive de Restauracao e metahistdrico de evidéncia.

Avallagio Formativa

Avaliacao formativa, tendo em conta o constante questionamento entre professor-estudante e estudante-estudante.
lgualmente através da realizacdo de palavraschave no quadro sobre o conceito metahistarico de evidéncia.
Progressao de ideias/conhecimentos com a monitorizacao/ onentacao com feedback entre professorestudante e
estudante-estudante.
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Anexo 10 - Exemplo de plano de aula no 72 ano de escolaridade

Plano de aula

Ano de escolaridade: 7° ano
Duragso: 50 min

Data: 5/05/2021

Dominio :

Subdaminia:

Aprendizagsns essenciais

1. Identificar acontecimentos relacionados com as origens da religido isldmica e a sua expansao.
2. Relacionar a formacao do reino de Portugal com as dindmicas de interacdo entre as unidades

politicas cristas e com a reconquista.

Conteddos/Conceltos

Concelto Metahistdrico

Conquista, Reinos, |dentidade

Evidéncia & Espaco

Operacionalizagio/Estratégias de Aprendizagem Recursos
Momento 0: 15 minutos (numa das aulas anteriores)
- Mo final da aula anterior sera desenvolvide um questiondrio de ideias prévias dos Papel
estudantes, de forma presencial, sobre os conceitos presentes nas Aprendizagens
Essenciais, tais como Condado & Independéncia Politica, mas também sobre o conceito | Caneta/lapis
metahistorico de evidéncia e de questdes ligadas a sua identidade.

Tesoura
- Este momenta 0 term como objetivo conhecer quais os perfis de ideias dos estudantes, _
de forma a adaptar e desenvolver estratégias de aprendizagem consoante as ideias Lapis de cor
expressas pelos estudantes nas suas respostas.

Fontes escritas

Desenvolvimento:

Momento 1 (5 minutos)

- A aula inicia-s2 com a escrita do sumdrio dos estudantes no seu caderno diario de
forma a perceberem as tematicas que serdo desenvolvidas na aula.

- Como forma introdutdria 4 aula, o professor levantard questdes recuando, de forma
genérica, até ao fim do Impéric Romano e interligara com a questdo patente na
Peninsula Ibérica.

Momento 2 (40 minutos)

- Assim, serd exibido aos estudantes uma fonte cartografica, presente num Power paint
sobre alguns reinos que se formaram na Peninsula |bérica e terd como objetive
contextualizar os estudantes sobre a presanca de povos barbaros.

Fonte iconograficas
Fontes cartograficas

Computador/ fablet! smarfpl
ong

Quadra escolar
Manual escolar

Fower Foiat
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- Posteriormente, sera apresantado uma fonte cartografica, presente no manual escolar,
sobre as invasdes muculmanas as Peninsula Ibérica. Desta forma, o professor
desenvolvera questdes sobre as causas de uma ndo presenga mugulmana nas Astlrias.
lgualments, ird incidir numa questao sobre se os cristios tentaram, ou nao, obter
novamente os ternitarios que tinham perdido, interligando com as fontes seguintes.

- Mestas duas fontes escritas, presentes no manual escolar, sobre duas perspetivas
antagdnicas, abordam os combates em nome da f&, numa perspetiva dos muculmanos
e dos cristdos, baseando-se numa argumentacdo religiosa. Servird, para trabalhar o
conceito metahistérico de evidéncia e de multiperspetiva.

- Seguidamente, o professor enfregard aos estudantes uma pequena ficha sobre
questies de focalizacdo de olhar sobre uma fonte iconografica presente no manual
escolar e nessa mesma pequena ficha, os estudantes terdo de colocar questdes a fonte
que servird posteriormente para analise de ideias desses mesmos estudantes.
lgualments, irdo ser colocadas questdes sobre uma possivel, ou ndo adulteracdo da
fonte (visto que fora desenhada no século XIV), trabalhando o conceito de evidéncia.

- Posteriormente, o professor perguntara se os cristdos tiveram sempre, ou nao,
derrotas, exemplificando com uma fonte escrita presente no manual escolar. Sera
disponibilizado aos estudantes, pequenas parcelas de papel (com definicdo de reinos
presentes na Peninsula |[bérica) e que simultaneamente serd exibido um Power Point
sobre indicagdes espaciais desses mesmaos territdrios, sendo que os estudantes terdo
que colar e pintar as areas pertencentes aos cristdos & mugulmanos.

- Assim, o professor desenvolverd questdes sobre se foi conguista ou reconquista por
parte dos povos cristdos, existindo uma pequena explicacdo pelo professor de
conquista.

Momento 3 {5 minutos)

- 0 professor ira colocar questdes sobre os conceitos substantivos desenvohidos na
aula, assim como o conceito de evidéncia (sera que realmente acontsceu e como
podemos fazer a sua Historia), permitindo uma melhor compreensao por parte dos
estudantes das termmaticas desenvolvidas em aula.

Avaliagio Formativa

Avaliacdo formativa, tendo em conta a realizacdo da ficha de trabalho, de forma individual pelos
estudantes. lgualmente através da realizacdo do pequeno jogo de perguntas e respostas desenvolvido.
Progressdo de ideias/conhecimentos com a monitorizacao/orientacdo com feedback entre professor-

estudante e estudante-estudante.
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Anexo 11 - Fotografia tirada pelo professor sobre as palavras indicadas pelos estudantes do 8° ano de

escolaridade sobre Uni&o Ibérica e Restauracdo da Independéncia
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Anexo 12 - Imagens de alguns mapas coloridos pelos estudantes no 72 ano de escolaridade
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