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Estudos Literarios

Litemmfa e escolarizacio.

A construcio do s

1. Formagio de leitores - por detrds do
consenso

De entre os multplos objectivos que se
podem afirmar para a presenca da literatura
no curriculo escolar, especificamente no imbito
da drea do Portugués, o da formacio de leitores
serd, sem divida, um daqueles que mais tem per-
durado e que mais tem conseguido gerar consen-
so. Consenso, sé possivel, no entanto, 2 custa do
cancelamento de pelo menos algumas das mult-

plas e complexas varidveis que participam na ideia

Maria de Lourdes Dionfsio*:

_co esocial, se quer formar: ora individuos capazes

de ler ripida, fluente e eficazmente, e de assim
serem capazes de responder 4s demandas sociais e
encaixarem-se nos nichos existentes do mercado
de trabalho; ora individuos "flexiveis" - porsfolio

. people, chama-lhes James Paul Gee, 20002: 61-62 -

que, também, lendo ripida, fluente e eficazmente,
sabem adequar as suas priticas is diferentes situa-
¢bes em que se envolvern comunicativamente e,
assim, a0s fins que definem para a sua leitura - ou
que para ela lhes sio definidos; ora, ainda, indivi-

de leitura e do leitor que se visa formar; ideia que, duos de quem seespera o consumo do que vem

em algum momento, concretamente o da sua fixa-
¢io em programa curricular, vem ao de cima
quando se decide a inclusdo ou a exclusio de

determinados textos, contetdos e metodologias ..

‘para o seu ensino. Serve isto para dizer que "for-
mar leitores", designadamente na escola, é um
objectivo cuja concretizagio varia - nos textos

tidos como legitimos, nos factos linguisticos e tex-

tuais apresentados como conteddos a serem
transmitidos e adquiridos, nas priticas escolares
sugeridas como mais adequadas - na medida em
que varia o entendimento do que é a leitura, do
que € um leitor. Em grande medida, as formas que
toma a escolarizagio da leitura variam em funcio
do ideal de leitor que, em cada momento histdri-

do mercado (incluindo o cultural), a reproducio
do senso comum, 2 assumlagao de atitudes e com-
portamentos; em qualquer dos casos, 0 que se
perspectiva sio individuos cujas priticas de leitu-
ra nada ou pouco tém a ver com o questionamen-
to das evidéncias, o combater da simplificacio e

superficializacio da realidade por meio dos dis-

cursos que a representam, com o exercicio do
poder sobre a linguagem como um mecanismo.
significativo para pensar a experiéncia e com-
preender alguns dos modos pelos quais o mundo
opera (cf. Silva, 1998: 34); a estes horizontes pode
contrapor-se um outro, aquele em que se deslum-
bram individuos capazes de, pela leitura, "cons-

- truir uma perspectiva pessoal e ctitica sobre todos .

* Universidade do Minho.

" Este texto, versio traduzida e reformulada do texto a{presentado, a convite da APP, na 4th
International Conference da.International Association for the Improvement of Mother Tongue
Education (IAIMTE), que teve lugar em Lisboa, em Julho de 2003, foi produzido no dmbito do
Projecto Liferacias. Contextos, priticas, discursos, financiado pela FCT e em curso no Centro de
Investigacio em Educagio, do Instituto de Educagio e Psicologia da Universidade do Minho. Devo
exprimir também, aqui, os meus agradecimentos 2o Rui Vieira de Castro pela sua leitura atenta, analiti-

cale critica.
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Os assuntos que nos rodeiam, na vida, na escola,
no trabalho, perspectiva que ajuda a compreender,
comentar e, em ultima instincia, a controlar a
direcciio das nossas trajectérias de vida, tal como
as dos mundos futuros" (Green, P, 2001: 12).

2. Os projectos sociais e politicos para a
formacio do leitor - '

Hoje, as sociedades ocidentais assentam em
economias complexas, com um grande ndmero
dos seus cidaddos envolvidos na gestao e movi-
mentacdo de um capital imagindrio e de bens sim-
bélicos, onde a palavra escrita assume uma funcio
quase nuclear. E precisamente no quadro destas
actuais economias, globalizadas e multimediadas,
centradas na producio, difusio e reconhecimento
de informacio, caracterizadas por uma cada vez
maior centralidade do escrito no trabalho é no
lazer, onde o acesso a e o consumo de informacio
sdo factor decisivo do posicionamento dos
sujeitos na estrutura social, que faz sentido inter-
pelar as finalidades da formacio de leitores. Esta
Interpelagio permitird perceber, por meio das
dimensdes do acto de ler que sdo enfatizadas, qual

© projecto social que subjaz, por exemplo, 4s cam-

.panhas de promocio de leitura ou is reorganiza-

Goes dos currculos oficiais. Projecto que pode
apenas visar o adestramento dos individuos para

-fazerem coisas com as palavras, de forma rapida,

fluente e eficaz, oy, pelo contririo, capaciti-los
para se tornarem questionadores das realidades 3
sua volta, participantes activos na mudanca social,
compreendendo a sociedade e a cultura em que
vivem e o papel que podem desempenhar na sua
construcdo e mudanga; ou ainda, pelo meio, um
outro projecto que pode visar, para além da capa-

citagio dos individuos como utentes de bens e
Servicos, apenas o seu posicionamento como con-
sumidores globais, por exemplo, da inddstria da
informagio e do entretenimento, onde ganha rele-
vo a industria dos livros'. Nesta tltima petspecti-
va, que frequentemente entrecruza o primeiro dos
projectos antes referidos, trata-se de tornar os
individuos em bons consumidores dos bens que,
entretanto, ajudaram a produzir (cf. Gee, 2000a),
num universo em que "o convite 4 reproducio de
atitudes parece ser o tnico apelo de acio"

_ (Osakabe, 1995: 21).

As formas escolares que cada um destes pro-
jectos tenderd a assumir, dependerio, assim, da
€nfase colocada nas dimensdes constitutivas das
praticas de leitura: ou estritamente operativas ou
culturais ou criticas.

Se o projecto politico e social, relativamerite
a0 leitor, for, assim, o de o conceber como alguém
que, para além de ser capaz de responder is repre-
sentacOes das exigéncias instrumentais do merca-
do de trabalho ou, mais genericamente, a tracos
datados da vida social (cf. Freebody & Luke,
2002), seja, junto com isso, um bom consumidor
da palavra escrita, entio, tal como Jerome C.
Harste (2001) coloca a questio, 2 capacidade para
compreender palavras e parafrasear textos, de ‘
forma ripida, fluente e eficaz, pode ser suficiente.
De certa forma, neste quadro, aquilo que se exige
as péssoas acaba por ser um envolvimento acrit-
co no fluxo de dados, informacio e imagens que
caracteriza determinadas economias (as actuais) e
ndo necessariamente, como is'vezes se acredita e
espera, a sua capacitagdo para poderem "elaborar
e reelaborar um conhecimento do mundo que
permita [...] a critica da prépria sociedade em que

' A este propésito, veja-se Lankshear & Knobel (1998) que afirmam que nestas circunstincias se visa

reduzir as pessoas a2 meros consumidores de histérias. No mesmo sentido, Britto (2003), discutindo a

~

submissdo das praticas de leitura "3 vontade das em

presas de producio de texto e informacio", afit-

ma que esta orienta¢ido faz com que, em algumas campanhas para a sua promogio, a leitura seja apre-

sentada como "narcético" (pp- 86 e sgs.).




estd inserido, bem como da sua prépria condicio |

de existéncia" (Britto, 2003: 90). Nas palavras
deste mesmo autor (gp. a2, pp. 88-89), as praticas
de leitura configuradas em tal projecto produzem,
em qualquer caso, conhecﬁﬁento, mas conheci-
mento que €, fundamentalmente, ""de aceitagio de
uma representacio de mundo em que as coisas
sdo paturalmente como sio [Ndo havendo] enga-
jamento do sujeito com o processo de reelabo-
racio do saber instituido e, muito menos, ques-
tionamento dos valores veicula-

dos". Se considerarmos que da

leitura, assim concebida, pode

resultar, por exemplo, conheci-

mento relativo aos mecanismos

linguisticos e argumentativos, da

valorizagiio ingénua da leitura -

aquela que, s6 por si, é apresenta-

da como "redentora"-, pouco
resultard para o alargamento da

"capacidade de interagir autono-

mamente com discursos elabora-

dos dentro do registo da escrita e

referenciados em universos especificos de conhe-
cimento”. Nesta perspectiva, conceber a leitura
apenas como um’ processo de consurnir e
armazenar informacio pode ser visto como uma
maneira de continuar a reproduzir as situaces de
vantagem e desvantagem nas relagdes de poder
instituidas, em nada contribuindo, 20 contririo do
que muitas vezes se faz crer, para a verdadeira for-
macio de cidadios.

Embora nas actuais condicées sociais tenham
um grande valor de troca as capacidades de os
sujeitos reconhecerem e se envolverem, a0 nivel
operativo, no cada vez mais vasto e complexo uni-
verso de signos, e seja inegivel que tais capaci-
dades siio determinantes no acesso a0 mundo do
trabalho, a possibilidade de este envolvimento
trazer a0s individuos mais do que os meios para a
sua subsisténcia implica que as pessoas aprendam

a usar a linguagem e a escrita para questionar o
que parece normal e natural e assim redesenhar e
cdar mundos sodlais alternativos. Perfilhar esta
perspectiva é defender que o individuo letrado ¢
alguém que sabe que hd mais do que uma versio
de mundo disponivel e que o que 1& ou & dado 2
ler representa tanto uma seleccio como uma
abstrac¢do de um contexto mais vasto (Green, B
1988: 63). Para isto, o leitor precisa de ser capaz
de interrogar os pressupostos e ideologias que
estio inscritos nos textos, assim
COmo 0s pressupostos que ele,
leitor, traz para os textos: de quem

€ esta voz? Quem ¢ silenciado?

Que realidade ¢é apresentada? Que
realidade € ignorada? Como estou

. a set construido por este texto € 0
queé que ele pretende de mim?
Ou seja, o leitor precisa de "desen-

: volver um posicionamento diante
dos factos e das ideias que circu-

- lam _através dos ~textos" (Silva,
1998: 27). 5

As priticas. sociais de leitura e escrita
envolvem, pois, mais do que dimensdes operati-
vas. Ler (e ensimar-aler) deve ir, portanto, para
além da competéncia técnica do saber-fazer e da
chamada literacia funcional, envolvendo também
uma dimensio cultural, reconhecendo-se, em
consequéncia, que as priticas de leitura e mais
vastamente de literacia implicam sempre algo
mais do que simples operacdes com o sistema lin-

= | = = P :
gllISthO, sendo que tais operacoes estao continua-

mente a0 servico de formas auténticas de signifi-

. cagdo e pratica. Por outto lado, usamos textos

para fazer coisas no mundo, para alcancar os nos-
sos fins ou os fins de outros, seja no contexto da
escola, do trabalho ou do lazer, mas quando nos
envolvemos em priticas de leitura e escrita, tam-
bém temos de reconhecer que estas praticas
envolvem relagSes sociais, que o contexto, a



histétia e o pode.r acrescentam significado, tor-
nando-se os textos, por isso, construtos histérico-
-sociais complexos. Esta dimensio critica envolvi-
da nos eventos de leitura implica, desta forma, a
consciéncia dos papéis, estatutos e posicBes cons-
titutivos das pessoas, enquanto produtores de
texto e leitores: .

"Set lestor aquele individuo que, além da alfa-
:Jf_'Eetizagz?;) e de um dominio pragmitico do cédigo
S escrito, manipule com relativa frequeéncia, por

razdes de sua insercio social, os valores, sisternas
de referéncia e processos de significagio autoriza-
dos pelo discurso da escrita” (Britto, gp. at, p. 90).
Para usufruir deste estatuto e assumir plena-
mente tal funcio, o individuo necessita de manter
_um repertdrio vasto e flexivel de praticas, desem-
penhat papéis diversificados e activar recursos
que déem expressio is dimensdes Operativas, cul-
turais e- criticas, actuando: ) como "decodifi-
cador”, pela mobilizacio dos recursos necessarios
para "abrit" o cédigo dos textos escritos, reconhe-
cendo e usando tracos e estruturas convencionais
~da sua organizacio; i) como "participante tex-
tual”, participando na construcio de sentidos,
tendo em . consideracio, por relacio com as suas
experi€ncias e conhecimentos sobre outros dis-
Cursos, textos e sistemas de significacio, os sis-
‘temas de sentido especificos de cada texto; 1)
como "utente de textos", usando-os pragmatica-
mente, negociando as relacdes sociais que neles se
concretizam, sabendo sobre eles e agindo nas
diferentes fungdes sociais e culturais que eles
desempenham na sociedade (por exemplo, na

» L}

escola) e compreendendo que estas funcées "afec-
tam" o modo como os textos sdo estruturados, o
seu grau de formalidade e 2 organizacio dos seus
elementos constitutivos; tratar-se-4, neste "uso
dos textos", de os relacionar com 0S seus contex-
tos e saber como, o qué e para queé ler em deter-
minadas situaces; 1v) como "analista e critico™,
explorando e criticando os textos, agindo com o
conhecimento de que os textos ndo sio janelas
transparentes sobre o mundo, que nio sio ideo-
logicamente naturais ou neutrais, que dio voz a
determinadas perspectivas enquanto  silenciam
outras, que influenciam as ideias das pessoas e que
as suas configuracdes e sentidos podem ser criti-
cados e redesenhados de modos diferentes e pes-
soais (Vasquez, 2003 15); o leitor, enquanto ana-
lista, interpela os textos sobre os mundos af repre-
sentados, "analisa ¢ examing as evidéncias apresen-
tadas, e, 2 luz dessa anilise, julga-as criteriosa-
mente para chegar a um posicionamento diante dos
mesmos [...] Além da sensibilidade e da capaci-
dade de julgamento, o leitor critico ndo se descui-
da de, em frente dos teXtos, reflesir ¢ transformar as
idéias por ele produzidas” (Silva, 1998: 28); num
certo sentido, o leitor, no exercicio deste papel, é,
como postula Gee (2000b), um analista de discur-
SO que deve possuir e 2 quem devem ser faculta-
dos, por meio de Instrucdo, os instrumentos
necessarios para essa anslise.

3. Os textos para um leitor cosmopolita

Assumir este projecto social para a formacio

* E no contexto de desenvolvimento daquilo que intitulam como "Four resources model" (reelabo-

“ragio de um primeiro

"Four roles model") que Peter Freebody (1992) com Allan Luke (1999; 2003)

identificam e caracterizam quatro papéis, ultimamente perspectivados como "familias de praticas", que

0s participantes levam a cabo em eventos de leitura e, mais genericamente, de literacia: "code brea-

ker", "text participant”, "text user” and "text analist”. A assuncio bisica deste modelo € que 2 leitura
; P > g4

nas actuais sociedades letradas requer dos individuos

um repertorio de préiticas vasto e flexivel, s6 ele

susceptivel de fazer frente 3 complexidade e hibridismo que a palavra escrita hoje assume em grande
- 5

parte das Sociedades ocidentais.




do leitor néio se compagina com a reducio do uni-
verso de textos, seja em .que sentido for essa
redugdo. Hoje, talvez mais do que nunca, nio
expor, confrontar e envolver, pot meio de priticas
escolares explicitas, o leitor que se quer formar
com a diversidade e complexidade de todas as for-
mas que’o escrito pode assumir e com as multi-
plas familias de priticas que essas formas, nos
Seus contextos, exigem, € participar, por um lado,
em processos de exclusdo que nio fario mais do
que acentuar as fragilidades daqueles ja excluidos
em outros lugares sociais, produzindo e repro-
duzindo ainda mais niveis da pirimide do que o
velho capitalismo da era industrial e, por outro

lado, contribuir para o risco acrescido que as O problema da formagio de leitores nio
reside nos textos eles préptios, mas nas formas

_como sdo dados a ler e nas motivacBes (3s vezes

pessoal para todos, € um projecto que aspira ao
sujeito cosmopolita, no sentido de que o mundo
‘que habita ndo é apenas a rua onde mora.

sociedades correm a0 permitir desenvolver gera-
- ¢Oes de agentes passivos, exclusivamente orient: :
dos para o consumo, "povo. solitirio, integrante  4penas tacitas) para se darem a ler assim. Estejam

de qualquer categoria, seres de uma tinica dimen-  €les inscritos em situagGes comunicativas mais
sdo, mutantes regressivos pré-gutemberguianos”  imediatas e constituam extensdes do universo
(Bonazzi & Eco apud Britto, gp.cit., p. 85)°. : contiguo dos individuos, sejam eles formas de

" expressio artistica, legadas por geracGes, é a meta
que se tem para a formacio do leitor, e nio os
textos por si, que evidenciard as diferencas ou,
pelo contririo, as anulard. Neste sentido, a leitura

~ analitica e critica ndo, é exclusiva de um ou outro
objecto textual que a vida social disponibiliza,
como também nio € a leitura de decodificacio e
parifrase que visa a mera aceitacfio e assimilacio
e, como vimos, a produc¢io de consumidores
acriticos da informagio (e das histérias) por ou-
tros produzidas®.

O projecto de formacio de um leitor que
tome parte, fluentemente, eficazmente e critica-
mente nos multiplos eventos textuais e discur-
SIvOs que caracterizam as economias semibticas
contemporineas (Freebody & Luke, 2002), de um
leitor que compreende o local 4 luz do global e
vice-versa, o presente 4 luz do passado, aquele que
se serve dos textos, de todos os textos, sejam eles
dos velhos livros ou dos novos electrénicos, .
sejam eles do quotidiano ou artisticos, para perce-
ber o que se'passa 2 sua volta, num uso filtrado
por um ideal de uma vida digna e de realizacao

* O texto de Marisa Bonazzi e Umberto Eco, citado por Britto, intitula-se Mentiras que parecem verdades
e a edigdo brasileira é da Summus Editorial, S. Paulo, 1980.

* Que ndo hi tal diferenga é o que também parece poder concluir-se de algumas posices que reivia-
dicam a literatura como objecto exclusivo das priticas de ensino da lingua, na medidarcrn que, dizem,
os objectivos instrumentais para a formagio de leitores fluentes, eficazes e ripidos, exigidos pelo mer-
cado de trabalho e inexistentes a luz das avaliagdes internacionais, também se podem conseguir com
a sua leitura. Ndo sendo naturalmente assim, teconhece-se,” em qualquer caso, que para aprender
tipologias textuais ou metalinguagens particulares qualquer texto serve.

.:1_'»“;- i



3.1. Um projecto para a escolarizacio da
literatura

No que diz respeito 2 literatura, apresenta-se
esta muitas vezes como o objecto que potenciari
atitudes humanistas, por oposicio 4s perspectivas
funcionais onde pontuario textos que espelham a
vida quotidiana das pessoas.’Contucfo, a histdria
tem-nos vindo a mostrar que a presenca da litera-
tura na escola, ainda que alguma consideracio e
deferéncia mostre para com a heranca cultural e a
arte, nao significa necessariamente o abracar de
um projecto de dignificacio do homem;, no senti-
do em que lhe permita, com esta leitura, fazer
entrar em crise a sua relacio com a linguagem,
interpelar as bases histéricas e culturais dos uni-
_versos literdrios, pér em conflito as suas con-
vicgBes, os seus gostos, os seus valores e os dos
outros, comao atrds vimos ser marca de um leitor
10 pleno sentido da palavra.

Podendo qualquer texto ser submetido ao
escrutinio, 4 avaliacio, suspeita, reflexdo e, assim,
promover 4 auto-avaliagio e a transformacio de
que nos fala Ezequiel Theodoro da Silva no texto
que temos vindo a citar, reconhece-se que a litera-
tura possa cabalmente suscitar tais atitudes e posi-
cionamentos e contribuir para o exercicio de um
cosmopolitismo comprometido socialmente; mas
sabe-se também que pode ser usada para fins tio
pragmaticos e até menos socialmente relevantes
quanto 2 noticia do jornal, o texto de divulgacio,
a reportagem, o andncio.

A histéria da sua escolarizacio estd cheia

desses exemplos. Exemplos de como os textos

literdrios sdo transformados, na escola, em textos
informativos, em. textos formativos, em pretextos
para exetcicios de metalingnagem (cf. Soares,
2003) e de aplicacio de rotinas que mais nio sio
que um exercicio simbdlico de marcacio de
estatutos e reproducio de relacdes sociais dese-
quilibradas. Programas, manuais, praticas conju-
ram-se na ¢onsolidagio de um conceito redutor,
restrito e pragmatico de literatura, reduzido a um

cdnone escolar, definido, muito tempo atrds, para
um. projecto educativo aparentemente em tudo
diferente daquele que hoje se anuncia.
"Miniaturizada na condicio de textos", a maior
parte das vezes recortados, transformados e nor-’
malizados, fora dos seus contextos primérios de
existéncia e circulacio, "o conceito de literatura af
proposto isola-uma parte - o texto - do todo [. =]

A literatura fica de fora da escola, reproduzindo-

-S¢, nesse jogo de empurra, o processo de sua eli-
tizagdo" (Zilberman, 2003: 258). Nio &, portanto,
o facto de existir mais ou menos literatura na
escola que as priticas de leitura que, ai, ela susci-
ta, deixam de apagar as multiplas dimensdes
envolvidas no acto de ler, que anulam a possibili-
dade de qualquer interrogacio, duvida, trans-
cendéncia. Pelo contririo, o leitor de literatura
construido pelas praticas de escolarizacio, sobre-
tudo as configuradas nos manuais, é aquele que
néo existe enquanto construtor de sentidos, mas
sim enquanto assimilador de sentidos apresenta-

‘dos por outros; é aquele para quem o texto se

apresenta como um amontoado de factos retdti-
cos, diegéticos e poéticos que, esvaziados de qual-
quer valor significativo, se tém simplesmente de
assinalar e reconhecer em situagGes futuras, con-
cretamente, nos testes e nos exames. Quanto i
possibilidade de resisténcia, de conflito, da
existéncia de diversas leituras, de pensamento
profundo, envolvimento intelectual, relacio critica
com o mundo, "desencadeadoras do sentir-pen-
sar" (Lopes, 2003, p. 19); na escolarizacio da lite-
ratura s3o, quase sistematicamente, possibilidades
proibidas. A tnica interaccio que a literatura pro-
move na escola é a de responder a perguntas por
outros colocadas, num jogo de faz-de-conta que
os sentidos que se impdem sio sentidos co~cons-
truidos (cf. Dionisio, 2000). -

A leitura da literatura em qualquer nivel de
escolarizagio, e muito particularmente no secun-
dirio, sé existe na dependéncia de conhecimentos
que sdo apresentados previamente, servindo os




textos literdrios apenas para a sua ilustracio e
comprovacio e correspondendo "i aquisicio (e
a0 estudo) de conhecimentos que sdo apresenta-
dos sob a forma de contetidos que correspondem
a respostas "correctas” e "Unicas" sobre os textos
literdrios" (Rodrigues, 2000: 122). Havera algo de
mais funcional? .

Por tudo isto, reivindicar a presenca da litera-
tura na escola, a revelia da discussdo do leitor que
se quer formar, apenas servird para iludir que sdo
as priticas em que se fazem envolver os indivi-
duos que contribuirdo para a sua formacio como
capazes de combater "assiduamente qualquer tipo
de conformismo, qualquer tipo de escravizacio”
(Silva, 1998: 26) e empenhados na leitura nio sé
de palavras, mas também do mundo.

Adoptar um tal projecto social e politico para
a formacio de leitores, assim informado por uma
dimensio critica que nio reduza os individuos a
simples "decodificadores” e "utentes textuais”,
pode trazer mais significado e valor 4 literatura na
escola. g -

De facto, ter em conta este projecto signifi-
card: ajudar os alunos a gerar, e envolver-se em,
perspectivas interculturais, contrastivas ¢ hist6ri-
cas sobre os novos tempos, culturas, lugares do
. passado, presente e futuro; ajudi-los a envolver-se
com outras culturas e outros "corpos” através do
tempo e do espaco; ajudid-los a problematizar as
culturas e o conhecimento dos textos, sujeitando-
-0s 2 um debate critico, a julgamento; auxilid-los
na criagio de condicdes que permitam a com-
preensdo de como e com que objectivos as insti-
tuicBes sociais e 0s textos refractam e distorcem a
realidade social e natural, manipulam e posi-
cionam leitores e escritores (Luke, O'Brien &
Comber, 2001: 114); ajudi-los a desenvolver
capacidades, que sio "auto-protectivas”, contra o
trabalho regulader, comercial, politico e ideolégi-
co levado a cabo pelas novas tecnologias de escri-
ta e de difusdo da informacio e do conhecimen-
to; possibilitar-lhes condicBes para os tornar zns-

ders de ordens do discurso, membros activos de
comunidades de priticas, desejavelmente mais do
que consurnidores, mais do que andnimos de um
"grande publico” relegado "para o nivel mais
triste” da condicio humana: "a domesticacio" (cf.
Lopes, 2003: 23).

Tudo isto significa uma escolarizagio que
mapeie as condicdes sociais, histéricas, econémi-
cas e culturais de producio e interpretacio; aulas
que requeiram dos alunos a capacidade de ident-
ficar e especular sobre as agendas institucionais, as
ideologias, 0s agentes e as agéncias por detrds do
texto; priticas que permitam falar dos seus (e dos
outros) pontos de vista sociais, culturais, éticos e
€StEtiCos, Projectos comuns, recursos € posicoes
culturais; aulas que requeiram mais do que uma
andlise técnica da linguagem, que envolvam a
Jeitura de culturas, 4 volta, por detris, por debaixo,
ao longo de, depois e dentro do texto, num "des-
Sflar ¢ refiar o avesso do avesso de um texcto no sentido de
chegar ds suas entrapbas [...] penetrando nas entra-
nhas dos fendmenos da realidade na medida em
que mundo e linguagem n3o sdo entidades sepa-
radas” (Silva, 1998: 34).

Independentemente da relevincia social de
priticas de literacia multimodais e variadas a que
alguns grupos sé na escola tém acesso, a literatu-
ra - os textos literdrios e todos os outros produzi-
dos 4 sua velta - de todos os tempos e lugares é o
campo que tem as condicdes adequadas para con-
cretizar tal projecto. Talvez porque as tarefas
requeridas pela instﬁncia'crﬁica encontrem, nas
especificidades das condices de producio e
interpretacio destas formas humanas de
expressio, O terrenc para um pensamento real-
mente teflexivo, pata a andlise de diferentes
experiéncias pessoais, o confronto de diferentes
grupos e linguagens. Talvez mesmo a abertura da
experiéncia de leitura 4 sua natureza éfémera, con-
tingente e processual seja mais efectiva com a lite-
ratura do que com qualquer cutro texto porque a
experiéncia da literatura € precisamente isto.
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