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RESUMO
PERCECOES SOBRE AS PRATICAS DE DESENVOLVIMENTO CURRICULAR E AVALIACAO
EM CIDADANIA E DESENVOLVIMENTO

Este estudo investigou as percecoes dos Coordenadores da Estratégia da Educacdo para a
Cidadania na Escola sobre as praticas curriculares e a avaliacdo em Cidadania e Desenvolvimento. Neste
sentido, pretendeu-se atingir os seguintes objetivos: identificar diferentes modelos de integracéo
curricular da Estratégia de Educacdo para a Cidadania na Escola; caracterizar as percecdes dos
Coordenadores da Estratégia da Educacdo para a Cidadania na Escola sobre as praticas do seu
Agrupamento/Escola Nao Agrupada; caracterizar a avaliacao dos resultados de aprendizagem dos alunos
em Cidadania e Desenvolvimento; identificar formas de avaliacdo da Estratégia de Educacdo para a
Cidadania na Escola (EECE). Recorreu-se a uma metodologia qualitativa, usando como instrumentos de
recolha de dados o inquérito por questionario e, posteriormente, durante a observacdo participante nos
Il Encontros Regionais de Coordenadores da Estratégia de Educacao para a Cidadania na Escola (n=284),
realizado pela Direcao-Geral da Educacdo, elaboraram-se notas de campo.

Percebemos que a grande maioria dos Coordenadores articula projetos que envolvem a
Cidadania e Desenvolvimento com a sua EECE de forma a darem resposta as prioridades do Projeto
Educativo. As dificuldades sentidas foram, essencialmente, a falta/pouca comunicacdo entre os
coordenadores dos varios projetos e com as Direcdes. A maioria dos coordenadores referiu que a
interdisciplinaridade acontece maioritariamente no seio dos Conselhos de Turma e nos Dominios de
Articulacao Curricular, tendo as escolas que referiram as Equipas Educativas mostrado chegar melhor a
este objetivo. Geralmente existe a participacado dos alunos em algumas partes do processo de elaboracéo
e implementacado da EECE. A avaliacdo das aprendizagens esta intimamente ligada as aprendizagens
esperadas nos principios, valores e areas de competéncia do PASEQ. A avaliacdo da EECE é geralmente
feita através de questionarios aplicados essencialmente no final do ano aos alunos.

Numa altura em que cada vez mais se questiona a cidadania na sociedade € no mundo, os
resultados deste estudo sdo um singelo contributo para que a Cidadania e Desenvolvimento seja uma
realidade capaz de transformar alunos/cidadaos e alunas/cidadas e de contribuir para a igualdade de

oportunidades e direitos humanos.

Palavras-chave: Avaliacao, Cidadania, Curriculo, Desenvolvimento, Educacéo.



ABSTRACT
PERCEPTIONS ABOUT CURRICULAR DEVELOPMENT PRACTICES AND ASSESSMENT IN
CITIZENSHIP AND DEVELOPMENT

This study evaluated the perceptions of School Coordinators for Education Strategy on Citizenship
with regards to curricular practices and assessment in Citizenship and Development. In this sense, it was
intended to achieve the following objectives: to identify different models of curricular integration for the
Education Strategy on Citizenship; to characterize the perceptions of School Coordinators for Education
Strategy on Citizenship with regards to curricular practices within their School Groups/Non-grouped
Schools; to characterize the assessment of students' learning outcomes in Citizenship and Development;
to identify ways of evaluating the Education Strategy on Citizenship at School (“EECE"). A qualitative
methodology was deployed, firstly based on a questionnaire survey as a data collection source and, later,
using field notes derived from participant observation in the Il Regional Meetings of Coordinators for
Education Strategy on Citizenship at School (n=284), held by the Directorate-General for Education
(“DGE").

We noticed that the vast majority of Coordinators articulate projects involving Citizenship and
Development within their “EECE” in order to respond to the priorities of the Educational Project. The
difficulties felt were, essentially, the lack/little communication between the Coordinators of the various
projects and the respective Directorates. Most of the Coordinators mentioned that interdisciplinarity
occurs mostly within the Class Councils and the Curricular Articulation Domains, and the schools that
mentioned the Educational Teams showed to achieve this objective better. There is usually student
participation in some parts of the “ECE” design and implementation process. The assessment of learnings
is closely linked to the principles, values and areas of competence of the “PASEQ”. The evaluation of the
“ECE" is generally done through questionnaires applied essentially in the end of the year to the overall
students.

At a time when citizenship is increasingly being questioned in society and in the world, the results
of this study are a simple contribution to making Citizenship and Development a reality capable of

transforming students in to citizens thus contributing to equality opportunities and human rights.

Keywords: Citizenship, Curriculum, Development, Education, Evaluation
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CAPITULO |

CONTEXTUALIZAGCAO GERAL E APRESENTAGAO DA INVESTIGAGAO

1.1. Introducao

Este capitulo faz uma contextualizacao da investigacdo desenvolvida. O primeiro subcapitulo
contextualiza o problema de investigacdo no ambito da educacdo em cidadania na escola (1.2).
Posteriormente apresenta-se a problematica e objetivos da investigacao (1.3), a importancia do estudo

(1.4), as principais limitacoes do estudo (1.5) e 0 modo como se encontra organizada a dissertacao (1.6).

1.2. Contextualizacao geral da investigacao

Este estudo surge no ambito da Dissertacdo de Mestrado em Ciéncias da Educacao,
especializacao em Desenvolvimento Curricular e Avaliacao.

Os extremismos, a falta de tolerancia, os problemas socioecondmicos, os desequilibrios politicos,
os discursos de ddio, entre outros, levam a que haja uma ameaca constante nas relacoes que temos uns
com os outros. Tudo isto pde em causa a nossa democracia, paz, respeito e liberdade. A Educacéo para
a Cidadania (EC) surgiu nas nossas escolas como forma de resposta a estes e outros desafios atuais a
que a nossa sociedade, a Europa e o Mundo atravessam nos dias de hoje. E necessario um processo de
transformacao, nas nossas escolas, que abranja de modos diferentes toda a comunidade educativa -
auscultar familias, envolver os alunos e capacitar as equipas pedagogicas, professores e técnicos, que
dao o impulso vital a sua concretizacdo. Sem isso, nao sera possivel dar um unico passo no caminho da
renovacao.

E neste ambito que se torna pertinente um estudo em torno das praticas inovadoras de
desenvolvimento curricular e avaliacdo na disciplina de Cidadania e Desenvolvimento (CeD), destacando-
se sempre o papel fulcral dos profissionais de educacao para esta viragem, isto é, para que possamos
ter uma educacao de qualidade.

Em diversas conversas informais, com outros profissionais de educacao de diferentes contextos,
percebemos que as praticas de desenvolvimento curricular e avaliacdo em CeD ainda constituem um
dilema entre alguns professores, levando muitas vezes a desmotivacédo, desvalorizacao e desinteresse

pela disciplina. Como ponto de partida, é preciso detetar as fragilidades. Como horizonte a chegada, é



preciso pormo-nos de acordo sobre o perfil do aluno que queremos formar, traduzido em areas de
desenvolvimento e respetivos indicadores de aprendizagem.

Segundo os documentos de referéncia da Direcao Geral da Educacéo (DGE) sobre a Estratégia
Nacional da Educacédo para a Cidadania', a educacdo assume-se, cada vez mais, como uma ferramenta
vital para a construcao solida da formacao humanistica dos cidadaos, para que assumam a sua cidadania
garantindo o respeito pelos valores democraticos basicos e pelos direitos humanos, tanto a nivel
individual como social. Importa, assim, definir o conceito de Educacado para a Cidadania. Entre as
variadissimas definicdes, a que nos parece mais pertinente para este estudo é a que envolve as

sociedades democraticas modernas. Segundo Eurydice (2017):

A educacao para a cidadania € uma area disciplinar que tem por objetivo a promocéo de uma
coexisténcia harmoniosa e o fomento do desenvolvimento mutuamente benéfico dos individuos e
das comunidades em que se integram. Nas sociedades ditas democraticas, a educacéo para a
cidadania ajuda os estudantes a tornarem-se cidaddos ativos, informados e responsaveis,
dispostos e aptos para assumir as suas responsabilidades individuais e das respetivas

comunidades a nivel nacional, europeu e internacional. (p.9)

Neste ambito, e de acordo com as prioridades definidas no Programa do XXI Governo
Constitucional para a area da Educacdo, foi produzida a Estratégia Nacional de Educacdo para a
Cidadania (ENEC), a qual resultou da proposta elaborada e apresentada pelo Grupo de Trabalho de
Educacao para a Cidadania (Despacho n.° 6173/2016, de 10 de maio). A ENEC constituiu-se como um
documento de referéncia e comecou a ser implementado, no ano letivo 2017/2018, nas escolas publicas
e privadas que integraram o Projefo de Autonomia e Flexibilidade Curricular, em convergéncia com o
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria e com as Aprendizagens Essenciais.

No ambito do Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, no ano letivo 2018/2019 a ENEC comecou
a ser implementada nas escolas publicas e privadas nos anos iniciais de ciclo e nos anos de continuidade
para as escolas que integraram o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular. Em concordancia com
estes principios, as areas de competéncia e os valores definidos no Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatdria confluem para a formacao do individuo como cidadao participativo, iniciando o

1 A Estratégia Nacional de Educacéo para a Cidadania alicerca-se na proposta elaborada e apresentada pelo Grupo de Trabalho de
Educacéao para a Cidadania (GTEC), criado por despacho conjunto da Secretaria de Estado para a Cidadania e a Igualdade e do Secretario
de Estado da Educacao (Despacho n.° 6173/2016, D.R. II* Série, n.° 90, de 10 de maio).
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caminho do exercicio da cidadania ao longo da vida. Por sua vez, as Aprendizagens Essenciais listam os
conhecimentos, as capacidades e as atitudes a desenvolver por todos os alunos.

A escola é o primeiro ambiente de socializacdo que é apresentado a crianca, depois da familia,
pois ¢ ali que ira desenvolver mecanismos de dialogo, de partilha e de participacéo. A escola existe com
0 objetivo de formar individuos responsaveis, devidamente integrados na sociedade. Tém sido feitos, ao
longo dos anos, esforcos para que os sistemas educativos sejam o mais humanizados possivel, para que
0s curriculos escolares incluiam componentes de desenvolvimento de caracter e personalidade
democraticos.

Hoje em dia nao chega s6 ensinar Portugués, Matematica e Estudo do Meio, sao cada vez mais
necessarios outros instrumentos que explorem o pensamento critico das criancas e jovens. A educacao
para a cidadania é transformadora, é a arma social contra a pobreza, contra a exclusao, o preconceito e
as desigualdades, pode transformar mentes, estimular a criatividade, curiosidade e o interesse pelo saber
(Ferreira, 2020). A presenca mais acentuada da cidadania na educacao configura, assim, a intencéo de
assegurar “um conjunto de direitos e deveres que devem ser veiculados na formacao das criancas e
jovens portugueses de modo que no futuro sejam adultos e adultas com uma conduta civica que privilegie
a igualdade nas relacdes interpessoais, a integracdo da diferenca, o respeito pelos Direitos Humanos e
a valorizacao de valores e conceitos de cidadania nacional” (Preambulo do Despacho n.° 6173/2016,
de 10 de maio).

Tal como refere Morgado (2021), “importa reafirmar a necessidade de as escolas se
transformarem, de modo a serem reconhecidas como entidades de referéncia, capazes de promover
uma efetiva participacdo democratica e de estabelecer compromissos com a comunidade onde se
inserem” (p.33). Morgado (2021) alerta, ainda, para os problemas que resultam dessa falta de
reconhecimento, uma vez que, “se as escolas nao foram capazes de se reorganizar, de modo a interagir
com 0 meio e incorporar nas suas tradicdes cientificas e culturais a exceléncia pedagdgica, o que as
tornara insubstituiveis, correm o risco de se transformarem em meras agéncias de difusdo educativa”

(p.33).

1.3. Problematica e Objetivos da Investigacao

Sabemos que a democracia em Portugal se rege por principios éticos baseados na dignidade
humana, por consequéncia, 0s principios gerais da educacao assentam em pilares democraticos, logo a
educacao deve ser instituida em conformidade com os principios fundamentais da Republica Portuguesa.

Atualmente, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEQ) contempla as valéncias

3



ideais que sao expectaveis de um aluno quando termina o 12.° ano, assim como as Aprendizagens
Essenciais elencam a sua orientacao curricular. Através das diversas disciplinas que séo lecionadas nas
escolas, entre as quais a disciplina de CeD, pretende-se que os alunos adquiram as ferramentas para
promover uma sociedade mais justa e solidaria em prol do bem comum. Assim, a delineacdo de uma
Estratégia de Educacao para a Cidadania na Escola (EECE) deve encontrar os seus alicerces na cultura
da propria escola, de acordo com as especificidades e realidades locais, nomeadamente o contexto
geografico e socioecondmico, as quais se devem encontrar espelhadas nos objetivos estratégicos do
Projeto Educativo.

Assim, e tendo em atencéo a revisao de literatura efetuada e a contextualizacdo do estudo em
Portugal, parece-nos importante que o presente estudo possa contribuir e acrescentar valor as praticas

de desenvolvimento curricular e avaliacdo de CeD, respondendo ao seguinte problema de investigacao:

Quais sao as percecdes dos Coordenadores da Estratégia da Educacdo para a Cidadania na

Escola sobre as praticas curriculares e a avaliacdo em Cidadania e Desenvolvimento?

Para cumprir este propésito foram definidos os seguintes objetivos:

1. Identificar diferentes modelos de integracdo curricular da EECE (interacdo dos
coordenadores dos varios projetos de escola, a relacdo que existe das atividades dos
diferentes projetos e o Projeto de Escola, articulacdo entre a ENEC, o PASEQ e as
Aprendizagens Essenciais);

2. Caracterizar as percecdes dos Coordenadores da Estratégia da Educacdo para a
Cidadania na Escola sobre as praticas do seu Agrupamento/Escola Nao Agrupada.
(Préticas atuais de CeD; articulacdo de projetos; interdisciplinaridade; participacdo dos
alunos; avaliacdo das aprendizagens e avaliacdo da EECE);

3. Caracterizar a avaliacdo dos resultados de aprendizagem dos alunos em CeD;

4. |dentificar formas de avaliacdo da EECE.

1.4. Importancia da Investigacao

As nossas escolas, 0s nossos professores, 0s nossos alunos e as comunidades educativas, estao
em transformacao. E preciso inovar, procurar respostas para um mundo cada vez mais desconhecido,
mas também mais complexo e exigente.

Numa altura em que cada vez mais se questiona a cidadania na sociedade e no mundo, este

estudo pretende ser um singelo contributo para que a Cidadania e Desenvolvimento seja uma realidade
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capaz de transformar alunos/cidaddos e alunas/cidadas e de contribuir para promover a igualdade de
oportunidades e aprofundar e/ou consolidar direitos humanos. Nesse sentido, nada melhor do que
conhecer as praticas que ja sao uma realidade em muitas escolas e tentar perceber se estamos no
caminho certo.

Nesta ordem de ideias, importa lembrar que, em Portugal, as atuais politicas educativas tém
procurado dar prioridade as pessoas, estruturando-se em torno de, pelo menos, trés finalidades:
a inclusdo educativa, a igualdade de oportunidades e o sucesso escolar. Acredita-se que da
concretizacdo dessas finalidades dependerd, em boa parte, a resolu¢cdo de um dos problemas que
mais tem afetado as sociedades contemporaneas e se tem refletido nas escolas: a justica social.
Dai a necessidade de dinamizar praticas de Cidadania e Desenvolvimento, sobretudo se
contribuirem para que a inclusdo, a igualdade e o sucesso sejam uma realidade tangivel em termos

educativos.

1.5. Limitacoes da investigacao

Embora a populacao-alvo deste estudo sejam os Coordenadores da Estratégia de Educacéo para
a Cidadania na Escola (810 a nivel nacional), para ser possivel realizar a investigacdo no tempo previsto
para uma investigacdo de mestrado optou-se por selecionar uma amostra constituida por 284
Coordenadores da EECE, distribuidos aleatoriamente pelo pais. O que nos da uma panoramica
significativa sobre as praticas desenvolvidas em Cidadania e Desenvolvimento nas nossas escolas.

Foi utilizado como instrumento de recolha de dados, de acordo com os objetivos de investigacao,
um inquérito por questionario dirigido aos Coordenadores da EECE. No entanto este questionario néo foi
validado. Este questionario fez parte do trabalho da Equipa de Desenvolvimento Curricular e Avaliacéo
da Cidadania e Desenvolvimento da Direcao-Geral da Educacao que o realizou para aferir exatamente o
que se pretende com este estudo. No entanto o possivel enviesamento da codificacdo de respostas foi
evitado por uma categorizacao validada por um dos supervisores e a triangulacao dos resultados desses

questionarios com as notas de campo, o que tornou a analise mais robusta.

1.6. Plano geral da dissertacao

O primeiro capitulo da dissertacdo (Introducdo) faz uma contextualizacdo geral da investigacao

(1.2), descreve a problematica e objetivos da investigacdo (1.3) e a importancia do estudo (1.4). Para



terminar sdo apresentadas algumas limitacdes desta investigacdo (1.5) e, na Uultima seccao, é
apresentado o plano geral da dissertacao (1.6). O segundo capitulo (Revisao de literatura), destina-se a
apresentacao de uma sintese da literatura existente acerca do tema em estudo. Depois de uma breve
introducdo no inicio do capitulo (2.1), aborda-se o curriculo em Cidadania e Desenvolvimento (2.2),
seguido da contextualizacao da Educacéo para a Cidadania na realidade portuguesa (2.3).

No terceiro capitulo (Metodologia), depois de uma breve introducdo (3.1), descreve-se
sinteticamente o estudo (3.2), explica-se como foi feita a selecdo e caracterizacdo da populacdo e
amostra (3.3) e da técnica e instrumento de recolha de dados (3.4), seguido do plano de recolha de
dados (3.5) e o plano de tratamento de dados.

No quarto capitulo (Apresentacdo e discussado dos resultados), apresenta-se e discute-se os
resultados obtidos para responder aos objetivos da investigacdo formulados. Depois da introducao (4.1)
organizam-se mais duas seccdes. A segunda seccao apresenta os modelos de integracao curricular da
EECE (4.2) e esta subdividida em trés partes: o tipo de articulacdo de projetos que envolvem a Cidadania
e Desenvolvimento (4.2.1); as caracteristicas do trabalho interdisciplinar com vista ao cruzamento de
contetdos de diferentes disciplinas/componentes do curriculo com os temas da EECE (4.2.2); e
caracterizar o tipo de participacdo dos alunos na elaboracao e implementacao da EECE (4.2.3). A terceira
seccao apresenta a avaliacdo em Cidadania e Desenvolvimento (4.3) e esta dividida em duas partes: as
caracteristicas da avaliacdo dos resultados de aprendizagem dos alunos em Cidadania e
Desenvolvimento (4.3.1); e as formas de avaliacdo da EECE (4.3.2).

No ultimo capitulo (Conclusdes, implicacdes e sugestdes), apds uma peugena introducao (5.1)
descrevem-se as conclusdes da investigacao, decorrentes da analise dos resultados obtidos em resposta
ao problema de investigacao (5.2) e as implicacdes que os resultados desta investigacdo poderdo ter
para o futuro do papel da Educacédo para a Cidadania (5.3). Para terminar, apresentam-se algumas

sugestoes para futuras investigacoes (5.4).



CAPITULO Il

REVISAO DE LITERATURA

2.1. Introducao

Ao iniciar o enquadramento teérico de um trabalho em que se aborda a Educacédo para a
Cidadania, faz todo o sentido comecar por clarificar a que nos referimos quando utilizamos a palavra
cidadao/cidada. Partindo do principio de que um cidadao é um individuo que se integra e convive numa
determinada sociedade, tal ensejo determina, por si s6, que esse individuo cumpra os deveres a que
esta vinculado como cidadéo e usufrua dos direitos como tal. E nessa ordem de ideias que Magalhées

(2021) considera que a cidadania:

(...) consiste num complexo conjunto de conhecimentos (conceitos e factos), competéncias
(saberes fazer) e valores (saber ser). Nao se aprende a ser cidada/o apenas teoricamente, através
de conceitos e factos ou de normativas para atuar. Sdo necessarias outras aprendizagens capazes

de desenvolver competéncias e valores. A cidadania e a participacao aprendem-se praticando.

(p-15)

Em idéntica linha de pensamento, Morgado (2021) alerta para a necessidade de as escolas se
reorganizarem de modo a criar condicdes para que a Educacdo para a Cidadania seja uma mais valia no

desenvolvimento dos estudantes, lembrando que:

Desde o final da ultima década do Século XX, data em que foi concluido e publicado o Relatorio
da UNESCO para a Educacao no Século XXI, mais do que construir saberes & necessario que as
escolas apostem no saber-fazer, essencial para a pessoa se integrar e participar numa Sociedade
que faz da Informacdo e do Conhecimento dois dos seus principais eixos estruturantes, e das
competéncias uma das suas principais mais-valias, no saber ser, imprescindivel para desenvolver

a autonomia e o pensamento critico, fundamentais nas tomadas de decisao e na assuncao da



responsabilidade pessoal, e no saber relacionar-se, o que permitira desenvolver a compreensao
do outro, a realizacdo de projetos comuns, a gestdo de conflitos e o aprofundamento dos valores
da compreensdo e da partilha. Alids, é hoje reconhecido que sé é possivel desenvolver
competéncias, valores e atitudes através da concretizacao de praticas responsaveis em contextos

de colaboracéo e convivéncia social, ricos em desafios e dilemas. (p.33)

Mas, a que nos referimos quando falamos em Educacdo para a Cidadania? Entre as variadas
definicdes propostas, a que nos parece mais pertinente para este estudo é a que envolve as sociedades

democraticas modernas. Segundo a Eurydice (2017a):

A educacao para a cidadania € uma area disciplinar que tem por objetivo a promocao de uma
coexisténcia harmoniosa e o fomento do desenvolvimento mutuamente benéfico dos individuos e
das comunidades em que se integram. Nas sociedades ditas democraticas, a educacéo para a
cidadania ajuda os estudantes a tornarem-se cidaddos ativos, informados e responsaveis,
dispostos e aptos para assumir as suas responsabilidades individuais e das respetivas

comunidades a nivel nacional, europeu e internacional. (p.9)

Assim, e uma vez que esta investigacao incide em duas areas distintas, embora acabem por se
complementar — Desenvolvimento Curricular e Avaliacdo - decidimos dividir o enquadramento teérico
em trés partes: Curriculo em Cidadania e Desenvolvimento (2.2); Avaliacdo e avaliacdo em Cidadania e
Desenvolvimento (2.3); e Contextualizacdo da Cidadania e Desenvolvimento na realidade portuguesa

(2.4).

2.2. Curriculo em Cidadania e Desenvolvimento

Comecando pela nocéo de curriculo, importa desde logo lembrar que, “independentemente de
se tratar de um conceito polissémico, atributo que justifica a profusao de definicbes que foram sendo
engendradas ao longo do tempo, o curriculo & um artefacto politico e cultural” (Guimaraes, Morgado &
Pacheco (2021, p. 47739). Acresce o facto de o curriculo ser um conceito que concilia multiplas
interpretacoes relativamente ao seu contetdo e aos inumeros modos e perspetivas que a sua construcao
e desenvolvimento convocam (Pacheco, 1996; Ribeiro, 1990). Contudo, Rolddo (2018), ao definir
diacronicamente o curriculo, perspetivando essa definicdo “no quadro historico-cultural da relacdo da

escola com a sociedade” (p.7), considera que “o curriculo escolar € — em qualquer circunstancia — o
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conjunto de aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias num dado tempo e
contexto, cabe a escola garantir e organizar” (Rolddo, 2018, p.7).

E nesse sentido que Grundy (1998) reitera que o curriculo ndo pode ser visto como “um conceito
abstrato, cuja existéncia se possa desligar da experiéncia humana” (p.5), considerando, por isso, que se
trata de uma construcao cultural e “um modo de organizar uma série de praticas educativas” (Grundy,
1998, p.5). Por seu turno, Pacheco (2003) alerta para a necessidade de a educacao, entendida como
espaco de participacdo de cada individuo como ator curricular, “legitimar curricularmente a cultura do
quotidiano dos alunos, dos seus saberes, dos seus contextos e dos seus problemas sociais” (p.13). Este
desejo s6 possivel de concretizar-se, como reiteram Guimaraes, Morgado e Pacheco (2021,), se o

curriculo

(...) deixar de ser visto como um plano elaborado por especialistas para os professores aplicarem
na escola, passando a ser compreendido como um artefacto cultural e uma proposta educativa,
isto , um projeto formativo que, associando o plano das intencdes ao terreno das praticas, veicula

um determinado recorte social e cultural. (p. 47743)

Acresce o facto de o planeamento curricular ser suportado pelo conhecimento especifico da
comunidade em que a escola se insere, tendo como finalidade a adequacdo e contextualizacdo do
curriculo ao projeto educativo da escola e as caracteristicas dos alunos (n.° 1 do art.° 18.° do DL n.°
55/2018). Por isso, o planeamento curricular ao nivel da escola e da turma, concretizando os
pressupostos do projeto educativo, constitui uma apropriacao contextualizada do curriculo, adequada a
consecucdo das aprendizagens e ao desenvolvimento integral dos alunos (alinea a) do n.° 1 do art.® 20.°
do DL n.° 55/2018].

Um curriculo de educacao e cidadania tem de integrar conteudos de varios tipos — uma viséo
ampla de curriculo, incluindo contetidos concetuais (conceitos e factos), procedimentais (competéncias,
saber fazer), atitudinais e valorativos (Magalhaes et al., 2020; Zabala, 1995). A esse respeito, Magalhaes
(2021) considera que, “ao pretender-se a construcao de uma cidadania ativa e critica, importa também
exercitar um cuidado critico sobre a respetiva metodologia pedagogica” (p.16). Por isso, lembra que

diversos autores defendem que:

(...) uma pedagogia assente na democracia como filosofia e como pratica social, implicando a

inclusdo das vozes, a assuncao do conflito como dimensao importante com a concomitante
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formacdo na resolucao pacifica de conflitos, analise critica da realidade, formando para a
assertividade, criatividade, reconhecimento do(s) privilégios e empoderamento das criancas,
adolescentes e jovens, sobretudo das categorias sociais mais desprivilegiadas, subalternizadas e

discriminadas. (Magalhaes, 2021, p. 16)

Por sua vez, Ribeiro et al. (2014) consideram que, tendo em conta “a existéncia de uma intencéo
politica europeia em combater situacoes e fendomenos antidemocraticos, bem como a importancia de se
fomentar uma cidadania ativa nos jovens para a construcdo e sustentacao das sociedades democraticas”
(p.13), ndo é surpreendente que “a EC tenha emergido na Europa como uma prioridade nos curriculos
escolares” (Ribeiro et al., 2014, p.13).

Seguindo as linhas orientadoras sobre a EC (DGE, 2013), constatamos que “a escola constitui
um importante contexto para a aprendizagem e o exercicio da cidadania” (p.1), uma vez que nela se
refletem preocupacdes transversais a propria sociedade, preocupacdes essas “que envolvem diferentes
dimensoes da educacéo para a cidadania” (DGE, 2013, p.1). E nessa linha de pensamento que Morgado
(2000) afianca que “a educacdo é hipocondriaca” (p.16), isto &, sofre dos mesmos sintomas que a
propria sociedade, o que implica que qualguer analise no dominio da educacdo, em particular do
curriculo e/ou da educacao para a cidadania, deva “ser sempre de cariz socializador, porque a educacao
ocorre na sociedade, ou seja, parte da sociedade e para ela se destina” (Morgado, 2000, p.16). Por isso,
estando em presenca de temas que integram a propria sociedade, a sua insercao no curriculo requer
uma abordagem transversal, tanto nas areas disciplinares e disciplinas como em atividades e projetos,
desde a educacdo pré-escolar ao ensino secundario, de acordo com os principios definidos no Decreto-
Lein.® 139/2012, de 5 de julho, com as alteracdes introduzidas pelo Decreto-Lei n.° 91/2013 de 10 de
julho.

Segundo o relatdrio Eurydice (2017a), a Cidadania e Desenvolvimento (CeD) como componente
curricular “envolve, nao so6 o ensino e a aprendizagem de topicos relevantes na sala de aula, mas também
as experiéncias praticas adquiridas através de atividades na escola e na comunidade” (p.9), atividades
essas que visam a preparacao dos alunos “para o seu papel enquanto cidaddos”. Nos paises da Unido
Europeia, é possivel encontrar trés grandes abordagens curriculares na educacao para a cidadania

(Eurydice, 2017b, p.12):
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e Tema transversal ao curriculo: os objetivos, conteudos ou resultados de aprendizagem relativos
a educacao para a cidadania designam-se como transversais ao curriculo € o conjunto de
professores partilha a responsabilidade pela sua transmissao.

¢ Integrada noutras disciplinas: os objetivos, conteudos ou resultados de aprendizagem relativos
a educacao para a cidadania sao incorporados no curriculo de disciplinas ou areas de
aprendizagem mais amplas, frequentemente ligadas as humanidades ou as ciéncias sociais.

¢ Disciplina autdnoma: os objetivos, conteldos ou resultados de aprendizagem relativos a
educacdo para a cidadania estao circunscritos aos limites de uma disciplina essencialmente

dedicada a cidadania.

Ja a Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania (ENEC) recomenda o reforco da
implementacdo da componente curricular de CeD em todos os niveis de educacao e ensino (desde a
Educacao Pré-Escolar até ao final da escolaridade obrigatéria), respeitando os principios, os valores e as
areas de competéncias enunciados anteriormente, com principal destaque para 0s que constam no Perfi/
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatorize. A inclusdo desta area no curriculo justifica-se pelo
reconhecimento de que compete a escola proporcionar as criancas e aos jovens processos educativos
gue promovam a participacao plural e responsavel de todas e todos na construcao de si como cidadaos
e de sociedades mais justas e inclusivas, no quadro da democracia, da diversidade e da defesa dos
direitos humanos.

A ENEC propde que a componente de CeD se alicerce numa abordagem Whole-School Approach,
traduzida para portugués como Abordagem Escolar Integrada, que vem sendo progressivamente
recomendada pelo Conselho da Europa, como os “3 C da Educacédo para a Cidadania Democratica e
para os Direitos Humanos™: Curriculo; Cultura; Comunidade.

Segundo Vilaca et al. (2019),

(...) esta abordagem centra-se na obtencdo de resultados tanto na satde como na educacao,
através de uma abordagem sistémica, participativa e orientada para a acao. Baseia-se na evidéncia

do que se tem mostrado funcionar na investigacao e na pratica da promocao da saude nas escolas.

20 Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, homologado pelo Despacho.® 6478/2017, 26 de julho, afirma-se como referencial
para as decisdes a adotar por decisores e atores educativos ao nivel dos estabelecimentos de educacao e ensino e dos organismos
responsaveis pelas politicas educativas, constituindo-se como matriz comum para todas as escolas e ofertas educativas no ambito da
escolaridade obrigatéria, designadamente ao nivel curricular, no planeamento, na realizacéo e na avaliacdo interna e externa do ensino e
da aprendizagem. - Despacho n.® 6478/2017, 26 de julho
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A evidéncia mostra que as abordagens escolares globais a saude e o desenvolvimento sustentavel
estdo, de facto, estreitamente ligadas, mostrando que a saude dos alunos e os ambientes

sustentaveis em que vivem sdo ambos fundamentais para os seus resultados de aprendizagem.

(p.14)

A Whole School Approach, aqui transportada para a CeD, “assenta na criacdo de redes entre as
politicas e praticas da cultura organizacional escolar, as oportunidades promovidas na sala de aula e
pelo curriculo e as parcerias criadas com entidades da comunidade educativa” (Milagre et al., 2018, p.6).
Apela-se, assim, “ao trabalho colaborativo, ao envolvimento de todas as partes interessadas
(stakeholders): pessoal docente e ndo docente, estudantes, pais, maes e encarregados/as de educacao,
agentes da comunidade, entre outros/as” (Milagre et al., 2018, p. 6). Na opinido de Milagre et al. (2018)
este tipo de trabalho proporciona ganhos para ambas as partes, trazendo “a comunidade para dentro da
escola e levando a escola para fora dos seus muros, de modo que as aprendizagens se tornem mais
significativas e articuladas com a realidade e vida dos/as jovens e docentes” (p.6). Ficam, assim, criadas
“condicdes reais de participacdo ativa de todos e todas que fortalecam a coeséo e dinamica relacional
entre adultos, criancas e jovens na aquisicao de sentido de pertenca e espirito civico. Nestes processos,
a acao docente pode contribuir também para que 0s/as alunos/as possam imaginar e atuar sobre a sua
realidade e um futuro melhor, a nivel local e global” (Milagre et al., 2018, p. 6).

A CeD tem, assim, um papel fundamental na educacéo das criancas e dos jovens, procurando
extrapolar as paredes da sala de aula e ocupar um lugar primordial na vida da escola e da comunidade
envolvente.

Com a publicacdo do Decreto-Lei n°55/2018, de 6 de julho, a ENEC procura reforcar “o
desenvolvimento de competéncias para uma cultura de democracia e aprendizagens com impacto na
atitude civica individual, no relacionamento interpessoal e no relacionamento social e intercultural,
através da componente de Cidadania e Desenvolvimento” (alinea f), Art.° 3°). Pretende-se, segundo o
mesmo normativo e tal como se afirma no seu predmbulo, “uma escola inclusiva, promotora das
melhores aprendizagens para todos os alunos e a operacionalizacao do perfil de competéncias que 0s
mesmos desenvolvam, para o exercicio de uma cidadania ativa ao longo da vida”.

Nos principios orientadores que presidiram a concecao, operacionalizacao e avaliacado das
aprendizagens dos curriculos dos ensinos basico e secundario, assentes numa definicdo curricular
comum nacional, o referido Decreto-Lei inclui a “promocdo da educacdo para a cidadania e do

desenvolvimento pessoal, interpessoal e de intervencdo social, ao longo de toda e escolaridade
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obrigatoéria» (alinea r), Art.° 4°, do DL 55/2018, de 6 de julho). Assume, ainda, como finalidade, a oferta
a todos os alunos da componente CeD. Ainda no seu artigo 15°, n°s 2 e 3, o referido normativo refere
que a componente CeD é desenvolvida no ambito da ENEC, de acordo com os seguintes principios (DL

55/2018, de 6 de julho, Art® 15, p.2934):

2. Cabe a cada escola aprovar a sua Estratégia de Educacéo para a Cidadania na Escola (EECE),
definindo:
a) Os dominios, os temas e as aprendizagens a desenvolver em cada ciclo e ano de
escolaridade;
b) O modo de organizacdo do trabalho;
c) Os projetos a desenvolver pelos alunos que concretizam na comunidade as aprendizagens
a desenvolver;
d) As parcerias a estabelecer com entidades da comunidade numa perspetiva de trabalho em
rede, com vista a concretizacao dos projetos;
e) A avaliacdo das aprendizagens dos alunos;
f) A avaliacdo da estratégia de educacao para a cidadania da escola.
3. A componente de curriculo de CeD, integrando as matrizes de todas as ofertas educativas e
formativas:
a) Constitui-se como uma area de trabalho transversal, de articulacdo disciplinar, com
abordagem de natureza interdisciplinar;
b) Mobiliza os contributos de diferentes componentes de curriculo ou de formacao, areas
disciplinares, disciplinas ou unidades de formacdo de curta duracdo, com vista ao
cruzamento dos respetivos contetidos com os temas da EECE, através do desenvolvimento

e concretizacao de projetos pelos alunos de cada turma.

Ainda no mesmo Decreto e no ambito do ponto 4, do Art.° 15, determina-se que no Ensino
Secundario (Cursos Cientifico-Humanisticos, Cursos Profissionais, Cursos Artisticos especializados) a
escola decide a forma como implementa a componente de Cidadania e Desenvolvimento, podendo, entre

outras opcdes, adotar:

a) A oferta como disciplina auténoma;

b) A pratica de coadjuvacéo, no ambito de uma disciplina;
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c¢) O funcionamento em justaposicdo com outra disciplina;
d) A abordagem, no ambito das diferentes disciplinas da matriz, dos temas e projetos, sob

coordenacao de um dos professores da turma ou grupo de alunos. (p.2934)

Acrescem a esta legislacdo as portarias 223-A/2018, de 3 de agosto, 226-A/2018, de 8 de
agosto e 235-A/2018, de 23 de agosto, que regulamentam a operacionalizacdo desta componente nos
diversos niveis de educacao e ensino.

A abordagem curricular da CeD pode assumir formas diversas, consoante as dindmicas adotadas
pelas escolas no ambito da sua autonomia, nomeadamente através do desenvolvimento de projetos e
atividades da sua iniciativa, em parceria com as familias e entidades que intervém neste ambito, no
quadro da relacdo entre a escola e a comunidade. Deste modo, a CeD pode e deve ser desenvolvida em
funcdo das necessidades e problemas especificos da comunidade educativa, em articulacdo e em
resposta aos objetivos definidos em cada projeto educativo de agrupamento de escola ou escola ndo
agrupada. O conhecimento do contexto de cada escola é fundamental para que se possam criar
dindmicas de trabalho de CeD numa abordagem Whole School Approach e em parceria com
Stakeholders.

Refira-se ainda que a EECE deve ser construida em consonancia com as op¢des estruturantes
de natureza curricular consagradas no Projeto Educativo. O Projeto Educativo, enquanto documento que
consagra a orientacao educativa da escola, explicita os principios, os valores, as metas e as estratégias
segundo 0s quais a escola se propde cumprir a sua funcao educativa (alinea a) do n.° 1 do art.° 9 do DL
n.° 75/2008, de 22 de abril). Por conseguinte, importa que tais principios, valores, metas e estratégias
contemplem também opcoes sobre a missao educativa da escola no que respeita a Educacao para a
Cidadania.

Tendo por enfoque a componente curricular de CeD, destacam-se as op¢des que visam:

- O exercicio da cidadania ativa, de participacdo social, em contextos de partilha e de

colaboracao e de confronto de ideias sobre matérias da atualidade (alinea d) do n.° 1 do
art.° 19.° do DL n.® 55/2018);
- A implementacao do trabalho de projeto como dindmica centrada no papel dos alunos
enquanto autores, proporcionando aprendizagens significativas (alinea €) do n.° 1 do
art.° 19.° do DL n.® 55/2018).
A “concecao de um curriculo integrador, que agregue todas as atividades e projetos da escola,

assumindo-os como fonte de aprendizagem e de desenvolvimento de competéncias pelos alunos” (alinea
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k) don.° 1 doart.° 4.° do DL n.° 55/2018) esta consubstanciada como um dos principios orientadores
que presidem a concecao, operacionalizacao e avaliacao das aprendizagens do curriculo. Acrescenta-se,
num outro artigo do mesmo diploma, que a “Assuncdo dos projetos e atividades desenvolvidos na
comunidade escolar como parte integrante do curriculo” (alinea d) do n.° 2 do art.® 6.° do DL n.°
55/2018) é um dos principios que subjaz a concecao do curriculo.

Outro dos principios que subjaz a concecdo do curriculo é a oferta a todos os alunos da
componente de Cidadania e Desenvolvimento (alinea i) do n.° 2 do art.® 6.° do DL n.° 55/2018). Deste
modo, na componente do curriculo de CeD, reforca-se a ideia de que os professores tém uma elevada
importancia, sendo eles a chave para preparar os alunos para a vida, para serem cidadaos democraticos,
participativos e humanistas, numa época de diversidade social e cultural crescente, no sentido de

promover a tolerancia e a nao discriminacao, bem como de suprimir os radicalismos violentos.

2.3. Avaliacao e Avaliacao em Cidadania e Desenvolvimento

A avaliacao institucional das escolas teve o seu inicio em Portugal no final dos anos 80,
considerando-se que as diferentes configuracdes politicas e técnicas que veio a adquirir ao longo dos
ultimos 35 anos sdo o resultado da crescente internacionalizacdo do pais e da orientacdo da politica
educativa nacional no sentido de um programa global de modernizacéo, do desenvolvimento de uma
cultura de avaliacdo e prestacdo de contas e da formacao de cidadaos mais participativos e com maior
sentido de autonomia e responsabilidade (Climaco, 2010). Como componente essencial da pratica
pedagodgica, a avaliacdo tem de ser consistente quer com os principios, quer com 0s objetivos de uma
educacdo que se pretende de uma cidadania emancipatoria (Magalhdes, 2021). Por isso, o proprio
processo avaliativo tem de equacionar uma critica as praticas classificatérias na escola, porque
hierarquizantes, e adotar propostas da educacdo emancipatoéria (Freire, 1987; Weiler, 1991), criando
condicdes para as criancas, os adolescentes e 0s jovens exercerem a sua agéncia individual e coletiva
(Magalhaes et al., 2020a).

Os normativos regulamentadores do curriculo e da avaliacdo das aprendizagens no ensino
basico, designadamente o Decreto-Lei n.° 55/2018, de 06 de julho, e a Portaria n.°’223-A/2018, de 3
de agosto, afirmam a necessidade de uma escola inclusiva, promotora de melhores aprendizagens para
todos os alunos tendo em vista a prossecucao dos objetivos do curriculo, expressos nas Aprendizagens

Essenciais das Disciplinas e, das areas de competéncias - inscritas no Perfil dos Alunos a Saida da
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Escolaridade Obrigatoria - que se pretende que os alunos desenvolvam, capacitando-os para o exercicio
de uma cidadania ativa e informada ao longo da vida.

A avaliacdo pedagogica tem um papel fundamental no apoio ao ensino e as aprendizagens. E
muito importante o reconhecimento de que podemos e devemos fazer melhor para que a avaliacao
pedagbgica possa ser um processo que ajude os alunos a aprender mais e, sobretudo, a aprender
melhor. A melhoria da qualidade das aprendizagens esta fortemente relacionada com a qualidade das
avaliacdes. A avaliacdo incide, assim, sobre as aprendizagens desenvolvidas pelos alunos, tendo por
referéncia as aprendizagens essenciais, com especial enfoque nas areas de competéncias inscritas no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Art?22, alinea 2 do Decreto-Lei n.° 55/2018). Para
o efeito, reforca-se o carater tendencialmente continuo e sistematico da avaliacdo ao servico das
aprendizagens, fornecendo ao professor, ao aluno e ao encarregado de educacdo informacédo sobre o
desenvolvimento do trabalho, a qualidade das aprendizagens realizadas e os percursos para a sua
melhoria.

A avaliacdo é sustentada por uma dimensdo formativa, sendo esta uma parte integrante do
processo de ensino e aprendizagem, tendo por objetivo central a sua melhoria, baseada num processo
continuo de intervencéo pedagogica, em que se explicitam, enquanto referenciais, as aprendizagens, 0s
desempenhos esperados e 0s procedimentos de avaliacdo (Art.? 22° alinea 1, do Decreto-Lei n.°
55/2018, de 6 de julho). Na avaliacdo sao utilizados procedimentos, técnicas e instrumentos
diversificados e adequados as finalidades, ao objeto em avaliacdo, as caracteristicas especificas de cada
turma e grupos de alunos e ao tipo de informacado a recolher, que variam em funcdo da diversidade e
especificidade do trabalho curricular a desenvolver com os estudantes (Art.? 22°, alinea 3, do Decreto-
Lei n.° 55/2018, de 6 de julho). Segundo Bloom, Hastings e Madaus (1971), a avaliacdo formativa
preocupa-se em “determinar o grau de dominio de uma determinada tarefa de aprendizagem e indicar
a parte da tarefa ndo dominada” (p.61). Por isso, “o objetivo ndo & atribuir uma nota ou um certificado
ao aluno; é ajudar tanto o aluno como o professor a deterem-se na aprendizagem especifica necessaria
ao dominio da matéria” (Bloom, Hastings & Madaus, 1971, p. 61). O processo de consecucdo das
aprendizagens &, portanto, regulado pela avaliacdo formativa. Pode, entdo, afirmar-se que esta
modalidade de avaliacdo ajuda o aluno a aprender e o professor a ensinar (Instituto de Inovacao
Educacional, 1992), isto ¢, “permite, por um lado, ajudar o aluno a ultrapassar as dificuldades de
aprendizagem, e, por outro, auxiliar o professor a diferenciar o ensino e a fazer alteracées de modo a

caminhar no sentido de uma pedagogia diferenciada.” (Pacheco, 1994, p. 32).
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As modalidades de avaliacdo plasmadas no Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, sdo a
avaliacdo formativa e a avaliacdo sumativa. Este normativo afirma que a avaliacdo formativa é a principal
modalidade de avaliacdo e permite obter informacao privilegiada e sistematica nos diversos dominios
curriculares, devendo, com o envolvimento dos alunos no processo de autorregulacdo das aprendizagens,
fundamentar o apoio as mesmas, em articulacdo com dispositivos de informacao dirigidos aos pais e
encarregados de educacao (Art°24, alinea 5). Determina, ainda, que a avaliacdo sumativa se traduz na
formulacao de um juizo global sobre as aprendizagens realizadas pelos alunos, tendo como obijetivos a
classificacdo e certificacdo das mesmas (Art.° 24°, alinea 3).

Segundo Fernandes (2019), a avaliacdo formativa ¢, em certo sentido, uma avaliacdo de
proximidade, pois ocorre durante o dia-a-dia da sala de aula, esta integrada nos processos de ensino e
aprendizagem e resulta das interacdes que se devem estabelecer entre alunos e professores. O seu
proposito é contribuir para que os alunos aprendam mais e melhor. A avaliacdo sumativa, por seu lado,
produz informacdo sistematizada e sintetizada, que é registada e tornada publica, acerca do que se
considerou ter sido aprendido pelos alunos (Fernandes, 2019).

Neste sentido, pode dizer-se que € através da avaliacao sumativa que as escolas tornam publico
0 que os seus alunos sabem e sdo capazes de fazer num dado momento do seu percurso académico
(normalmente, no final de um periodo ou de um ano letivo). Por isso, um outro proposito desta
modalidade de avaliacdo esta associado a certificacdo. Ou seja, € com base na avaliacdo sumativa que
se tomam decisdes relativas a progressao académica dos alunos e/ou a sua certificacdo no final de um
dado ciclo de estudos.

No ambito da avaliacdo na disciplina de CeD, a escola tem autonomia, ou seja, é responsavel
pela monitorizacdo e avaliacdo da implementacdo da sua Estratégia de Educacdo para a Cidadania de
Escola (EECE), “definindo a metodologia a aplicar e os indicadores de impacto, nomeadamente na
cultura escolar, na governanca escolar e na relacdo com a comunidade. A avaliacao da estratégia em
cada escola devera estar articulada com o respetivo processo de autoavaliacao e de avaliacdo externa”
(Milagre, Goncalves, Neves & Santos, 2018, p. 23).

No ambito do Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC), cabe as escolas definir a
avaliacao das aprendizagens dos alunos em CeD (Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho), de acordo
com os normativos em vigor para cada nivel de ensino (Quadro 1 e 2). A ENEC propde, ainda, o recurso

a metodologias e instrumentos de avaliacao diversificados (Monteiro et al., 2017).
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Quadro 1 - Legislacédo de suporte a avaliacdo em Cidadania e Desenvolvimento no Ensino Basico e Secundario

Diploma

DL 55/2018

Portaria 223-A/2018
EB (Geral+Art. Esp.)

Portaria 226-A/2018
ES (Cient. Hum.)

Artigo 22°, 1 e 2 - Finalidades =
Portaria 223-A/2018, Artigo

Objeto da avaliacao 16°

Critérios de

avaliacao
Modalidades de Artigo ?3 ,n° 1, a) - formativa;
I sumativa
avaliacao
Artigo 28°,n° 1, a) a c):
Forma de By
expressao/Escala P ¢ P

da avaliacao componente;

disciplina.

Ensino Basico

Artigo 28°, n° 4 — CD nao é
objeto de avaliagdo sumativa;

participacao em projetos
registada no certificado.

Ensino Secundario

2° e 3°ciclos - 1 a 5, por

Artigo 16°, n.°1a 4 -
aprendizagens dos alunos,
tendo por referéncia as A£ e o
Perfil

Artigo 18°, n° 1 - os critérios de
avaliacdo tém em conta: Perf,
AE e demais doc. curriculares

Artigo 20°, n° 1 - formativa;
sumativa

Artigo 23°, n°s 1,3e 4 -
DL 55, Artigo 23°,n° 1, a) e b).

Artigo 23°, n°® 2. 1° ciclo, a
disciplina de TIC nao tem
avaliacdo sumativa;

Artigo 32°, n.° 8: as disciplinas
de EMR e oferta complementar,
no EB, ndo sdo consideradas
para efeitos de transicdo de ano
e aprovacao de ciclo.

Fonte: DGE (2021) - | Encontros Regionais de Coordenadores de CeD

Artigo 18° n.° 1 a 4, tendo por
referéncia as AE e o Perfil

Artigo 20°, n.° 1 - os critérios de
avaliacao tém em conta: Perf,
AE e demais doc. curriculares

Artigo 22°, n° 1 - formativa
(Cidadania e Desenvolvimento)

Artigo 10°, n° 5 - CD em caso
algum é objeto de avaliacéo
sumativa.

Quadro 2 - Legislacdo de suporte a avaliagdo em Cidadania e Desenvolvimento no Ensino Secundario - Cursos Profissionais

e Artisticos Especializados

Portaria 229-A/2018
Danca,

ES (art, espec.
Misica, Canto e
Gregoriano)

Diploma Canto

Objeto da
avaliacao

Artigo 21.°,n°1a4-
aprendizagens dos alunos, tendo
por referéncia os docs.
Curriculares, as A£, quando
aplicavel, e o Perfil

Portaria 232-A/2018
ES (art. Espec. Desig
comunicacao, Dersign Produto
e prod. Art., na Area Artes
Visuais, [ Curso Com.
Audiovisual, na Area dos
Audiovisuais )

Artigo 21.°, n.° 1a 4-
aprendizagens dos alunos, tendo
por referéncia os documentos
curriculares, as A£, quando
aplicavel, e o Perfil

Fonte: DGE (2021) - | Encontros Regionais de Coordenadores de CeD
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Portaria 235-A/2018
ES (cursos profissionais)

Artigo 20.°, n.° 1a 4-
aprendizagens dos alunos, tendo
por referéncia os documentos
curriculares, as A£, quando
aplicavel, e o Perfil



Quadro 2 - Legislacdo de suporte a avaliacdo em Cidadania e Desenvolvimento no Ensino Secundario - Cursos Profissionais

e Artisticos Especializados (continuacao)

Critérios de Artigo 23°, n.° 1 - os critérios de Artigo 23°, n.° 1 - os critérios de Artigo 22°, n.° 1 - os critérios de

avaliacao avaliacao tém em conta: Perfil, avaliacdo tém em conta: Perfil, AE, avaliacao tém em conta: Perfil,
AE, quando aplicavel e demais quando aplicavel e demais AE, quando aplicavel, os perfis
documentos curriculares documentos curriculares profissionais e referenciais de

formacéao, associados as
respetivas qualificacoes
constantes no CNQ e demais
documentos curriculares

Modalidades Artigo 25°, n° 1 - formativa Artigo 25°, n° 1 - formativa Artigo 25°, n° 1 - formativa
(Cidadania e Desenvolvimento) (Cidadania e Desenvolvimento) (Cidadania e Desenvolvimento)
Artigo 10°, n® 5 CD nao € objeto Artigo 10°, n° 5 CD né&o é objeto de Artigo 10°, n® 5 CD nao é objeto
de avaliagdo sumativa avaliacdo sumativa de avaliacao sumativa

Fonte: DGE (2021) - I Encontros Regionais de Coordenadores de CeD

Com a saida da Portaria n.° 194/2021, de 17 de setembro, que define os modelos de diplomas
e de certificados em formato eletronico das ofertas educativas e formativas do ensino basico e
secundario, no seu Artigo 5., o olhar sobre a CeD ganha mais destaque, uma vez que neste Artigo vem
plasmada a obrigatoriedade de introducdo nestes certificados da participacdo dos alunos em projetos no

ambito de Cidadania e Desenvolvimento. Tal como se refere o ponto 2, do Art.° 5°,

(...) compete ao conselho de turma, no ambito do processo de avaliacdo do desenvolvimento e
concretizacao dos projetos realizados pelos alunos no quadro da estratégia de educacao para a
cidadania aprovada pela escola, identificar aqueles em que a participacédo do aluno assume maior

relevancia na sua formacao pessoal e social e ou na comunidade educativa.

O processo de avaliacdo de CeD deve, assim, integrar e refletir as competéncias de natureza
cognitiva, pessoal, social e emocional desenvolvidas, que devem constar no certificado de conclusédo da
escolaridade obrigatoria, através dos temas dos projetos em que os alunos estiveram envolvidos, os
critérios de avaliacdo definidos pelo Conselho de Turma e pela escola para a CeD, devendo considerar
0 impacto da participacao dos alunos e das alunas nas atividades realizadas na escola e na comunidade,
constando estas, de acordo com as normas definidas, no certificado de conclusdo da escolaridade
obrigatoria.

A ENEC recomenda, assim, “o recurso a metodologias e a instrumentos de avaliacao

diversificados, valorizando as modalidades diagndstica e formativa, ndo se limitando a uma avaliacao de
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conhecimentos teoricos adquiridos relativamente a cada dominio da Cidadania, mas antes que permitam
regular as aprendizagens e contextualiza-las” (Milagre et al., 2018, pp. 9-10), de acordo com os objetivos
e as metas da ENEC definida pela escola.

Tal como refere Rolddo (2018),

(...) a avaliacao das aprendizagens em todas as suas modalidades faz parte integrante do
desenvolvimento do curriculo e adequa-se também aos conteudos, valores, competéncias a
desenvolver, bem como aos métodos e estratégias de ensino. Por conseguinte, as escolas
definem as caracteristicas do processo de avaliacdo. O projeto curricular pode estabelecer os
critérios, modalidades e campos de avaliacdo que servirdo de referéncia para os departamentos
curriculares estabelecerem os perfis do aluno, os perfis de desempenho, os critérios de
classificacdo e a variedade de instrumentos possiveis. A avaliacdo tem sempre uma funcéo de
regulacdo, quer seja de processos ou de resultados, permitindo a verificacdo da concretizacéo
das aprendizagens relativamente aos objetivos de aprendizagem, bem como aferir a pertinéncia,

adequacdo do préprio processo de desenvolvimento curricular”. (p.25)

2.4. Contextualizacao da Educaciao para a Cidadania na realidade portuguesa

A queda da ditadura do Estado Novo, com a revolucdo de abril de 1974, e a consequente
transicao para um regime democratico, marcou o periodo “em que emerge o interesse pela educacao
civica e politica dos cidaddos” (Ribeiro et al., 2014, p. 14).

Inicia-se uma reforma efetiva do sistema educativo portugués, “nomeadamente no que se refere
a consecucao da transicao de um modelo educativo ‘doutrinador’ para um modelo educativo
democratico(...), [numa logica que permitisse] democratizar o acesso escolar e de contribuir para a
emancipacao pessoal, civica e politica dos/as jovens” (Ribeiro et al., 2014, p. 14).

A reforma curricular de 1986, implementada numa fase de rapidas e aceleradas mudancas em
Portugal, estabeleceu a criacdo de uma area transversal de Formacédo Pessoal e Social. A semelhanca
de outras propostas inovadoras, esta concretizou-se numa organizacao curricular baseada na criacao da
Area-Escola (integrando a componente de Educacéo Civica no 3.° ciclo), nas formacdes transdisciplinares
que incluiam a disciplina de Desenvolvimento Pessoal e Social, nas Atividades de Complemento
Curricular e nas Atividades de Apoio Pedagogico (Alonso, 2001). Apesar da inovacao que esta proposta
representou no seu tempo, a sua operacionalizacado fracassou por motivos de natureza diversa. Contudo,

tornaram-se evidentes as preocupacdes com a Educacao Civica e a Formacao Pessoal e Social, quer
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como areas autonomas, quer como formacao transversal ao curriculo. (Dias & Hortas, 2020, p. 179).
Destacaram-se algumas iniciativas curriculares que pretenderam estabelecer um sistema de ensino que

preparasse 0s alunos e as alunas para uma verdadeira cidadania democratica, envolvendo:

(...) a disseminacéo transdisciplinar de conceitos relativos as instituicdes democraticas, a criacéo
de uma area de Educacao Civica e Politécnica no ensino unificado (7° e 8° anos), a introducdo de
uma disciplina de Introducdo a Politica no ensino complementar e a definicdo de um ano de

Servico Civico Estudantil antes do ingresso na universidade” (Menezes, 1998, p. 152).

A educacao para a cidadania surge-nos genericamente relacionada com o desenvolvimento da
escola publica, na segunda metade do século XIX e primeiras décadas do século XX, e com a ideia de
que a educacao era um importante fator de progresso e melhoria social e, de forma particular, com "a
preocupacdo com a funcao da escola na promocéo de uma sociedade democratica" (Rolddo, 1999, pp.
10-11).

Em Portugal, de acordo com diretrizes especificas emitidas em 2012, a educacdo para a
cidadania foi implementada como uma darea curricular transversal. Pode também ser implementada
através do desenvolvimento de projetos e atividades, no ambito das relacdes entre escola e comunidade,
ou como uma disciplina autonoma de carater obrigatorio nas escolas do ensino primario e secundario
inferior.

Ja em 2016, o XXI Governo Constitucional tem no seu programa a intencdo expressa de
desenvolver a area da Cidadania, dos Direitos Humanos e da Igualdade de Género como uma prioridade
para o pais e, em particular, para as criancas e jovens. Foi a partir desta intencdo que foi publicado o
Despacho n.° 6173/2016, de 10 de maio, que cria o Grupo de Trabalho de Educacéo para a Cidadania,
confiando-lhe a missdo de conceber uma Estratégia de Educacdo para a Cidadania, a implementar nas
escolas do ensino publico, com o objetivo de incluir nas saidas curriculares, em todos os graus de ensino,
um conjunto de competéncias e conhecimentos em matéria de cidadania.

A ENEC surge, assim, tendo em conta alguns dos documentos nacionais ja elaborados em 2017:
a Estratégia Nacional para a Integracdo das Comunidades Ciganas, 2013-2020; o Plano Estratégico para
as Migracdes, 2015-2020; V Plano Nacional para a Igualdade de Género, Cidadania e Nao Discriminacao,
2014-2017; V Plano Nacional de Prevencdo e Combate a Violéncia Doméstica e de Género, 2014-2017;

Ill Plano Nacional de Prevencdo e Combate ao Trafico de Seres Humanos, 2014-2017; Estratégia
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Nacional de Educacao para o Desenvolvimento, 2010-2015; Plano Estratégico da Seguranca Rodoviaria,
2016-2020 — PENSE 2020 e o Plano Nacional de Formacao Financeira 2016-2020.

A ENEC constitui-se, assim, como um documento de referéncia a ser implementado, no ano
letivo de 2017/2018, nas escolas publicas e privadas que integram o Projeto de Autonomia e
Flexibilidade Curricular, em convergéncia com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria e
com as Aprendizagens Essenciais.

Ja no ambito da nova ENEC, implementada em setembro de 2017, foi introduzida, a titulo
experimental, uma nova disciplina auténoma designada “Cidadania e Desenvolvimento”, de carater
obrigatdrio, no segundo e terceiro ciclos do ensino geral. No ensino secundario é ministrada como um
tema transversal ao curriculo. A presenca mais acentuada da cidadania na educacéo configura, assim,

a intencao de assegurar

(...) um conjunto de direitos e deveres que devem ser veiculados na formacao das criancas e
jovens portugueses de modo que no futuro sejam adultos e adultas com uma conduta civica que
privilegie a igualdade nas relacdes interpessoais, a integracdo da diferenca, o respeito pelos
Direitos Humanos e a valorizacdo de valores e conceitos de cidadania nacional (Preambulo do

Despacho n.° 6173/2016, de 10 de maio).

Em Portugal, a Educacao para a Cidadania tem-se reforcado em torno de medidas associadas
ao PASEO (homologado pelo Despacho n.° 6478/2017, de 26 de julho), a ENEC (lancada pelo Governo
em 2017), as Aprendizagens Essenciais para o ensino basico e para o ensino secundario (homologadas,
respetivamente, pelo Despacho n.° 6944-A/2018, de 19 de julho, e pelo Despacho n.° 8476-A/2018,
de 31 de agosto), ao quadro de Autonomia e Flexibilidade Curricular dos Ensinos Basico e Secundario
(DL n.° 55/2018, de 6 de julho, e Portarias que o regulamentam) e a Educacao Inclusiva (D.L. n°
54/2018, de 6 de julho).

A publicacao do PASEO e da ENEC, em 2017, e do Decreto-Lei n.® 55/2018, de 6 de julho,
estimularam a construcao de uma EECE em cada uma das 810 unidades orgéanicas e a reconfiguracao
do curriculo dos ensinos basico e secundario — procurando garantir que todos os alunos alcancam as
competéncias definidas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria -, nomeadamente ao
nivel da sua operacionalizacdo no que respeita ao planeamento curricular, as prioridades e opcoes
curriculares estruturantes, aos instrumentos de planeamento curricular e as dinamicas de trabalho

pedagogico.
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A visdo de aluno preconizada no PASEQ, associa a escolaridade obrigatéria a qualificacéo
individual e a cidadania democratica. Nesta otica, pretende-se que o jovem, a saida da escolaridade
obrigatdria, seja, entre outras dimensdes da sua identidade e vivéncia, um cidadao que: valorize o
respeito pela dignidade humana, pelo exercicio da cidadania plena, pela solidariedade para com os
outros, pela diversidade cultural e pelo debate democratico; rejeite todas as formas de discriminacao e
de excluséo social.

A ENEC propde que os alunos, na componente curricular de CeD, realizem aprendizagens
através da participacao plural e responsavel de todos na construcao de si como cidadaos e de sociedades
mais justas e inclusivas, no quadro da democracia, do respeito pela diversidade e da defesa dos Direitos
Humanos preconizando sempre o conceito de “paz”. Sao identificados 17 dominios da Educacéo para a
Cidadania, a serem desenvolvidos na componente curricular de CeD, distribuidos por 3 grupos com
implicacdes diferenciadas na forma de os abranger nos diferentes niveis e ciclos de escolaridade. Assim,
na ENEC (2017) o primeiro grupo é obrigatorio para todos os niveis: e ciclos de escolaridade (porque se
trata de areas transversais e longitudinais), o segundo grupo é obrigatorio pelo menos em dois ciclos do

ensino basico, o terceiro grupo tem aplicacdo opcional em qualquer ano de escolaridade. (Quadro 3).

Quadro 3 - Distribuicao dos Dominios de CeD pelos 3 grupos.

Dominios a trabalhar em Cidadania e Desenvolvimento

Obrigatorios Pelo menos em dois ciclos Opcionais
(em todos os niveis e do ensino basico (em qualquer ano)
ciclos)
¢ Direitos Humanos  Sexualidade ¢ Empreendedorismo
* |gualdade de Género * Media e Mundo do Trabalho
e |nterculturalidade * |nstituicdes e Participacao ¢ Seguranca, Defesa e Paz
¢ Desenvolvimento Demaocratica * Bem-estar animal
Sustentavel * Voluntariado

¢ |iteracia Financeira e

¢ Educacao Ambiental ¢ QOutros

¢ Saude

Educacao do Consumidor
* Seguranca Rodoviaria
* Risco

Fonte: ENEC (2017)

¢ Os dominios de Educacéo para a Cidadania do primeiro Grupo previstos na ENEC s&o de abordagem obrigatéria em todos os ciclos e niveis de ensino e
nao em todos os anos de escolaridade. Deste modo, os referidos dominios podem ser distribuidos por todo o ciclo ou nivel, de acordo com as opc¢oes
tomadas no &mbito dos documentos estratégicos da escola, nomeadamente da Estratégia de Educacao para a Cidadania de Escola
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Existem ja “Referenciais de Educacao”* na maioria dos dominios. Os referenciais “constituem-
se como documentos de apoio ao trabalho a desenvolver pelas escolas que, no ambito da sua autonomia,
os utilizam e adaptam em funcao das opcdes tomadas, enquadrando as praticas a desenvolver” (Milagre,
Goncalves, Neves & Santos, 2018, p. 8).

A formacao humanista dos professores ¢, pois, fundamental para o desenvolvimento da CeD,
porquanto facilita a interligacao entre as aprendizagens das disciplinas e os dominios a serem abordados
nesta componente do curriculo. Paralelamente, poderdo ser tidos em consideracdo outros fatores
relativamente aos professores: formacdo na area da cidadania, motivacédo para abordagem desta area e

para a utilizacao de metodologias de projeto e experiéncia na coordenacao de equipas pedagogicas.

« Referenciais de Educacao disponiveis em: https://cidadania.dge.mec.pt/documentos-referencia
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CAPITULO Il

METODOLOGIA DA INVESTIGAGAO

3.1. Introducao

Este capitulo apresenta uma visao geral da investigacdo realizada (3.2), e a selecdo e
caracterizacao da amostra (3.3), explica-se como foi feita a selecao das técnicas e instrumentos de
recolha de dados (3.4). Para terminar, descreve os procedimentos usados na recolha (3.5) e tratamento

dos dados de investigacao (3.6).

3.2. Descricao do estudo

Tendo em consideracao que esta dissertacao surgiu pela motivacao da investigadora em
melhorar o seu profissionalismo docente no desempenho de um servico publico — formacao de docentes
em Cidadania e Desenvolvimento - este estudo tem como principal objetivo investigar as Praticas de
Desenvolvimento Curricular e Avaliacdo em Cidadania e Desenvolvimento.

Para o fazer, a metodologia de investigacdo deste estudo é essencialmente de natureza
qualitativa, uma vez que o que se pretende nao é apenas descrever a realidade, mas sim compreendé-

la. Diz Pacheco (1993) relativamente a investigacao qualitativa:

O interesse esta mais no conteudo do que no procedimento, razdo pela qual a metodologia é
determinada pela problematica em estudo, que a generalizacao é substituida pela particularizacao,
a relacao causal e linear pela relacao contextual e complexa, os resultados inquestionaveis pelos
resultados questionaveis, a observacédo sistematica pela observacao experiencial ou participante.
A questionabilidade dos resultados impde-se porque mais do que o estudo de grandes amostras
interessa o estudo de casos, de sujeitos que agem em situacdes, pois os significados que

compartilham sao significados-em-acéo. (p.28)
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No nosso caso, uma vez que se trata de um estudo em que sdo essenciais “os procedimentos
hermenéuticos e a tentativa de compreensao da realidade tal como é vivida pelos sujeitos”, a investigacao
qualitativa revela-se perfeitamente adequada, uma vez que “ao procurar desvelar as suas intencoes,
crencas, motivacoes e outras caracteristicas nao diretamente observaveis, constitui uma mais-valia para

a mudanca e melhoria dos processos educativos (Morgado, 2012, p.42).

Aproveitando os Il Encontros Regionais de Coordenadores da Estratégia de Educacdo para a
Cidadania na Escola realizado pela Direcdo-Geral da Educacao, a investigadora conseguiu reunir dados
de 284 Coordenadores de diferentes escolas para serem alvo deste estudo.

Para a recolha dos dados neste estudo qualitativo, recorreu-se a técnica de inquérito por
questionario e posteriormente a notas de campo, elaboradas durante os Il Encontros Regionais de
Coordenadores da Estratégia da Educacao para a Cidadania na Escola.

Bogdan e Biklen (1994) argumentam que “Na investigacado qualitativa a fonte direta de dados é
0 ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal” (p. 47). Bogdan & Biklen (1994),

elencam cinco caracteristicas que uma investigacao qualitativa devera possuir:

a) A fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento
principal;

b) Os dados recolhidos sdo na sua esséncia, descritivos;

c) Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelos processos do que pelos
resultados ou produtos;

d) Os investigadores qualitativos tendem a analisar os dados de forma indutiva;

e) E dada especial importancia ao ponto de vista dos participantes. (p.47)

Bogdan e Biklen (1994) consideram, ainda, que uma abordagem naturalista, “requer que os
investigadores desenvolvam empatia com os participantes no estudo e que compreendam os varios
pontos de vista. O objetivo néo € o juizo de valor, mas sim compreender o ponto de vista dos sujeitos e
determinar como e com que critério eles o julgam.” (p.47)

A primeira parte deste questionario tinha integrada uma declaracao de consentimento informado
onde se explicava o anonimato do questionario e a eliminacdo do email (dado pessoal transmitido) para

efeitos de retorno da resposta.
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O questionario era constituido por cinco questdes de resposta aberta (Anexo 4). A sua aplicacao

foi feita nos dez Encontros Regionais a todos os Coordenadores da EECE presentes.

3.3. Selecao e Caracterizacao da Populacdao e Amostra

Embora a populacao-alvo deste estudo sejam os Coordenadores da EECE (810 a nivel nacional),
para ser possivel realizar a investigacao no tempo previsto para uma investigacdo de mestrado optou-se
por selecionar uma amostra constituida por 284 Coordenadores da EECE, distribuidos aleatoriamente
pelo pais. Os Coordenadores participaram nos Il Encontros Regionais de Coordenadores da EECE,
realizada pela Direcdo de Servicos de Projetos Educativos (DSPE) da Direcdo-Geral da Educacéo (DGE)
durante os meses de marco e abril de 2022.

Os encontros decorreram em Tomar (10 de marco), Guimaraes (11 de marco), Oeiras (15 de
marco), Estremoz (24 de marco), Faro (25 de marco), Setubal (28 de marco), Pombal (31 de marco),
Guarda (1 de abril), Sdo Jodo da Madeira (5 de abril) e Peso da Régua (6 de abril). Como elemento da
equipa da DGE, estive presente em sete dos dez encontros.

Assim, os docentes que participaram neste estudo encontram-se caraterizados na tabela 1.

Tabela 1. Caracterizacdo da amostra Coordenadores da EECE (n= 284)

Algarve Alentejo Lisboa e Vale do Tejo Centro Norte
Sao Jodo da Peso da
Madeira Regua
f % f % f % f % f % f % f % f % f % f %  Total
Homem 3 15,8 3 20,0 2 9,5 9 20,0 6 24,0 4 16,0 6 273 11 275 11 26,8 8 258 63

Mulher 16 84,2 12 80,0 19 90,5 36 80,0 19 76,0 21 840 16 727 29 725 30 732 23 74,2 221

Faro Estremoz Tomar QOeiras Settbal Pombal Guarda Guimaraes

Total 19 15 21 45 25 25 22 40 41 31 284

Como pode verificar-se, em 284 Coordenadores, 221 sdo mulheres (78,0%) e apenas 63 sao
homens (22,0%). Percebe-se que na Regido Norte, nos Encontros de Guimaraes, Sao Joao da Madeira e
Peso da Régua é onde os Coordenadores homens tém uma maior percentagem (entre os 25,8% e os
27,5%), ao contrario das Coordenadoras mulheres que tém valores acima dos 80,0% na regides de Lisboa
e Vale do Tejo (a excecao de Setubal com 76,0%), Alentejo, Algarve e Centro (excecdo da Guarda com

72,7%).
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3.4.Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Como ja for referido anteriormente, foi utilizado como instrumento de recolha de dados, de
acordo com os objetivos de investigacado, um inquérito por questionario dirigido aos Coordenadores da
EECE. Para complementar os dados recolhidos no questionario foi realizada observacao participante com
elaboracdo de notas de campo durante os Il Encontros de Coordenadores da EECE, realizado pela
Direcdo de Servicos de Projetos Educativos (DSPE) da Direcao-Geral da Educacao (DGE).

Existem, segundo Bogdan e Biklen (1994), Tuckman (2002) e Quivy e Campenheoudt (2003),
trés grandes grupos de métodos de recolha de dados que podem utilizar-se como fontes de informacao
nas investigacdes qualitativas: observacao, o inquérito, o qual pode ser oral — entrevista — ou escrito -
questionario e analise de documentos.

0 facto de o investigador utilizar diversos métodos para a recolha de dados, permite-lhe recorrer
a varias perspetivas sobre a mesma situacdo, bem como obter informacdo de diferente natureza e
proceder, posteriormente, a comparacdes entre as diversas informacdes, efetuando assim a triangulacao
da informacao obtida (lgea,1995). Deste modo, a triangulacdo é um processo que permite evitar
ameacas a validade interna inerente a forma como os dados de uma investigacdo sao recolhidos.

Neste trabalho, recorreu-se em simultaneo a duas destas técnicas de recolha de dados: inquérito
por questionario e observacao participante com elaboracao de notas de campo.

Na teoria de Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa centra-se na compreensdo dos
problemas, investigando o que esta “por tras” de certos comportamentos, atitudes ou conviccoes. Nao
ha qualquer preocupacao com a dimensao da amostra nem com a generalizacao de resultados e nao se
coloca o problema da validade e da fiabilidade dos instrumentos. Neste contexto, o investigador é o
“instrumento” de recolha de dados, a qualidade (validade e fiabilidade) dos dados depende em grande
parte da sua sensibilidade, integridade e conhecimento. Os mesmos autores, afirmam que para uma
investigacao realizada segundo esta metodologia, tal como para qualquer ato de investigacao, é sempre
necessario pensar nas formas de recolher a informacao que a prépria investigacao vai proporcionando:

e Técnicas baseadas na observacdo — estdo centradas na perspetiva do investigador, em que

este observa em direto e presencialmente o fendmeno em estudo;

e Técnicas baseadas na conversacao - estdo centradas na perspetiva dos participantes e

enquadram-se nos ambientes de dialogo e de interacao;
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e Analise de documentos — centra-se também na perspetiva do investigador e implica uma
pesquisa e leitura de documentos escritos que se constituem como uma boa fonte de
informacéo.

Em seguida, serdo descritas as técnicas de recolha de dados utilizadas nesta investigacao.

Inquérito por questionadrio

Estes Il Encontros foram organizados em funcao das dificuldades que os Coordenadores da EECE
indicaram nos | Encontros, si. O objetivo dos | Encontros de Coordenadores de EECE, consistiram em
incentivar o trabalho colegial de desenvolvimento curricular, valorizando a plena assuncdo da
componente curricular de Cidadania e Desenvolvimento como parte integrante obrigatéria da matriz
curricular-base para cada ciclo e nivel de ensino.

Para este Il Encontro o objetivo foi promover a reflexdo e aprendizagens conjuntas numa
perspetiva de dialogo entre Coordenadores em torno de Estratégias de Educacdo para a Cidadania nas
Escolas.

Neste contexto foi decidido construir um questionario com questdes de resposta aberta,
elaborado pela equipa de DSPE da DGE. O quadro 1, descreve a planificacdo do questionario,

descrevendo as suas areas de analise, objetivos e questoes que lhe correspondem.

Quadro 4. Dimensdes, objetivos e questdes do questionario sobre Estratégias de Educacao para a Cidadania nas Escolas

Dimensodes Objetivos Questoes
Caraterizar o tipo de articulacdo de Projetos que envolvam a Cidadania e 1.1
Desenvolvimento (interacdo dos coordenadores dos varios projetos de escola, a
Modelos de relacdo que existe das atividades dos diferentes projetos e o PE de escola,
integracao articulacéo entre a ENEC, o PASEO e as AE).

curricular da | Caraterizar como ¢ desenvolvido o trabalho interdisciplinar com vista ao 2.1
EECE cruzamento de contetdos de diferentes disciplinas/componentes do curriculo
com os temas da EECE
Caraterizar o tipo de participacao dos alunos na elaboracéo e implementacéo da 3.1
EECE
Avaliacao em | Caracterizar a avaliacdo dos resultados de aprendizagem dos alunos em CeD 4.1
CeD Identificar formas de avaliacdo da EECE 5.1

Este questionario nao foi validado por isso sugere-se que no futuro sejam integradas questoes
sobre os dados pessoais e profissionais para a caraterizacao da amostra. Apesar desta auséncia de
validacao por especialistas, a analise posterior ao questionario mostrou que este permite responder a
trés dos quatro objetivos desta investigacao. Essa foi a principal razao porque se decidiu utilizar este
questionario em vez de fazer um original. O questionario, tal como foi aplicado, encontra-se no anexo 4.
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Notas de campo

Para falar das notas de campo, é necessario falar primeiro da observacao, que, e no caso deste
estudo foi a observacao participante. Pawlowski (2016) diz-nos que a observacao participante se inscreve
numa abordagem de observacao etnografica no qual o observador participa ativamente nas atividades
de recolha de dados, sendo requerida a capacidade do investigador se adaptar a situacéo.

Por seu turno, Monico (2017) refere que este tipo de observacao é especialmente apropriada
para estudos exploratérios, estudos descritivos que visam a generalizacdo de teorias interpretativas.
Habitualmente recorre-se a observacao participante com o proposito de elaborar, apos cada sessao de
observacao, descricdes “qualitativas”, de tipo “narrativo” que permitem obter informacao relevante para
a investigacao em causa.

Numa analise similar, Vinten (1994) afianca que o investigador procura tornar-se membro de um
grupo, organizacao ou eventualmente ficar sob estudo. Por estar imerso na progressao dos eventos, o
investigador espera encontrar-se numa posicao privilegiado para obter muito mais informacdes, e um
conhecimento mais profundo o que aquele que seria possivel se estive a observar de fora.

Além disso, Ménico (2017) refere que na aplicacdo da técnica utilizada, o investigador procura

atender a um dos pressupostos fundamentais da observacdo participante, a saber:

a convivéncia do investigador com a pessoa ou grupo em estudo proporciona condicdes
privilegiadas para que o processo de observacdo seja conduzido de modo a possibilitar um

entendimento genuino dos factos, que de outra forma nao nos seria possivel. (p.725).

Observar, enquanto estratégia de recolha de informacéo, apresentou-se fulcral no que diz
respeito a presente investigacdo, sobretudo para que se tornasse possivel compreender as praticas
educativas sobre 0s quais incide a investigacao em causa.

Dada a assumida extensao do trabalho de observacdo direta, as notas de campo afirmam-se
como ferramentas privilegiadas de registo das observacoes e reflexdes decorrentes do processo de
investigacdo. No panorama educativo, de acordo com Maximo-Esteves (2008), “As notas de campo e 0s
diarios sao os instrumentos metodologicos que os professores utilizam com mais frequéncia para registar
0s dados de observacédo” (p. 88).

No trabalho em campo é imperativo que os investigadores retirem notas relativamente ao que
observam, ao que vivem e também as suas intervencoes e a forma como estas sao aceites e encaradas

pelos sujeitos em estudo. A posteriori, estes registos devem ser concluidos com reflexdes do investigador,
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com ideias e estratégias que considere necessarias para que a sua intervencao resulte num conjunto de
mudancas eficazes no contexto em estudo. A este processo, registado por escrito, atribui-se a designacao
de notas de campo, algo que Bogdan e Biklen (1994), definem como “[...] o relato escrito daquilo que o
investigador ouve, vé, experiéncia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um
estudo qualitativo” (p. 150). E também importante que estes registos descrevam ao pormenor a acao
observada, que sejam ricos em detalhes e, sobretudo, que sejam focalizados no contexto, nas pessoas

e nas suas acoes e interacdes. Amado (2017), diz-nos que,

As observacdes podem ser anotadas em dois momentos distintos, durante a ocorréncia ou apds
a mesma, adquirindo denominacoes distintas — anotacées condensadas ou anotacdes extensas.
No momento em que ocorrem, as anotacdes condensadas sdo redigidas pelo investigador,
enguanto os intervenientes do contexto executam a acao observada. Estas poderdo mais tarde,
dado a sua ocorréncia fugaz, ser completadas e comentadas (refletidas). Por outro lado, as
anotacdes extensas, materializadas apos a observacao da ocorréncia, apenas adquirem o registo
escrito. Estas sdo mais detalhadas e reflexivas. Ainda assim, é importante que se efetuem logo
apos a acao, enquanto ainda se detém memoria dos pormenores. Para estas anotacdes também
servem de auxilio pequenas expressoes registadas ao longo da observacao, ainda que nao se

assumam como descricdes (p.261).

Assim as notas de campo, foram utilizadas neste estudo, para complementar os dados recolhidos
com o questionario e recolher dados para atingir o ultimo objetivo da investigacdo: “Identificar as
principais dificuldades e necessidades de formacao que os Coordenadores percecionam no ambito da
Estratégia Nacional de Educacéo para a Cidadania” (Objetivos 4). Pode encontrar-se alguns exemplos de
notas de campo no anexo 6.

A riqueza de detalhes das conversas informais e observacédo, durante o meu estudo, foram
registados em diario de campo, onde além dos acontecimentos e descricOes, registei

interpretacdes que julgava pertinentes dos seus discursos e praticas.

3.5. Plano de recolha de dados
Para contextualizar como foram recolhidos os dados, comeco por explicar que estes Il Encontros
iniciaram-se em grande auditério com a apresentacao realizada pelo Diretor de Servicos da Direcao de

Servicos de Projetos Educativos (que integra a Cidadania e Desenvolvimento) da DGE, Dr. José Carlos
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Sousa. Foi feita a contextualizacdo destes Il Encontros e enalteceu-se a importancia do papel dos
Coordenadores em cada uma das escolas na contribuicdo da elaboracdo/dinamizacdo de cada uma das
EECE.

De seguida os Coordenadores das EECE foram distribuidos por trés ou quatro salas (dependendo
do numero de participantes) em pequenos grupos de 4 a 5 elementos, onde ficaram com um elemento
da equipa da DGE que dinamizou todo o trabalho em sala de aula (anexo 2 - Programa). Num primeiro
momento, em cada uma das salas foi apresentada uma EECE pela escola convidada pela DGE, de referir
que as escolas convidadas, foram escolhidas aleatoriamente por cada uma das regides. Atempadamente
a equipa da DGE elaborou um Guigo (anexo 3 - Guiao) que foi enviado para as escolas convidadas para
gue na sua apresentacdo estivessem alinhadas de acordo com o objetivo dos Encontros. No final da
apresentacdo, houve espaco para um debate onde os Coordenadores puderam fazer questdes, tirar
duvidas e/ou dar contributos.

Logo apds o debate, os Coordenadores foram convidados a realizar em 20 minutos, uma reflexdo
com base na EECE do seu Agrupamento de Escola/Escola Nao Agrupada, através de um inquérito por

questionario em formato digital (anexo 4).

3.6. Plano de tratamento de dados
O tratamento dos dados obtidos nesta investigacdo foi realizado atendendo aos objetivos
especificos deste estudo. Assim, os dados foram sujeitos a uma analise de contetido de acordo com

Bardin (2011). Para Bardin (2011), o termo analise de contetdo designa:

um conjunto de técnicas de analise das comunicacoes visando a obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricao do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou
nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicoes de producéo/recepcao

(variaveis inferidas) destas mensagens (p.47).

Bardin (2011) indica que a utilizacdo da analise de contelido prevé trés fases fundamentais: pré-
analise, exploracao do material e tratamento dos resultados - a inferéncia e a interpretacao.

A primeira fase, a pré-analise, pode ser identificada como uma fase de organizacao. Estabelece-
se um esguema de trabalho que deve ser preciso, com procedimentos bem definidos, embora flexiveis.
Segundo Bardin (2011), envolve a leitura “flutuante”, ou seja, um primeiro contato com os documentos

que serdo submetidos a analise, a escolha deles, a formulacdo das hipoteses e objetivos, a elaboracéo
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dos indicadores que orientarao a interpretacdo e a preparacdo formal dos dados. Inicia-se o trabalho
escolhendo os documentos a serem analisados. Segundo a autora, deve obedecer-se as regras de
exaustividade (esgotar a totalidade da comunicacdo, ndo omitir nada); representatividade (a amostra
deve representar o universo); homogeneidade (os dados devem referir-se ao mesmo tema, serem obtidos
por técnicas iguais e colhidos por individuos semelhantes); pertinéncia (os documentos precisam
adaptar-se ao contetido e objetivo da pesquisa) e exclusividade (um elemento nao deve ser classificado
em mais de uma categoria).

Na segunda fase, a exploracdo do material, Bardin (1977) refere que:

Se as diferentes operacdes da pré-analise forem concluidas, a fase de analise propriamente dita
ndo é mais do que a administracdo sistematica das decisdes tomadas [...] Esta fase longa e
fastidiosa, consiste essencialmente de operacdes de codificacdo, desconto ou enumeracéo, em

funcao de regras previamente formuladas. (p.101)

A codificacdo ¢é entdo essencial, é transformar o material rigorosamente, “transformacdo dos
dados brutos do texto, transformacao esta que, por recorte, agregacdo e enumeracdo, permite atingir
uma representacdo do conteudo, ou da sua expressao, suscetivel de esclarecer o analista acerca das
caracteristicas do texto” (Bardin, 1977, p.103).

Esta organizacdo da codificacdo neste estudo qualitativo e categorial, compreende 3 escolhas:

¢ O recorte: escolha das unidades — que neste estudo véo ser as palavras mais repetidas pelos

docentes nas suas respostas ao questionario;

e A enumeracdo: escolha das regras de contagem - neste estudo vai ser a frequéncia, numero

de respostas iguais, tendo sempre em conta que esta nao pode ser automatica. A regularidade
guantitativa de aparicéo é, portanto, aquilo que se considera como significativo;

o A classificacdo e agregacao: escolha das categorias.

A partir do momento em que se codifica os dados recolhidos, deve produzir-se um sistema de
categorias. Assim segundo Bardin (1977), “a categorizacdo tem como primeiro objetivo (da mesma
maneira que a analise documental), fornecer, por condensacdo, uma representacdo simplificada dos
dados brutos”. (p.119)

Bardin (1977) refere que:
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“as categorias devem possuir certas qualidades como: exclusao mutua - cada elemento s6
pode existir em uma categoria; homogeneidade — para definir uma categoria, é preciso haver
sd uma dimensao na analise. Se existem diferentes niveis de analise, eles devem ser separados
em diferentes categorias; pertinéncia — as categorias devem dizer respeito as intencoes do
investigador, aos objetivos da pesquisa as questbes norteadoras, as caracteristicas da
mensagem, etc.; objetividade e fidelidade — se as categorias forem bem definidas, se os temas
e indicadores que determinam a entrada de um elemento numa categoria forem bem claros,
nao havera distorcdes devido a subjetividade dos analistas; produtividade — as categorias serao
produtivas se os resultados forem férteis em inferéncias, em hipoteses novas, em dados

exatos.(pp.117-121).

Na terceira fase, tratamento dos resultados - a inferéncia e a interpretacao, Bardin (1977) refere

que,

Os resultados brutos sao tratados de maneira a serem significativos («falantes») e validos.
Operacoes estatisticas simples (percentagens), ou mais complexas (analise factorial), permitem
estabelecer quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos, os quais condensam e pdem

em relevo as informacdes fornecidas pela analise. (p.101)

Assim, e tendo em atencao o numero de inquiridos, os dados serdo submetidos a uma analise
estatistica descritiva (apresentados numa tabela de frequéncias e percentagens). Sempre que os dados
das notas de campo acrescentarem informacao as categorias de analise apresentadas nas tabelas seréo
descritos de forma cruzada. As notas de campo serdo referidas como NC e a regido onde foram

recolhidas sera anexada da seguinte forma: Tomar - TM. Por exemplo, nota de campo de Tomar: NC-TM.
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CAPITULO IV

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1. Introducao

Efetuou-se neste capitulo a analise e discussdo dos resultados obtidos neste estudo
considerando duas seccdes: modelos de integracao curricular da EECE (4.2) e avaliacao em Cidadania
e Desenvolvimento (4.3).

Cada seccéo foi subdividida em subseccdes. A primeira (4.2) foi subdividida em trés subseccoes:
tipo de articulacao de Projetos que envolvem a Cidadania e Desenvolvimento (4.2.1.); carateristicas do
trabalho interdisciplinar com vista ao cruzamento de conteudos de diferentes disciplinas/componentes
do curriculo com os temas da EECE (4.2.2.); tipo de participacdo dos alunos na elaboracédo e
implementacao da EECE (4.2.3.). A segunda (4.3) foi subdividida em duas subseccdes: avaliacdo dos
resultados de aprendizagem dos alunos em CeD (4.3.1) e formas de avaliacao da EECE (4.3.2). No final

de cada seccao foi feita uma sintese e discussao desses resultados.

4.2. Modelos de integracao curricular da EECE
4.2.1. Tipo de articulacao de Projetos que envolvem a Cidadania e Desenvolvimento
Pretende-se caraterizar o tipo de articulacdo de Projetos que envolvam a Cidadania e
Desenvolvimento, a interacao dos coordenadores dos varios projetos de escola, a relacdo que existe das
atividades dos diferentes projetos e o PE, articulacdo entre a ENEC, o PASEO e as AE.
Na tabela 2, apresenta-se uma sintese da percecao dos inquiridos sobre a existéncia de articulacdo

no seu Agrupamento/ Escola entre Projetos que envolvem a Cidadania e Desenvolvimento.
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Tabela 2. Existéncia de articulacéo entre Projetos que envolvem a Cidadania e Desenvolvimento

Lisboa e Vale do Tejo Alentejo Algarve Centro Norte

Tomar Oeiras Setubal Estremoz Faro Pombal Guarda Guimaraes S0 Jogo da Peso ca

Madeira Régua
f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % Total
Sim 17 810 29 644 21 840 11 733 16 842 189 780 17 773 3% 85 37 902 28 903 230
Nao 0 0.0 3 6,7 0 00 0 0,0 1 53 2 8.0 0 0.0 1 25 0 0,0 1 32 8
Nem Sempre 4 180 13 289 4 160 4 267 2 105 4 16,0 3 13,6 4 10,0 3 73 2 65 43
Nao Responde 0 0.0 0 0,0 0 00 0 0,0 0 00 0 0,0 2 g1 0 0,0 1 2,4 0 0,0 3
Total 21 45 25 15 19 25 22 40 41 31

Verifica-se que na percecao dos inquiridos 230 escolas (81,0%) articulam projetos que envolvem
Cidadania e Desenvolvimento de forma a darem resposta as prioridades que estdo definidas no Projeto
Educativo. Ao ler as respostas dos Coordenadores da EECE, verifica-se que sdo muitas as escolas que ja
conseguem articular muitos dos seus projetos, programas, clubes, entre outros, com a sua EECE das
mais variadas formas. Referem também que é um processo que pode e deve ser melhorado, como se

observa nos excertos seguintes:

A maior parte dos projetos sao articulados entre si, de maneira que contribuam para dar

resposta a prioridades do Projeto Educativo.

Os projetos foram pensados, estruturados e articulados de modo que contribuissem para a
promocao do sucesso educativo e desenvolvimento integral dos alunos, assim como para a
melhoria da relacdo escola/comunidade, enquanto espacos de inovacdo e de praticas de
cidadania ativa e responsavel, tal como se encontra definido no nosso Projeto Educativo de

Escola.

O Projeto Educativo da Escola é definido e os projetos séo depois trabalhados no conselho de
turma inicial onde sao apresentados os projetos e as diferentes disciplinas que vao dar o seu

contributo interdisciplinar.

Os projetos desenvolvidos sdo definidos em funcédo dos interesses/necessidades dos alunos.
E feita uma articulacdo entre os docentes das varias disciplinas, de modo a

concretizar/responder as prioridades do projeto educativo.
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No entanto, 43 escolas Nem Sempre (15,0%) o conseguem fazer, explicando que muitas vezes

encontram resisténcias que nao lhes permite articular. Podemos usar a NC-EST (anexo 6) para justificar:

Nao consigo articular com a Coordenadora do PES porque ela nao deixa. Gosta de trabalhar
sozinha..., mas enquanto Coordenadora da EECE deveria articular com ela os dominios da Saude

e da Sexualidade. Nao acha?

Outra das dificuldades encontradas para uma boa articulacao € a comunicacado entre o0s varios

Coordenadores de Projetos. Alguns exemplos deste tipo de respostas sao os seguintes:

Existe essa tentativa, nem sempre bem sucedida. Esta articulacao faz parte dos pressupostos da
nossa EECE. A coordenadora de projetos da escola e os coordenadores/equipa de coordenacao
dos varios projetos reuniram no inicio do ano para tentar promover essa articulacao. Os varios
coordenadores (uns mais, outros nem tanto) tentam manter a comunicacao, mas tem sido de

forma informal.

Ha articulacdo, mas nem sempre se consegue dar resposta as prioridades definidas no Projeto

Educativo. Ha muita resisténcia para colaborar em determinados projetos.

A minha escola dispde de muitos projetos, no entanto apesar dos varios esforcos a articulacao

entre projetos nem sempre existe.

Os projetos por melhor que sejam ainda sao encarados de forma "engavetada" estando vinculados

a uma pessoa/disciplina e nao sendo objetivados numa real visao de escola.

Os 8 Coordenadores (3,0%) que responderam que Ndo havia qualquer articulacdo, justificaram

pelas mais variadas razoes, por exemplo:

Os projetos implementados tém o propdsito de convergir com o Projeto Educativo. No entanto,

nao articulam, continuam muito estanques.

Ainda nao sao, pois nao ha uma verdadeira articulacdo entre os varios projetos.
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Nao. Tentei junto da Direcao arranjar um tema englobante, escolhido em pedagogico em que
todas as DAC contribuissem com subtemas assim como os diferentes dominios de cidadania,

sem éxito. Tentei também junto dos colegas do 2.° ciclo também sem sucesso.

Tivemos 3 Coordenadores (1,0%) que nao responderam a esta questao.

4.2.2. Carateristicas do trabalho interdisciplinar com vista ao cruzamento de

contetdos de diferentes disciplinas/componentes do curriculo com os temas da EECE

Para dar resposta a esta questao, categorizaram-se as respostas em oito categorias: Equipa
educativa/pedagdgica; DAC; Varios (Cons. Ano, CT, Dep.); Cons. Turma; Preenchimento de grelha;

Professores de CD; Trabalho colaborativo; Nao ocorre ou ocorre pouco.

Tabela 3. Como ¢é desenvolvido o trabalho interdisciplinar com vista ao cruzamento de contetdos de diferentes

disciplinas/componentes do curriculo com os temas da EECE

Lishoa e Vale do Tejo Alentejo Algarve Centro Norte
Tomar Oeiras Setubal Estremoz Faro Pombal Guarda Guimaraes 50 JOé_U da Peso da
Madeira Régua
f % f %0 f % f % f % f % f % f % f % f % Total
Equipa
. 2 9,5 1 26 5 200 0O 00 0 0,0 3 115 1 4.2 1 2,8 3 70 2 57 18
educativa/pedagogica
DAC 3 143 10 263 1 40 1 67 2 118 4 154 2 8,3 2 5.6 6 140 5 143 36
Ei’;’ls (€ens. Ano, CT, 0 00 1 26 4 160 2 133 2 118 2 77 2 83 1 28 6 140 5 143 25
Cons. Turma 12 571 17 447 9 360 6 400 7 412 10 385 15 625 16 444 20 465 15 429 127
Preenchimento de grelha ] 00 1 26 2 80 0 00 0 00 0 00 O 00 2 5,6 1 23 1 29 7
Professores de CD 1 48 3 79 0 00 1 67 2 11,8 1 38 0 D00 3 83 2 47 1 29 14
Trabalho colaborativo 3 14,3 2 53 1 40 1 67 2 118 3 115 2 83 10 27,8 1 23 0 00 25
o ocorre ou ocore 0 00 3 79 3 120 4 267 2 118 3 115 2 83 1 28 4 93 & 171 28

pouco

O maior numero de respostas sobre como é desenvolvido o trabalho interdisciplinar com vista ao
cruzamento de conteudos de diferentes disciplinas/componentes do curriculo com os temas da EECE,
foi referido por 127 Coordenadores (45,0%) como sendo nos Conselhos de Turma, sendo a resposta

mais referida em todos os Encontros:

O Trabalho interdisciplinar desenvolve-se no Conselho de Turma com vista ao trabalho transversal
na gestao curricular disciplinar e multidisciplinar, incluindo as disciplinas de oferta complementar

e a area de desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares.
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Em reunides de conselho de turma. Além das reunides habituais, ha reunides de ano mensais

onde se faz a articulacdo. O projeto é desenvolvido com os alunos nas diferentes disciplinas.

No Iciclo e no JI a interdisciplinaridade é a maneira usual de trabalhar. No 2 é 3 ciclo os projetos

sao definidos em Conselho de Turma e envolvem varias disciplinas.

Em reunido de conselho de turma, o docente de Cidadania e Desenvolvimento partilha os temas
previstos para o periodo, apresenta a proposta de atividade e sao discutidos os contributos que

cada disciplina pretende dar.

Em reunides de CT sdo cruzados contetdos e Aprendizagens Essenciais articulados com os

dominios. Sao pensados os projetos e trabalhados em conjunto.

Os Dominios de Autonomia Curricular (DAC) surgiram também como uma forma de desenvolver o
trabalho interdisciplinar (n=36; 23,0%). No Encontro de Oeiras destacou-se com 26,3% das respostas,

como se observa nos seguintes exemplos:

O Trabalho interdisciplinar ao nivel dos conselhos de turma, faz-se através da construcdo de
Dominios de Autonomia Curricular, que tanto podem integrar contetidos dos dominios obrigatérios
que no caso do nosso Agrupamento sao assegurados pelas disciplinas, ou podem integrar
dominios opcionais ou outros.

Ao nivel de projetos mais abrangentes ha a preocupacao de envolver o0 maximo de

departamentos/subdepartamentos.

No ambito dos DAC, que sao previstos em Conselho de Turma e preparados em reunides de

articulacado entre os docentes das disciplinas.

No 1.° Ciclo e Ens. Secundario, através dos Projetos DAC e da interacdo com outros Projetos em
Curso no Agrupamento, como por exemplo, através da colaboracdo com o Projeto de Educacao
para a Saude. No 2.° e 3.° Ciclos, quer através dos Projetos DAC, quer de outros Projetos, quer
da articulacdo com outras disciplinas do curriculo na abordagem de um dos dominios da

Cidadania.
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Através da reflexdo em Departamento, nos Conselhos de Turma, procurando usar as DAC como

forma de interdisciplinaridade.

As equipas educativas/pedagogicas (6,0%), o trabalho colaborativo (9,0%), os professores de
ceD (5,0%) e os Varios (9,0%), foram também respostas para a promocado da interdisciplinaridade. De
notar que no Encontro de Estremoz, ninguém referiu as Equipas Educativas/Pedagogicas, nos Encontros
da Guarda e de Setubal ninguém referiu os professores de CeDe no Encontro de Peso da Régua ninguém
referiu o frabalho colaborativo. Ao contrario do Encontro de Guimaraes, onde o frabalho colaborativo teve
uma percentagem de 27,8%. Apresentam-se em seguida algumas respostas que evidenciam a

interdisciplinaridade:

No segundo e no terceiro ciclo, o trabalho desenvolve-se no contexto das equipas pedagogicas,
que colaboram com o(a) docente de CD na implementacao do trabalho a desenvolver, estendendo-
se, muitas vezes, esse trabalho para as DAC. No Ensino Secundario, as tarefas sdo mais

centralizadas pelo Diretor de Turma, que envolve os colegas da DT.
Esse trabalho é feito em reunides quinzenais de equipas educativas por ano de escolaridade.

Uma hora de trabalho colaborativo que nao chega e é dispersa nas horas e dias do horario. Uma
coordenadora que vai a todas as escolas e que consegue a colaboracao /participacao e empenho
de alguns desde a pré até ao secundario. E que por vezes pede encarecidamente a participacao

de todos.

Em reunides de Ciclo, departamento, trabalho colaborativo, através de projetos internos e externos,
apesar dos constrangimentos da pandemia. O trabalho dos técnicos faz parte integrante dos
projetos desenvolvidos. Nos C.T e nos PCT "s é feita a avaliacao dos projetos comuns e adequadas

as estratégias de melhoria.

Através do trabalho colaborativo entre docentes dos conselhos de turma, com reunides informais

coordenadas/lideradas pelo DT.

Existe um forte trabalho colaborativo entre equipas educativas, bem como, abertura e flexibilidade
para que a escola va ao encontro dos temas que mobilizam a nossa comunidade. A par disso, no

ambito dos conselhos de turma, existe uma cultura de liberdade de movimentos para que os
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projetos sejam construidos, num equilibrio dindmico entre a distribuicdo de dominios/temas

previstos na EECE e a o respeito pelo ritmo e interesses das turmas.

O Preenchimento de grelhas tem pouca expressao (3,0%), tendo sido referenciado apenas por 7
Coordenadores: “O trabalho interdisciplinar é definido numa grelha conjunta em que cada disciplina
participa com os seus contetdos programaticos no desenvolvimento dos projetos”.

A categoria Ndo ocorre ou Ocorre pouco (28,0%) foi referido em todos os Encontros a excecéo
de Tomar. Este valor é preocupante uma vez que a base da CeD ¢ a interdisciplinaridade. Algumas

respostas deste tipo foram as seguintes:

Ha muita pouca interdisciplinaridade na escola. Os colegas das outras disciplinas "empurram"
quase sempre para a cidadania o trabalho a ser desenvolvido pelos alunos. Os colegas alegam
que tém que dar os conteudos das suas disciplinas. Uma luta desde 2018, que eu so6 enfrento

este ano letivo.

Para se desenvolver trabalho interdisciplinar e com cruzamento de conteudos € importante
primeiramente achar um contetdo que seja transversal as disciplinas envolvidas e de preferéncia
seja um tema atrativo para os alunos e que este possibilite fazer atividades em todas as disciplinas
envolvidas e que os docentes também possam participar juntamente com os seus alunos, bem

como a escola fornecendo materiais para que estas atividades sejam realizadas.

0O trabalho interdisciplinar é bastante problematico ainda que no inicio do ano a equipa responsavel
pela EECE, elabore uma sugestdo de planificacdo com sugestdes para todas as disciplinas

participarem e darem o seu contributo na concretizacao de determinada atividade ou projeto.

Raramente ocorre. Cada disciplina funciona em trabalho auténomo e individual. Por vezes tenta-
se adaptar os dominios a abordar de acordo com os temas de algumas disciplinas do ano de

escolaridade.

4.2.3. Caraterizar o tipo de participacio dos alunos na elaboracdo e implementacao da

EECE
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Quando perguntamos aos inquiridos se 0s alunos sao envolvidos na elaboracdo e implementacao
da EECE, nomeadamente, na tomada de decisdo sobre os temas e dominios a abordar e na avaliacéo

das aprendizagens em CeD, verificou-se um claro predominio da resposta “sim” (n=116; 41,0%).

Tabela 4. Participacao dos alunos na elaboracao e implementacao da EECE

Lishoa e Vale do Tejo Alentejo Algarve Centro Norte

Tomar Oeiras Setubal Estremoz Faro Pombal Guarda Guimaraes sa0 Joa_o da Peso da

Madeira Régua
f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % Total
sm 8 381 23 5L 4 160 g 400 7 3E 10 400 g 364 2 550 14 ¥l 14 452 116
Nao 3 143 8 178 4 16,0 2 133 2 10,5 6 240 1 45 4 10,0 4 98 3 9,7 37
Em parte 10 476 14 31,1 17 68,0 7 46,7 10 526 9 36,0 13 591 14 350 23 56,1 14 452 131
Total 21 45 25 15 19 25 22 40 41 31 284

Verificou-se, ainda, que 46,0% dos inquiridos responderam “em parte. Considerou-se a resposta
“sim”, quando surgiu uma resposta completa em que o envolvimento dos alunos era tido em
consideracao em todo o processo. Quando apenas era tido em consideracdo, por exemplo, s6 na
implementacao dos projetos, ou s6 na escolha dos temas, consideramos “em parte”. Em seguida

apresentamos alguns exemplos de respostas de respostas que foram categorizadas como “sim”:

No conjunto do Agrupamento, os alunos tém vindo a ser envolvidos na implementacao da
EECC, no que concerne sobretudo aos temas e dominios a abordar em cada grupo. Os alunos
sao envolvidos na avaliacdo das aprendizagens, através de momentos de auto e hetero

avaliacao dos processos.

Sim, os alunos sdo elementos essenciais nas tomadas de decisao, dando voz a escolha dos
temas e dominios a abordar. Fazem sempre a sua autoavaliacado relativamente as atividades
gue desenvolvem e a sua participacdo, mais ou menos ativa, empenho e interesse manifestado

nas mesmas.

Os alunos sédo envolvidos na elaboracao da EECE, com as suas opinides, sugestdes e avaliacao
da EECE, por via de questionarios online, sdo feitas assembleias de delegados e subdelegados
e também os alunos colaboram na implementacdo da EECE, por exemplo, através de

associacao de estudantes ou por via de pratica de projetos com outros alunos da escola.
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Sim. Em cada turma, sao ouvidos os alunos e acordados os temas, dominios e as formas de

avaliacdo das aprendizagens. Sao contemplando os seus interesses e necessidades.

Sim. Os alunos sao envolvidos na escolha dos temas a desenvolver nas aulas iniciais de
Cidadania e Desenvolvimento, nao sé porque podem propor, debater e escolher os temas a
tratar nesse ano de escolaridade. Os alunos também participam na planificacao, atribuicao de
papeis e dindmicas de grupo, calendarizacao da apresentacao final e a partilha com os outros

colegas de ano e para toda a comunidade, no Auditério ou em "Feiras Culturais".

Para a respostas “em parte”, a maioria, conta com a participacao dos alunos em alguma parte
do processo, mas nao em todo. E exemplo disso as escolhas dos dominios, poisem muitas respostas os
inquiridos explicam que estes ja estdo pré-definidos na EECE e depois os alunos escolhem os temas.

Foram poucos os que falaram no envolvimento dos alunos na avaliacao das aprendizagens. Vejamos:

Os alunos dentro dos dominios obrigatérios decididos para cada ano, podem sugerir temas.
Dependendo do ciclo e do professor os alunos sdo mais ou menos envolvidos.

Dentro dos dominios definidos pelo agrupamento os alunos selecionam e escolhem aqueles
gue melhor se ajustam/adequam as suas ideias, atividades e perspetivas de concretizacao do

projeto de Cidadania da turma.

Sdo, mas ainda de forma pouco sistematica. Sdo mais envolvidos a nivel da proposta de

atividades a desenvolver em cada turma/ano.
Sé&o envolvidos em parte, ha pouca cultura de participacao.

Isso é feito ainda de forma um pouco incipiente, pois apenas ocorre na tomada de decisao
sobre os temas a abordar, uma vez que os dominios a abordar estdo definidos na EECE

(embora se dé a possibilidade de abordar outros dominios, isso ndo é muito frequente).

Neste aspeto ha melhorias a fazer, apesar de os alunos serem envolvidos nos temas a trabalhar

e definidos na EECD.

Sobre os temas e dominios, algumas vezes. Sobre avaliacdo, nao.
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Relativamente as 37 respostas “ndo “(13,0%), percebe-se que algumas ja sédo dadas com a
consciéncia de que tém de mudar, e refletiram sobre as mudancas que devem implementar nas suas
escolas defendendo que a voz dos alunos é sem duvida essencial em todo o processo, como se pode

observar nas respostas seguintes:

Nao o foram até ao momento.

Nao. Os alunos nao sao previamente auscultados e embora facam sempre a auto e
heteroavaliacao do trabalho desenvolvido, os parametros de avaliacdo sao decididos pelos

professores.
Ainda nao, & um aspeto que necessitamos de melhorar.

Até ao momento, este envolvimento dos alunos nao se verificou. Os temas e dominios a abordar
tém partido essencialmente dos docentes, numa perspetiva de sensibilizacao para a area da

cidadania.

Os dominios ja estdo selecionados por nivel e ciclo. Temas a desenvolver, depende do docente

que leciona, uns envolvem os alunos outros nem por isso.
Ainda nao. Serdo envolvidos no préximo ano letivo.

Nao, os alunos ndo foram envolvidos na elaboracdo da EECE, nomeadamente na definicao dos
dominios a explorar em Cidadania. Estes foram definidos apds auscultacdo dos Departamentos.
No entanto, a EECE do nosso Agrupamento pressupde que, em todos os anos de escolaridade,

as estratégias de trabalho sejam ativas e sempre focadas nos interesses dos alunos.

Discussao

Tal como refere a ENEC (2017), considerando que a Educacéo para a Cidadania € uma missao
de toda a escola, propde-se que a implementacdo da componente curricular de Cidadania e
Desenvolvimento siga uma abordagem de Whole-school Approach quer com isto dizer que a Cidadania
deve estar integrada na cultura da escola sempre em estreita comunicacao/articulacao com a

comunidade (parcerias, por exemplo) de forma a que se promova o bem-estar e a saude individual e
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coletiva. Os projetos desenvolvidos devem estabelecer parcerias com o exterior de forma a que esta

vivencia seja real e efetiva.

Na primeira questao (4.2.1.) sobre a articulacao de projetos da escola com a EECE com fim ao
PE, os coordenadores na esmagadora maioria disseram que ja conseguem fazer esta articulacdo. Com
mais ou menos dificuldades € um caminho que ja se esta a fazer. Os constrangimentos revelados sao
praticamente todos devido a falta/pouca comunicacao entre docentes coordenadores de projetos.

Sabemos que criar projetos requer tempo, disponibilidade e empenho e articula-los é uma tarefa
ardua, ainda mais quando o tempo nao joga a favor. As escolas apds o Dec-Lei 55/2018 tém vindo a
ser desafiadas, ao abrigo da sua autonomia, a criar projetos com Autonomia e Flexibilidade Curricular.
Para que estes projetos sejam significativos em cada um dos contextos escolares, é preciso todo um
processo de planificacao, partilha e construcao conjunta entre docentes, alunos e comunidade educativa.
A CeD pode ser o arrancar desta mudanca que a escola esta a precisar, esta plasmado no Dec-Lei

55/2018, Art° 15 alinea b, que a Cidadania e Desenvolvimento:

Mobiliza os contributos de diferentes componentes de curriculo ou de formacéo, areas
disciplinares, disciplinas ou unidades de formacéo de curta duracédo, com vista ao cruzamento dos
respetivos contelidos com os temas da estratégia de educacao para a cidadania da escola, através

do desenvolvimento e concretizacdo de projetos pelos alunos de cada turma.

Cruzando com a interdisciplinaridade (4.2.2.) que esta implicita ao trabalho de projeto que os
professores tém vindo a desenvolver, na sua maioria, em CeD, este implica um grande envolvimento por
parte de todos os docentes do Conselho de Turma (resposta dada pelos 45% Coordenadores). Vejamos

0 que nos diz a Portaria 223-A/2018, no seu Art°3, alinea h), sobre o conceito de trabalho interdisciplinar:

h) «Trabalho interdisciplinar», a intersecdo curricular, estabelecendo articulacdo entre
aprendizagens de varias disciplinas, abordadas de forma integrada, privilegiando uma visao

globalizante dos saberes.

Pretende-se com este trabalho, incentivar o trabalho colegial de desenvolvimento curricular das

equipas educativas, contribuir para a reflexao critica sobre as praticas pedagoégicas no sentido do seu
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aperfeicoamento e uma promocao do trabalho colaborativo, onde ha uma valorizacdo de saberes e de
experiéncias.
Para se realizar esta articulacdo de saberes, a metodologia de projeto é a mais usada em CeD. Leite

(1989), diz-nos que:

Uma metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande implicacdo de todos os
participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificacdo e intervencao

com finalidade de responder aos problemas encontrados” (p. 140)

A metodologia de trabalho de projeto & assim considerada uma abordagem pedagodgica, que
promove a participacao ativa dos alunos, envolvendo-os e atribuindo um maior significado aos espacos
de aprendizagem.

Os Dominios de Autonomia Curricular também surgem como uma pratica comum em CeD, no

Dec-Lei 55/2018, no seu Art°3, alinea e) definem:

«Dominios de autonomia curricular» (DAC), areas de confluéncia de trabalho interdisciplinar e ou
de articulacao curricular, desenvolvidas a partir da matriz curricular-base de uma oferta educativa
e formativa, tendo por referéncia os documentos curriculares, em resultado do exercicio de
autonomia e flexibilidade, sendo, para o efeito, convocados, total ou parcialmente, os tempos

destinados a componentes de curriculo, areas disciplinares e disciplinas.

Serdo as DAC entendidas como um substituto a Cidadania e Desenvolvimento?
Nao. Tal como todos os outros projetos, as DAC concorrem para a EECE.

Ao longo dos Encontros percecionei esta confusdo que penso ser positivo esclarecer.

Também devo clarificar que a Cidadania e Desenvolvimento nao tem Aprendizagens Essenciais e

sim Aprendizagens Esperadas, de acordo com a ENEC (p.6).

As Equipas Educativas/Pedagogicas, surgem-nos também como uma pratica da
interdisciplinaridade em CeD, mas serao elas a mesma coisa? Existe também aqui alguma confusao, que

devemos clarificar.
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As Equipas Pedagdgicas, sao todos os elementos de uma Unidade Organica de Educacédo, ou seja,

os docentes e nao docentes que trabalham numa Escola.

As Equipas Educativas, sdo o grupo de docentes que lecionam as mesmas turmas as diversas
disciplinas, trabalhando em conjunto nas diferentes fases do processo de ensino e aprendizagem,
bem como de avaliacdo, com vista a adocao de estratégias que permitam rentabilizar tempos,

instrumentos e agilizar procedimentos. (Portaria 223-A/2018, no seu Art°3, alinea c))

As Equipas Educativas constituem-se como uma boa possibilidade para uma gestdo mais flexivel
do curriculo. O trabalho colaborativo entre docentes revela-se potenciador da mudanca das praticas. A
mobilizacao de experiéncias e a consequente partilha de conhecimento em sede de equipa educativa é
promotora da articulacao curricular, mas também da adocao de metodologias centradas no aluno e na
mudanca das praticas de avaliacdo. O Dec.-Lei 55/2018 vem reforcar, referindo que nas dinamicas de
trabalho pedagogico deve desenvolver-se um trabalho de natureza interdisciplinar e de articulacédo
disciplinar, operacionalizado preferencialmente por equipas educativas que acompanham turmas ou

grupos de alunos.

Segundo os Aoteiros de organizacdo de equipas educativas (Figura 1), a distribuicdo do servico
docente devera considerar estas questdes, obedecendo a critérios que sejam facilitadores do trabalho
interpares. A reducdo do numero de professores do conselho de turma ou da equipa educativa,
assumindo cada docente a lecionacao das disciplinas, ou areas disciplinares, relativas ao seu grupo de
recrutamento, a par da definicdo de tempo comum no horario semanal, poderdo ser elementos

promotores deste trabalho colaborativo.
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Figura 1. Exemplos de configuracdes de Equipas Educativas
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Para 0 2.° ciclo podemos observar a configuracdo de uma Para o 3.° ciclo, podemos observar a configuracéio de
Equipa Educativa constituida por 7 professores para a uma Equipa Educativa constituida por 9 professores para
lecionacao de 11 disciplinas. A agenda de trabalho pode a lecionacao de 13 disciplinas, atimizando as habilitacdes
sempre justificar o enriquecimento da equipa com outros e especializactes detidas pelos docentes, como é o caso
elementos. do professor de matematica.

Fonte: - DGE (2021)

Passando para a participacédo dos alunos na elaboracao e implementacao da EECE (4.3.3.),
entre o “Sim”, com 116 respostas (41%) e o “Em parte” com 131 respostas (46%), parece-me que

este é o ponto onde se observa a maior transformacao das escolas nos dias de hoje.

Ainda existem muitas escolas que lecionam na base de uma pedagogia transmissiva, tornando o
professor um mero transmissor de contetidos e o aluno num simples recetor desses mesmos conteudos.
Oliveira e Moura (2005) realcam que nesta abordagem mais transmissiva “a comunicacao flui sempre
do professor para o aluno, as aulas sdo lineares, o ritmo e a direcdo sdo ditados pelo professor, com
minima ou nenhuma interferéncia dos alunos” (p. 48). O trabalho com projetos vem romper com essa
abordagem, que é caracterizada por ser linear e unidirecional e que revela ser pouco interativa e com
poucos estimulos para os alunos.

E necessario que os alunos sejam desafiados e confrontados com situacdes que os levem a
pensar, a agir de forma enquadrada em cada uma das areas do saber que servem de base as diferentes
disciplinas.

Quando nos passamos a preocupar em ouvir os alunos, estimular o seu pensamento critico e

criativo, vamos saindo de cena como atores principais, dando-lhes esse destaque a eles. O professor
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nesta metodologia de projeto passa a ser um ouvinte e tem o papel de guia, moderador. O interesse, a
motivacao e o envolvimento passa a ser dos alunos que tém de ir a descoberta, através de pesquisas,
trabalho colaborativo, tomadas de decisao de respostas que respondam as suas inquietacdes, pontos de
partida.

Os alunos comecam a ser ouvidos em todo o processo da EECE, desde a sua elaboracao,
implementacao e por fim avaliacao. Ainda ha um caminho longo a fazer, mas aos poucos os docentes
vao mudando as suas praticas e perceber que esta escola, € uma escolha mais desperta e mais viva
para uma cidadania ativa.

A Cidadania e Desenvolvimento assume-se, assim, como “um espaco curricular privilegiado para
o desenvolvimento de aprendizagens com impacto tridimensional na atitude civica individual, no

relacionamento interpessoal e no relacionamento social e intercultural” (ENEC, p.4).

4.3. Avaliacao em Cidadania e Desenvolvimento
4.3.1. Carateristicas da avaliacao dos resultados de aprendizagem dos alunos em CeD

Ao tentarmos perceber quais as aprendizagens avaliadas em CeD, rapidamente percebemos que
sdo muitas as respostas e diversificadas. Conseguimos categorizar as mais relevantes pela frequéncia
das respostas: PASEQO; AE; Dominios; Atitudes e Valores; Competéncias Pessoais/Sociais;
Informacao/Comunicacdo; Empenho/Participacdo; Autonomia; Responsabilidade; Pensamento
critico/criativo; Conhecimento/capacidades; Trabalho Colaborativo; Resolucdo de Problemas e Nao

Responde (Tabela 4).

Tabela 5. Avaliacao das Aprendizagens

Lisboa e Vale do Tejo Alentejo Algarve Centro Norte

Tomar Oeiras Setubal Estremoz Faro Pombal Guarda Guimaraes Sé;;gigada P;g:'uia

f 1 f % f % f BOf % f % f % f 1 f % f % Total
PASED 2 29 17 188 7 146 7 175 3 60 5 76 7 16,3 4 40 12 214 12 222 76
AE 1 14 6 67 1 21 3 75 2 40 3 136 2 47 1 10 11 19,6 11 204 47
Dominios. 5 7.1 3 33 5 104 1 25 4 80 4 61 1 2.3 5 50 1 1.8 1 198 30
Atitudes e Valores 13 186 13 144 12 250 4 100 8 160 6 91 6 140 12 120 11 19,6 11 204 96
Gomp, Pessoais/Sociais 15 214 12 133 4 83 2 50 3 60 5 76 5 11,6 12 12,0 4 71 4 7.4 56
Informacae/ Comunicaco 9 129 3 33 0 00 0 00 3 60 7 106 0 0,0 10 10,0 0 0,0 0 0.0 32
Empenho/ Participacao 2 29 4 44 4 83 3 75 3 60 4 61 3 7.0 9 9.0 2 36 2 37 36
Autonomia 2 2.9 5 56 1 21 4 100 3 60 7 106 2 47 4 4.0 3 5.4 3 5.6 34
Responsabilidade 2 29 2 22 3 53 1 25 4 80 5 76 2 47 5 50 1 18 1 19 26
Pensamento critico/criativo 10 143 9 10,0 1 21 6 150 2 40 2 30 6 14,0 13 13,0 4 71 4 74 57
Conhecimento capacidades 5 7.1 8 89 5 104 3 7% 5 100 2 30 3 7,0 9 9.0 1 1.8 1 19 42
Trabalho Colaborativo 0 0.0 4 44 3 63 5 125 7 140 5 76 4 9.3 8 8.0 0 0,0 1] 0.0 6
Resolucao de Problemas 1 1.4 2 22 1 211 25 1 20 3 45 0 0,0 1 1.0 0 0,0 0 0.0 10
MNao Responde 3 4.3 2 22 1 21 0 00 2 40 2 30 2 4,7 7 7.0 4] 10,7 4 7,4 29

IS
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Ao verificarmos a tabela 4, percebemos que a area mais avaliada sao as “Atitudes e Valores”

(15,0%), o PASEO (12,0%) e as “Competéncias Pessoais/Sociais” (11,0%). Vejamos alguns exemplos:

As aprendizagens esperadas baseiam-se nos Principios, valores e areas de competéncia do
PASEOQ; Procura-se avaliar: - Competéncias para uma cultura democratica:- Aprendizagens com

impacto na atitude civica individual, no relacionamento interpessoal, social e intercultural.

As aprendizagens de acordo com o PASEO e no ambito de cada uma das disciplinas que integram
0s projetos e atividades. Sao definidos critérios de avaliacao e de classificacdo. Ao longo de todo
0 processo desde a planificacdo, dinamicas de grupo, processo de aprendizagem e de trabalho,
0os conhecimentos e aprendizagens desenvolvidas, atitudes, competéncias estratégica,
comunicativa e cultural, etc. Os alunos recebem feedback constante e em cada uma das etapas
do desenvolvimento do projeto, no sentido de desenvolverem a autonomia e ha uma forte
importancia atribuida & avaliacao formativa (no ambito do Projeto M.A.I.A) e & criacdo de Rubricas

de Avaliacao.

As aprendizagens estao relacionadas com as competéncias do PASEQO, pensamento critico e
criativo, informacdo e comunicacao, linguagens e textos, sensibilidade estética e artistica,
relacionamento interpessoal, desenvolvimento pessoal e autonomia, etc. Os alunos tém

conhecimento das aprendizagens avaliadas.

As aprendizagens avaliadas sao as relacionadas com o processo, tendo por referéncia o PASEQ e
o desenvolvimento de competéncias, entendidas como conhecimento, atitudes, valores e acoes.
Foram definidos descritores e é face a esses descritores que os professores, recorrendo a grelhas

de observacao e chechiists, recolhem a informacao para a avaliacdo das aprendizagens.

Segundo G Dias, A., & Hortas, M. J. (2020):

O Perfil dos Alunos concretiza-se na proposta de desenvolvimento de um conjunto de areas de
competéncias, entendidas nas suas trés dimensdes: conhecimentos, capacidades e atitudes: (1)
linguagem e textos; (2) informacdo e comunicacéo; (3) raciocinio e resolucdo de problemas; (4)

pensamento critico e pensamento criativo; (5) relacionamento interpessoal; (6) desenvolvimento
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pessoal e autonomia; (7) bem-estar, saude e ambiente; (8) sensibilidade estética e artistica; (9)

saber cientifico, técnico e tecnologico; (10) consciéncia e dominio do corpo.

Destas 10 areas de competéncias podemos reconhecer que cinco estao diretamente relacionadas
com aquilo que podemos considerar como o nucleo de uma Educacdo para a Cidadania,
concebida numa logica de transformacao, as quais se desdobram em 12 competéncias que

relacionamos diretamente com a vertente da formacao cidada na construcdo do Perfil dos Alunos

(Quadro 5).

Quadro 5. Competéncias relacionadas com a Educacéo para a Cidadania e o PASEO

Areas de
Competéncias

Competéncias

Pensamento Critico
e Pensamento
Criativo

Pensar de modo abrangente e em profundidade, de forma légica, observando, analisando
informacdo, experiéncias ou ideias, argumentando com recurso a critérios implicitos ou
explicitos, com vista a tomada de posicao fundamentada.

Convocar diferentes conhecimentos, de matriz cientifica e humanistica, utilizando diferentes
metodologias e ferramentas para pensarem criticamente.

Prever e avaliar o impacto das suas decisdes.
Desenvolver novas ideias e solucdes, de forma imaginativa e inovadora, como resultado da

interacdo com outros ou da reflexdo pessoal, aplicando-as a diferentes contextos e areas de
aprendizagem.

Relacionamento

Adequar comportamentos em contextos de cooperacao, partilha, colaboracédo e competicao.
Trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar
presencialmente e em rede.

Interpessoal Interagir com toleréncia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar
diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na
sociedade.

Desenvolvimento Estabelecer objetivos, tracar planos e concretizar projetos, com sentido de responsabilidade
Pessoal e e autonomia.
Autonomia

Bem-estar, Saude e
Ambiente

Adotar comportamentos que promovem a satde e o bem-estar, designadamente nos habitos
quotidianos, na alimentacao, nos consumos, na pratica de exercicio fisico, na sexualidade e
nas suas relacdes com o ambiente e a sociedade.

Compreender os equilibrios e as fragilidades do mundo natural na adocdo de
comportamentos que respondam aos grandes desafios globais do ambiente.

Manifestar consciéncia e responsabilidade ambiental e social,

trabalhando colaborativamente para o bem comum, com vista a construcdo de um futuro
sustentavel.

Saber Cientifico,
Técnico e
Tecnolodgico

Compreender processos e fenomenos cientificos que permitam a tomada de decisao e a
participacdo em foruns de cidadania.

Fonte: Cf. MARTINS et al., 2018, p. 23.
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No ambito do Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC), cabe as escolas definir a
avaliacdo das aprendizagens dos alunos em CeD (Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho), de acordo
com os normativos em vigor para cada nivel de ensino. A ENEC propde, ainda, o recurso a metodologias
e instrumentos de avaliacdo diversificados (Monteiro et al., 2017). Rapidamente percebemos de acordo
com 0s normativos que a avaliacdo das aprendizagens em CeD sao essencialmente formativas, indo ao
encontro dos principios e valores, desenvolvidas no ambito das areas de competéncias do Perfil dos

Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria. Entdo o que aprender e o que avaliar em CeD? (Figura 2)

Figura 2. Aprender e Avaliar em Cidadania e Desenvolvimento

Aut i
Atividade 3 — Aprender e avaliar em Cidadania e Desenvolvimento @5 CURRICULAR

Avaliar as aprendizagens em Cidadania e

Aprenderem Cidadania e Desenvolvimento <
Desenvolvimento

a) o que devem os alunos aprender? a) o que avaliar?

b) quando devem aprender? b) quando avaliar?

)
—

d) para que devem aprender? d) para qué avaliar?

|
J
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Fonte: DGE (2021)

Este foi um dos temas trabalhado nos | Encontros Regionais de Coordenadores da EECE que
decorreram nos meses de outubro e novembro de 2021. Pretende-se que se avalie os principios, valores
e areas de competéncia do PASEQO - conhecimentos adquiridos, capacidades e atitudes desenvolvidas
no ambito das areas de competéncia do Perfil; competéncias para uma cultura de democracia e
aprendizagens com impacto na atitude civica individual no relacionamento interpessoal, social e
intercultural - o impacto da participacao dos alunos e das alunas nas atividades realizadas na escola e

na comunidade (Figura 3).
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Figura 3. Aprender em Cidadania e Desenvolvimento
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a) o que devem os alunos aprender?

Principios, valores e areas de competéncia do PASEQ;

Competéncias para uma cultura de democracia;

Aprendizagens com impacto na atitude civica individual no relacionamentointerpessoal, social e intercultural

b) quando devem aprender?
Praticas sustentadasno tempo e ndo meras intervengdes pontuais;
Num ciclo continuo e em progressaode “reflexdao-antecipagdo-a¢ao”.

c) como devemaprender?
Atravésdos desafios da vida real, indo para além da sala de aula e da escolg;
Metodologiasativas, desenvolvimentode projetos envolvendoa comunidade.

d) para que devem aprender?

Paraintervir na sociedade
Contribuir para sociedades mais justas e inclusivas.

O Bt |~ i 93020 =

Fonte: DGE (2021)

Figura 4. Avaliar em Cidadania e Desenvolvimento
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a) o que avaliar?

Principios, valores e dreas de competénciado PASEO — conhecimentos adquiridos, capacidades e atitudes desenvolvidasno
ambito das areas de competénciado Perfil;

Competéncias para uma cultura de democracia e aprendizagens com impacto na atitude civica individualno relacionamento
interpessoal,social e intercultural - o impacto da participagdo dos alunos e das alunas nas atividades realizadas na escola e
na comunidade.

b) quando avaliar?
Avaliagdo formativa - processo continuo de intervengdo pedagdgica - carater sistematico.
Avaliagdo sumativa — juizo global sobre as aprendizagensrealizadas.

c) como avaliar?
Metodologias e instrumentosde avaliagdo diversificados;
Envolvimentodos alunos.

d) para qué avaliar?

Para informar e sustentar intervengdes pedagdgicas, reajustando estratégias que conduzam a melhoria da qualidade das
aprendizagens,com vista a promogdo do sucesso escolar;

Para certificar aprendizagens.

= va & 05020 -

REPUBLICA
PORTUGUESA

Fonte: DGE (2021)

O Empenho/Participacao (6,0%), a Autonomia (5,0%), Responsabilidade (4,0%), Pensamento
critico/criativo (9,0%), Conhecimento/capacidades (7,0%) e Trabalho Colaborativo (6,0%), sdo outros

indicadores que os Coordenadores da EECE evidenciaram:
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Respeito pelo outro, capacidade de pesquisa e organizacdo da informacao, autonomia,

responsabilidade e criatividade e conhecimento e pensamento critico.

No ambito de Cidadania e Desenvolvimento sao avaliadas aprendizagens/competéncias na area
dos dominios da comunicacdo e argumentacdo, espirito critico e trabalho

colaborativo/cooperativo.

A autonomia, a criatividade, a capacidade de trabalhar colaborativamente e todas as

aprendizagens essenciais previstas no PASEO.

Na Cidadania é importante a mobilizacdo de saberes de outras disciplinas para a consecucdo do

Projeto. A autonomia, a participacao e o contributo para a realizacdo do Projeto sao avaliadas.

A avaliacédo de acordo com os Dominios a serem trabalhados (5%) também foram mencionados:

As aprendizagens relacionadas com os conteldos inerentes aos dominios trabalhados, tendo em
conta o DL 55 e a ENEC, as competéncias desenvolvidas de acordo com os critérios de avaliacao

definidos pela escola.
As aprendizagens ligadas aos dominios de cada ano assim como aos critérios de avaliacao.

As aprendizagens sdo avaliadas de acordo com os dominios/temas em

desenvolvimentos/abordados.

Também nas Notas de Campo (Anexo 6), uma coordenadora referiu relativamente a

avaliacdo das aprendizagens em CeD:
As aprendizagens avaliadas em cidadania sdo as que estdo previstas no perfil do aluno a saida da
escolaridade obrigatdria, sendo que todas as disciplinas sao importantes para a aprendizagem do

aluno. Como fazem esta avaliacdo? Que percentagens dao e de que forma? (NC-SJM)

As preocupacdes com as percentagens atribuidas na avaliacdo de CeD, quando disciplina

(2.° ciclo e 3.° ciclo) foram uma constante nestes Encontros.
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4.3.2. Formas de avaliacio da EECE

Relembrando o Dec.55/2018, Art® 15, n. °2, que nos fala da responsabilidade de cada

escola elaborar a sua EECE:

2 - Cabe a cada escola aprovar a sua estratégia de educacao para a cidadania, definindo:

a) Os dominios, os temas e as aprendizagens a desenvolver em cada ciclo e ano de escolaridade;
b) O modo de organizacao do trabalho;

c) Os projetos a desenvolver pelos alunos que concretizam na comunidade as aprendizagens a
desenvolver;

d) As parcerias a estabelecer com entidades da comunidade numa perspetiva de trabalho em
rede, com vista a concretizacdo dos projetos;

e) A avaliacdo das aprendizagens dos alunos;

f) A avaliacédo da estratégia de educacao para a cidadania da escola.

Tentaremos dar resposta a alinea f) e perceber como é feita esta avaliacdo, junto dos

Coordenadores (tabela 6).

Tabela 6. Avaliacdo da EECE

Lisboa e Vale do Tejo Alentejo Algarve Centro Norte

Tomar Oeiras Setubal Estremoz Faro Pombal Guarda Guimaraes diahoﬂ:gzﬁa P;:;Uia
f % f % f % f % f % f % f % f % f % f % Total
Conselhos de Turma/ Atas 0 0,0 9 138 3 79 5 17.2 5 167 5 139 4 118 8 1386 6 80 4 83 49
Conselho Pedagogico/Geral 2 6,5 3 46 4 105 1 34 1 33 2 5,6 4 118 3 51 4 B0 1 21 23
Questianarios,/inquéritos 9 250 11 18% 7 184 4 138 3 100 9 250 7 206 20 338 15 234 9 188 gg
Autoavaliagao 6 194 4 62 2 53 3 103 2 67 2 5,6 2 59 o 00 3 45 2 42 9
Grelhas de Monitarizacao 5 161 10 154 3 79 3 103 2 67 5 139 0 00 0 00 4 80 4 83 31
Coordenadora CeD 2 6,5 2 31 1 26 0 00 3 100 0 0,0 2 59 2 34 2 30 0 00 12
Relatorios 3 9,7 8§ 123 1 26 4 138 5 167 2 5.6 5 147 10 169 g8 118 8 167 51
Equipa de avaliacao interna 3 9,7 0 00 3 79 0 00 0 00 1 2.8 0 00 3 51 2 30 0 00 9
Através do feedback 0 0,0 1 15 1 26 5 17,2 0 00 2 5,6 1 29 3 51 5 75 4 83 2
Participacao/Envolvimento 0 00 14 215 9 237 2 69 6 200 4 111 8 235 5 85 8 118 16 333 72
Sem avaliacao 2 6,5 3 46 4 105 2 69 3 w00 4 111 1 29 5 85 6 90 0 00 28
32 65 38 29 30 36 34 59 67 48 406

A categoria mais assinalada pelos Coordenadores sdo os Questionarios/Inquéritos (22,0%).
Sabemos que medir impactos sobre as nossas praticas € das tarefas mais arduas na nossa profissdo.
Um dos indicadores mais usado s@o os inquéritos/questionarios realizados na sua maioria no final do

ano letivo. Alguns exemplos:
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Através de questionarios a comunidade educativa, reunides dinamizadas com diferentes entidades

da comunidade educativa.

E realizado um inquérito de satisfaco a alunos e oriento um documento final para ser preenchido
pelos docentes sobre o que fizeram, as dificuldades que encontraram e as propostas para o ano
seguinte. No final retino com os docentes para discutirmos esse documento. Também realizo um
inquérito (anénimo) para obter feedback da minha competéncia como coordenadora da estratégia

de Cidadania da Escola.

O CT faz uma reflexdo no final do 1° semestre e uma analise swot no final do ano letivo, indicando

0s aspetos positivos e a melhorar. Aos alunos serao realizados inquéritos no google forms.

Também nas Notas de Campo (Anexo 6) houve varias referéncias a avaliacdo da EECE:

Para avaliar a minha EECE, é realizado um inquérito de satisfacdo a alunos e oriento um
documento final para ser preenchido pelos docentes sobre o que fizeram, as dificuldades que
encontraram e as propostas para o ano seguinte. No final reino com os docentes para discutirmos
esse documento. Também realizo um inquérito (anénimo) para obter feedback da minha

competéncia como coordenadora da estratégia de Cidadania da Escola. (NC-GMR)

A avaliacao da EECE é elaborada a partir do preenchimento de questionarios, quer por professores
quer por alunos, que permitem aferir o impacto dos projetos no desenvolvimento integral dos
alunos. No sentido de alargar essa avaliacao do impacto a restante comunidade educativa, criar-

se-ao instrumentos para o efeito.(NC-LX)

Na minha escola a avaliacéo faz-se tendo em conta o impacto que as atividades produzem nos

alunos e na comunidade. Estamos agora a pensar fazer inquéritos (...)(NC-LX)

Os Relatorios (12,0%), os Conselhos de Turma/Atas (12,0%) e a Participacao/Envolvimento dos
Alunos (18,0%), sao também algumas das referéncias mais significativas mencionadas pelos

Coordenadores:

56



Faz-se um balanco em cada CT e os resultados sao enviados ao Conselho Pedagogico. Debatem-

se todos os dados no seio da equipa de Cidadania.

Durante todo o ano letivo a Comissao de CeD recolhe (de forma digital) informacdes sobre o
trabalho desenvolvido pelos Conselhos de Turma para CeD, as atividades desenvolvidas, os
dominios abordados e o impacto destes na comunidade/agrupamento. No final do ano letivo, o
grupo de avaliacao (heterogéneo) reune estas informacdes e redige um relatério partilhado em

Conselho Pedagogico e com a restante comunidade.

Pela analise das atas dos CT.

Os Conselhos de Turma (CT) fazem uma reflexdo que consta quer nas atas das suas reunides,
quer no PCT. Os dados recolhidos e fornecidos pela Equipa de Autoavaliacdo do Agrupamento
também s&o usados para analisar o trabalho desenvolvido. O Conselho Pedagdgico também reflete

sobre os projetos desenvolvidos.

Até ao presente apenas pelo volume de atividades e nimero de alunos envolvidos.

Através da participacao/envolvimento dos alunos nos varios projetos e atividades dinamizadas na

escola, bem como no envolvimento da sua comunidade.

Com menos referencias, mas ndo menos importantes, também foram referidos o Conselho
Pedagdgico/Geral (6,0%), Autoavaliacdo (5,0%), Grelhas de Monitorizacao (8,0%), Coordenadora CeD
(3,0%), Equipa de avaliacdo interna (2,0%) e Através do feedback (5,0%).

Pelo feedback dos alunos e relatorio das diferentes seccoes e departamento.

Pela equipa de avaliacéo interna.

Através do relatdrio apresentado pela Coordenadora e do resultado de outros intervenientes na
comunidade educativa (alunos, EE).

A Equipa de autoavaliacdo do Agrupamento procede a monitorizacdo e avaliacao da Estratégia,

tendo por base o preconizado na EECE do Agrupamento.
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Através de grelhas e de um relatorio global de toda a acao desenvolvida ao longo do ano (pontos
fortes, pontos fracos, articulacdes, resultados).
Através de relatorios de avaliacdo e monitorizacdo dos professores do Conselho de turma, dos

professores mentores, dos coordenadores de ciclo e da coordenadora da EECE.

De notar que 28 coordenadores (5,0%) revelaram que nao fazem avaliacdo da EECE, o que consideramos
preocupante, uma vez que sem avaliacdo nao ha melhoria. Abaixo apresentam-se alguns exemplos das

suas respostas:

Nao é feita essa recolha de informacao.

Para ja, ainda estamos a caminho de avaliar o impacto.

Este ponto ainda tera de melhorar. A monitorizacdo devera ser feita de forma mais consistente.
Nao é realizada qualquer avaliacao. Os varios projetos de escola que efetivamente sdo da cidadania
como o Ubuntu, clube da Saude, Nés Propomos, Eco Escolas. Sdo avaliados no PAA e pelos

respetivos coordenadores envolvidos que avaliam para o pedagogico.

Para finalizar, é fundamental a recolha sistematica de informacéo ao longo de todo o processo na
implementacdo da EECE e os inquiridos referiram alguns, varios exemplos de como o podemos fazer
através da formulacdo de indicadores como: os indicadores de processo que indicam a realizacao de
atividades (fotos, relatorios, listas de presenca, etc); indicadores de resultado, que expressam direta ou
indiretamente, os beneficios diretos das acdes empreendidas (visitas, entrevistas, etc); indicadores de
impacto na escola e na comunidade, possuem natureza abrangente e medem os efeitos de médio e

longo prazos (Relatos, Entrevistas, Pesquisa, etc.).

Discussao

Tal como refere a ENEC (2017), “o processo de ensino, aprendizagem e avaliacao nesta disciplina
deve integrar e refletir as competéncias de natureza cognitiva, pessoal, social e emocional, desenvolvidas

e demonstradas por cada aluno e aluna através de evidéncias” (p. 9).

Os critérios de avaliacdo a definir pelo Conselho de Turma e pela escola para a disciplina
Cidadania e Desenvolvimento devem considerar o impacto da participacdo dos alunos e das alunas nas
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atividades realizadas na escola e na comunidade, constando estas, de acordo com as normas definidas,

no certificado de conclusédo da escolaridade obrigatoria (ENEC, 2017, p.9).

Recomenda-se o recurso a metodologias e a instrumentos de avaliacao diversificados, valorizando
as modalidades diagnostica e formativa, ndo se limitando a uma avaliacdo de conhecimentos
teoricos adquiridos relativamente a cada dominio da Cidadania, mas antes que permitam regular
as aprendizagens e contextualiza-las face aos objetivos e metas da Estratégia de Educacao para a

Cidadania definida pela escola. (ENEC, 2017, p.10)

A avaliacdo devera ser efetuada de forma continua e sistematica, adaptada as atividades e aos
contextos em que ocorre. Assim, as formas de recolha de informacao deverao ser diversificadas devendo
valorizar-se o desenvolvimento de projetos transdisciplinares. A avaliacdo da implementacao da
Estratégia de Educacéo para a Cidadania de Escola devera ser feita por todos os intervenientes que nela

participam.
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CAPITULO V

CONCLUSOES, IMPLICACOES E SUGESTOES

5.1. Introducao

Este capitulo apresenta as conclusdes finais da investigacédo (5.2) em funcéo do problema e dos
objetivos delineados no inicio da mesma. Posteriormente, a partir dos resultados obtidos e da propria
experiéncia pessoal e profissional da investigadora, apresentam-se as implicacdes do estudo (5.3) e as

sugestdes para futuras investigacdes (5.4).

5.2. Conclusdes da investigacao

De acordo com a questao de investigacao que serviu de orientacéo a este estudo, “Quais sao as
percecdes dos Coordenadores da Estratégia da Educacao para a Cidadania na Escola sobre as praticas
curriculares e a avaliacdo em Cidadania e Desenvolvimento?” foram definidos quatro objetivos para
cumprir este proposito. Assim, optamos por organizar as conclusdes dando resposta aos quatro objetivos

do estudo.

Partindo do primeiro objetivo, “identificar diferentes modelos de integracéo curricular da EECE
(interacdo dos coordenadores dos varios projetos de escola, a relacdo que existe das atividades dos
diferentes projetos e o Projeto de Escola, articulacdo entre a ENEC, o PASEO e as Aprendizagens
Essenciais), foi feita a analise da percecdo dos inquiridos sobre a integracdo curricular da EECE.
Percebemos que a grande maioria dos Coordenadores articula projetos que envolvem a Cidadania e
Desenvolvimento com a sua EECE de forma a darem resposta as prioridades do Projeto Educativo.

Referem, no entanto, que & um processo que pode e deve ser melhorado.

As dificuldades sentidas por quem ainda nao consegue fazer esta articulacao foram,
essencialmente, devido a falta/pouca comunicacao entre os coordenadores dos varios projetos,
programas, clubes, entre outros e também com as proprias Direcoes. Percebeu-se que alguns
coordenadores destes projetos ndo gostam de articular com outros coordenadores, algo que merece ser
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repensado e melhorado. A falta de tempo para se conseguir articular, foi referido pela maioria dos
Coordenadores da EECE, explicando que tém apenas um tempo letivo no seu horario para

desempenharem este cargo, o que se torna também um constrangimento.
Uma minoria respondeu que nao havia qualquer articulacao, o que nao deixa de ser preocupante.

0 segundo objetivo deste estudo era “caracterizar as percecdes dos Coordenadores da Estratégia
da Educacdo para a Cidadania na Escola sobre as praticas do seu Agrupamento/Escola Nao Agrupada.
(Préticas atuais de CeD; articulacéo de projetos; interdisciplinaridade; participacdo dos alunos; avaliacao

das aprendizagens e avaliacdo da EECE).

A articulacao de projetos ja foi referida no objetivo anterior, passando assim para a percecao dos
coordenadores sobre o trabalho interdisciplinar com vista ao cruzamento de contetidos de diferentes
disciplinas/componentes do curriculo com os temas da EECE. Os Coordenadores da EECE referem que
este trabalho é realizado essencialmente nos Conselhos de Turma e através dos “DAC”. Com
percentagens mais baixas salientaram também, as “equipas educativas”, o “trabalho colaborativo” e o
trabalho desenvolvido pelos “docentes de CeD”. No entanto, houve uma percentagem significativa de
coordenadores que referiram “nao ocorre ou ocorre pouco”, o que é preocupante uma vez que a base
da CeD ¢ a interdisciplinaridade. Tal como é referido na ENEC (2017), “disciplina Cidadania e
Desenvolvimento, enquanto disciplina auténoma, constitui-se como espaco potenciador da valorizacao
de uma abordagem interdisciplinar ao nivel do Conselho de Turma, sempre que se verifique a interligacéo

curricular com outras disciplinas, ao nivel das aprendizagens.” (p.9).

Sobre a participacao dos alunos na elaboracado e implementacdo da EECE, os Coordenadores
referiram que esta era realizada “em parte”, logo seguida com a resposta “sim”. Quando referiram “em
parte” quiseram dizer que ja contam com a participacao dos alunos em algumas partes do processo,
mas ndo em todo. Exemplo disso sdo as escolhas dos dominios da ENEC a trabalhar ao longo do ano,
em que em muitas escolas ja sao previamente definidas pela escola sem auscultarem os alunos. Foram

poucos os que falaram do envolvimento dos alunos

Sobre a participacado dos alunos na elaboracao e implementacdo da EECE, os Coordenadores
referiram que esta era realizada “em parte”, logo de seguida com a resposta “sim”. Quando referiram
“em parte” quiseram dizer que ja contam com a participacdo dos alunos em algumas partes do processo,
mas nao em todo. Exemplo disso sdo as escolhas dos dominios da ENEC a trabalhar ao longo do ano,
pois em muitas escolas ja sdao previamente definidas pela escola sem auscultarem os alunos. Foram
poucos os que falaram do envolvimento dos alunos na avaliacao das aprendizagens, que ainda continua
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muitas das vezes ligadas apenas aos docentes. Observou-se, no entanto, que os Coordenadores que
responderam nao, respondem com a consciéncia que terdao de mudar as suas praticas e que a voz dos

alunos é sem duvida essencial em todo o processo.

Quanto ao terceiro objetivo, “caracterizar a avaliacao dos resultados de aprendizagem dos alunos
em CeD”, rapidamente nos apercebemos que sao muitas e diversificadas as respostas dadas. A avaliacao
das aprendizagens em CeD recaem muito sobre as “atitudes e valores”, ‘“competéncias
pessoais/sociais” e o “PASEQ”. Quiseram com isto dizer que as aprendizagens estao intimamente
ligadas as aprendizagens esperadas nos principios, valores e areas de competéncia do PASEOQ. O
“empenho/participacao”, a “autonomia”, “responsabilidade”, “pensamento critico/criativo”,

“conhecimentos/capacidades” e o “trabalho colaborativo”, sdo também alvo de avaliacéo.

Esta avaliacdo das aprendizagens esta de acordo com o que vem plasmado na ENEC (Monteiro,
2017), “As aprendizagens na disciplina de Cidadania e Desenvolvimento alicercam-se no
desenvolvimento de competéncias cognitivas, pessoais, sociais e emocionais, ancoradas no curriculo e
desenvolvidas num ciclo continuo e em progressao de “reflexdo-antecipacdo-acdo”, em que as/os
alunas/os aprendem através dos desafios da vida real, indo para além da sala de aula e da escola, e
tomando em consideracdo as implicacdes das suas decisdes e acdes, tanto para o seu futuro individual

como coletivo.”(p.11)

A avaliacdo das aprendizagens é essencialmente formativa. No entanto, no 2.° e 3.° ciclo a CeD
¢ também sumativa, onde & necessario atribuir classificacao. Estes critérios de avaliacao, bem como as
percentagens atribuidas, causaram sempre bastantes duvidas nestes Encontros. Relembrar que no
ambito da avaliacdo na disciplina de CeD, a escola tem autonomia, ou seja, € responsavel pela
monitorizacdo e avaliacdo da implementacéo da sua Estratégia de Educacao para a Cidadania de Escola
(EECE), “definindo a metodologia a aplicar e os indicadores de impacto, nomeadamente na cultura
escolar, na governanca escolar e na relacdao com a comunidade. A avaliacdo da estratégia em cada
escola devera estar articulada com o respetivo processo de autoavaliacdo e de avaliacao externa”

(Milagre, Goncalves, Neves & Santos, 2018, p. 23).

Esta avaliacao esta de acordo com o que nos diz a ENEC (Monteiro, 2017), “recomenda-se o
recurso a metodologias e a instrumentos de avaliacdo diversificados, valorizando as modalidades
diagnostica e formativa, ndo se limitando a uma avaliacdo de conhecimentos tedéricos adquiridos

relativamente a cada dominio da Cidadania, mas antes que permitam regular as aprendizagens e
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contextualiza-las face aos objetivos e metas da Estratégia de Educacao para a Cidadania definida pela

escola” (p.10).

No quarto e ultimo objetivo deste estudo, “ldentificar formas de avaliacdo da EECE”, os
coordenadores destacaram os “questionarios/inquéritos”, sendo estes aplicados essencialmente no final
do ano aos alunos, para aferirem o impacto dos projetos no desenvolvimento integral dos mesmos.
Alguns coordenadores também o realizam junto dos docentes de CeD e na comunidade, para tentarem

perceber se a EECE teve, ou nao, sucesso/impacto.

Os “relatérios”, as “atas/conselhos de turma” e a “participacdo/envolvimento dos alunos”
também sao tidos em consideracao na avaliacdo da EECE. Com menos referencias, mas ndo menos
importantes, também foram referidos, “conselho pedagogico/geral”, “autoavaliacdo”, “grelhas de

noow

monitorizacdo”, “coordenador de CeD”, “equipa de avaliacdo interna” e “através do feedback’.

A ENEC (Monteiro, 2017), diz-nos que “A escola, no ambito da sua autonomia, é responsavel
pela monitorizacado e avaliacao da sua Estratégia de Educacao para a Cidadania, definindo a metodologia
a aplicar e os indicadores de impacto nomeadamente na cultura escolar, na governanca escolar, na
relacdo com a comunidade. A avaliacdo da estratégia em cada escola devera estar articulada com o

respetivo processo de autoavaliacdo.” (p.11)

No entanto ainda existem escolas que nao fazem avaliacdo da EECE, o que consideramos

preocupante, uma vez que sem avaliacdo nao ha melhoria.

5.3. Implicacdes dos resultados

As conclusdes deste estudo sugeriram algumas implicacoes a quatro niveis: (1) articulacao de
Projetos com a EECE com vista a dar resposta ao PE; (2) interdisciplinaridade com as Aprendizagens
Essenciais de cada disciplina e os temas da EECE; (3) participacdo dos alunos na elaboracdo e

envolvimento da EECE; (4) Avaliacado em CeD e da EECE.

(1) Articulacéo de Projetos com a EECE com vista a dar resposta ao PE

Tendo em atencao os resultados desta investigacédo, rapidamente se compreendeu que a

falta/pouca comunicacao entre coordenadores de projetos (coordenadores PES, coordenadores do
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Programa Eco-Escolas, Coordenadores de Clubes, entre outros) inviabiliza o que a EECE pretende. Assim

pretende-se que:

e Todos os projetos sejam articulados no grande “chapéu” da Cidadania e
Desenvolvimento, onde todos de alguma forma tocam nos dominios da ENEC;

e Haja uma boa relacdo/comunicacao entre Coordenadores destes Projetos, so assim
se consegue trabalhar em equipa em prol do desenvolvimento integral do aluno de
acordo com os principios, areas de competéncia e valores do PASEOQ;

e O tempo letivo destinado a Coordenadores de Projetos fosse igual no horario (mesmo
dia e hora) para que esta articulacao fosse simplificada;

e Haja uma sensibilizacao/consciencializacdo sobre a importancia da EECE e da CeD

junto das liderancas das escolas.

(2) Interdisciplinaridade com as Aprendizagens Essenciais de cada disciplina e os temas da EECE

A maioria dos coordenadores referiu que esta interdisciplinaridade acontece no seio dos
Conselhos de Turma e também através dos DAC. No entanto percecionamos que as escolas que

referiram as Equipas Educativas, conseguem chegar melhor a este objetivo.

Pensar hoje numa escola do amanha, leva-nos a refletir sobre os modelos de diferenciacéo
pedagogica que permitam construir uma escola cada vez mais inovadora. Importa entao referir que:

e As equipas educativas tém trazido evidentes vantagens a organizacdo dos
agrupamentos essencialmente na organizacdo do trabalho pedagoégico, onde a
articulacdo disciplinar desenvolve-se de um modo mais fluido e interdisciplinar. A

gestdo dos recursos, tempos e espacos também saem a ganhar
e A CeD é uma area de trabalho transversal, de articulacao disciplinar, com abordagem
interdisciplinar — que deve estar presente em todas as ofertas educativas e formativas;

e Incentivar o trabalho colaborativo através de metodologias ativas.

(3) Participacao dos alunos na elaboracao e envolvimento da EECE

Rapidamente se percecionou neste estudo que a voz dos alunos é essencial para o seu
envolvimento em tudo o que a escola preconiza. Nao faz sentido pensarmos numa escola sem alunos,

entdo também nao faz sentido nao os ouvimos. Recomendamos que:
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As escolas devem auscultar e envolver os alunos na elaboracdo do Projeto Educativo da
Escola, da Estratégia de Educacao para a Cidadania na Escola e na sua operacionalizacdo
através da escolha de atividades de acordo com a cultura da escola e as suas
necessidades;

Os docentes devem envolver os alunos em todo o processo de ensino e aprendizagem,
auscultando os seus interesses e juntamente com os alunos elaborar os instrumentos de
avaliacao.

A metodologia de projeto ¢é indicada para o trabalho de envolvimento na disciplina de CeD,
este acaba por dar voz aos alunos, passando eles a serem os “atores principais” e 0s

docentes os “secundarios”, assumindo o papel de moderadores/guias.

(4) Avaliacdo em CeD e da EECE

Com este estudo percecionamos que a avaliacéo é sempre um tema “quente” entre os docentes.

O ter de avaliar principios, valores e areas de competéncia do PASEO nem sempre é facil nem unanime,

0 que traz muitas vezes duvidas e debate entre os docentes. No entanto, esta avaliacdo ja esta a ser feita

pela maioria das escolas, que com a sua autonomia, devem definir os critérios com os alunos de acordo

com cada um dos projetos a serem implementados. Pretende-se assim que:

A avaliacdo das aprendizagens seja efetuada de forma continua e sistematica, adaptada
as atividades e aos contextos em que ocorre e com o envolvimento dos alunos;

Avaliar principios, valores e areas de competéncia do PASEO - conhecimentos adquiridos,
capacidades e atitudes desenvolvidas no ambito das areas de competéncia do Perfil;
Avaliar competéncias para uma cultura de democracia e aprendizagens com impacto na
atitude civica individual no relacionamento interpessoal, social e intercultural - o impacto
da participacdo dos alunos e das alunas nas atividades realizadas na escola e na
comunidade.

A avaliacdo devera ser essencialmente formativa, no entanto também é sumativa na
disciplina de CeD (2.° e 3.° ciclos);

A forma de recolha de informacao devera ser diversificada devendo valorizar-se o

desenvolvimento de projetos transdisciplinares;
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Relativamente a avaliacdo da EECE, verificamos neste estudo que é realizada essencialmente por
questionarios/inquéritos no final do ano letivo aos alunos. A avaliacao do impacto é das mais dificeis de
medir. No entanto, deve ser também o mais diversificada possivel para que a avaliacdo seja 0 mais

credivel possivel. Propomos entdo para a avaliacdo da EECE, o seguinte:

e Aescola deve definir a metodologia a aplicar e os indicadores de impacto nomeadamente
na cultura escolar, na governanca escolar, na relacdo com a comunidade.
e A avaliacdo da implementacao da EECE devera ser feita por todos os intervenientes que

nela participam e pelo processo de autoavaliacao de cada escola;

Para concluir este estudo, é bom relembrar que a inclusao desta area no curriculo justifica-se
pelo reconhecimento de que compete a escola proporcionar as criancas e aos jovens processos
educativos que promovam a participacao plural e responsavel de todas e todos na construcao de si como
cidadaos e de sociedades mais justas e inclusivas, no quadro da democracia, da diversidade e da defesa

dos direitos humanos.

5.4. Sugestdes para futuras investigacoes

A discussao dos resultados e as conclusdes clarificaram alguns aspetos importantes a ter em
conta para futuras investigacdes na area da Cidadania e Desenvolvimento. Sugiro assim algumas pistas

interessantes que iriam enriquecer este estudo:

e [Estudo sobre a importancia da formacdo de professores na area da Cidadania e
Desenvolvimento;

e Estudo sobre as vantagens de articulacao de projetos em Cidadania e Desenvolvimento e o seu
impacto na escola;

e Estudo sobre as liderancas pedagdgicas na elaboracdo e implementacdo da Estratégia de
Educacao para a Cidadania na Escola;

e Estudo sobre o impacto das equipas educativas na disciplina de Cidadania e Desenvolvimento.
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Anexo 1 - Mapa e Calendarizacédo dos Encontros com os Coordenadores da EECE

» Autonomia < T L
\“) eE'E*f!‘é'l"c"S‘Eiw wa & 92020 s

Il ENCONTRO REGIONAL DE COORDENADORES DA ESTRATEGIA DE EDUCACAO PARA A

CIDADANIA NA ESCOLA 2021/2022

DATA REGIAO  ESCOLA

10 mar LVT Escola Secundaria Jacome Ratton - Tomar
11 mar Norte Escola Secundaria Santos Simdes — Guimaraes
15 mar LVT Escola Secunddria Sebastido e Silva - Oeiras

24 mar  Alentejo  Escola Secundaria Rainha Santa Isabel — Estremoz

25 mar Algarve Escola Secundaria S. Jodo de Deus — Faro

28 mar LVT Escola Secundaria D. Jodo Il - Settbal

31 mar Centro Escola Secundaria de Pombal — Pombal

01 abr Centro Escola Secunddria de Afonso de Albuquerque — Guarda

05 abr Norte Escola Secundaria Oliveira Junior —S. Jodo de Madeira

06 abr Norte Escola Secundaria Dr. Jodo Araujo Correia — Peso da Régua
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Anexo 2 - Programa dos Il Encontros com os Coordenadores da EECE

AN,

Il Encontro Regional de Coordenadores da
Estratégia de Educagdo para a Cidadania na Escola (EECE)
margo - abril 2022
PROGRAMA,
09:30 Rececdo aos participantes
10:00 Apresentacido
10:45 Pausa para café
11:15 Apresentacao da EECE da Escola convidada
12:00 Trabalho individual sobre cada EECE das Escolas participantes
12:20 Trabalho de grupo sobre as diferentes EECE
13:00 Almoco
14:30 Continuagdo do trabalho de grupo
15:15 Apresentacao da sintese do trabalho de grupo
15:45 Sistematizacdo final (DGE)
16:00 Encerramento
.._I fonom - . T " &
R wa & 92020 R
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Anexo 3 - Guiao de Apresentacao da EECE

REPUBLICA direcédo-geral
PORTUGUESA seducacgao

EDUCAGAO //

Il Encontro Regional de Coordenadores da Estratégia de Educagao para a

Cidadania na Escola (EECE)

GUIAO de Apresentagio da EECE

Tempo para apresentagado da EECE: até 20 minutos

N° de diapositivos: até 12

Friso cronolégico da EECE. Metodologia de trabalho e intervenientes;

Os dominios, os temas e as aprendizagens a desenvolver em cada ciclo e ano de

escolaridade;

O modo de organizagao do trabalho e a articulagdo dos projetos;
Participagao dos alunos na elaboracéo e implementagao da EECE;

A Interdisciplinaridade nos projetos a concretizar pelos alunos; mobilizacdo de
aprendizagens essenciais de diferentes disciplinas/componentes do

curriculo/formacgao;

As parcerias a estabelecer com entidades da comunidade numa perspetiva de
trabalho em rede, com vista a concretizagao dos projetos;

A avaliagcdo das aprendizagens dos alunos em Cidadania e Desenvolvimento
articulada com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, a ENEC

e as Aprendizagens Essenciais;

A avaliagéo da EECE.

) Autonomia < PORTUGAL R
AR i & 95020 -
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Anexo 4 - Questionario a Coordenadores da EECE

05/10/22, 15:26

E égia da Educagao para a Ci ia na Escola (EECE)

Estratégia da Educacgao para a
Cidadania na Escola (EECE)

No ambito do Il Encontro Regional de Coordenadores da Estratégia de Educagao para a
Cidadania na Escola (EECE) e tendo tomado conhecimento dos objetivos e finalidades do
evento (acompanhamento, apoio, reflexao e apresentagao de praticas desenvolvidas
pelas escolas/agrupamentos de escolas na implementagao da Estratégia Nacional de
Educagao para a Cidadania (ENEC), autorizo que a DSPE registe e utilize o email que irei
facultar para melhor participagao numa das atividades propostas realizar.

Nos termos legais, foi-me garantido o exercicio dos direitos de acesso, atualizagao e
eliminagdo do dado pessoal transmitido, sendo que o mesmo sera eliminado no dia 11
de Abril de 2022.

E aplicavel a politica de privacidade da Plataforma utilizada.

Estes direitos podem ser exercidos através do e-mail: epd@dge.mec.pt

Tomei conhecimento de forma informada e explicita e autorizo o acima exposto, ao que
sigo para o preenchimento do questionario.

*Qbrigatorio

Com base na EECE do seu AE de Escolas/ Escola ndo Agrupada, faga uma reflexao
(20 min), respondendo as seguintes questdes. Agradecemos a sua colaboragao!

1 - Articulagao de Projetos que envolvam a Cidadania e Desenvolvimento

1.

1.1 - Os projetos sao articulados entre si por formas a que no seu conjunto
contribuam para dar resposta a prioridades definidas no Projeto Educativo?

2 - Interdisciplinaridade

https://docs.google.com/forms/d/1kpK_4cXEQdOWp_S5_-6eSR56XulVulv-WH4zvR6gz_Aledit
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05/10/22, 15:26 Estratégia da Educacao para a Cidadania na Escola (EECE)

2. 2.1-Como se desenvolve o trabalho interdisciplinar com vista ao cruzamento
de conteldos de diferentes disciplinas/componentes do curriculo com os
temas da EECE?

3 - Participacédo dos Alunos

3. 3.1-0s alunos s@o envolvidos na elaboracdo e implementacgao da EECE,
nomeadamente, na tomada de decisdo sobre os temas e dominios a abordar e
na avaliaga@o das aprendizagens em Cidadania e Desenvolvimento?

4 - Avaliagao das Aprendizagens

4. 4.1 -Quais as aprendizagens avaliadas em Cidadania e Desenvolvimento? *

5 - Avaliagao da EECE

https://docs.google.com/forms/d/1kpK_4cXEQdOWp_S5_-6eSR56XulVulv-WH4zvR6gz_Aledit
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05/10/22, 15:26 Estratégia da Educacéo para a Cidadania na Escola (EECE)

5. 5.1-De que modo é avaliado o impacto dos projetos que envolvem Cidadaniae *
Desenvolvimento, na escola e na comunidade?

Agradecemos a sua colaboragao!

A

EDUCAGAO PARA A

CIDADANIA

Este conteudo nao foi criado nem aprovado pela Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1kpK_4cXEQdOWp_S5_-6eSR56XulVulv-WH4zvR6gz_Aledit
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Anexo 5 - Numero de Presencas de Coordenadores da EECE por Regiao

Regides Localidadaes Participantes

Alentejo Estremoz 15
Algarve Faro 19
Oeiras 45

Lisboa e Vale do Tejo Settibal 25
Tomar 21

Pombal 25

Centro

Guarda 22

Guimaraes 40

Norte Peso da Régua 31

S. Jodo da Madeira 41
TOTAL 284
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Anexo 6 - Notas de Campo

12 Nota de Campo Tomar: NC-TM

Comeco hoje o périplo, dia 10 de marco de 2022, na Escola Secundaria Jacome Ratton em
Tomar. Ao contrario do esperado, apenas estiveram presentes 21 coordenadores, contdvamos com pelo
menos 70 a 75.... Rapidamente percebi em conversa com os Coordenadores presentes que muitos
colegas nao vieram por causa da distancia e da subida abrupta dos combustiveis, outros porque ainda
estdo com medo do COVID-19 e outros nao podiam faltar mesmo aos seus compromissos inadiaveis.:
“(...) estive para nao vir, ja viu os km que tive de fazer para estar aqui hoje? Ja para néo falar do
preco da gasolina...ndo podiam ter feito isto online!?”
“..) falei com duas das colegas que costumam vir comigo e disseram-me que nao vinham
porque acham ainda muito cedo para ajuntamentos....ainda estao com medo, e sabe que ja nao
vamos propriamente para novas...”
“(..) a colega da escola... tinha exames marcados para hoje e ja os tinha marcado ha meses...”
Consegui perceber que 0s colegas estavam muito cansados, para nao dizer exaustos, muitos
gueixavam-se da burocracia, dos papeéis que lhes pediam a toda a hora.
“Sabe, sinto-me muito cansada com tudo isto. E papeis atrds de papeis e o que realmente
importa, que é estar com os miudos fica aguém do que gostariamos. Quando chegamos |3,
muitas vezes ja estamos de mau humor...coitados!”
Em sala de aula gostaram muito da apresentacao da EECE, apresentada pela escola convidada,
havendo espaco para perguntas e respostas.
“Parabéns colegas pela vossa apresentacdo!”
“Grata pela partilha, algumas das duvidas que tenho, foram aqui bem explicadas”
“Gostava de ver melhor como fazem a avaliacdo quando a CeD é transversal, nos CT é sempre
confusa esta questso. E dificil!”
Alguns tiveram necessidade de ajuda para conseguirem entrar no link do questionario, mas no
final todos conseguiram fazer.
Percebi que haviam alguns coordenadores novos (1°vez) e estavam com muita dificuldade em
responder as questoes. Ajudei.
“Peco desculpa, é a primeira vez como Coordenadora e ainda estou confusa com tanta

informacao, pode ajudar?
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O trabalho em grupos foi bastante animado, houve especo para troca de ideias, partilha de

contactos, trabalho colaborativo. Muito bom.

“Colega, posso ficar com o seu email para trocar umas ideias consigo? Assim ajudamo-nos uma

a outra! (risos)”

No final todos estavam mais animados e disseram que estes encontros eram muito importantes
porque assim ndo se sentiam tao sozinhos. Percebi que alguns tém dificuldade em ser ouvidos pelos
colegas das suas escolas.

“Oueria agradecer a DGE pelos Encontros, tém sido uma verdadeira ajuda. Ndo me sinfo tdo so

nesta caminhada. Seria bom os meus colegas estarem aqui a ouvir, nunca vou conseguir passar

tudo o que aprendi aqui hoje.”

Senti que fui util, que ajudei, que esclareci mas gostava de poder fazer mais...

22 Nota de Campo Guimaraes: NC-GMR

Hoje, dia 11 de marco em Guimaraes, cidade que adoro. Escola Secundaria Santos Simdes com
cerca de 40 Coordenadores, niimero abaixo do que esperavamos... as causas sdo as mesmas de ontem.

Tenho sempre a sensacao que os colegas do Norte estao sempre mais motivados e empenhados
nas suas escolas, porque sera?

Muitos Coordenadores novos e muitos coordenadores experientes. Optamos por mistura-los para
gue os experientes possam ensinar/partilhar com os novos as suas aprendizagens.

“Ola colegas! Estdo aqui muitos colegas novos. Agradecemos que 0s ajudem com as vossas

partilhas/experiéncia.”

“N&o se preocupe, que isso é o que fazemos todos os dias (risos)”

Trabalho em sala de aula muito produtivo. Excelente clima de trabalho.

Colegas mais esclarecidos/informados.

Consegui perceber que ja trabalham bem as suas EECE.

“Para avaliar a minha EECE, é realizado um inquérifo de satistacdo a alunos e oriento um

documento final para ser preenchido pelos docentes sobre o que fizeram, as dificuldades que

encontraram e as propostas para o ano seguinte. No final redno com os docentes para

aiscutirmos esse documento. Também realizo um inquérito (anonimo) para obter feedback da

minha competéncia como coordenadora da estratégia de Cidadania da E£scola.”

Tiraram duvidas e levaram muitas ideias novas para colocar em pratica.
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"Gostel muifo da partilha de ideias franca e real da realidade experienciada em cada
agrupamento. A reflexdo sobre as potencialidades e desafios nas diversas praticas."”

“Gostei da partilha informal de constrangimentos no desempenho do cargo. A disponibilidade
manifestada por alguns elementos para esclarecer duvidas.”

Excelente Encontro!

32 Nota de Campo Estremoz: NC-EST

Hoje, dia 24 de marco em Estremoz. Cidade linda. Escola Secundaria Rainha Sta Isabel.

0 Alentejo ja por si ndo tem muitos professores, mas hoje apenas 15 marcaram presenca. Alguns
professores estdo “zangados”, mais uma vez noto desmotivacéo.

“Descuipe o desabafo, mas no final do petriodo ha tantos testes para ver, avaliacoes por fazer e

ainda nos pedem para estar aqui hoje!? E um bocadinho demais!...”

Boa apresentacéo da escola convidada, algumas questoes.

“Esta escola trabalha muito no sentido de whole school approach, ha uma grande proximidade

da comunidade a escola e a sua cultura. Quando assim é tudo flui”.

“Tém parceiros muito bons que ajudam toda a escola”.

Algumas questdes durante o preenchimento do questionario.

“Precisava de ter aqui a minha EECE... hd coisas que ndo me lembro”

“Ha coisas que nao sei responder porque é a minha primeira vez no agrupamento... ainda nao

consegui ver toda a documentacéao, peco desculpa...”

No trabalho em grupo, houve troca de ideias.

“Na minha escola os dominios sdo escolhidos depois de ouvirmos os alunos e perceber o que

0S preocupa, o que querem trabalhar. Acho que so assim é que faz sentido trabalhar a

Cidadania”.

Percebi que algumas escolas trabalham a Cidadania anualmente e outras apenas num semestre
0 que dificulta por vezes o trabalho.

“Diga-me uma coisa, temos obrigatoriamente de apresentar um produto final? E que na minha

escola a Cidadania é semestral e sS40 poucas as aulas que temos para construlr algo”

Na articulacdo de projetos existem situacdes em que os Coordenadores ndo conseguem articular
com outros Projetos devido a algumas resisténcias dos Coordenadores desses mesmos
Projetos/Programas.
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“Néo consigo articular com a Coordenadora do PES porque ela ndo deixa. Gosta de trabalhar
sozinha... mas enquanto Coordenadora da EECE deveria articular com ela os dominios da Satde
e da Sexualidade. Nao acha?”

Duvidas no que respeita a avaliacdo das aprendizagens, dizem que ha falta de consenso na
maneira como se avalia, que cada escola faz como quer.

“— O ministério devia estabelecer critérios [guais para todos, cada escola trabalha a sua maneira
e depois é a confusdo!”

- Néo concordo colega. Cada escola avalia de acordo com o contexto, alunos e projeto que estd
a desenvolver. Por isso cada escola é que tem de estabelecer os seus critérios de avaliacao.
Agora com o Decreto 55/2018 as escolas tém autonomia para o fazer.”

Alguns colegas novos com mais dificuldades em que dei mais atencao.

42 Nota de Campo Faro: NC-FR

Faro, 25 de marco, Escola Secundaria S. Jodo de Deus.

O Algarve é onde ha menos escolas/Coordenadores, normalmente contamos com 36, mas hoje
apenas vieram 19.

0 2.° Periodo acaba para a semana e muitos colegas estdo envolvidos em avaliacdes, projetos,
entre outros e ndo conseguiram vir. Também houve colegas que nao tiveram autorizacao da Direcao para
estarem presentes...

“As colegas ndo puderam vir porque estao com avaliacoes e ndo podiam desmarcar os testes”

“A colega da escola... ndo velo porque a Diretora ndo autorizou.”

Senti um alheamento por parte de alguns coordenadores quando falavamos da EECE. Percebi

gue algumas escolas ainda ndo a tinham feito.

“Disseram-me que a EECE do Agrupamento esta em reformulacdo. ”

“Os projetos que envolvem a comunidade local nos ultimos 2 anos ficaram um pouco
comprometidos devido a pandemia. Os projetos desenvolvidos a nivel de escola com impacto no
imediato ou até no futuro é um desafio a ponderar no dmbito da avaliacdo, monitorizacdo da

EECE.”

0O trabalho individual e de grupo foi muito rico para alguns colegas que estavam mais “perdidos”
e agora ja estavam mais animados.

“F importante perceber outras realidades, como outras escolas trabalham em matéria de
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Cidadania”

“A partilha feita pela escola convidada foi muito imporitante. A troca de opinides com o0s
colegas também”
“F importante perceber outras realidades, como escolas trabalham em matéria de Cidadania”
Muitos pediram para darmos formacao a mais docentes das suas escolas, que era importante
também chegarmos a eles porque eles sozinhos ndo conseguiam.
“Podemos pedir para vocés (DGE) irem la a nossa escola falar da Cidadania? Era muito bom!”
“Precisavamos todos de mais formacdo, ha muitos colegas que ndo percebem nada disto”
Colegas preocupados e outros desligados.
“Levo muita coisa daqui para melhorar a minha EECE!”

“Salo daqui um bocadinho mais animada, mas depois chego 14 e desanimo...”

52 Nota de Campo Lisboa: NC-LX

Setubal, 28 de marco, Escola Secundaria D. Jodo Il. 25 coordenadores presentes.

Um pds segundo confinamento dificil.... Muitos ausentes. Os mesmos motivos, trazidos pelos
colegas presentes.

“Muitas colegas ndo podem vir porque estao com avaliacoes”

Colegas referiram que 45/50 minutos no horario para tratarem de toda a logistica da Cidadania
€ muito pouco ou nada.

“Acha que conseguimos fazer tudo o que nos pedem apenas numa hora, que é o que tenho no

horario por ser Coordenadora?”

Precisam de mais apoio das liderancas nas escolas.

“Eu bem que gostava de fazer mais, mas quando a Direcdo nao quer/deixa o que é que podemos

fazer?”

“O meu Diretor pouco ou nada liga a Cidadania. Ele é que devia estar aqui comigo!”

Colega contratado ha 1 més com cargo de Coordenador. Este colega vem do Norte e nem
conhece o contexto da escola.

“Olhe, cheguei @ escola para ir buscar o hordrio e nomearam-me logo, sem me questionarem.

Percebi que também era uma forma de me conseguirem completar o horario, mas assim é dificil

ser um bom Coordenador, quando nem conheco a escola. Estou a tentar fazer o possivel...”

Mais uma colega nova no agrupamento e foi logo nomeada Coordenadora.
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“ 0 Diretor falou comigo e disse que era a pessoa certa para 0 cargo porque era jovem e
aindmica. Vamos ver se consigo dar resposta! (risos)”

0 trabalho de grupo foi importante para a partilha de ideias, criar redes e entreajuda.

A avaliacdo da EECE, foi muito falada:

“A avaliacdo da EECE é elaborada a partir do preenchimento de questionarios, quer por
professores quer por alunos, que permitem aferir o impacto dos projetos no desenvolvimento
Integral dos alunos. No sentido de alargar essa avaliacdo do impacto a restante comunidade
educativa, criar-se-do instrumentos para o efeifo.”

“Na minha escola a avaliacdo faz-se tendo em conta o impacto que as atividades produzem nos
alunos e na comunidade. Estamos agora a pensar fazer inquéritos...”

“Na minha faz-se através de relatorios semestrais elaborados por todos os professores de
Cidadania e eu no final do ano letivo, elaboro um relatdrio final global de acordo com o feedback

dos colegas.”

62 Nota de Campo Sao Joao da Madeira: NC-SJM

S30 Jodo da Madeira, 5 de abril, Escola Secundaria Oliveira Junior.

Apesar de ser a ultima semana de aulas do 2.° periodo, ainda conseguimos juntar 41
coordenadores.

Colegas muito cansados mas disponiveis para ouvir.

“Isto de nos fazer vir aqui nesta altura é uma loucura. Ultima semana de aulas! Estamos atolados

de trabalho!”

Queixaram-se da data deste encontro.

“Ndo dava para ter sido mais cedo? Tive para nao vir € nao porque nao quisesse, mas tenho as

avaliacoes atrasadas...”

Gostaram muito da apresentacdo da EECE da escola convidada. Algumas questdes
principalmente sobre a avaliacao de aprendizagens. Sempre preocupados com as percentagens...

“A apresentacdo clara da EECE, foi muito util. Ficamos com outra perspetiva”

“As aprendizagens avaliadas em cidadania sao as que estao previstas no perfil do aluno a saida

da escolaridade obrigatdria, sendo que fodas as disciplinas sdo importantes para a aprendizagem

do aluno. Como fazem esta avaliacao? Que percentagens déo e de que forma?”
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0O trabalho individual decorreu dentro da normalidade.

Muitos colegas novos um pouco perdidos. Percebi que para quem chega era necessario outro
tipo de trabalho. Comecar do “inicio”... fica a nota.

“F a primeira vez que venho, ndo existe um encontro so para principiantes?”

Tal como senti em Guimaraes voltei a sentir aqui. Trabalha-se com outra motivacdo e empenho.
Querem fazer bem e melhor. Mais dinamicos.

Muita disponibilidade para trocarem materiais, contactos, entreajudarem-se.

Excelente!

72 Nota de Campo Peso da Régua: NC-PR

Peso da Régua, 6 de abril, Escola Secundaria Dr. José Araujo Correia. 31 presencas.

Senti cansaco e indignacdo com a data porque as aulas acabavam depois de amanha.

“Sabem que as aulas acabam depois de amanha, ndo sabem?”

“Néo aguento estas viagens de carro. Ainda mais cansada como eu ando. Jé nao tenho idade
para isto.”

Muitos faltaram devido as avaliacao e preco da gasolina.

“Ainda estive a ver para vir de transportes publicos, mas nunca mais ca chegava. A gasolina esta
carissima...”

“Tive de alferar as minhas avaliacoes para conseguir estar aqur hoje!”

Trabalho individual e em grupo de acordo com o previsto.

Colegas novos a pedir ajuda aos mais experientes.

“Colega pode-me mostrar como é que selecionam os dominios na vossa escola?”

Rede de contactos ativa para partilha de documentos.

“Vou passar aqui esta folha para quem quiser colocar o contacto para fazermos um grupo no

What's app. Vai ser bom para trocarmos materiais e tirar duvidas!”
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