1. INTRODUCAO

“A meta da vida nédo é a
perfeicdo, mas o eterno processo de
aperfeicoamento, amadurecimento,
refinamento...”

John Dewey
(1859 - 1952)

Os problemas ambientais constituem uma das tematicas que diariamente vemos
abordadas nos meios de comunicacdo social e sobre as quais pensamos ser urgente assumir
decisdes, sensatas e informadas, que visem a melhoria da qualidade de vida de todas as
pessoas e de todas as outras espécies. E inegavel a pertinéncia do debate sobre questdes
relacionadas com o ambiente, pelo que a escola, como entidade formadora, podera assumir um
papel crucial no processo de alfabetizacdo ambiental, quer através da promocao de atitudes de
conservacao do meio, quer através da fomentacdo de valores e formacdo de uma consciéncia
ambiental responsavel. As mudancas atitudinais promovidas pela escola deverdo caminhar no
sentido de descentrar os jovens de uma visao antropocéntrica da realidade ambiental, de forma
a estimular o respeito por todas as espécies e comunidades, para que se torne intrinseco a
educacao humana a sadia interaccdo entre Homem e Natureza.

Nesta optica educacional, tendo em conta que os meios de comunicacao social
constituem, na actualidade, os principais veiculos de informacdo e uma vez que abrangem a
maioria da populacdo, afigura-se-nos como pertinente o estudo da utilizacdo dos media na sala
de aula e as implicacdes dessa mesma utilizacdo. Se pretendermos que a escola se torne num
verdadeiro espaco de formacdo, sentimos que se devera prové-la de espirito critico e fazer com
que ela interaja dinamicamente com a realidade envolvente. Nesta ordem de ideias, poder-se-a
recorrer a uma panoplia de estratégias, de modo a desenvolver um olhar informado e atento dos
alunos para com o mundo que os circunda e com o qual entram em contacto, quer por
experiéncias pessoais, quer por intermédio dos media. A educacdo ambiental, entendida de
forma integrada e integradora, implica a mobilizacdo de inumeros saberes e respectivas
valéncias, exigindo, necessariamente, uma alteracdo profunda das metodologias aplicadas nas
escolas, bem como uma continua estimulacdo ao debate e confronto de ideias, de modo a que

0s alunos se coloquem criticamente face as informacdes com que se deparam.



Com a realizacdo deste estudo, procuramos perceber se existe, ou nao, utilizacdo dos
media por parte dos professores na abordagem de tematicas ambientais/cientificas e quais as
suas concepcdes perante essa utilizacdo. Simultaneamente, a percepcédo das finalidades com
gue recorrem aos meios de comunicacao social e quais as tematicas mais exploradas podem ser
indicadoras das concepcoes dos docentes acerca da utilizacdo dos media em contexto escolar,
bem como a sensibilidade dos professores perante as novas tecnologias. Nesta investigacao,
também procuraremos aprofundar o conhecimento sobre o impacto nos alunos da participacéo
em projectos de educacao ambiental com recurso aos media, como os Jovens Repdrteres para o
Ambiente.

Definir o problema em estudo constitui um momento crucial na elaboracdo de um

trabalho de investigacao. Segundo Almeida e Freire (2003:41):

“o problema deve, pelo menos, ser concreto ou real (ndo se circunscrever a
uma mera intuicdo ou ideia vaga, mesmo que isso possa estar na origem do
problema a definir), deve reunir as condicdes para ser estudado e poder ser
operacionalizado através de uma hipdtese cientifica, deve ser relevante para
a teoria e/ou para a pratica e deve ser formulado de uma forma
suficientemente clara e perceptivel por outros investigadores”

Com a realizacdo desta investigacao, procuraremos dar resposta a algumas questoes
que, para nos, sao orientadoras, nomeadamente se serdo 0os meios de comunicacao social
utilizados como recurso do processo de ensino-aprendizagem das ciéncias, quais as tematicas
do curriculo nacional de Ciéncias Naturais, em que os professores mais recorrem aos media.
Tentaremos, também, tracar o perfil da utilizacdo dos 6rgaos de comunicacao social em contexto
das aulas de Ciéncias, no que concerne a frequéncia, estratégias e objectivos com que os
docentes recorrem a estes recursos. Quais os meios de comunicacao mais utilizados e qual a
tipologia dos textos mediaticos mais utilizados sao outras questdes a que procuraremos
responder, de forma a compreendermos as preferéncias dos docentes, quer ao nivel da tipologia
dos artigos quer dos media utilizados. Paralelamente, tentaremos analisar as concepcdes dos
docentes sobre a utilizacao dos media na sala de aula e sobre o seu impacto no processo de
ensino-aprendizagem. Analisar a influéncia que a participacao no projecto Jovens Repdriteres
para o Ambiente tem no processo de ensino-aprendizagem das Ciéncias ¢ também um dos
objectivos que pretendemos atingir com o presente trabalho.

De modo a encontrarmos resposta para estas questoes de investigacao e cumprirmos os
objectivos deste estudo, teremos de elaborar um enquadramento sécio-historico do pensamento

cientifico e interliga-lo com o surgimento das preocupacdes ambientais e da sustentabilidade.



Aliado a este processo, parece-nos pertinente analisar o eco que o0s meios de
comunicacao social dao a questdes relativas a ecologia e como estas se repercutem no processo
ensino-aprendizagem das ciéncias.

Este trabalho pode tornar-se mais relevante ja que é urgente encontrar caminhos novos
que transportem para a escola a realidade do quotidiano dos alunos. Desse modo, eles
comprometer-se-a0 com a propria instituicao, onde, conjuntamente com colegas, professores e
numa visao integrada do saber, constroem os seus pontos de vista, debatem as suas ideias,
encontrando na escola um espaco de discussao que lhes permite crescer cognitiva e
moralmente, tornando-os membros de uma sociedade mais interventiva e valorizada.

Perceber até que ponto os media sao utilizados em contexto escolar e a sua real
importancia no processo de ensino-aprendizagem podera ser um dos caminhos de renovacao da
escola, devolvendo-lhe o caracter inovador e basilar. No entanto, esta integracdo podera
acarretar alguns riscos de desvirtuacao do proposito pelo qual se promove a utilizacao dos meios
de comunicacao social na sala de aula, caso nao haja uma analise critica desses recursos.

Se, pelo acima referido, este estudo ja demonstra ser pertinente, convém ainda realcar
que esta tematica ndo tem sido muito explorada por parte dos investigadores. Nesta ordem de
ideias, apesar de ndo existir uma vasta bibliografia sobre o tema, o que torna dificil o seu
enquadramento teodrico e conceptual, atribui um caracter extremamente motivador para a
abordagem e desenvolvimento desta investigacao.

No sentido de ver estas questdes reflectidas, a presente dissertacao encontra-se dividida
em cinco capitulos principais, nomeadamente a introducdo, onde fazemos uma breve
apresentacdo da dissertacao e expomos as motivacoes e interesses na consecucao do trabalho;
0 enquadramento tedrico, através do qual procuramos explicitar o campo teorico, para além de
permitir ter uma visao abrangente e articulada do que tem vindo a ser realizado sobre os
enfoques deste estudo; a metodologia, capitulo que pretende explicitar os métodos e
procedimentos adoptados, tendo em vista a recolha e tratamento de dados; a apresentacao dos
resultados e discussao onde sdo apresentados e analisados os resultados obtidos apds a
aplicacao da metodologia; a conclusao, que, contrariamente ao que se subentende da propria
palavra, ndo tem um caracter conclusivo, mas antes reflexivo, quer sobre o trabalho em si, quer
sobre possiveis pontos de partida para novas investigacdes que poderdo ser estabelecidos apds
este estudo.

Esta dissertacao so fara sentido se for considerada como algo inacabado, na medida em
que so6 sera verdadeiramente Util se, a partir dela, se abrirem novas perspectivas educativas e se

ela for o ponto inicial para outras questdes e investigacdes.



2. ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1. Natureza da ciéncia e perspectivas de educacao em ciéncia:

breve sinopse

A realizacdo de uma analise socio-historica sobre o desenvolvimento das perspectivas
referentes ao conceito de ciéncia, e de educacdo em ciéncias, parece-nos crucial para
estudarmos sustentadamente a integracao dos meios de comunicacao social no processo
ensino-aprendizagem das ciéncias, acrescido do facto dessa integracdo, até ao momento, nao
ter sido muito abordada.

As primeiras perspectivas sobre o conhecimento cientifico, numa logica de ciéncia
ocidental, surgiram na Grécia Antiga quando um conjunto de filésofos, como Pitagoras,
Anaximandro e Hipdcrates teceram algumas consideracdes acerca do mundo natural que os
circundava. No entanto, as perspectivas destes fildsofos acabaram por ser depostas aquando do
aparecimento e triunfo das concepcdes veiculadas por Platdo e Aristoteles.

Nesta fase da historia, a ciéncia e o universo eram percepcionados como elementos
estaticos, hierarquizados e imutaveis no tempo. O pensamento vigente acreditava ser possivel a
razdo, respeitando 0s pressupostos metafisicos, compreender todo o real. A filosofia,
caracterizada na época como ciéncia das ciéncias, nao tinha como pressuposto manipular a
natureza, mas antes contempla-la e compreendé-la.

Esta perspectiva de imutabilidade e racionalidade da ciéncia e da natureza permaneceu
até a idade média, altura em que esta perspectiva se conjugou com a ideologia crista, que era a
religido dominante na Europa. A nova concepcao atribuia a um Ser Divino a origem e razao de
tudo quanto existia. Nesta fase da histéria, por volta do século Xlll, destacaram-se Santo
Agostinho e Sao Tomas de Aquino, que atribuiram a ciéncia ndo s6 um sentido filoséfico como
também religioso — “escolastica” (perspectiva neo-aristotélica deturpada).

Com a perspectiva “escolastica”, a ciéncia assumiu uma face mais religiosa e foi como
que “divinizada”. Consequentemente, e fruto do enquadramento socio-politico da época, os
pressupostos metafisicos eram validados pelos “clérigos” — detentores da sabedoria - tendo
sido reprimida a caracteristica mais mecanicista da visao aristotélica de ciéncia (Freitas, 2007).

Apds trés séculos de uma ciéncia marcadamente “escolastica”, com as agitacdes e
inovacdes sociais, artisticas, politicas e econdomicas sentidas na Europa durante o periodo da
Renascenca, comecou-se entdo a valorizar a observacao, a técnica e a experimentacao como
forma de actuacdo sobre a Natureza. Abandonado que estava o caracter contemplativo do
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mundo, caracteristico da Idade Média, foi no decorrer dos séculos XVI e XVII que se operaram
grandes revolucdes cientificas que romperam com a unificacdo dos saberes aristotélicos, dando
assim origem a denominada “ciéncia moderna”.

Os cientistas que partilhavam a perspectiva da “ciéncia moderna” afirmavam ser
possivel, com recurso a leis matematicas e fisicas, explicar a realidade que os envolvia. Esta
situacao era possivel, na medida em que a inteligibilidade e explicacao do mundo real era
conseguida com recurso a um pensamento organizado e sistematico, do qual resultavam leis e
teorias imutaveis, que se assumiam como verdades absolutas. Nesta fase assiste-se a uma
ruptura completa com a metafisica, uma vez que a ciéncia mostrava-se capaz de explicar de
forma rigorosa, clara e objectiva todo o real.

Varios cientistas destacaram-se nesta fase e promoveram precisamente estes principios.
Galileu, por exemplo, acreditava que, com a observacdo “objectiva”’, matematizacdo e
experimentacédo, seriamos capazes de explicar todo o real; Newton, por sua vez, estabeleceu o
principio base do determinismo: “Se pudéssemos conhecer as posicoes e oS impulsos das
particulas materials num dado momento, podetiamos deduzir, pelo cadlculo, toda a evolucdo
posterior do mundo” (Fontes, 2007), fazendo crer que toda a natureza age, sistematicamente,
segundo principios fisicos e matematicos bem definidos.

Freitas (2007) cita Geymonat (sem data) e afirma que:

“Para os filosofos, de Bacon e Descartes a Locke e Kant, as ciéncias fisicas e,
em particular a mecanica eram o paradigma de ciéncia” o que prefigura uma
tentativa “imperialista” de unificacdo mecanicista e redutora da ciéncia e, em
particular, aquilo que com Carnap ficarda conhecido como fisicismo, ou s€ja,

consideracdo da linguagem da fisica como linguagem universal da ciéncia.”

De forma a visualizar mais claramente estas diferentes perspectivas de ciéncia, Freitas

(2007) elaborou um esquema onde estabelece as relacdes entre as diferentes visdes:
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Figura 1. Confronto de que sai vitoriosa a “ciéncia moderna” (adaptado de FREITAS, 1999).

Freitas (1999) (/n Freitas 2007) refere que a “ciéncia moderna” é, por um lado,
“cartesiana e, por outro, positiva’; variando entre “paradigmas idealistas/racionalistas e
paradigmas mals materialistas/realistas”; assumindo em ambas as situacdes “contornos gerais
dualistas, mecanicistas, fisico-matematicos, causais e reaucionistas.”

No século XIX ainda se vivia sob uma visdo bastante positivista de ciéncia, promovendo-
se alguns principios que, ao serem sustentados e defendidos, tornaram-se naquilo que hoje
podemos considerar como mitos (Fontes, 2007). Destes, iremos destacar alguns que julgamos
espelhar, de forma clara, o pensamento cientifico de entdo, nomeadamente o que promove a
irrefutabilidade, imutabilidade e veracidade do conhecimento cientifico; podemos também
evidenciar o que defende a concepcao de que o cientista ndo era influenciavel pelas condicdes
sociais, politicas e economicas a que estava sujeito; por fim, a crenca de que apenas com
recurso a ciéncia seria possivel atingir uma melhoria das condicdes de vida, bem como resolver
todos os problemas que, de alguma forma, fossem surgindo no quotidiano (tecnocracia).

Ao entrarmos no século XX, esta visao tdo positivista de ciéncia foi-se esbatendo,
comecando entdo a sentir-se uma progressiva desmistificacdo da concepcao de ciéncia. O
caracter de neutralidade do desenvolvimento cientifico, ou seja, 0 mito de que este ocorria sem

influéncia das condicionantes sociais, politicas e econémicas que envolviam o investigador,



comecou a ser posto em causa aquando, por exemplo, do despoletar das Grandes Guerras
Mundiais.

Outro exemplo de um mito que se foi perdendo é, nomeadamente, aquele que defendia
que o bem-estar Humano sé seria atingivel através do desenvolvimento tecnologico e cientifico,
bem como do dominio da Natureza. Esta concepcdo culminou, e ainda hoje sentimos reflexos
dela, num permanente desrespeito pelo ambiente, assim como a agudizacao das desigualdades
entre os seres humanos.

Foi entdo que, naturalmente, surgiram personalidades que perspectivaram a ciéncia de
uma outra forma, alterando profundamente as concepcdes até entado vigentes. Destacaram-se,
entre outros, Einstein (1879-1955), Heisenberg (1901-1976), Pierre Duhen (1861-1916),
Gaston Bachelard (1884-1962), Karl Popper (1902-1994), Lakatos (1922-1974), Thomas Kuhn
(1922-1996) e Feyerabend (1924-1994).

Com o desenvolvimento do conceito de ciéncia é natural que a educacdo em ciéncia
também va sofrendo evolucdes e mudancas de orientacdo. Desta forma, reflectir sobre as
perspectivas de educacéo em ciéncias que acompanharam a evolucao do proprio conceito de
ciéncia afigura-se-nos como um importante passo para a elaboracdo desta sinopse.

Cachapuz et al (2002) e Freitas (2007) elaboraram uma profunda analise sobre a
educacao em ciéncias, pelo que, ndo sendo uma abordagem exaustiva que iremos realizar,
teremos estes autores como ponto de partida.

Cachapuz et a/. (2002) enunciaram quatro grandes tipos de perspectivas de educacao

noou

em ciéncias, nomeadamente “ensino por transmissao”, “ensino por descoberta

n oo

, 'ensino para a
mudanca conceptual” e “ensino por pesquisa”.

Tal como vimos anteriormente, nos primordios do século XX, antes da | Grande Guerra,
existia, ainda, uma forte componente positivista na perspectiva sobre ciéncia, ou seja, uma
crenca no profundo rigor e verdade do saber cientifico. Desta concepcéo, e no enquadramento
social da época, decorre um processo de ensinc-aprendizagem que tinha por base as fontes
elaboradas por cientistas ou “divulgadores” rigorosos da ciéncia e versava sobre as teorias
cientificas que se haviam acumulado ao longo dos anos — “saber acumulado”. Procedia-se entao
a uma transmissao de saberes unilateral — do professor para o aluno — tendo estes ultimos um
papel passivo no processo de aprendizagem, uma vez que apenas se apelava ao seu poder de
memorizacao.

Dado que neste periodo da histéria ainda nao havia ocorrido grandes problemas

ambientais, a ciéncia, tendencialmente, limitava-se a tecer explicacdes sobre o real, procurando



continuamente encontrar mecanismos que tornassem possivel dominar e compreender o
mundo.

Vivia-se entdo a década de 40 quando ocorreu o término da Segunda Grande Guerra,
bem como o rebentamento de duas bombas atémicas, no Japao. Estes momentos abalaram
profundamente a visdo que havia sobre ciéncia, comecando esta a ficar envolta num ambiente
de cepticismo, que culminaria na ocorréncia de algumas rupturas e mudancas na perspectiva de
ciéncia vigente.

Apesar de ainda se denotar principios da corrente positivista (a ciéncia como “ideal”), as
novas visdes de ciéncia comecaram a valorizar o processo do conhecimento cientifico, uma vez
que os quadros técnicos e tedricos da época comecaram a ficar profundamente ultrapassados.

No ensino, esta tendéncia comecou a repercutir-se, levando os alunos a assumirem
determinados “papéis activos”, como por exemplo o de “bidlogo”, “quimico”, “fisico”, entre
outros. Naturalmente, o trabalho experimental comecou a ter um papel muito mais
preponderante no processo ensino-aprendizagem, na medida em que emergia como forma de
desenvolver potencialidades e destreza laboratorial nos alunos, bem como ser um veiculo de
verificacdo das teorias vigentes.

Com a ocorréncia de grandes acidentes ambientais nas décadas de 60/70, comecaram
a surgir alguns movimentos alertando para as questoes ecologicas.

As correntes CTS (ciéncia, tecnologia e sociedade) e CTSA (ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente), bem como os proprios meios de comunicacao social, deram entao voz
as preocupacbes ambientais, operando-se, simultaneamente nas escolas, a alteracao das
metodologias de ensino, assumindo estas um caracter promotor da mudanca conceptual.

Os professores comecaram a valorizar as concepcoes prévias dos alunos (algumas delas
veiculadas pelos préprios media), servindo-se delas para reestruturar os conhecimentos dos
mesmos. Assiste-se entdo a uma transicdo progressiva do processo de ensino-aprendizagem
unilateral (professor para aluno) para um mais flexivel, equilibrado e colaborativo.

A crescente preméncia de colocar o aluno num papel fulcral do processo de ensino
aprendizagem fez surgir o “ensino por pesquisa”, defendida por Cachapuz et a/ (2002), que
tenta promover aprendizagens significativas por parte dos discentes, devendo estes ter um papel
activo na construcao do saber.

Em contraposicado, Freitas (2007:210) defende a perspectiva de “aprendizagem por

enaccao”, que preconiza que:



“se “agir é conhecer” e ‘“conhecer é agir” e se fodo o saber é
“ontologico”uma perspectiva de aprendizagem por enaccdo baseia-se no
pressuposto que aprender é fazer emergir um mundo. Neste sentido,
aprende-se ciéncia através do viver processos de actividade cientifica, mesmo
que simulada ou simplificada. E ciéncia néo so fazendo experiéncias, mas
analisando resultados de experiéncias, bem como suas consequéncias e
causas, e vivendo outras numerosas dindmicas da actividade cientifica que
néo sdo experimentacdo. Aprende-se ciéncias, lambém, pela vivéncia de
outras actividades humanas e/ou partilha de outros saberes. Uma ecologia de
saberes é fundamental, ndo so para a aprendizagem das ciéncias, mas para
um novo processo eaucativo.”

Freitas (2007:208) sistematiza também estas perspectivas num esquema que abaixo se
reproduz, no qual apresenta a relacao entre a natureza da ciéncia e as perspectivas de educacao

em ciéncias.
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Figura 2. Modelos/Perspectivas de Educacdo (em Ciéncias) e sua fundamentacao

A perspectiva de “aprendizagem por enaccao”, uma vez que defende um olhar critico
sobre a actividade cientifica e valoriza as outras dimensdes humanas, afigura-se como capaz de

promover uma educacao para a sustentabilidade efectiva e valida.



2.2. Educacao Ambiental e para a sustentabilidade

Reflectir sobre a educacdo para a sustentabilidade parece-nos ser particularmente
importante no sentido de estabelecermos uma relacao deste conceito com o processo de ensino-
aprendizagem e com a sua abordagem por parte dos media.

O parecer de desenvolvimento sustentavel defendendo que este “desenvolvimento
satisfaz as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade das geracoes futuras
satisfazerem as suas proprias necessidades’, foi, pela primeira vez, formalmente definido em
1986, aquando da elaboracdo do Relatdrio Bruntland, o nosso futuro comum (Freitas,
2004:549). No entanto, este relatorio possui algumas ambiguidades na medida em que, como
Freitas (2000) refere, apesar de enunciar preocupacdes com a proteccdo ambiental e o futuro
das geracbes vindouras, preconiza também a necessidade de se manter o crescimento
economico e evolucdo tecnologica (perspectiva com laivos positivistas).

Foi mais tarde, em 1992, que na Cimeira do Rio, ao elaborar-se a Agenda 21 se tentou
operacionalizar o conceito de Desenvolvimento Sustentavel sem, no entanto, se ter eliminado
todas as ambiguidades acima evidenciadas (Freitas, 2004).

Fien e Tilbury (2002) citados por Freitas (2004:552) afirmam que uma “visao holistica e
sistémica de desenvolvimento sustentavel o vé como um processo de mudanca guiado por um
certo numero de valores e principios”, sendo consequentemente um conceito de definicao
ambigua e complexa.

Aliada a esta complexidade de definicdo de Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel, esta também o estabelecimento de uma relacédo entre este e a Educacdo Ambiental.

Esta ligacdo nao é consensual e tem sido alvo de diversas teorias e perspectivas, no
entanto podemos referir que a Educacdo Ambiental moderna surgiu da crescente necessidade
de atencao as questdes ecologicas, estabelecendo também pontes com outras questdes sociais,
como a paz e saude.

Quanto a designacdo de Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, esta foi
surgindo e evoluindo no seio da comunidade internacional, ndo necessariamente cientifica, e,
apesar de manter uma relacdo complementar com a Educacdo Ambiental, foi definida por

Freitas (no prelo) como uma:

“rede coordenada de interaccoes linguisticas e culturais e de accoes
concretas, promotoras de aprendizagens ontogénicas, que gerem novas
consciéncias individuais (e comportamentos concrefos com elas condizentes)
e contribua para a progressiva estabilizacdo cultural dessas consciéncias,
tendo em vista a construcdo de modelos de vida humana e social pacificos,
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soliddrios e justos, respeitadores dos direifos humanos e da diversidade
cultural, reintegrados no equilibrio global da natureza e preocupados com a
sua  preservacao nomeadamente, através da utilizacdo sustentavel dos
recursos, da reducdo e transformacdo sustentdvel dos residuos e da
coexisténcia harmoniosa com as outras formas de vida e o substrato abidtico
que os suporta”.

No que concerne as tematicas ambientais, estas tém sido abordadas de forma
inconstante nos meios de comunicacdo social. Tal como Hansen (1993:xv) refere: “/in the
relatively short story of ‘the environment’ as a social problem, public and political concern has
gone up and down in cycles”. Esta afirmacao remete para uma realidade de inconstancia na
abordagem de tematicas ambientais por parte dos media. A presente situacdo deve-se ao facto
de os media focarem a sua atencao, principalmente, em momentos de decisdes com influéncia
a nivel global (conferéncias com lideres mundiais, entre outros), pelo que a cobertura de
tematicas ambientais por parte dos meios de comunicacao tem um caracter ciclico, havendo
picos de atencao e tempos de quase esquecimento.

Contrapondo com esta realidade, é de uma forma natural que as tematicas ambientais
surgem como foco de interesse e de discussado por parte dos alunos. Este aspecto poder-se-a
tornar relevante na medida em que estas questdes podem envolver um conjunto de dimensdes,
ndo sé bioldgicas, quimicas e fisicas, como também sociais e politicas, o que pode facilitar a
inter e transdisciplinariedade que, segundo directrizes ministeriais e outras de indole mais
pedagogica, se afiguram Uteis e pertinentes.

O facto das questdes ambientais poderem ser abordadas de forma multidisciplinar pode
permitir a promocédo nao s6 do desenvolvimento de uma consciéncia ambiental como também
contribuir para a formacao de cidaddos responsaveis e conscientes (Saad, 1998). Uma vez que,
na abordagem destas questdes, podem ser mobilizados saberes das mais diversas areas, Melo
(2001) afirma que estas tematicas assentam e permitem uma visao holistica da realidade além
de que, como Capra (1998, /n Melo, 2001:9) defende, “a nova visdo emergente da realidade
baseada na percepcdo ecoldgica profunda é consistente com a chamada filosofia perene das
tradicoes espirituais”, ja que, enquanto seres individuais e integrados numa sociedade, temos
uma profunda ligacdo a Natureza e estamos dependentes dos seus ciclos.

Desta forma, como referem Biaggio ef a/ (1999), é pertinente promover nos alunos
atitudes positivas face ao ambiente, de acordo com o estadio de desenvolvimento cognitivo e
psico-emocional de cada individuo. No sentido de estimular esse desenvolvimento, poder-se-ao
promover momentos de discussao e confronto de ideias, de modo a provocar um conflito interno

que permita o amadurecimento e consequente mudanca de estadio cognitivo e moral.
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Convém realcar que é importante ter consciéncia que a significacdo da tematica em
estudo para o aluno é uma das principais razdes do sucesso/insucesso do processo educativo.
Para além de todo o enquadramento socio-econdmico que o envolve, perceber a razao pela qual
estuda e conseguir integrar as novas aprendizagens no seu quotidiano ¢ um factor de indubitavel
relevancia na educacao da crianca.

No entanto, poderao existir ideias prévias que eventualmente condicionem todo este
processo de enquadramento, estimulo e significacdo das aprendizagens ambientais. Tenhamos
em atencdo a antiga, mas ainda presente, concepcdo de desenvolvimento (construcéo
desregrada, construcdo de acessibilidades sem critério...) que tende a culminar num cenario
caotico, do qual actualmente ja temos sentido algumas consequéncias (erosao costeira, perda
de biodiversidade, alteracdes climaticas...).

Neste sentido, a nova perspectiva de desenvolvimento devera integrar o respeito pela
natureza e nao optar por uma visdo antropocéntrica, como se tem verificado até aos dias de
hoje. A este proposito, Freitas (2000) afirma que, quando nos estamos a referir ao
“desenvolvimento sustentavel”, tal expressao pode representar a utilizacao dos recursos naturais
de forma a satisfazer as necessidades actuais sem comprometer o futuro das préximas
geracoes.

Desta forma, a escola podera assumir e chamar a si um papel importante na educacao
dos jovens, de forma a sensibilizar e promover actividades que lhes permitam adoptar posicdes
informadas e conscientes, tendo por base esta perspectiva de sustentabilidade.

As Nacdes Unidas, em 1992, defenderam que o desenvolvimento sustentavel pode ser
atingido tendo por base a criatividade, os ideais e a coragem da juventude (UNESCO, 1992).
Enunciados estes trés itens, poderemos encontrar neles a chave para revolucionar o sistema de
ensino e aproximar, definitivamente, a escola da realidade dos alunos. Estes pontos poderéo ser
trabalhados, estimulados e desenvolvidos na escola, assumindo entao a pratica educativa uma
particular relevancia, na medida em que os alunos podem rever-se nas actividades que efectuam
e que criativamente desenvolvem, dando assim maior significado as aprendizagens que
realizam.

Seria entdo pertinente os professores prepararem-se para enfrentar esta nova preméncia
do ensino, tendo em vista a educacao de cidadaos, que se pretende que tenda para uma
participacdo mais activa na sociedade. No nosso entender, a “Educacado do Ser” poderia ser
uma das prioridades do ensino em Portugal, na medida em que uma juventude com valores bem

desenvolvidos e condizentes com uma sadia convivéncia social e ambiental pode ser o garante
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de um futuro proficuo em aspectos positivos. Fien e Maclean (2000) e Mortesen (2000) citados

em Freitas (2000:79) referem que esta educacao sustentavel pode afigurar-se como:

“um novo paradigma baseado num processo de educacdo
permanente que conduz a uma informada e implicada cidadania, com
competéncias de criativa resolucdo de problemas, literacia cientifica,
tecnoldgica e social e um compromisso de envolvimento em acgoes
responsaveis que ajudem a assegurar um ambiente saudavel e um futuro
economicamente prospero para fodos’ .

Seguindo esta linha de pensamento, podemos também encontrar a direccao para uma
escola actual, que tendera a estar em profunda interaccdo com a sociedade em que esta
inserida, e, desta forma, evita estar fechada em si mesma, como se encontra tradicionalmente.

Para concretizar este tipo de trabalho, que implica a existéncia de um espirito critico
bem desenvolvido e um olhar atento sobre a realidade que nos envolve, a escola certamente
sentirda necessidade de adoptar novas metodologias que promovam um conjunto de
competéncias essenciais na formacdo cognitiva, social e cientifica do aluno. Nesta dptica, o
trabalho pratico numa perspectiva de resolucao de problemas pode ser o caminho adequado
(Freitas, 2000) e, como referem Gil-Pérez e Valdes (1996:160), deverdo adoptar-se os seguintes

principios:

“Presentar situaciones problematicas abiertas (...); Favorecer la reflexion de
los estudiantes sobre la relevancia y el posible interés de las sifuaciones
propuestas (...) Potenciar los analisis cualitativos, significativos, que ayuden a
comprender y a acotar 1as situaciones planteadas (...) Se trata de salir al paso de
operativismos ciegos sin negar, muy al contrario, el papel esencial de las
matematicas como instrumento de investigacion (...) Plantear la emision de
hipdtesis como actividad central de la investigacion clentffica (...); Conceder foda
Su importancia a la elaboracion de diserios y a la planificacion de la actividad
experimental por los propios estudiantes.(...); Plantear el analisis detenido de los
resultados (su interpretacion fisica, fiabiliaad, etc)(...); Plantear la consideracion
de posibles perspectivas (replanteamiento del estudio a otro nivel de
complefidad, problemas derivados...) (...); Pedlir un esfuerzo de integracion que
considere la contribucion del estudio realizado a la construccion de un cuerpo
coherente de conocimientos, asi como las posibles implicaciones en otros
campos de conocimientos; (...) elaboracion de memorias cientfficasy..),
Potenciar la dimension colectiva del frabajo cientifico...”

Se colocarmos os alunos em contacto directo com as problematicas e valorizarmos o
‘Saber Ser' e o ‘Saber Fazer’, segundo Jacques Delors (1996), a pratica educativa tendera a
estar mais proxima dos alunos e, consequentemente, sera mais significativa para eles,
culminando na realizacdo de mais e melhores aprendizagens, bem como num comportamento

civico mais activo e atento.
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Com base em estudos recentes (nomeadamente, Freitas, 2006), constatamos que o
trabalho que tem vindo a ser realizado nas escolas ndo se tem enquadrado de forma consistente
no quadro conceptual da educacdo para o desenvolvimento sustentavel. Segundo Freitas (2006),
nas Mostras de Projectos Escolares de Educacdo Ambiental (realizadas em 1998, 1999 e 2000),
ndo foram encontrados projectos que envolvessem uma visao de futuro (reflexdo sobre o futuro)
e estivessem organizados em graus de complexidade que estabelecessem relacoes entre o meio
ambiente, questdes econdmicas e sociais.

Neste contexto em que vivemos, e se pretendemos revitalizar a escola, atribuindo-lhe a
responsabilidade de educar os cidaddos numa perspectiva de sustentabilidade, dever-se-ao
romper as “ritualizacbes” da pratica educativa e promover um olhar atento e activo em toda a
comunidade escolar. Os professores deverdo encontrar pontos de apoio que sustentem as suas
praticas, para que possam realizar um trabalho valoroso com e para os alunos e restante
comunidade.

Convém entdo tecer algumas consideracdes sobre a educacdo que se espera na escola
actual.

A educacado pode ser entendida como um dos indicadores da cultura de um povo, para
além de constituir o pilar do desenvolvimento sustentado e sustentavel de uma nacao. No
entanto, as praticas educativas poder-se-d0 desenvolver de forma proveitosa e pertinente,
quando estiver reunido um conjunto de condicdes emocionais, atitudinais e conceptuais que
permitam que a pratica pedagogica seja proficua. Sobre este assunto, Anderson (1973, citado
por Orion et a/ 1997) definiu o ambiente de aprendizagem como sendo uma relacao
interpessoal que se estabelece entre os varios intervenientes do processo educativo,
nomeadamente: entre os alunos; entre alunos e professores; entre alunos, matérias estudadas e
0 método de ensino; e, por fim, a relacdo entre o entendimento dos alunos relativamente a oferta
educativa da escola. Este aspecto reforca a ideia de que o “método de ensino” e subjacentes
concepcoes dos professores constituem um dos factores fulcrais na delineacdo de estratégias e
metodologias, influenciando de forma clara o processo de ensino-aprendizagem, para além da
identificacao dos alunos com a prépria “instituicao” escola.

Uma vez que estamos numa sociedade plural, pensamos que as diferencas devem ser
respeitadas e a individualidade de cada Homem preservada. Desta forma, parece-nos que a
escola nao deve alhear-se deste respeito pela singularidade, podendo entdo evitar a
estandardizacao e padronizacao do ensino. Esta atitude plural devera traduzir-se num processo

avaliativo cada vez mais justo e eclético, de modo a contemplar a diversidade e a individualidade
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de cada Ser Humano, para que ndo se verifique o que Kant (/7 Citador) preconizou para a

educacao:

“E por isso que se mandam as criancas & escola: ndo tanto para que
aprendam alguma coisa, mas para que se habituem a estar calmas e
sentadas e a cumptrir escrupulosamente o que se lhes ordena, de modo que
depois ndo pensem mesmo que tém de por em pratica as suas ideias”

Ou entdo como Galiani (/7 Citador) escreveu na Carta: “Toda a educacdo se reduz a
estes dois ensinamentos: aprender a suportar a injustica e aprender a suportar o
aborrecimento’.

Desta forma, a educacdo deve nascer num ambiente democratico e o préprio ambiente
educativo deve promover um “modo de vida democratico” (Beane, 1990, citado por Beane e
Apple, 2000). Para tal, deve, segundo Beane e Apple (2000:17), permitir uma “/ivre circulacdo
de ideias, Independentemente da sua popularidade, que permite as pessoas estarem o mais
bem informadas possivel”, ter “fé na capacidade individual e colectiva de as pessoas poderem
criar condicoes para a resolucdo dos seus problemas”, promover 0 “uso da reflexao e da analise
criticas para avaliar ideias, problemas e planos de accdo”, tendo sempre a “preocupacio com a
dignidade e com os direifos do individuo e das minorias”, compreendendo “gue a democracia
nao é tanto um “ideal” que se persegue, mas um conjunto de valores ‘“idealizados”, que
devemos viver quotidianamente e que devem orfentar a nossa vida enquanto povo”. Nesta linha
de pensamento, as instituicdes educativas poderao ter como finalidade a promocéo e expansao
do modo de vida democratico.

Com a enunciacao dos pontos que Beane e Apple (2000) consideram primordiais para o
estabelecimento de um “modo de vida democratico” em contexto educativo, percebemos a
urgéncia de tornar a escola num local onde todos os intervenientes se sintam enquadrados e
integrados. Neste contexto, poderdo realizar, de forma livre, democratica e significativa,
aprendizagens que lhes permitam crescer, nao s6 cognitivamente, mas também moralmente,
facilitando a sua integracao responsavel numa sociedade que idealmente tendera para principios
democraticos e de integracao social cada vez mais elevados.

A escola devera entdo assumir um papel reflexivo, procurando diariamente superar
lacunas e dificuldades, de maneira a promover um crescimento permanente e efectivo. No
sentido de se entender melhor o conceito de ensino reflexivo, Zeichner (1993, /n Alarcao,
1996:99) inspirou-se em Dewey para definir trés atitudes necessarias para a accao reflexiva,

nomeadamente a:

15



“abertura de espirifo ou o desejo de se ouvir mais que uma opinido, atender a
outras alfernativas e admitir a possibilidade de erro, mesmo naquilo que se
acredifa como certo” a ‘responsabilidade ou a ponderacdo cuidada das
consequéncias de uma determinada accdo. Esta atitude de responsabilidade
implica que o professor reflicta nas consequéncias pessoals, Socials e
politicas dos efeifos da sua accdo sobre a vida dos alunos” e por fim o
“empenhamento ou a predisposicio para enfrentar a actividade com
curiosidade, energia, capacidade de renovacéo e luta contra a rotina.”

O “ensino reflexivo” de Zeichner coaduna-se com o desenvolvimento da democracia em
contexto educativo, pelo que, com a criacdo de ambientes de aprendizagem baseados nestes
principios, o processo educativo podera tender para uma maior relevancia e significacao, ndo sé
para os alunos como para os proprios docentes. Assimilando e reflectindo na escola estes
principios, esta poder-se-a tornar num local atractivo para os alunos, bem como ser fomentadora
de curiosidades, percursora de debates, promovendo um crescimento intelectual e ético do
aluno enquanto Ser-Humano. Tanto mais que a sociedade actual é extremamente exigente e
necessita de individuos que tenham uma visao critica da realidade que os envolve, de modo a
promover o melhoramento constante da mesma.

No caso especifico do processo de ensino-aprendizagem das Ciéncias, as tendéncias
mais tradicionais (perspectivas mais positivistas) remetem-nos para a prevaléncia de estratégias
de memorizacao de conteudos, bem como da sistematizacao de leis e estratégias que visam a
confirmacao dos principios tedricos e leis vigentes. Esta perspectiva de Ciéncia poderia promover
um caracter descontextualizado da mesma relativamente a realidade actual (Domingos, Neves &
Galhardo, 1987; Costa, 1999). Pensamos que, com essa visdo de ciéncia, socialmente
indiferente, procurar-se-ia transmitir uma imagem de “rigor” e imutabilidade do conhecimento
cientifico, bem como promover a aquisicao de “conceitos basilares” e técnicas que permitissem
demonstrar as teorias aceites.

Actualmente, tém-se indicado diversas limitacdes deste processo de ensino-
aprendizagem, na medida em que a comunidade cientifica tem concluido que esta promove,
quase exclusivamente, a aquisicdo de conhecimentos formais e sistematizacao de técnicas, o
que podera criar alguma desmotivacao nos alunos e consequente insucesso escolar. Segundo as
directrizes ministeriais (DGEBS, 1993), a escola devera promover um conjunto de competéncias
que capacitem os alunos para encarar o quotidiano de forma capaz e consciente, pelo que o
mero desenvolvimento de técnicas e aquisicdo de conceitos podera revelar-se insuficiente para o
desenvolvimento dessas competéncias. Neste sentido, as Ciéncias Naturais na escola, tendo em

conta o seu curriculo, poderao desenvolver um conjunto de conhecimentos, técnicas, atitudes e
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valores que permitam aos alunos interpretar, compreender e agir de forma cientificamente
informada sobre a realidade fisica e social que os envolve.

As novas perspectivas educacionais preconizam alguns principios cruciais que podem
influir de forma decisiva no momento educativo, nomeadamente pelo facto de defenderem que
0s processos de ensino-aprendizagem devem iniciar através do estudo de uma realidade proxima
dos alunos (Martins, 1994), permitindo que estes interajam e actuem directamente sobre essa
realidade e construindo o conhecimento cientifico a partir dessa interaccdo. Apds este momento,
poderdo ser promovidos “olhares” sobre uma realidade mais geral e abstracta. Nesta construcao
do conhecimento, pensamos ser de grande relevancia a componente pratica da Ciéncia, de
modo a fazer com que os alunos contactem, de forma directa, com os problemas, encontrando
respostas através da resolucao pratica de questdes e problemas por eles levantados em espaco
de sala de aula (Rutherford & Ahlgren, 1995). No entanto, segundo os mesmos autores, estas
questdes e problemas devem ser adequados ao desenvolvimento e maturidade intelectual dos
alunos, o que se compreende, na medida em que os alunos tém um determinado ritmo de
desenvolvimento fisico e psicologico que pensamos que devera ser respeitado pela escola.

Por outro lado, pensamos que a Ciéncia podera ser apresentada de uma forma mais
motivadora e interessante, com o intuito de estimular aprendizagens mais sélidas e significativas
por parte dos alunos (Rutherford & Ahlgren, 1995). Nesta linha de pensamento, poderdo ser
adoptadas estratégias metodologicas que estimulem um olhar mais transdisciplinar e global da

realidade.

Tendo em vista uma visdo conjunta do Meio, € imporiante o uso de uma
metodologia com uma forte componente activa e interdisciplinar que conduza
a elaboracdo de projectos comuns, em que ha Iransferéncia de
conhecimentos e técnicas entre as diferentes dreas. A investigacdo directa da
realidade € importante para a formacdo do futuro cidaddo consciente que
saiba observar o que o rodeia, conhecer dados de fontes diversas, fornecer
alternativas aos problemas quotidianos do seu meio e aplicar 0s
conhecimentos a situacoes novas.

(DGEBS, 1991: 186)

De forma a registar-se esta promocao de valores e atitudes condizentes com um bem-
estar civico e social, a escola devera tender para uma oferta educativa diferente da que
tradicionalmente ocorre nas escolas publicas portuguesas. Pensamos que sera necessaria uma
visdo integrada dos saberes, em detrimento da visao espartilhada, disciplinar e dividida que

actualmente se vive.
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Para conseguirmos percorrer este trajecto de integracdo de todas as valéncias na
consciencializacdo ambiental, ter-se-a de implementar algumas reformas profundas nas
concepcoes vigentes sobre o ensino, em geral, e 0 ensino das ciéncias, em particular. Tal como

Timpane e White (1998, /n7 Krasilchik, 2000: 85) referem, a reforma em contexto educacional é:

“uma iniciativa do Estado que estabelece objectivos e critérios
claros e ambiciosos, recorre a todas as instancias politicas para apoid-la,
estimulando iniciativas ao nivel das escolas e mobilizando recursos humanos
e financeiros para sustentar as mudancas propostas”

Para que estas alteracbes possam ocorrer ao nivel da Educacao, um dos papéis que é
essencial alterar ¢ o do orientador educativo. Uma vez que o professor ¢ um dos actores do
processo de ensino-aprendizagem, nao devera permitir que o seu trabalho se rotinize, e se
esvaia de significado, o que tantas vezes ocorre entre 0s docentes actuais, devendo portanto os
professores orientarem as suas praticas tendo em vista uma educacao para a sustentabilidade.

Freitas (2007) refere que é desejavel que as escolas se reorientem de modo a trabalhar
de uma forma mais proveitosa no sentido da educacdo para a sustentabilidade. Devera,
portanto, proceder-se a uma reorientacao curricular, sendo esta alvo de uma avaliacdo e
monitorizacdo quer interna (escolas e agrupamentos) quer externa (ministério e sociedade civil).
A sustentabilidade devera, mesmo nao curricularmente, ser explorada e promovida pela
instituicdo escolar. Este tipo de reestruturacdo certamente promovera um caracter socialmente
mais interventivo da propria escola, rumo a uma real e efectiva educacdo para a
sustentabilidade.

Cachapuz et a/ (2002) defendem que, nas ciéncias, a evolucdo das perspectivas do
processo de ensino/aprendizagem € bastante complexo e que, tendo em vista uma Educacéo
em Ciéncias orientada para a sustentabilidade, ter-se-a de promover a comunicacao
interdisciplinar e mesmo intercultural de modo a reorientarmos a educacao do e para o futuro.
Este principio ¢ também defendido por Vega et al (2007) quando refere que “es necessario un
nuevo modelo de sociedad que haga posible un futuro mas sostenible y, en éello, la educacion
Juega un papel clave.”

Por outro lado, como refere Gadotti (2000), a pedagogia da praxis podera ser mais
enriguecedora do que uma pedagogia centrada essencialmente na transmissao de saberes,
sendo essencial gprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser
(Jacques Delors, 1996). Contudo, segundo Cooper e Prescott (1988), o desenvolvimento pessoal

e intelectual dos alunos é proporcional ao grau e a qualidade do seu envolvimento no processo
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educativo, nao existindo uma pratica educativa que, por si s6, assegure o éxito na educacao,
sendo necessario que a aprendizagem de determinada tematica seja significativa para o aluno.

A constante formacdo e informacdo e a adopcdo de praticas mais reflexivas e
diversificadas poderdo ser os caminhos a trilhar tendo em vista a pertinente e urgente

implementacao da educacao para o desenvolvimento sustentavel nas escolas portuguesas.
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2.3. Media, Educacdo em Ciéncias e Educaciao Ambiental e para a

Sustentabilidade

A quantidade de estudos realizados nesta area especifica (os media e a educacao
ambiental e para a sustentabilidade) ndo é particularmente abundante. Assim, centrar-nos-emos
nalguns dos textos mais relevantes e que nos foi possivel identificar e analisar, assumindo desde
ja as dificuldades que esta construcao implicou. Por outro lado, verificamos que no presente ano
decorreu na Suécia um congresso (ESERA) em que algumas comunicacdes versavam sobre 0s
media, educacdo em ciéncias e a educacdo ambiental e para a sustentabilidade, o que
demonstra uma maior preocupacao no debate, afloramento e exploracdo destas questdes. Desta
forma, diversos artigos aqui apresentados sao relativamente novos, demonstrando, a partida,
uma sensibilidade crescente para as questdes mediaticas e a sua articulacdo com 0 processo
educativo (Bussele ef a/1996; Wellington (2000); Dhingra, 2003; Martinez ef a/, 2006; Halkia,
2007)

Wellington (2000), num trabalho relativamente recente, faz uma revisdo da importancia e
condicionantes do que designa por “out-of-school sources to enrich science education” (p. 249).

Como exemplos desses recursos o autor refere, entre outros (p. 251):

“_ the media: television programmes, some deliberately educational, some
providing ‘accidental learning; radio; newspapers;
- access to multimedia at home, either via Intemet, CD-ROM, or other

platforms;”

Destaca ainda as revistas, os folhetos publicitarios disponibilizados, por exemplo, nos
supermercados, folhetos de associacdes ambientais e outras organizacdes nao governamentais,
como sendo recursos passiveis de enriquecer a educacao em ciéncia.

Realcando que “learning will take place in a variety of contexts and through an increasing
number of media” (p. 249-250) o autor esta a defender um ponto de vista partilhado por muitos
outros autores, em relacdo a educacdo em ciéncias (Freitas, 2007) e a educacao ambiental e
para a sustentabilidade (Freitas, no prelo; Vega et a/, 2007). Estes advogam a importancia de a
educacao/ensino das ciéncias poder, e dever, assentar na implementacao de uma certa
diversidade metodoldgica, tanto em termos de métodos e actividades, como de recursos.

A maioria da populacao encontra nos meios de comunicacdo social uma fonte de

informacéo facilmente acessivel e que consideram ser de grande credibilidade. A este propésito,
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Nelkin (1995, /7 Jarman e McClune, 2002) afirma que os media constituem a principal fonte de
informacao cientifica da maioria das pessoas.

Citando varios autores (Lucas ef a/, 1986; Schibeci, 1989), Wellington (2000) realca a
influéncia que os factores fora da escola tém nos estudantes e nos seus processos de
aprendizagem, nomeadamente, no que diz respeito as ideias informalmente adquiridas. Tal
perspectiva relaciona-se com o que ja atras (a proposito da chamada perspectiva/modelo de
ensino por mudanca conceptual e das abordagens CTS e CTSA) foi referido.

Nao deixa, contudo, Wellington de referir que os meios informais, apesar de se
revelarem validos contributos para o ensino das ciéncias, podem entrar em conflito com ele. E
nesta légica que defende também a importancia de, no que se refere aos jornais (mas que €
generalizavel a outros media), a sua utilizacdo ser cuidadosa e critica, provida de um
“cepticismo saudavel”.

Partindo do acima referido, pensamos entdo fazer sentido a escola ndo se colocar
distante desta realidade, devendo portanto, promover habitos de consulta, seleccao e analise de
artigos veiculados pelos media, com o intuito de preparar os alunos para uma realidade que lhes
é proxima, criando habitos de reflexdo critica sobre a realidade. Tal como Wellington (2000:253)
afirma, a utilizacdo de material proveniente dos jornais no processo ensino-aprendizagem em
ciéncias € util “fo teach pupils to read critically and actively”, bem como “fo develop an interest in
reading about science” e, numa logica de trabalho em grupo “fo allow group reading, analysis
and dliscussion”.

Os jornais podem ser considerados como importantes ferramentas para o
desenvolvimento da literacia e Halkia (2007) citando De Boer (2000) corrobora esta afirmacao
quando refere que “/t is now widely recognized that “media science” could promote scientific
literacy in soclety”. Aufderheide e Firestone (/7 Hobbs, 2004) defendem que promover a literacia
a partir dos media é desenvolver a capacidade de aceder, analisar, avaliar e comunicar
mensagens numa grande variedade de formas. Pretende-se, sobretudo, que os alunos aprendam
a reflectir sobre as suas crencas e atitudes face aos media, reinam informacdo e diferentes
opinides sobre um mesmo topico, alcancem maturidade critica e produzam novas mensagens,
recorrendo aos meios de comunicacdo social. E, tal como Halkia (2007) defende, a
compreensao critica dos “media science” permite aos cidadaos participarem nas discussoes
publicas sobre tematicas cientificas.

Hobbs (2004) refere também que os media podem ser utilizados como uma forma de
motivar os alunos para a aprendizagem. Se o0s alunos tém de ser capazes de analisar

criticamente mensagens dos media no mundo fora da sala de aula, sera importante trazer para
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o contexto educativo formal exemplos da cultura alimentada pelos media. A adopcao de uma
grande variedade de textos de fontes como a televiséo, a imprensa, a radio e a Internet ajuda na
criacao de contextos de aprendizagem auténticos que podem ligar a sala de aula ao mundo real.

Galician (2004) refere que promover a literacia na utilizacdo dos media é um “imperativo
democratico”. Os meios de comunicacao nao sio apenas o reflexo da sociedade, influenciam-na
de uma forma notavel. Na verdade, os media sdo um poderoso agente de socializacdo. Desta
forma, urge desenvolver a competéncia de pensamento critico e a nossa capacidade de resistir a
sua influéncia. E o momento certo do “dis-illusioning” (Galician, 2004), entendendo-se por este
conceito “libertar ou privar alguém de ilusdo”. Este termo surge como um sinénimo da critica e
analise dos media e devemos ter consciéncia de que, sem treino, os consumidores nao estarao
equipados para examinar e avaliar a “ilusao”. Este pensamento critico e cuidado torna-se ainda
mais relevante na medida em que um facto apenas se torna noticia apds analise e seleccao dos
jornalistas, pelo que reflectira necessariamente a sua visao da realidade, o que podera néo
corresponder exactamente a situacdo ocorrida (Jarman e McClune, 2004).

As noticias, de modo a causarem um maior impacto na opinido publica, tém tendéncia a
ser algo sensacionalistas. Dai que, para além de terem uma visao antropocéntrica, os jornalistas,
ao conceberem-nas, tém especial cuidado relativamente ao publico a que se destinam. Esta
situacao retira alguma objectividade e rigor a noticia em si, acrescentando-se o facto da maioria
dos jornalistas que escrevem sobre assuntos relativos a ciéncia ndo terem qualquer tipo de
formacao especifica, possuindo unicamente a formacao generalista em jornalismo.

Barbero (2003), sobre este tratamento de informacdo por parte dos media e a sua
influéncia sobre as pessoas, refere que a ideia que prevalece é a de que os media séo a
expressao ou amplificacdo das mudancas produzidas por outras instancias sociais. A logica dos
media acaba por ser paradoxal na medida em que, como 6rgaos de informacao, registam as
transformacdes de uma sociedade global. Contudo, quando procuram a aceitacdo do publico,
formatam essa mesma realidade de modo a ser de mais facil interpretacdo e apreensao,
acabando sempre por transformar os factos em si. Se, por um lado, os media nos permitem
contactar com o mundo, por outro, “filtram” e condicionam a imagem que nos dao da realidade.

Wellington (2000:253) elaborou um esquema extremamente interessante em que retrata
os “sistemas de filtracdo” por que passa a ciéncia ao ser abordada em contextos formais e/ou

informais.
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Figura 3: A ciéncia nos media e na escola como um “sistema de filtracao”

A proposito deste esquema pode referir-se que, embora Wellington (2000:252) coloque
0s media e, nomeadamente o que designa por “newspapers science’ na seccao de “/nformal
learning’ e o curriculo cientifico no “formal learning’, na nossa opiniao, o proprio curriculo
cientifico — “formal learning’ — pode “apossar-se” desses meios informais, particularmente, se
os utilizar de forma encadeada com abordagens curriculares formais e quando eles se revestem
de rigor cientifico.

E entdo amplamente aceite que as experiéncias educativas vdo muito além do que se
passa dentro do espaco de sala de aula (Dhingra, 2003), exercendo, naturalmente, os media
uma grande influéncia nesse processo educativo ndo formal.

O processo de adaptacao dos recursos ndo formais para serem aplicados em contexto
de sala de aula deve preencher um conjunto de requisitos que Wellington explicita,
nomeadamente:

- recorrer particularmente a excertos, cuidadosamente preparados que, tendencialmente,
ndo deverao exceder meia pagina A4 e, se os houver, ser acompanhados de esquemas,
graficos, desenhos, etc.;

- a interpretacao e analise deve comecar por questdes mais directas e simples, sobre

informacdes, dados, identificacdo de certos aspectos, etc.
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Questdes de natureza mais complexa e elaborada que apelem a interpretacdo mais

cuidada, analise, avaliacdo e emissao de juizos de valor devem ser deixadas para o fim.

- as actividades podem ser, muitas vezes, enquadradas como antecipacdes e formas de

preparacao para uma cidadania em sociedades democraticas com larga base de apoio no

conhecimento cientifico.

Ao discriminar os objectivos do uso de jornais e outros meios informais no
ensino/educacao das ciéncias o mesmo autor refere:

- - ir de encontro a perspectivas e solicitacdes curriculares, tais como: relacionar a
ciéncia com o dia a dia; desenvolver capacidades de comunicacdo; aprender a
colectar informacéao de varias fontes, interpretar adequadamente fontes de informacao
secundaria; avaliar criticamente dados, etc.

- - permitir a abordagem de certos conteudos do curriculo formal (nomeadamente,
questdes ambientais gerais, fontes energéticas, poluicdo, gestdo de residuos, etc.)
através da apresentacao de material com eles directamente relacionado;

- - funcionar como um “organizador prévio” (no sentido que Ausubel lhe atribui) para a
exploracao de ideias acerca da natureza da ciéncia, nomeadamente, nomeadamente,
distincdo entre consideracdes apoiadas em argumentos cientificos e outras que o nao
sdo, estudar exemplos de controvérsias cientificas e dinamicas da evolucdo da
ciéncia, reflectir sobre a incerteza de certas evidéncias cientificas, etc.

- - fornecer oportunidades para abordagem de tépicos e tematicas transversais
(educacdo ambiental, educacdo para a saude, educacdo para a cidadania,
compreensao de questdes econdmicas, etc.);

- - ensinar os alunos a pensar criticamente e motiva-los para a leitura critica e
discussao de assuntos cientificos;

- - motivar e desenvolver competéncias para acompanhar assuntos cientificos, muitos
dos quais sado controversos, identificando valores e interesse associados ao
desenvolvimento da ciéncia, compreendendo as suas limitacdes.

Apesar de nos parecer que neste momento ja ndo é necessario tecer consideracdes
sobre a capacidade que os meios de comunicacao social ttm em influenciar o publico, convém
realcar o seu papel ao nivel das “creencias personales, en los estados de opinion y, en general,
en el comportamiento de las personas” (Martinez et a/, 2006:115).

Varias sdo, portanto, as esferas da vida que sdo afectadas pelas transformacdes
contemporaneas, como por exemplo: a familia, o consumo, os tempos livres e lazer (mesmo nas
suas inter-relacdes ambientais), a opinido publica, os gostos estéticos e ainda os habitos
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alimentares. Relativamente a este ultimo aspecto, Codeco (2004) (/n Veiga, 2007) referiu que os
alunos tém conhecimento, através dos media, das marcas alimentares existentes no mercado,
mas muito poucos abordam este assunto com os seus professores.

Os media podem ser também perspectivados como a maior e mais poderosa fonte de
opinido publica, uma vez que sado de facil acesso a toda a populacdo e, grande parte da
informacao que por eles é veiculada é bastante compreensivel e assimilavel pela maioria das
pessoas.

No que diz respeito a familia, os media enfatizam mudancas relacionadas mais
especificamente com o casal (infidelidade, divorcio, mudancas no estatuto da mulher através do
seu trabalho e uma melhor formacao intelectual), mas também as relacdes entre pais e filhos
(liberdade e a adolescéncia, desvalorizacdo da autoridade paternal, as incertezas dos pais no
que se refere as atitudes dos filhos) e 0 mundo dos afectos (a precocidade dos adolescentes, as
transformacdes nos horizontes afectivos das mulheres...). Esta esfera é sobretudo representada
na televisao, um meio de comunicacao dominado pela publicidade e pelas séries dramaticas que
se centram nas mudancas do mundo afectivo e doméstico.

Quanto ao consumo, trés estratégias sdo utilizadas para estimular o consumismo,
nomeadamente a moda (a sua incessante renovacdo e capacidade de impor modelos); o
erotismo; e 0s novos herdis do desporto ou da musica.

Relativamente ao tempo livre, os media associam o tempo livre ao entretenimento,
diversao e evasdo. Porém, diferentes meios de comunicacdo perspectivam o tempo livre de
forma distinta. A imprensa, por exemplo, apresenta a arte e a leitura como a melhor forma de
preencher o tempo livre, entrelacando a aprendizagem com o entretenimento. Por sua vez, a
televisdo valoriza demasiado as estratégias de seducao: violéncia (ou competicao no desporto) e
0 Sexo.

O “gosto pelo estético” é também transformado através dos media. A radio exerce
grande influéncia no gosto musical (as musicas mais passadas na radio sdo as que mais
vendem), a televisdo na moda e a imprensa na literatura e artes visuais.

Por tudo isto, muitos insurgem-se contra a utilizacao dos media em contexto escolar. No
entanto, como afirma Scholes (1987, /n Hobbs, 2004:46), os media nao oferecem reflexdes
transparentes sobre eventos e pessoas, mas interpretacées com diferentes graus de poder e

fiabilidade:

“The point is not to prefend to offer students some magic talisman
that will enable them to tell truth from falsehood in the media, but rather help
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them understand “mediation” (the pouring of raw data through the sieve of
any particular media) as a textual process that requires interpretation.”

Independentemente da discussao inerente a utilizacdo dos media em contexto de sala de
aula, Jarman e McClune (2004) defendem que os jornais permitem a aproximacao da ciéncia a
vida, podendo enriquecer mesmo o curriculo escolar. J& em 1998, Millar e Osborne (/7 Jarman e

McClune, 2002:998), no Reino Unido, propuseram que o curriculo deveria:

“ help young people ... be able to understand, and respond critically
to media reports of issues with a science component.”

Do mesmo modo, Jarman et a/ (1997, /nJarman e McClune, 2002:998) afirmam que:

“ Young people need fo know that some individuals take pleasure in
pursuing their interest in science, for personal enlightenment and enrichment,
through wide variety of channels such as ... (the media)... They need fo know
that some people, and groups of people, call on science as one source of
information, among others, to assist them in decision-making in relation to
personal and social... difemmas”

Neste sentido, poder-se-a dizer que os media desempenham um papel importante na
construcao da opiniao publica, pelo que, o ensino das ciéncias, bem como a educacao ambiental
e para a sustentabilidade, com recurso aos media pode constituir um importante instrumento
educativo.

Com o intuito de clarificar o conceito de comunicacao inerente a todo o processo de
utilizacao e exploracao dos media, Fiske (s.d.:13) afirma que “a comunicacdo é uma daquelas
actividades humanas que todos reconhecem, mas que poucos sabem definir satisfatoriamente”.
Apesar da dificuldade em enunciar o sentido da comunicacao, esta exerce um papel central e
fulcral na nossa vida e, como tal, na nossa cultura.

Jarman e McClune (2004:203) sustentam que “newspapers can help bridge the gap
between the classroom and the ‘real world’”, tanto mais que as tematicas ambientais estdo a
ser, na actualidade, abordadas frequentemente nos meios de comunicacéo social. Por sua vez,

Anderson (1997:1) refere que:

“ We currently face a number of pressing problems conceming the
global environment , yet this is an area that involves making complex choices
about a number of interconnecting issues that are often characterized by a
great deal of scientific uncertainty. In my view the study of risk and the
environment deserves fo occupy a central place within media and cultural
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studies since the news media play a crucial role in framing this contested
terrain.””

E pois essencial que a escola incite & analise critica das informacdes ambientais
veiculadas desta forma. De facto, através dos media, sdo veiculadas informacdes que expressam
diferentes pontos de vista sobre 0 mesmo assunto, o que permite aos alunos sentir necessidade
de aprofundar os seus conhecimentos e elaborar um confronto de ideias, antes de emitir uma
opiniao consciente sobre determinada tematica. Por seu turno, apesar de os media colocarem
diferentes concepcdes sobre a mesma tematica em confronto, as noticias veiculadas pelos
meios de comunicacdo social sdo, com frequéncia, extremamente sensacionalistas, por um lado,
e demasiado técnicas ou abstractas, por outro, o que nao ajuda as pessoas a estabelecer
relacdes entre o seu quotidiano e as questdes cientificas.

Devemos ainda referir que existe jornalismo ambiental e cientifico com grande
qualidade, na medida em que alia o rigor cientifico e conceptual a uma linguagem correcta,
tornando-o de facil interpretacdo e analise para os leitores e indo ao encontro dos deveres dos
media de emitir as informacdes de indole cientifica numa linguagem perceptivel para os
cidadaos (Spranger, 1989 /n Wilson, 2000). Desta forma, o espirito critico, a intervencao social,
o debate e confronto de ideias e a democracia podem ser extremamente desenvolvidos com o
recurso sistematico aos meios de comunicacao social.

Estando presente esta concepcao de que os media, sendo explorados
convenientemente, podem constituir importantes aliados educativos, surge entdo uma nova
problematica que consiste em clarificar o que se entende por ‘comunicacdo em ciéncia’.
Carvalho e Cabecinhas (2004) referem que esta expressao € polissémica, visto que quer
comunicacao quer ciéncia, neste contexto, podem assumir diversos significados. Dependendo
das arenas e dos actores que intervém neste processo de comunicacdo (governo, escolas,
museus...) e da “variedade de papéis sociais, de ldgicas e modos de funcionamento, de
discursos e de tecnologias de comunicacao’ (idem), compreendemos assim a diversidade e
multiplicidade de interpretacdes que podem advir da expressao “comunicacdo em ciéncia”.

Como acima referido, a grande maioria da populacdo entra em contacto com o mundo
cientifico através dos media e, paradoxalmente, “a pesquisa sobre educacdo para a ciéncia tem
sido desenvolvida em campos distintos do das ciéncias da comunicacdo’ (Carvalho &
Cabecinhas, 2004:2), o que pode diminuir as potencialidades educativas que os meios de

comunicacao social poderiam exercer.
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Assim, como abordamos no ponto 2.1., a partir de determinada altura, houve
necessidade de atribuir um papel mais activo ao aluno, permitindo que este mantivesse uma
maior liberdade e interaccao com a propria escola e sociedade. Esta interaccao, que se pretende
estabelecer entre a ciéncia e o publico, tem dado origem a um novo modelo ideoldgico,
nomeadamente o ‘modelo interactivo’, baseado numa perspectiva construtivista do
conhecimento, que se origina através da relacao dos individuos com a ciéncia e é analisada
tendo em conta o enquadramento socio-cultural vigente (Irwin & Wynne, 1996 /n Carvalho &
Cabecinhas, 2004).

A implementacado deste modelo tem vindo a substituir o anteriormente creditado, o qual
se baseava no entendimento de que a populacdo era um depodsito de conhecimentos e que
apenas seria importante dar-lhe continuamente mais informacao — ‘modelo do défice cognitivo’
(Royal Society, 1985 /n Carvalho & Cabecinhas, 2004). Decorrida esta mudanca de modelos,
torna-se evidente que a ciéncia e 0s seus agentes terdo de adoptar posturas mais flexiveis,
dindmicas e criticas, de forma a dar resposta a esta interactividade e multiplicidade de factores
que influenciam e intervém no percurso e apreensdo da mensagem (Carvalho, 2004).

Esta situacdo vem beneficiar imenso o processo educativo, na medida em que os alunos
apercebem-se da mutacdo e do dinamismo do saber cientifico. Compreendem, também, que
tém de desenvolver um espirito critico e informado, de forma a contextualizar todas as
informacdes veiculadas. Por outro lado, tém de assumir um papel activo na construcao desse
mesmo conhecimento, adoptando posicdes fundamentadas e cognitivamente ricas que lhes
permitam esclarecer e/ou ser esclarecidos sobre a informacéo cientifica com a qual diariamente
interagem através de, por exemplo, 0s meios de comunicacao social.

Kitzinger e Reilly (1997:330) referem que “/i/t /s also important to develop an
Interactionist view of news selectiori’, uma vez que vivemos numa “sisk society’ (idem). Existindo
uma grande interaccdo entre os media e o publico, tendendo naturalmente para os aspectos
mais “espectaculares” da ciéncia.

Esta opinido é corroborada por Major e Atwood (2004:301) quando referem que
“[studies of news media reports of environmental risks generally have observed that
environmental news tends to be dramatic and ambiguous with little information that would help
the public understand the risks that exist in communities.” Desta forma, os orientadores
educativos, como membros importantes no processo ensino-aprendizagem, deverao
consciencializar e conversar com o0s alunos sobre esta continua busca do “atractivo”, embora as
questdes ambientais e cientificas se desenvolvam imenso através de pequenos passos que Sao
“esquecidos” pelos meios de comunicacao social.
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Podemos entao referir que o ensino das ciéncias, mais especificamente sobre a
educacao ambiental e para a sustentabilidade, ndo deve ser apresentado aos alunos como um
mero ritual de memorizacdo (Mares, Cantor & Steinbach, 1999), mas como um exercicio de
analise, construcdo e confrontacdo entre a realidade e as informacdes veiculadas pelos meios de
comunicacao social. Deve também ser apresentado como um mecanismo de intervencao social,
com o intuito de dinamizar a educacao, dar maior significado as aprendizagens realizadas e
valorizar o caracter basilar que estratégias promotoras de olhares criticos e interventivos tém
para a formacao de cidadaos validos e activos.

Na tentativa de significacdo das aprendizagens, motivacdo dos alunos, promocao da
cidadania e responsabilidade social existem alguns programas de ambito nacional e
internacional que tentam explorar estratégias que promovam o caracter interventivo e atento dos
alunos, nomeadamente os Jovens Repdriteres para o Ambiente. Este € um projecto que visa a
Educacdo Ambiental e é dinamizado pela Associacdo Bandeira Azul da Europa, seccéo
portuguesa da Fundacdo de Educacdo Ambiental (FEE). Este projecto decorre ndo so a nivel
nacional como também a nivel internacional, estando envolvidos alunos e professores de 17
paises, constituindo a rede Young Reporters for the Environment (YRE).

A iniciativa surgiu com o intuito de promover atitudes de cidadania responsavel no que
concerne ao respeito pelo Ambiente, sendo dinamizado em Portugal desde 1994. Ao integrar
este projecto, os alunos assumem o papel de jornalistas. Perante uma questao ambiental local,
sao estimulados a elaborar questoes e a iniciar investigacdes, de modo a esclarecer, alertar e
promover atitudes ambientais responsaveis. Com a realizacdo destas actividades, promove-se
aprendizagens nas vertentes do Ambiente, Linguas Estrangeiras, Tecnologias da Informacao, e
Comunicacdo, entre outras. Cada grupo de alunos e professores que pertence aos Jovens
Reporteres para o Ambiente realiza uma investigacdo jornalistica a nivel local, no &mbito de um
dos seguintes seis temas: agricultura, cidades, agua, energia, residuos e litoral (ABAE, 2006).

Projectos desta natureza podem ser veiculos de conjugacdo entre os meios de
comunicacao social e a realidade ambiental, fomentando nos alunos habitos de escrita, um
pensamento critico e um papel activo na sociedade em que estdo inseridos. Nao obstante,
gostariamos de referir que estas estratégias de ensino-aprendizagem nao asseguram
necessariamente o éxito educativo, na medida em que os alunos apresentam afinidades,

desenvolvimentos e motivagdes distintas que influem no seu processo de aprendizagem.
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3. METODOLOGIA

Este capitulo constitui um momento de reflexdo acerca das concepcdes gerais de
metodologia e investigacdo em Educacdo, de modo a compreenderem-se as opcoes
metodoldgicas seguidas, tendo em vista a obtencdo de resultados para a consecucao da
presente dissertacao.

A investigacdo em Educacao apresenta-se como um campo extremamente rico e actual,
devendo respeitar alguns parametros, de modo a que possa ser provida de rigor cientifico.
Schumacher et a/. (1997) defendem que este tipo de investigacao, independentemente de ser de
caracter quantitativo ou qualitativo, deve ter as seguintes caracteristicas: objectividade, precisao,
verificacao, explicacdo parcimoniosa, empiricismo, raciocinio légico e pensamento probabilistico.
Convém entdo clarificar estes conceitos, de modo a que se visualize, de uma forma mais
concreta, a sua expressao numa investigacao em Educacao.

Quanto a objectividade, esta pode ser compreendida como processo e como
caracteristica. No que se refere a objectividade como caracteristica, ela implica uma “mente
aberta” por parte do investigador na recolha de dados; enquanto que, se for entendida como
processo, implica que apenas se possa realizar uma interpretacao dos resultados da
investigacao.

No que concerne a precisao, esta pode ser visivel na linguagem técnica utilizada, nos
numeros e nos métodos, entre outros. Uma investigacao bem realizada deve poder ser revista e
reanalisada, de modo a que os seus dados, resultados e conclusdes possam ser confirmados e
partilhados por toda a comunidade de investigadores — verificacao.

Numa outra vertente, deve encarar-se a investigacdo como sendo capaz de reduzir
realidades complexas a explicacdes simples — explicacdo parcimoniosa, para além de dever
guiar-se por evidéncias obtidas a partir de métodos de investigacao sistematica, apresentando
atitudes e procedimentos empiricos — empiricismo.

De uma forma abrangente e generalizada, a investigacdo em Educacdo requer a
realizacao de um raciocinio coerente, que use regras de logica, podendo partir do geral para o
particular — dedutivo — ou, pelo contrario, do particular para o geral - indutivo, devendo ser
encarado como um processo redutor de incertezas e nao produtor de certezas, pelo que pode
referir-se que o conhecimento produzido é probabilistico — pensamento probabilistico.

No caso especifico da presente dissertacdo, a investigacao realizada assume dois tipos
de pensamento: um sobretudo de caracter quantitativo e outro mais de cariz qualitativo. Esta
situacdo deve-se precisamente ao facto de o estudo estar desenhado, por um lado, para a
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obtencao de um perfil geral, a nivel nacional, da utilizacdo dos meios de comunicacao social na
abordagem de tematicas ambientais em contexto de sala de aula, enquanto que, por outro lado,
se procurou analisar especificamente a dinamizacdo de um programa de educacdo ambiental
em determinadas escolas, nomeadamente o programa dos Jovens Repdrteres para o Ambiente.

A primeira investigacdo (quantitativa) tem um caracter mais fechado e conciso,
permitindo a analise de uma amostra muito vasta, enquanto que a investigacao qualitativa visa
essencialmente a investigacdo de situacdes mais especificas, ndo tracando um perfil geral, mas
antes permitindo uma analise aberta daquela realidade particular.

Segundo Taylor e Bogdan (in Gomez, et a/, 1996), a investigacao qualitativa recorre,
primordialmente, ao método indutivo, partindo de situacoes particulares e de caracter limitado,
tendo, em determinados casos, o intuito de se realizar generalizacdes, abrangendo contextos
mais vastos. Neste sentido, o investigador tem uma visao holistica dos intervenientes e contextos
da realidade estudada, tomando consciéncia da reaccao que ele mesmo provoca na
populacao/amostra que constitui o objecto de estudo, sendo-lhes sensivel. Encara a investigacao
qualitativa nao como algo estanque e limitado em si mesmo, mas como uma situacao aberta e
dindmica, em que todos os sentimentos e perspectivas sdo valorizados nas suas diferentes
componentes.

Nesta explicitacdo sobre a metodologia, convém clarificar conceitos fulcrais que estao na
base de qualquer investigacdo, nomeadamente o entendimento de populacdo, amostra e
variavel, particularmente no que se refere a vertente mais quantitativa deste estudo, bem como
0s critérios de seleccao dos sujeitos para a abordagem de caracter mais qualitativo.

Relativamente ao primeiro conceito aqui especificado, nomeadamente o de populacao,
Almeida et a/. (2000) definem-no como sendo o conjunto de individuos ou observacoes onde se
pretende estudar uma determinada realidade. Segundo os mesmos autores, o conceito de
amostra deve ser entendido como o conjunto de individuos, ou casos, provenientes de uma
populacao, enquanto que uma variavel representa um acontecimento, um atributo, um
comportamento, acrescentado que podera ser proveniente de conceitos mais amplos, podendo
0s construtos ser operacionalizados ou estabelecidos em termos mais concretos e observaveis.
Desta forma, os construtos sdo entidades mais abstractas ou as “dimensdes latentes do
comportamento”, enquanto que as variaveis sao a parte do real que é observavel.

Convém ainda referir o papel da observacdo num contexto qualitativo e quantitativo, uma
vez que a presente investigacao se reveste destes dois contextos.

Numa éptica qualitativa, a observacdo segundo Tuckman (1999), remete-nos para uma
analise do ambiente através de um esquema geral, que nos permite uma maior orientacao,
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sendo o resultado destas observacdes as notas de campo, ao contrario da investigacao
quantitativa, onde os produtos da observacao se traduzem em numeros.

No caso especifico da investigacao retratada nesta dissertacdo, um estudo teve como
amostra um conjunto de 123 professores do 3° Ciclo do Ensino Basico, da area das Ciéncias
Naturais, tendo em vista a caracterizacdo da utilizacdo e concepcao que estes tém acerca da
utilizacdo dos media em contexto de sala de aula. No que se refere ao segundo estudo, a
seleccdo dos participantes/sujeitos em estudo nao foi aleatoria, visto que teve por base a
participacdo dos professores no programa dos Jovens Repdrteres para o Ambiente e que se

demonstraram interessados na colaboracdo com esta investigacao.
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3.1. Descricao das opcoes metodolégicas — consideracoes especificas

0 estudo desenvolvido requereu a definicdo de opcdes metodoldgicas, sendo necessario
proceder a algumas consideracdes especificas a seu propdsito. No sentido de concretizar os
objectivos delineados para a elaboracao deste estudo, consideramos importante que o processo

metodoldgico se subdividisse em dois estudos, os quais se passam a descrever:

Estudo 1

Com a realizacdo do primeiro estudo, pretendemos tracar um perfil geral da utilizacao
dos media na sala de aula. Neste sentido, a aplicacdo de um questionario (uma das técnicas de
inquérito) reveste-se de particular importancia, visto que para obter resultados fidedignos e
atingir este objectivo do trabalho, uma viséo abrangente e em larga escala afigurou-se-nos como
essencial.

A populacdo em estudo foi constituida por professores do 3° Ciclo do Ensino Basico que

leccionam a disciplina de Ciéncias Naturais.

Amostragem
O estudo teve como amostra 123 professores do 3° ciclo do Ensino Basico

(seleccionados aleatoriamente) que leccionam a disciplina de Ciéncias Naturais, uma vez que
sa0 os que interagem de uma forma mais directa com as tematicas ambientais.

Como se pretende que este estudo seja abrangente, foi solicitado o preenchimento do
questionario a professores de todo o pais.

A seleccao dos professores esteve associada a escolha das escolas, na medida em que,
do universo de Escolas com 3° ciclo do Ensino Basico, foram seleccionadas aleatoriamente 150,
para as quais foram enviados 2 questionarios. Neste sentido, foram passados questionarios a
300 professores, numero pensado tendo em conta a habitual taxa de resposta aos mesmos que

se cifra na ordem dos 30%. Neste estudo, a taxa de resposta foi de 41%.

Objectivos:

Com a realizacdo deste primeiro estudo, o qual assume um caracter quantitativo,
Procurou-se:

* Perceber se os professores de Ciéncias/Biologia recorrem aos media na sala de aula;

* |dentificar as tematicas em que sdo mais utilizados;

e Determinar com que objectivos sao utilizados os media;

33



* Saber quais 0s meios de comunicacdo mais utilizados na sala de aula;

* Conhecer as percepcdes dos professores sobre as vantagens e desvantagens do uso
dos media;

e Saber quais os objectivos da educacdo em Ciéncia atingidos com o recurso aos
media;

* Conhecer como sao utilizados os media em ambiente de sala de aula.

Os objectivos especificos deste primeiro estudo cruzam-se com outros mais gerais da
tese, nomeadamente com o0s que preconizam a caracterizacdo geral (a nivel nacional) da
utilizacao dos meios de comunicacao social em contexto educativo.

Ao darmos resposta a estes objectivos, conseguimos ter uma imagem global de como os
professores encaram a utilizacdo dos meios de comunicacdo social e quais as estratégias que
adoptam de forma a té-los como recurso nas suas aulas. Pensamos que conseguiremos dar
resposta a estes itens através da analise das respostas a um questionario, que sera expresso
quantitativamente e, tendo validade estatistica, sera possivel realizar uma extrapolacao para a

realidade nacional.

Instrumento de colheitas de dados

Uma vez que pretendemos, com este estudo, tracar um perfil geral da utilizacdo dos
media, optamos por uma estratégia que nos permitisse recolher informacao de uma vasta
amostra, sendo o envio pelo correio de um questionario (ver ANEXO 1) a solucdo encontrada. No
presente estudo, seleccionamos 150 escolas, abrangendo 300 professores.

Apds a recepcao dos mesmos, os dados foram submetidos a tratamento estatistico,
facultando assim uma analise quantitativa do problema.

Nesta fase de explicitacao e esclarecimento do estudo, afigura-se-nos importante indicar
as caracteristicas da estratégia adoptada.

Como ja havia sido referido, no presente estudo, delinedmos uma estratégia quantitativa,
e optamos pelo questionario, de forma a abranger muitos elementos da populacdo em estudo
(Schumacher et a/ 1997). O questionario consiste numa técnica que permite a realizacdo de
questdes padronizadas, o que faculta uma analise mais homogénea e concreta do problema,
uma vez que as questdes foram construidas com um fim bem definido.

A questdao do anonimato também é importante, na medida em que, com esta

metodologia, € possivel manté-lo e, desse modo, os professores sentem-se mais a vontade para
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responder as questoes, para além de nao existir influéncia do investigador sobre as respostas
dadas.

Aliada a componente fechada do questionario, havia uma zona de resposta aberta, de
modo a dar liberdade para os professores expressarem algum parecer que considerassem
importante. (ver ANEXO 2)

Este instrumento foi validado por aplicacédo a alguns professores (colegas da escola onde
sou docente) e orientadores (da dissertacdo de mestrado), ndo tendo suscitado nenhuma duvida
de compreensao e interpretacao.

As escalas utilizadas foram de dois tipos, tendo em conta o tipo de questdo. Ambas sao
escalas de Likert, contudo, uma era mais direccional (iniciando no ‘sempre’ e terminando no
‘nunca’), enquanto que a outra era a de Likert propriamente dita (iniciando no ‘concordo
totalmente’ e terminando no ‘discordo totalmente’). Desta forma, foi-nos possivel classificar as
respostas em cinco niveis, de forma continua, o que se nos afigurou ser util tendo em vista uma
caracterizacao fidedigna das tendéncias da amostra.

Os dados obtidos foram expressos sob a forma numérica e descritos em tabelas e

graficos, baseados no tratamento estatistico que consideramos mais adequados.

Estudo 2
No segundo estudo, pretendemos compreender a importancia da integracao dos alunos
em projectos promotores da utilizacao e participacédo nos media, e perceber se estas actividades

promovem um pensamento critico e reflexivo sobre a realidade circundante.

Seleccao dos sujeitos para o estudo
A amostra deste estudo foi seleccionada de uma forma nao aleatoria entre professores
participantes em projectos como os Jovens Repdrieres para o Ambiente e que tivessem

disponibilidade e interesse em colaborar.

Objectivos

Com a realizacdo deste segundo estudo, procuramos aferir quais as percepcdes dos
professores sobre a integracao, em contexto educativo, de projectos como os Jovens Reporteres
para o Ambiente e qual a influéncia desta participacao no desenvolvimento da consciéncia

ambiental dos alunos.
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Aliada a esta afericdo, tentdmos compreender quais as concepcdes dos professores
participantes nos JAA4 sobre as potencialidades da integracdo dos meios de comunicacéo social

em contexto de sala de aula.

Instrumento de colheitas de dados

Realizamos uma entrevista (ver ANEXQOS 3 e 4) aos professores sensiveis a participacao
no projecto JRA e que se disponibilizaram a partilhar as suas experiéncias. Este método permitiu
uma maior liberdade de resposta, bem como uma maior flexibilidade. Esta interaccdo directa
entre investigador e sujeito permitiu um dialogo mais proficuo, atingindo um grau de
aprofundamento superior, apesar de atribuir a investigacdo um caracter mais subjectivo, dando,
desta forma, uma vertente mais qualitativa a investigacao.

A entrevista, apesar de poder ser vista como um questionario oral, tem outras vantagens
que potenciam a sua utilizacdo. Se, por um lado, é mais flexivel e mutavel de acordo com as
respostas dos entrevistados, devido a interaccdo entrevistador/entrevistado, podem realizar-se
esclarecimentos e melhoramentos das questdes, o que torna mais rico este processo.

Para utilizar esta estratégia, elaboramos um guido de questdes, construido em funcao
dos objectivos que pretendiamos atingir, e que serviu de base a realizacao das entrevistas. Foi
analisado por colegas e orientadores que validaram e viabilizaram a aplicacdo do mesmo como
suporte para a realizacao das entrevistas.

Como referido anteriormente, a seleccdo dos participantes no estudo foi efectuada tendo
por base a populacdo de professores que coordenam e participam nos projectos dos JA4 nas
escolas e que se mostraram disponiveis para a participacao e colaboracao nesta entrevista.

Este instrumento de recolha de dados revela-se complicado de implementar pelo facto
dos entrevistados se sentirem mais expostos e, dessa forma, menos a vontade para participar.

Apds a realizacao das entrevistas, agrupamos as respostas por afinidades de conteldo,
resultando na elaboracdo de tabelas que facultam uma interpretacdo mais facil e objectiva dos

dados resultantes desta metodologia.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

1. Dados relativos a caracterizacao da amostra
Como foi referido anteriormente, o questionario concebido para este estudo foi enviado
para 150 escolas, abrangendo uma amostra convidada de 300 professores.
A percentagem de resposta cifrou-se nos 41 % (123 individuos), que constituem a

amostra aceitante, estando divididos da seguinte forma:

Tabela 1: Distribuicao por género da populacao em estudo

Sexo Sexo
Feminino Masculino
Distribuicao da
amostra
99 24
aceitante por
género

Apesar de haver uma discrepancia muito grande entre as respostas dos 2 sexos, sendo
80.5% dessas respostas provenientes de professores do sexo feminino, esta situacédo ja era
esperada, na medida em que ja se encontra estudada a prevaléncia nas escolas nacionais de

docentes do sexo feminino.

Tabela 2: Distribuicao da faixa etaria

Masculino | Feminino Total
21-25 1 7 8
26-30 1 22 23
31-35 7 28 35
36-40 10 21 31
41-45 5 13 18
46-50 0 6 6
51-55 0 1 1
56-60 0 0 0
61-65 0 1 1
Total 24 99 123

Quanto a distribuicdo das idades, podemos salientar que a faixa etaria com maior
representacdo nos individuos do sexo masculino esta entre os 36 e 40 anos de idade, enquanto
que nos individuos do sexo feminino & ligeiramente mais baixa, nomeadamente entre os 31 e 35
anos. Estes dados vém reforcar precisamente a tendéncia nacional mais recente, na medida em

que sdo maioritariamente individuos do sexo feminino que prosseguem os estudos universitarios,
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0 que, necessariamente, se reflecte na maior percentagem de docentes do sexo feminino e,
principalmente, nas faixas etarias mais novas. Esta situacdo esta perfeitamente explicita na

tabela 2 acima indicada.

Tabela 3: Formaciao académica dos individuos que responderam ao questionario

Formaciao Académica
Masculino Feminino Total
Bacharelato 0 0 0
Licenciatura 21 92 113
Mestrado 3 5 8
Doutoramento 0 0 0
Mestrado - falta apresentar a
Outro: Tese 0 ! !
Pos Graduacéo 0 1 1
Total 24 99 123

Tabela 4: Curso dos individuos que responderam ao questionario

Curso
Masculino Feminino | Total
Biologia / Geologia 10 49 59
Biologia 9 29 38
Geologia 4 17 21
Biologia - Ramo aplicado 1
Geologia econdmica aplicada 0 2 2
Geologia aplicada e do Ambiente 0
Sem indicagéo 0 1 1
Total 24 99 123

Relativamente a formacao académica, 91,9 % dos professores inquiridos sao licenciados,
devendo-se também realcar que 8 dos individuos inquiridos concluiram ja Mestrado. Os dados
que corroboram estas afirmacdes encontram-se expressos na tabela 3, acima apresentada.

Tal como evidencia o conteddo da tabela 4, as licenciaturas efectuadas sao
maioritariamente no ambito da Biologia/Geologia, tendo as licenciaturas em Biologia - ramo
educacional e Geologia - ramo educacional, também, grande expressdo. Outras areas que dao
equivaléncia a docéncia também foram referidas no estudo, mas de forma bastante pontual.

Ao analisarmos os anos de servico (importante item de analise, uma vez que nos
permite tracar um perfil da experiéncia dos docentes em contexto de sala de aula), constatamos
que a maioria dos individuos do sexo masculino esta enquadrada numa faixa de anos de

docéncia superior a maioria dos individuos do sexo feminino, o que vem reforcar o anteriormente
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proferido relativamente a tendéncia das docentes do sexo feminino pertencerem a faixas etarias
mais novas, diferenca essa atenuada com o aumento do tempo de servico.

Este aspecto pode ser facilmente visualizado na tabela que se segue.

Tabela 5: Distribuicao dos anos de servico docente

Anos de Experiéncia na Docéncia
Masculino | Feminino Total
1-5 1 19 20
6-10 7 32 39
11-15 12 22 34
16-20 2 15 17
21-25 2
26-30 0 2 2
31-35 0
N&o mencionou 0 2 2
Total 24 99 123

De uma forma geral, podemos referir que docentes do sexo feminino com licenciatura

prevalecem nos perfis dos docentes actuais.
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2. Dados referentes ao perfil de utilizacdo dos media em contexto escolar

No decorrer deste trabalho, pretendemos tracar o perfil de utilizacdo dos meios de
comunicacao social em contexto de sala de aula, pelo que inquirimos os docentes sobre a
utilizacdo de diferentes veiculos de informacao. Os resultados obtidos acentuam a tendéncia da
utilizacao da imprensa escrita e audiovisual em contexto educativo.

No que concerne a utilizacdo dos media, verificdamos que o mais utilizado nas salas de
aula é o jornal, com um total de frequéncias (as vezes, frequentemente, quase sempre/sempre)
de 87, o que significa que 70,7% dos docentes recorrem a este meio de comunicacéo, sendo
este seguido pela televisdo com 84 ocorréncias.

De seguida, verificamos o recurso a revistas (79 ocorréncias), a Internet — 69; e por fim
a radio, com apenas 7/ utilizacdes relativamente usuais.

No sentido oposto e, portanto, com menor utilizacdo por parte dos professores, temos
90 docentes que nunca utilizam a radio nas suas salas de aula, tendo 19 referido que nunca
utilizam a Internet. A televisdo ndo é utilizada por 13 professores, enquanto que o0s jornais ndo

sao utilizados por 6 e as revistas por 5 docentes.

Tabela 6: Dados referentes ao perfil de utilizacao dos media em contexto escolar

2 [0} =

2 ] 8| =

s | 5§ | & | 5§ |£5| ¢

g E S E |E 2| &

= A (%) g g 0N (-

S < o s o

o & s

m z

Televisao 13 23 65 19 0 3
Radio 90 18 6 1 0 8
Jornais 6 29 66 18 3 1
Revistas 5 36 52 24 3 3
Internet 19 30 42 23 4 5

Os jornais e a televisdo sao os dois meios de comunicacdo mais comummente utilizados
pelos professores, sendo logo seguidos pelas revistas. Em posicao oposta encontra-se a radio e,
surpreendentemente, a Internet, com as utilizacdes menos frequentes. O resultado obtido
relativamente a Internet pode ser explicado, na medida em que, no questionario, estava
mencionado que a utilizacao deste meio se referia a busca de sitios de érgaos de comunicacao
social. Contudo, se ndo constasse qualquer especificacdo no questionario, pensamos que

obteriamos outros resultados.
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Quanto ao caso especifico da radio, ndo nos parece que o resultado fosse
surpreendente, visto que este orgao de comunicacdo social nao tem uma projeccao tao grande
como 0s outros e, apesar de ter programas susceptiveis de serem tratados em contexto escolar,
estes nao sdo publicitados em larga escala e, desta forma, a maioria dos docentes por certo que
desconhece a sua existéncia. A gravacdo de programas de radio pode também constituir uma
dificuldade para muitos docentes.

Apds esta caracterizacao geral, julgamos ser pertinente analisar mais especificamente os
recursos e artigos mais explorados pelos docentes provenientes de cada um dos meios de
comunicacao social.

Nas tabelas abaixo apresentadas, procuramos explicitar os resultados obtidos e que
permitem tracar o perfil de utilizacdo dos diferentes tipos de media por parte dos professores em
contexto de sala de aula.

No que concerne a utilizacao dos media, constatamos que os mais utilizados em
contexto de sala de aula s@o a televisdo, os jornais e as revistas. No entanto, existem diferentes
afinidades entre o sexo masculino e feminino. Enquanto que os docentes do sexo masculino tém
uma maior preferéncia pelos jornais (79% dos inquiridos), os professores do sexo feminino dao
maior preponderancia a televisdo (69%). Contudo, em ambos os sexos, cerca de 63% referem
que utilizam artigos de revistas nas suas aulas. Em posicao oposta temos a radio: apenas cerca
de 5% dos inquiridos referem que a utilizam em contexto educativo. Neste sentido, constatamos
que os meios de comunicacdao com maior aplicacdo na sala de aula sdo aqueles que,

normalmente, sao mais utilizados no quotidiano e que abrangem uma populacao mais vasta.

Tabela 7: Perfil de utilizacao dos meios de comunicacao na sala de aula

Os meios de comunicacao mais utilizados
Masculino Feminino % Masculino % Feminino
Televisao 15 68 63% 69%
Radio 1 6 4% 6%
Jornais 19 62 79% 63%
Revistas 15 61 63% 62%
Internet 13 40 54% 40%

No que se refere a canais ou documentos audiovisuais mais utilizados, os resultados
estao expressos na tabela abaixo indicada.

Ao analisarmos os resultados expressos na tabela 8, podemos constatar que nao existe
concordancia entre os sexos relativamente aos canais mais utilizados na sala de aula. Essas
diferencas sao substancialmente mais ténues no que respeita a canais nacionais, uma vez que

41



tanto os docentes do sexo feminino como do masculino referem a 7V/e a A7P1 como 0s menos
utilizados em detrimento da S/C e o Canal 2, sendo este ultimo o canal mais utilizado pelos
docentes.

No que concerne aos professores do sexo masculino, estes recorrem, de forma mais
frequente, a informacdes veiculadas pelos canais Discovery e Odisseia. Quanto a canais
internacionais, as docentes do sexo feminino exploram mais a informacao veiculada pela
National Geographic. E, no entanto, de salientar que os recursos mais explorados pelos docentes

do sexo feminino sdo videos e DVD's tematicos.

Tabela 8: Canais televisivos e documentos audiovisuais mais utilizados pelos docentes

Estacdes de Televisao mais utilizadas

Masculino Feminino % Masculino % Feminino
RTP1 2 4 8% 4%
Canal 2 3 14 13% 14%
SIC 3 7 13% 7%
VI 2 3 8% 3%
Discovery 4 5 17% 5%
Odisseia 4 7 17% 7%
National Geographic 2 12 8% 12%
BBC 0 2 0% 2%
Varias (video, DVD...) 1 22 4% 22%
Todas 1 2 4% 2%
Nao referido 0 18 0% 18%

Relativamente a tipologia de programas mais utilizados pelos professores, os resultados
expressos na tabela 9 mostram que a grande maioria dos docentes recorre a documentarios nas
suas aulas, sendo as noticias também utilizadas, mas de forma muito menos significativa. E de
salientar o valor atingido pelos filmes, na medida em que se apresentam como um tipo de

programa bastante relevante para os docentes nacionais.

Tabela 9: Tipo de programas a que os docentes mais recorrem

Tipos de programa

Masculino Feminino
Documentarios 13 57
Filmes 3 28
Reportagens 0 1
Noticias 2 12
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Na tabela 10, encontramos explicitas as estacdes de radio mais utilizadas em contexto
educativo. Tal como foi referido anteriormente, estes resultados sdo extremamente residuais,

uma vez que este recurso nao é muito utilizado pelos professores.

Tabela 10: Estacoes de radio mais utilizadas pelos docentes em contexto de sala de aula

Estacoes de Radio mais utilizadas em contexto de sala de aula.
Masculino | Feminino | % Masculino | % Feminino

Comercial 1 0 4% 0%
RFM 0 2 0% 2%
Antena 3 0 1 0% 1%
TSF 0 1 0% 1%
Varias 0 1 0% 1%
Indiferente 0 2 0% 2%

Apesar de ser um valor praticamente insignificante, as noticias sao o tipo de programa a
que os professores mais recorrem quando utilizam a radio na escola.

A actualidade informativa é muitas vezes abordada na sala de aula com recurso aos
jornais. Na tabela abaixo indicada, sao apresentados os resultados referentes aos jornais mais

utilizados na sala de aula.

Tabela 11: Tipo de programas de radio mais utilizados pelos docentes

Tipos de programa

Masculino | Feminino
Noticias 0 4

Musicas relacionadas com as tematicas 0 1
Musica ambiente 0 1

Debates 0 1

Nao referido 1 0

Os resultados expressos na tabela 12 mostram que o Publico é o jornal mais utilizado
pelos professores, sendo também de destacar os resultados obtidos pelo Jornal de Noticias,
Diario de Noticias e o Expresso. Contrariamente a tiragem diaria, o Correio da Manha, apesar de
ser o jornal mais vendido diariamente, tem uma percentagem bastante reduzida de utilizacao em

contexto educativo.
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Tabela 12: Jornais mais utilizados pelos docentes em contexto escolar

Jornais mais utilizados

Masculino Feminino % Masculino % Feminino
Jornal de Noticias 3 12 13% 12%
Publico 11 34 46% 34%
Diario de Noticias 4 7 17% 7%
Correio da Manha 1 2 4% 2%
Expresso 2 12 8% 12%
Diario do Minho 1 0 4% 0%
Correio do Minho 1 4% 0%
Portugal Diario 1 4% 0%
Diversos 3 16 13% 16%
Nao referido 0 8 0% 8%

A questao relativa a tipologia dos artigos dos jornais gerou alguma controvérsia nos
docentes, uma vez que diversos colocaram as seccdes em que 0s artigos se inseriam e nao a
tipologia do artigo em si. Estas respostas nao foram contabilizadas, de forma a nao falsear os
resultados obtidos. Desta forma, concluimos que as noticias e reportagens sao as tipologias de

texto mais utilizadas pelos professores.

Tabela 13: Tipo de artigos mais explorados pelos docentes

Frequéncia
Noticias 65
Reportagens 37
Artigos de Opinidao 7
Nao referido 01

No que concerne as revistas mais utilizadas, podemos encontrar, na tabela 14, o perfil
dos professores portugueses no que se refere a utilizacdo deste meio de comunicacao social em
ambiente de sala de aula.

Contradizendo alguns dos itens acima abordados, a utilizacdo de revistas em contexto
escolar reflectiu uma seleccao vasta e repartida deste tipo de media. Os resultados expressos na
tabela abaixo mostram que a National Geographic, a Super Interessante e a Visdo sao as revistas
de eleicdo dos professores inquiridos. No entanto, existe uma grande pandplia de outras

referéncias, o que espelha a oferta existente ao nivel deste tipo de media no mercado portugués.
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Tabela 14: Revistas mais exploradas pelos professores em contexto escolar

Revistas mais utilizadas

Masculino Feminino % Masculino % Feminino
National Geographic 6 27 25% 27%
Super Interessante 7 22 29% 22%
Visao 5 19 21% 19%
Forum Ambiente 1 3 4% 3%
Focus 0 4 0% 4%
Sabado 1 2 4% 2%
Proteste 0 2 0% 2%
Science 1 3 4% 3%
Saude 0 1 0% 1%
Liberne 0 1 0% 1%
Scientific American 0 1 0% 1%
Revista do Jornal Expresso 0 1 0% 1%
Revista do Jornal Puablico 0 2 0% 2%
Grande Reportagem 0 1 0% 1%
Science et vie 0 2 0% 2%
Nature 0 1 0% 1%
Diversas 1 5 4% 5%
Nao referido 1 2 4% 2%

Na tabela 15, encontramos visiveis os diferentes tipos de artigo de revista que os
docentes exploram nas suas aulas. Os artigos cientificos e as reportagens sdo a tipologia
preferida, mas as noticias e os documentos ambientais sdo também uma referéncia comum dos

professores.

Tabela 15: Tipo de artigos de revista mais utilizados pelos professores

Frequéncia

Artigos Cientificos 35
Reportagens 14
Noticias 10
Documentos 6
Artigos de opiniao 2
Diversos 6

Nao referido 9
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Nos ultimos anos, o recurso a Internet tem vindo progressivamente a ganhar
preponderancia na Educacao. Na tabela abaixo indicada, podemos encontrar os sites dos érgaos

de comunicacao social mais consultados e explorados em contexto educativo.

Tabela 16: Sitios mais consultados pelos docentes em contexto escolar

Sitios mais consultados

Masculino Feminino % Masculino % Feminino
Diversos 11 39 46% 39%
Publico online 2 3 8% 3%
Jornal de Noticias online 1 2 4% 2%
National Geographic 1 2 4% 2%
Diario de Noticias online 1 2 4% 2%
Agroportal 0 1 0% 1%
Expresso online 0 3 0% 3%
SIC online 0 2 0% 2%
Nao referido 1 3 4% 3%

A questao dos sitios mais consultados gerou também alguma confusao nos docentes,
uma vez que vinha explicito no questionario que se pretendia sites de érgdos de comunicacao
social. O que se verificou foi a referéncia a inimeros sites, com conteudos cientificos, mas que
ndo se referiam a sites de media propriamente ditos. Optamos, por conseguinte, por eliminar
essas referéncias e salientar os presentes dados. Sabemos, a partida, que no “Diversos”
encontram-se sites que ndo sao de 6rgaos de comunicacao social, mas afigura-se-nos importante
esta referéncia no sentido de demonstrar a multiplicidade de recursos existentes na Internet. De
forma mais especifica, destacamos o Publico online, que, tal como acontecia nos jornais
propriamente ditos, lidera os sites mais utilizados pelos docentes lusitanos.

De maneira logica e natural, os artigos onfine (pressupomos que sao retirados dos sites
de dérgaos de comunicacao social) relacionados com as tematicas a ser leccionadas sdo 0s mais
explorados em contexto educativo, tal como comprova os resultados apresentados na tabela 17.
No entanto, deve ser realcado o facto dos professores recorrerem a Internet para abordarem
artigos cientificos e noticias nas suas aulas. O problema referido na tabela anterior voltou-se a
repetir, pelo que algumas tipologias de artigos, por se desviarem do pretendido nesta

investigacao, foram também eliminadas.
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Tabela 17: Tipo de artigos online mais explorados na sala de aula

Frequéncia
Relacionados com as tematicas 22
Artigos cientificos 22
Noticias 5
Dossiers tematicos 1
Forum 1
Nao referido 7

Numa perspectiva analitica e num olhar mais especifico e concentrado nos meios de
comunicacao social, concluimos que se destaca a utilizacdo dos jornais, da televisdo e das
revistas. Pensamos que devemos colocar algumas reservas quanto a televisdo, na medida em
qgue muitos docentes referiram que utilizavam filmes e DVD’s, o que nao se coaduna com o
objectivo da realizacdo desta investigacao, uma vez que solicitamos a referéncia a noticias,
reportagens.

Neste capitulo da televisdo, o Canal 2, Discovery e Odisseia sdo 0s canais mais
utilizados na sala de aula, o que & compreensivel pela analise das suas grelhas de programacao,
que incluem diversos programas de indole cientifico-pedagogica.

Os tipos de programa mais utilizados pela amostra em estudo sdo os documentarios, o
que podera ser explicado pelo facto de estes se referirem a um género jornalistico com um tema
definido, que é aprofundado e que naturalmente se considera de Uutil e facil abordagem na sala
aula.

A radio tem uma utilizacado reduzida. Porém, as estacdes mais ouvidas sao a AFM e a
Rédio Comercial, sendo as noticias o tipo de programa mais utilizado. Apesar de existir um
conjunto de programas na radio com grande interesse para a abordagem de temas cientificos
(por exemplo as 125 perguntas sobre ciéncia da 75/, o baixo impacto que este meio de
comunicacao social tem na sociedade actual e o desconhecimento da sua programacao por
parte do publico ouvinte conduzem a uma insignificante utilizacdo destes recursos no espaco
escolar.

Quanto aos jornais, o Publico é claramente o mais utilizado em contexto escolar, apesar
de nao ser o jornal com maior tiragem em Portugal (ANEXO 4). Esta situacao podera derivar do
facto dos professores sentirem que os artigos deste jornal sdo os mais adequados para serem
utilizados em contexto educativo. Os artigos mais explorados sao as noticias e as reportagens, o

que traduz a busca de tematicas actuais para serem trabalhadas na sala de aula.
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A imprensa escrita, segundo os resultados obtidos, constitui um importante veiculo de
integracao do “quotidiano” na escola, o que, de modo a haver rentabilizacdo destes recursos,
implica que os alunos dominem a lingua e todos os mecanismos a ela associados.

No que concerne as revistas, National Geographic, Super Interessante e Visdo tém lugar
de destaque, na medida em que sao as eleitas pela maioria dos docentes inquiridos. Por sua
vez, os artigos cientificos e as reportagens sao os mais procurados nas revistas, o que denota a
busca de artigos bem desenvolvidos e de indole cientifica. Na verdade, se os jornais eram
utilizados mais na busca da actualidade e da noticia, a revista é vista como facultadora de textos
mais aprofundados e especificos das ciéncias.

Pelo acima referido, consideramos os dois recursos de imprensa escrita (jornal e revista)
importantes instrumentos educacionais, uma vez que, abrangendo diferentes perspectivas, se
apresentam como promotores de aprendizagens na sala de aula. Se, por um lado, a utilizacao
destes recursos implica o desenvolvimento das competéncias de leitura e interpretacao, por
outro, sdo fontes de enriquecimento da literacia dos alunos. Neste sentido, pensamos que a
utilizacao destes recursos permite desenvolver um conjunto de competéncias basilares e cruciais
no trajecto educativo dos alunos.

Quanto a analise dos sitios da Internet mais consultados, podemos constatar que houve
alguma confusdo com o pretendido, na medida em que foi solicitado que se indicassem sitios
que consultassem e que correspondessem a 0rgaos de comunicacao social, havendo, no
entanto, inumeras referéncias a sites de entidades diferentes. Desta forma, percebe-se que sao
procurados diferentes tipos de artigos e nao necessariamente os provenientes de érgaos da
comunicacao social. Os artigos cientificos sdo considerados como importantes veiculos de
alfabetizacdo cientifica, sendo imprescindiveis para a actualizacdo e enriquecimento cientifico e

cultural.
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3. Percepcoes dos professores

Tabela 18: Percepc¢ao dos professores sobre os media

Discordo Totalmente
Discordo
Sem opinido
Concordo
Concordo Totalmente
Nao respondeu

0 estimulo para o estudo de tematicas
relacionadas com a ciéncia pode ser realizado 0 0 1 69 53 0
com o recurso aos media.

A Elt.lllzac;ao d?s media desenvolve uma visao 0 7 8 80 28 0
critica da realidade.

Os media permitem que os alunos tomem
consciéncia de como é que as questdes cientificas 0 5 7 86 25 0
sao apresentadas aos cidadaos.

A utilizacdo dos media favorece a percepgao de
problemas de ambito global/internacional.

A utilizacao dos media permite compreender
questdes fundamentais relativas as dimensées 0 4 14 87 16 2
social e politica da ciéncia.

O recurso aos media permite um melhor

enquadramento das ciéncias na realidade dos 0 5 6 86 26 0
alunos.
Os media contribuem para dar significado as 0 7 14 79 30 0

tematicas estudadas.

Outro dos objectivos que nos propusemos cumprir foi perceber de que modo os
docentes integram os meios de comunicacao na sala de aula e como percepcionam essa
utilizacao.

Maioritariamente, os docentes véem os media como estimulo para que os alunos se
debrucem sobre tematicas relacionadas com a ciéncia, estimulo esse que pode advir da forma
de abordagem e/ou da linguagem utilizada para explorar os temas seleccionados.

Se a questdo da motivacao foi praticamente unanime, o desenvolvimento de uma visao
analitica da realidade com recurso aos meios de comunicacao social nao gera um consenso tao
global, na medida em que diversos docentes mostraram-se discordantes com esta afirmacao.
Esta linha de pensamento também se reflectiu quando foram inquiridos sobre a capacidade dos
media desenvolverem a consciéncia de como as questdes cientificas sdo apresentadas aos
cidadaos, uma vez que varios docentes ou nao criticaram a opiniao ou mostraram-se

discordantes relativamente a esta potencialidade dos media.
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Parece-nos que esta opiniao advém do facto de haver alguma parcialidade subjacente a
qualquer artigo jornalistico. No entanto, & precisamente no desenvolvimento da consciéncia
critica que os docentes deverao incidir o seu trabalho, de modo a educar os alunos para terem
um papel selectivo, informado e consciente na sociedade actual. O fomento da literacia
mediatica passa pelo desenvolvimento de competéncias de analise e de critica que podem ser
trabalhadas na escola. A ‘educacdo para os media’ ¢é, portanto, uma missdo transversal a
multiplas disciplinas.

Esta preocupacéo de desenvolvimento social e moral da escola pode ser perfeitamente
trabalhada e estimulada com recurso aos media, sendo que os professores inquiridos sentem
que estes recursos favorecem a percepcao de problemas de ambito global e internacional.

Uma vez que devemos ter um pensamento mais amplo para promovermos acc¢oes
localmente, também ficou patente que os docentes sentem que a utilizacdo de informacdes
veiculadas pelos orgdos de comunicacao social permite uma melhor compreensao de questoes
fundamentais relativas a dimensao social e politica da ciéncia.

Tal como foi referido aguando do enquadramento tedrico, a escola actualmente tem-se
preocupado com a significacdo das aprendizagens dos alunos, com o intuito de melhorar a
qualidade desses saberes adquiridos e das competéncias desenvolvidas. A ciéncia ndo deve
afastar-se destas tentativas de enquadramento de saberes, mas a maioria dos docentes
questionados referiu que, com o recurso aos media, era possivel um melhor enquadramento da
ciéncia na realidade dos alunos. Perante esta tendéncia de respostas, parece-nos crucial, tendo
em vista uma melhoria significativa do processo de ensino-aprendizagem, a incorporacdo de
documentos (escritos, audio, audiovisual) provenientes dos o6rgdos de comunicacdo social no
contexto escolar. Esta linha de pensamento tem particular relevancia quando vemos que apenas
7 docentes, de um total de 123, nao corroboram a afirmacao de que os media contribuem para

dar significado as tematicas estudadas.
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4. Tematicas em que os media sao mais utilizados

Analisar os assuntos sobre o0s quais 0s media sdo mais utilizados pode fornecer
informacdes importantes, uma vez que permite tracar um perfil das tematicas a que os meios de
comunicacao ddo maior importancia, bem como os temas em relacao aos quais 0s professores

sentem que a utilizacao dos media, enquanto recurso, € uma mais valia.

Tabela 19: Tematicas em que os media sao utilizadas em contexto de sala de aula
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As caracteristicas do Planeta Terra 5 19 44 46 6 3
Historia da Ciéncia 17 27 52 22 4 1
Paleontologia 5 20 38 43 8 9
Dinamica da Terra 3 8 38 50 23 1
Vulcanismo 0 2 19 50 52 0
Sismologia 1 3 21 47 49 2
Contributo da ciéncia e da tecnologia para o
estudo da estrutura interna da Terra 18 22 37 28 9 9
Rochas e paisagens geologica 16 25 47 28 4 3
Interaccdes seres vivos - ambiente 6 19 32 48 17 1
Fluxo de energia e ciclo da matéria 18 36 35 27 4 3
Perturbacdes no equilibrio do ecossistema 2 12 23 55 31 0
Recursos naturais — utilizacao e consequéncias 5 15 31 49 20 3
Proteccao e conservacao da Natureza 5 9 35 51 21 2
Alteracoes climaticas 8 11 34 49 17 4
c.ust?s., beneficios (’e r.lscos das inovacoes 16 97 30 39 10 1
cientificas e tecnologicas
Reproduciao e Genética 8 19 39 40 12 5
Corpo Humano 5 14 43 40 19 2
Educacao para a saiude 6 9 44 51 10 3

Perceber quais as tematicas em que os docentes recorrem mais frequentemente a

utilizacao dos media permite-nos, por um lado, registar as questdes que os docentes consideram
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mais susceptiveis de ser trabalhadas tendo os media como recurso e, por outro, conseguirmos,
indirectamente, tracar o perfil dos documentos sobre ciéncia produzidos nos o6rgaos de
comunicacao social e a susceptibilidade de serem integrados em contexto escolar.

Nestes itens do inquérito, foram mencionados os temas gerais que constam no curriculo
de Ciéncias Naturais do 3° ciclo, pelo que, de forma directa ou indirecta, todos estes aspectos
deveriam ser focados durante este ciclo.

Apesar do tema Caracteristicas do Planeta Terra ser sido sistematicamente abordado
pelos meios de comunicacdo social, verificamos que estes recursos nao sao utilizados na sala de
aula de forma muito frequente.

Se, por um lado, o tempo é visto como uma condicionante para a utilizacdo de recursos
diversificados na sala de aula, ha temas que, a partida, ndo geram um interesse tdo grande nos
alunos e professores e que, consequentemente, ndo sdo abordados de forma tdo sistematica e
rica, durante o periodo lectivo. A Histdria da Ciéncia podera ser um exemplo de tematica que
ndo desperta a atencdo dos alunos, nem dos professores. Nao obstante, este ndo devera ser
encarado como um “capitulo” isolado de abordagem curricular, pelo que podera estar a passar
diluido, ou até mesmo despercebido, entre as tematicas dominantes.

A Paleontologia € uma area em que existe uma grande diversidade de opinides sobre a
aplicabilidade dos media, o que revela uma grande diferenca de sensibilidade sobre a
abordagem da Paleontologia em contexto educativo.

A Dinédmica Interna da Terra é vista pelos docentes como passivel de ser abordada com
recurso aos media, tendo a maioria dos inquiridos referido que utilizam documentos
provenientes da comunicacao social para abordarem esta tematica.

Extremamente relevante é o nimero de docentes que recorre aos media na abordagem
da tematica Vulcanismo. A maioria dos professores encontra nos meios de comunicacdo social
um aliado para dar a conhecer as causas, consequéncias e cuidados a ter com a actividade
vulcanica. Esta situacdo pode derivar do facto desta problematica ser amplamente abordada
pelos media, uma vez que implica danos para o0 homem e gera grande curiosidade.

De modo similar, a Sismologia constitui também um tema cuja abordagem acarreta a
utilizacdo dos meios de comunicacao social. A dimensado antropolégica destas tematicas faz com
que estas sejam vistas de forma diferente por parte dos docentes, sentindo estes necessidade de
recorrer aos media para atribuirem uma relevancia particular ao estudo da sismologia e do
vulcanismo.

O Contributo da ciéncia e da tecnologia para o estudo da estrutura interna da Terra é
uma tematica pouco explorada a partir dos meios de comunicacao social, 0 que nos pode fazer
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pensar nas causas para esta situacao: se, por um lado, pode ser a falta de relevancia dada pelos
media a esta questao, por outro, pode revelar uma abordagem pouco sistematica que os
docentes tém desta questao.

Ha outros temas inscritos no curriculo nacional de Ciéncias Naturais para o 3° ciclo que,
de uma forma muito pouco regular, sdo abordados com recurso aos meios de comunicacao
social. Esta situacdo pode advir do facto de questdes relacionadas com estes temas nao
despertarem a atencdo dos media, ou, numa outra perspectiva, podemos supor que serao o0s
proprios docentes que nao abordam de forma concreta e individualizada estes temas. As
tematicas em que se verificam estas situacdes sdo: Kochas e Paisagens, Geologia e Fluxo de
energia e ciclo da matéria.

Quanto as /nferaccoes seres vivos — ambiente, sao abordadas de uma forma
relativamente frequente com recurso aos media.

As perturbacdes do equilibrio do ecossistema constituem um tema que tem tido grande
impacto ao nivel da comunicacdo social, o que, naturalmente, se reflecte na sala de aula. Esta
evidéncia ¢ reforcada pelo facto dos docentes referirem que recorrem com elevada frequéncia a
documentos provenientes dos media para abordar este tema.

Apesar de ser em percentagem menor, as tematicas dos Recursos Naturais - utilizacdo e
consequéncias e a Proteccdo e conservacio da Natureza sao, também elas, trabalhadas
frequentemente tendo os meios de comunicacdo social como recurso. Estas trés situacoes
também podem ser indicadoras de que os media estdo mais sensiveis as questdes relacionadas
com problemas ambientais, o que naturalmente se vai reflectir em contexto de sala de aula.

As alteracoes climaticas, fruto de um conjunto de ocorréncias naturais e antropoldgicas,
tém sido regularmente abordadas nos meios de comunicacdo, o que se reflecte inevitavelmente
ao nivel do contexto educativo. Todavia, a sua expressao na sala de aula ndo é absolutamente
sistematica, talvez pelo facto das questdes relacionadas com este tema serem de analise ampla
e complexa, o que certamente condiciona a sua abordagem. No entanto, é interessante verificar
que mais de 50% dos professores inquiridos aborda esta tematica com recurso a documentos
veiculados pelos meios de comunicacdo, o que permite inferir a preocupacdo sentida
relativamente a problemas actuais com impacto global e, consequentemente, com a preparacao
dos alunos para a analise das informacdes veiculadas diariamente.

Contrariamente ao ponto anterior, as questdes relacionadas com os Custos, beneficios e
riscos das fnovagoes cientificas e tecnoldgicas sao abordadas de forma regular com a utilizacdo

de materiais provenientes dos media apenas por uma minoria dos docentes.
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De forma surpreendente, na medida em que a Aeproducdo e a Genética sao questdes
que estdo na ordem do dia a nivel cientifico e, necessariamente, com impacto ao nivel dos
media, podemos constatar que apenas sado abordadas de forma recorrente, verificando-se que
apenas 52 docentes de 123 inquiridos utilizam os meios de comunicacédo neste caso especifico.
Esta situacao derivara apenas da opcao dos docentes, visto que nao é por falta de documentos
provenientes dos meios de comunicacao social que esta ocorre.

No que concerne a tematicas relacionadas com o Corpo Humano e Educacdo para a
Saude, estas, apesar de ainda estarem abaixo do que poderia ser esperado, tém uma
percentagem relevante de professores que as abordam com recurso aos media. Porém, a

maioria dos docentes nao o faz dessa forma.
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5. Dados referentes as concepcoes dos professores sobre a utilizacao dos

media em contexto escolar

Relativamente as concepcdes dos professores sobre a utilizacdo dos media em contexto

de sala de aula, podemos observar que a maioria dos docentes concorda com a utilizacao dos

media neste contexto, defendendo que estes promovem o enriquecimento de competéncias dos

alunos, quer cognitivas quer atitudinais.

Tabela 20: Concepcoes dos professores sobre a utilizacao dos media em contexto escolar
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0 recut:so aos media na sala de aula promove a 0 0 6 87 08 5

aprendizagem por parte dos alunos.

Os media perturbam as aulas porque distraem os 99 80 9 4 0 1

alunos.

0s media despertam o interesse dos alunos. 0 0 4 89 30 0

. Iver-

(.:om o.recurso aos media pode desenvolver-se a 0 6 9 85 10 0

literacia dos alunos.

0 reclfrso a alguns media (ex. jornais) nao é muito 7 65 15 35 1 0

atractivo para os alunos.

Oime.dla sao de dificil integracao nas aulas de 39 79 3 9 0 0

Ciéncias.

i F T b ” R

A utilizacao dos media “rouba” muito tempo de 15 79 10 o4 9 0

aula.

A u_tilizat;_:?lo_do_s mfadia € importante na promocao 0 5 20 82 14 5

da interdisciplinaridade.

A utili.zac;ég dos mfdia. contribui para a 0 0 1 92 20 0

aproximacao da ciéncia ao aluno.

i it t | li a t

Os mefll.a permi eT es. abelecer uma ligacao entre 0 0 5 91 26 1

o quotidiano e a ciéncia.

Os' ;_)rofessores tt‘im de posstlir um grande espirito 0 5 ; 65 48 1

critico na seleccao dos media.

A cobertura mediatica das questdes cientificas

. L 0 3 5 75 40 0

deve ser analisada criticamente na sala de aula.

Mesmo que nao envolvam um recurso directo aos

media, as aulas devem estabelecer uma ponte 0 0 3 51 69 0

entre o que os alunos vao lendo/ouvindo nos
media e a abordagem cientifica escolar.
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E interessante verificar que, apesar de termos constatado que existem diversas
tematicas, apenas uma percentagem reduzida de professores as aborda com recurso a
documentos provenientes dos media. A grande maioria do corpo docente inquirido afirma que o
recurso aos meios de comunicacao social na sala de aula promove aprendizagens por parte dos
alunos. Esta situacao pode ter duas causas: o material produzido pelos media pode nao ter a
qualidade que os professores pretendem para os aplicarem na sala de aula (quando nos
referimos a qualidade significa adequacdo a faixa etaria, linguagem utilizada, conceitos
abordados...), ou entdo, apesar dos docentes reconhecerem a importancia dos meios de
comunicacao social, encaram-nos como veiculos ndo formais de aprendizagem que, de algum
modo, tendem a modificar as dindmicas das suas aulas, abdicando, por essa razao, da utilizacado
dos mesmos.

A maioria dos docentes que responderam a este questionario refere que os media nao
perturbam as aulas nem distraem os alunos. No entanto, devemos ser prudentes aquando a
analise destes resultados, porque estes podem, de alguma forma, estar condicionados pela
possibilidade de terem sido os professores com maior afinidade para com os meios de
comunicacao social a responder maioritariamente a este questionario. Esta possibilidade podera
nao corresponder a realidade vivida nas escolas nacionais, pese embora o facto de os resultados
obtidos apontarem nesse sentido.

Foram também realcados alguns aspectos extremamente interessantes sobre as
potencialidades dos media, nomeadamente a capacidade de motivacao dos alunos, o que para
nos nao foi surpreendente. De facto, os jovens sentem-se mais motivados quando véem
retratadas na sala de aula questdes que também sao abordadas em contextos extracurriculares.
Este aspecto podera ainda ser acrescido do facto de essa abordagem ser feita a partir de
instrumentos que captam a sua atencao, tais como os meios de comunicacao social.

Para além das questdes motivacionais, salientamos o facto dos docentes defenderem a
perspectiva de que os meios de comunicacao social promovem o desenvolvimento da literacia
nos alunos. Esta constatacdo tem ainda mais importancia na medida em que sabemos que, em
Portugal, existe uma grande dificuldade em motivar os jovens para a leitura, pelo que poderemos
encontrar nos media aliados para criar habitos de leitura e enriquecimento cultural por parte dos
alunos.

A maioria dos professores considera os jornais atractivos para os alunos, pelo que a
utilizacao deste orgdo de comunicacdo social pode conjugar aqueles dois itens que

consideramos anteriormente, nomeadamente a motivacao e a literacia.
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A criacao de habitos de leitura constitui um passo fulcral no processo educativo, uma
vez que, havendo um bom dominio da lingua materna, o desempenho em todas as valéncias, no
geral, é beneficiado.

Poder-se-ia colocar o problema de integracdo destes recursos nos periodos lectivos.
Contudo, a grande maioria dos docentes refere que os media sdo perfeitamente integraveis nas
aulas de Ciéncias e que a utilizacdo destes recursos nao retira muito tempo de aula. Esta
situacao revela-se extremamente importante, visto que, se se tratasse de um recurso de dificil
aplicacao em contexto escolar, apesar das vantagens que pudessem advir do seu
aproveitamento, poderia haver alguma aversao a sua utilizacao.

Ao referirmos que a utilizacdo dos media traz inumeras vantagens, que essa integracao
¢ facil e que nao interfere negativamente no periodo da aula, consideramos urgente o recurso a
estes meios de forma sistematica e critica, de modo a tornar mais significativas e proficuas as
aprendizagens que os alunos realizam em contexto de sala de aula. Acrescido do anteriormente
proferido, devemos destacar que a mobilizacdo dos media aquando as aulas podera desenvolver
0 espirito critico dos alunos, sendo crucial a adopcao desta postura para uma boa integracao
social.

Numa perspectiva pedagdgica e de promocao da consciéncia cientifica, os docentes que
constituiram a amostra aceitante acreditam que a utilizacdo dos media é promotora da
interdisciplinaridade. Nesta linha de pensamento, uma vez que a escola pretende promover uma
abordagem integrada dos saberes, tal vantagem pedagodgica pode ser conseguida com recurso
mais frequente a materiais provenientes dos media, que seriam analisados sob diferentes
prismas.

Os docentes sentem, também, que existe uma aproximacao da ciéncia aos alunos e ao
seu quotidiano se, para a abordagem das tematicas em estudo, forem utilizadas fontes préximas
deles e que, de certa forma, expressem a realidade que os envolve. Esta situacdo ¢é
perfeitamente compreensivel e justificavel, visto que um aluno motivado aprende melhor, o que
pode ser conseguido com recurso aos meios de comunicacdo social. Ao expressarem uma
realidade proxima dos alunos, estes sentem-se naturalmente interessados na compreensao do
que os envolve, realizando assim aprendizagens muito mais significativas.

Aliado a todos estes aspectos, temos de considerar que, para uma boa rentabilizacao
dos recursos, o proprio docente tem de ter uma atitude extremamente critica para com o que vai
utilizar, uma vez que uma ma seleccao pode comprometer todo o trabalho que considera

importante desenvolver.
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Conjuntamente a este espirito critico, a quase totalidade dos docentes inquiridos
considera que, na sala de aula, devem ser analisadas as questdes cientificas que foram alvo de
uma cobertura mediatica. Este tipo de procedimento pode ser extremamente util para
desenvolver a criticidade dos alunos, tendo em vista a reflexdo, analise critica e tomadas de
posicao relativas a essas questdes de indole cientifica.

A amostra de docentes estudada considera que, mesmo que nao se utilizem os meios
de comunicacao na sala de aula, devem ser estabelecidas relacdes entre o que os alunos léem e
ouvem e 0s conceitos curriculares abordados. Desta forma, conseguir-se-a atribuir um maior
significado as aprendizagens realizadas em contexto formal, visto que se estao a valorizar outras

aprendizagens dos alunos, efectuadas noutros contextos.
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6. Analise dos comentarios colocados no espaco de resposta livre

No questionario aplicado aos docentes havia um espaco onde estes poderiam referir
algum aspecto relevante que nao havia sido abordado nas questdes anteriores. Essas respostas
foram agrupadas em categorias de afinidade. Esta categorizacdo tem como objectivo uma
analise mais simples e concreta das respostas dadas pelos docentes no espaco de resposta
livre.

Ao analisarmos a opinido dos docentes acerca das dificuldades de implementacao de
estratégias com recurso aos media, verificamos que as questdes logisticas sdo as mais visadas,
nomeadamente a falta de recursos e infra-estruturas. Esta situacdo pode constituir um alerta
para os dirigentes governativos para as condicbes que se vivem em algumas escolas nacionais,
apesar do esforco desenvolvido nos ultimos anos com o intuito de equipar melhor os
estabelecimentos de ensino.

Relevante ¢ também a mencdo que os docentes fazem acerca da falta de tempos
lectivos e a qualidade dos artigos veiculados pelos media, o que certamente nos podera fazer
reflectir sobre a distribuicdo actual dos tempos lectivos nas escolas. Por sua vez, podera
contribuir para que os responsaveis pelos 6rgdos de comunicacao social repensem as suas
estratégias de producao de artigos, uma vez que ¢é sentido pelos docentes que estes tém um

défice de qualidade.

Tabela 21: Dificuldades / limitacoes sentidas pelos docentes na aplicacao dos media em contexto de

sala de aula

Dificuldades / limitacdoes da aplicacao dos media em contexto de sala de aula

Extenséo do programa 2
Falta de tempos lectivos semanais

Infra-estruturas da escola 4
Recursos disponiveis 7
Qualidade dos media deficitaria 4
Nivel da linguagem das revistas cientificas para alunos do ensino basico 1
Diferenca das realidades dos alunos 1
Falta de abertura da sociedade 1

Ao analisarmos a tabela 22, deparamo-nos com um conjunto de vantagens que
poderiam revolucionar a qualidade de ensino. A maior motivacdo por parte de alunos e

professores influi necessariamente na qualidade do trabalho desenvolvido em contexto escolar. A
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aproximacao da teoria a realidade é uma estratégia de motivacdo que resulta na
contextualizacdo das aprendizagens, tornando-as mais proficuas. Tal aproximacdo pode ainda

ser potenciadora do combate as dificuldades de aprendizagem.

Tabela 22: Vantagens da aplicacao dos media em contexto de sala de aula

Vantagens da aplicacdo dos media em contexto de sala de aula

Quando as aulas experimentais s&o na sala de aula 1

Maior motivacédo de alunos e professores

Combater as dificuldades

Facilita a aprendizagem

N N NN W

Aproxima a teoria a realidade

Também foi referido que os media sdo utilizados com o intuito de complementar as
aulas de Ciéncias, nomeadamente nas aulas de substituicao e nos tempos de Area de Projecto.

Os docentes que emitiram um parecer neste item do questionario consideram que
apenas com um espirito critico extremamente desenvolvido se poderao desenvolver actividades
férteis com recurso aos media. Por outro lado, outro docente referiu a necessidade da criacao de
guides de exploracao, permitindo assim uma maior orientacao do trabalho a desenvolver com
estes recursos.

Os docentes referiram que, nas suas aulas de Ciéncias, para além dos media, recorrem
também a outras estratégias, nomeadamente a DVD’s e trabalhos multimédia por eles
desenvolvidos.

Em jeito de analise dos resultados enunciados neste sub-capitulo, podemos referir que,
uma vez disponibilizado um espaco para 0s docentes emitirem o parecer que julgassem
oportuno, foi importante verificar que muitos apontaram as condicoes deficitarias que existem
nas escolas publicas nacionais, quer ao nivel das infra-estruturas quer ao nivel dos materiais e
recursos disponiveis para serem utilizados.

Caso se pretendam alterar as praticas educativas tradicionais e adoptar novas
metodologias mais interactivas que promovam a construcao de aprendizagens mais proficuas,
estes resultados vém alertar para a necessidade das entidades governamentais equiparem e
redistribuirem os recursos, de forma a permitir aos docentes adoptar novas estratégias de
ensino-aprendizagem.

A questao da falta de tempos lectivos e a extensao do programa afigurou-se também

como um problema para a exploracdo dos media na sala de aula. A este proposito, emerge, em
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nosso entender, uma questdo: pretender-se-a continuar com curriculos extensos, pouco
significativos para os alunos e que apelam unicamente a capacidade de memorizacdo, ou a
escola tem o dever de se assumir como um espaco de reflexdo, discussdo e analise de questdes
relacionadas com a realidade préxima dos alunos?

Pensamos que seria interessante confrontar toda a estrutura organizativa da Educacao
em Portugal com estes dados, uma vez que o trabalho desenvolvido pela escola tradicional tende
a ser penoso para todos os agentes educativos, rejeitando-se novas estratégias e metodologias
que poderiam ser ponto de viragem na educacao nacional e que devolveriam a escola o
significado, a motivacdo e a capacidade educativa que lhe tem escapado nos ultimos anos.
Certamente que a utilizacdo dos media em contexto educativo nao seria a “salvacdo” do ensino,
mas certamente contribuiria, como estratégia, para a melhoria do panorama educativo, tendo
em conta as mais valias enunciadas pelos docentes.

Interessante sera também perceber que alguns professores, nas aulas de substituicdo e
Area de Projecto, optam pelo recurso aos media com a finalidade de superar dificuldades e
complementar tematicas que nao tém possibilidade de realizar em tempo lectivo normal da
disciplina de Ciéncias, o que naturalmente pode desvirtuar o conceito segundo o qual foram
criadas estas duas tipologias de aula. No entanto, também foi referido para que a utilizacdo dos
media seja eficaz, tendo em conta a qualidade das pecas (ou a falta dela) é imprescindivel que
0os professores e alunos possuam alguns requisitos/competéncias bem desenvolvidas,
nomeadamente o espirito critico. Esta questao &, de todo, pertinente, na medida em que apenas
possuindo a capacidade de analisar a qualidade de um determinado instrumento, podemos
distinguir o bom do mau e, consequentemente, fazermos opcdes criteriosas e informadas sobre
aquele recurso.

Por outro lado, houve professores que referiram que seria essencial a criacao de guides
de exploracdo, o que podera ser uma mais valia, se esses materiais forem encarados como
documentos de orientacdo e nao uma forma de controlo rigido de todas as accdes a realizar. Na
realidade, & importante que os alunos tenham liberdade de interpretacao e analise dos proprios
artigos provenientes dos meios de comunicacao social.

Contudo, para além dos artigos provenientes dos media, alguns docentes também
consideraram importante referir a utilizacdo de DVD’s e trabalhos multimédia desenvolvidos, ou
nao, pelos proprios, o que tem toda a viabilidade, estando de acordo com a estratégia e
metodologia adoptada. No entanto, neste estudo, queriamo-nos debrucar exclusivamente sobre
0s meios de comunicacao social, na medida em que consideramos que seja uma mais valia
subaproveitada no ensino em Portugal.
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ESTUDO 2

Na tabela 23, encontramos expressas as formacdes académicas dos docentes

coordenadores de projectos dos JRA e, curiosamente, apesar da amostra ser extremamente

reduzida, encontramos mais docentes de outras areas disciplinares do que as tradicionalmente

envolvidas nestes projectos de indole ambiental.

Tabela 23: Areas de formacao dos docentes entrevistados

Formaciao Académica

Biologia | Geologia

Biologia e Geologia

Outros

Total

Licenciatura

1 0

1

2

As accdes de formacao, tal como se encontra expresso na tabela 24, constituem o tipo

de formacao pds-licenciatura mais realizado pelos docentes, tendo as pos-graduacdes e

mestrados uma expressdo pouco significativa. E de salientar o facto de nao ter sido entrevistado

nenhum docente com doutoramento.

Tabela 24: Formacao pés-licenciatura realizadas pelos docentes entrevistados

Formacoes dos professores pés- licenciatura

Mestrado 1
Doutoramento 0
Pos Graduacéo 1
Outras - Accdes de Formacao 4
Nenhuma 0

Na tabela 25, encontramos a distribuicao de anos de servico docente dos entrevistados

e, curiosamente, verificamos que sao as pessoas que tém ja alguns anos de servico que mais

aderiram a este projecto.
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Tabela 25: Distribuicao dos anos de servico docente

Tempo de servico docente
15 1
6-10
11-15 1
16-20
21-25
26-30 1
31-35 1

Contrariamente ao que se passava em relacdo ao tempo de servico docente, o tempo de
participacdo no projecto nao € de muitos anos, no entanto, é interessante verificar que um

docente ja participa nos J#A ha cerca de 13 anos.

Tabela 26: Tempo, em anos, de participacao nos Jovens Reporteres para o Ambiente

Tempo de participacao no projecto

1-5 2
6-10 1
11-15 1

Quanto as motivacdes que levaram os docentes a integrar o projecto, é relevante
assinalar que a procura da multidisciplinaridade e o desenvolvimento de atitudes de intervencao
ambiental foram os aspectos mais referidos. Esta situacdo poder-nos-a conduzir a uma reflexao
sobre a necessidade que as escolas tém de desenvolver actividades multidisciplinares, de modo
a construir a ideia de que o saber nao esta compartilhado, mas resulta da interaccao de muitas
areas. Numa outra vertente, é de salientar o caracter interventivo que se pretende assumir com
a participacao neste projecto, o que demonstra um particular cuidado dos docentes em “agir
localmente” para promover o desenvolvimento da consciéncia ambiental.

Foram mencionados outros aspectos que se nos afiguram como essenciais na escola
actual, nomeadamente o desenvolvimento do olhar critico, a possibilidade de debater diferentes

perspectivas e realizar intercambios e promocao de um aprofundamento reflexivo e atitudinal.
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Tabela 27: Motivacoes que levaram a participacao nos Jovens Reporteres para o Ambiente

Motivacoes para a participacao no projecto
Promover um olhar critico sobre questdes ambientais 2
Desenvolver atitudes de intervencéo ambiental 3
Possibilitar um conhecimento interactivo através de
intercambio/debate de pontos de vista :
Propiciar um autoconhecimento que contribua para o
desenvolvimento de valores, atitudes, comportamentos e 2
competéncias
Promover competéncias de escrita 1
Desenvolver a multidisciplinaridade 3
Fomentar a utilizacdo das Tecnologias de Informacéo 1

Ao analisarmos os resultados expressos na tabela 28, ¢ interessante constatarmos que a
maioria dos projectos JRA nas escolas decorrem em periodos nao lectivos. No entanto, ha

escolas que o promovem e desenvolvem em periodos lectivos e mesmo em Area de Projecto.

Tabela 28: Integracao dos Jovens Reporteres para o Ambiente em contexto educativo

Forma de integracao do projecto JRA

Tempo lectivo 2
Clubes / Projectos da escola 3
Area de Projecto 1

A dgua, pela analise da tabela abaixo representada, é a tematica que todos os
coordenadores ja desenvolveram nas suas escolas, o que demonstra o cuidado que as

comunidades educativas participantes nos J#A tém tido para com este bem tao precioso.

Tabela 29: Temas trabalhados no ambito do projecto dos Jovens Reporteres para o Ambiente

Tema do projecto
Agua 4
Energia 1
Compostagem 1
Separacao dos lixos 1
Agricultura biolégica 1
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Quase unanimemente, os docentes entrevistados referiram que a sua motivacdo para a
escolha do tema surgiu da possibilidade de se aproximarem da realidade que os envolve, bem
como do facto de poderem ir ao encontro dos interesses dos alunos. Por outro lado, a
importancia a escala global do tema desenvolvido também parece ser um ponto de motivacéo

para alunos e professores.

Tabela 30: Motivacao para a escolha dos temas a trabalhar no ambito do projecto dos JRA

Motivacoes para a escolha do tema

Realidade proxima/Interesse dos alunos 3

Importancia a nivel global 2

No que concerne ao nimero de artigos publicados, podemos encontrar 2 pélos distintos,
0 que esta também relacionado com os anos de participacdo no projecto. Metade dos individuos

publicou entre 6 a 10 artigos, enquanto que a outra metade publicou mais do que 25.

Tabela 31: Nimero de artigos publicados no projecto dos Jovens Reporteres para o Ambiente

Nimero de artigos publicados
15 0
6-10 2
11-15 0
16-20 0
12-25 0
Mais do que 25 2

Quanto a tipologia de artigos publicados, podemos constatar que os artigos escritos e
fotograficos sdo utilizados unanimemente, enquanto que os multimédia, talvez por ser a

proposta mais recente, ainda nao foram desenvolvidos por nenhum dos entrevistados.

Tabela 32: Tipo de artigos publicados no projecto dos Jovens Reporteres para o Ambiente

Tipo de artigos

Artigo escrito 4
Fotografia 4
Multimédia
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De forma unanime, os docentes entrevistados referiram que a publicacao dos artigos
constituiu uma fonte de estimulo e motivacdo para os alunos.

Além disso, todos os participantes nos J#A4 estabeleceram parcerias com jornais, o que,
certamente, contribuiu imenso para a publicacdo dos artigos e consequente motivacdo dos
alunos.

No que se refere ao tipo de jornal utilizado para o estabelecimento de parcerias, 0s
jornais escolares foram os escolhidos por todos os docentes. No entanto, houve 2 casos em que
essa publicacao se alargou a jornais regionais.

Relativamente ao balanco da implementacdo dos JRA na escola o resultado ¢
contundente: todos os orientadores educativos consideram que dessa participacdo advieram
resultados positivos verificados nos alunos.

Apesar do balanco ser positivo, a adesao ao projecto foi aumentando conforme ele foi
decorrendo, na medida em que o0 momento de arranque do projecto JRA, nas escolas inquiridas,
nao foi repleto de entusiasmo. Essa dindmica e vontade de participacdo surgem no decorrer da
sua implementacdo, quando este passa a ser mais conhecido e reconhecido pelos alunos e pela
escola.

Tal como referimos anteriormente, é extremamente importante verificar que, em
nenhum dos casos entrevistados, os docentes revelaram que com o passar do tempo o
entusiasmo esmoreceu. Este facto é de Uutil analise para entidades competentes, uma vez que
S30 raros 0s casos em que a realizacao de projectos educativos ndo acaba por esmorecer com o
passar do tempo.

0 sentimento dos professores face a implementacdo do projecto dos Jovens Reporteres
para o Ambiente é extremamente relevante. Foi-nos possivel constatar que a implementacéo
deste projecto contribuiu para o desenvolvimento da consciéncia ambiental e do olhar critico
perante a realidade. Estas sdo duas competéncias basilares na educacao dos alunos, tendo em
conta a conjuntura ambiental e social em que vivemos. Por outro lado, todos os docentes
referiram que com os JRA os alunos assumiram posturas de maior respeito e responsabilidade
perante 0 meio ambiente, alterando mesmo as suas percepcdes sobre a realidade ambiental e
consciencializacdo dos problemas. Também foi referido que a integracao neste projecto melhora
0 caracter activo dos alunos no meio que envolve a escola, bem como permite que estes
participem em eventos nacionais e internacionais.

Relativamente aos aspectos negativos, estes ndo nascem da implementacdo dos JFA4,

mas antes de problemas logisticos e de disponibilidade dos alunos do 12° ano, nomeadamente
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a falta de tempo destes ultimos e a falta de material das escolas. Também foi referido que o
prazo do concurso internacional é desajustado, tendo em conta a duracao do nosso ano lectivo.

No que se refere as estratégias adoptadas pelos professores com o intuito de sensibilizar
e alterar a consciéncia ambiental dos alunos foram referidas a investigacao, analise, reflexao e
discussao sobre as tematicas, bem como a promocao de um olhar critico sobre a realidade
como metodologias a adoptar, sendo estas, segundo os docentes, passiveis de serem
desenvolvidas com a producéo de artigos para os JFA.

Exceptuando um caso em que ndo se aplicava esta classificacdo, todos os docentes
referiram que houve aprendizagens de conhecimentos formais, relacionados com o ambiente e
as Ciéncias Naturais, através da implementacdo dos JRA. Esta situacdo é extremamente positiva,
na medida em que se conseguiu aliar a participacao no projecto a realizacao de aprendizagens
curriculares.

A comparacao de alunos sempre foi uma accao complexa, uma vez que teremos de
ponderar uma multiplicidade de factores que influem, directa ou indirectamente, sobre cada ser
humano. No entanto, a maioria dos docentes percepcionou que os alunos participantes nos JRA
tém uma consciéncia ambiental mais desenvolvida do que 0s que nao participam neste projecto.
Este facto é também de singular importancia, visto que a escola tem a responsabilidade de
desenvolver nos alunos o respeito e consciéncia ambiental, portanto, pode encontrar neste

projecto um aliado valoroso.

Tabela 33: Percepcao dos professores sobre a influéncia dos JR4 na formacao da consciéncia

ambiental

Comparativamente a outros alunos que nao participam, os alunos que participaram nos

JRA demonstram uma melhor consciéncia ambiental.

Sim 2
Nao 1
Conclusao dificil 1

Na tabela 34, podemos verificar que mesmo antes da participacao neste projecto, estes
docentes ja eram sensiveis a utilizacao dos media, visto que unanimemente responderam que ja

viam os meios de comunicacao social como recursos a utilizar nas suas salas de aula.

67



Tabela 34: Percepcao dos professores sobre a utilizacao dos media em contexto de sala de aula

Antes de participar neste projecto ja utilizava os media na abordagem de tematicas

ambientais e de outras questoes que envolvam as ciéncias em contexto de sala de aula.

Sim 4

Nao

Relativamente a utilidade dos media propriamente dita, a maioria dos docentes referiu
que a utilizacao destes promove a desenvolvimento do espirito critico e comportamentos activos
na sociedade. Para além destas vantagens, um docente referiu mesmo que os utilizava como

elementos de avaliacao do aluno.

Tabela 35: Percepcao dos professores sobre a utilidade dos media nas aulas de ciéncias

Exemplos da utilidade dos media na abordagem de tematicas cientificas
Desenvolvimento do espirito critico 3
Elementos de avaliacdo do aluno 1
Promover um comportamento activo na sociedade 2

Na tabela 36, encontramos descritas as formas como o espirito critico pode ser
desenvolvido, pelo que a maioria dos docentes refere que consegue esse desenvolvimento
através da analise e discussao dos artigos apresentados, provenientes dos media.

Outros docentes referiram ainda que para desenvolver essa criticidade é essencial a
propria redaccao de artigos por parte dos alunos, bem como a comparacao de noticias

veiculadas pelos meios de comunicacao social com artigos provenientes de revistas cientificas.

Tabela 36: Concepcao dos professores sobre mecanismos de desenvolver o olhar critico dos alunos

com recurso aos media

Formas de desenvolvimento, nos alunos, de um olhar critico relativamente a informacao veiculada
pelos media.

Analise e discussao dos artigos apresentados provenientes dos media 3

Redaccao de artigos pelos alunos 1

Comparacao com artigos cientificos 1

Como ja tinhamos mencionado anteriormente, pretendiamos, com a realizacdo do

segundo estudo, perceber até que ponto a participacao no projecto dos Jovens Repdrteres para o
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Ambiente é potenciadora de competéncias essenciais no ambito da consciéncia ambiental e
intervencao social. Este estudo revelou-se de extrema dificuldade de execucao, na medida em
que foi muito complicado marcar entrevistas, tendo mesmo de se fazer adaptacdes
metodoldgicas, na medida em que tivemos trés tipos de entrevista, quer presencial quer por
telefone, e noutros casos por via electrdnica.

Se, a partida, acreditdvamos que este projecto tinha potencialidades que faziam dele um
instrumento educativo por exceléncia, vimo-lo confirmado com o parecer dos professores
participantes, que certamente, melhor do que todos, tém consciéncia da evolucao dos alunos,
das aprendizagens que realizam e das competéncias que desenvolvem.

Contrariamente ao que era expectavel, a maioria dos professores entrevistados nao tem
a sua formacdo inicial na area das ciéncias mas sim na das linguas, o que é passivel de
compreensao, na medida em que os JRA, para além de terem uma forte carga ambiental, sao
também um importante veiculo de desenvolvimento da escrita e da comunicacao.

A participacdo neste projecto tem ja, em alguns casos, bastantes anos. No entanto, a
maioria participa recentemente (de 1 a 5 anos). Ao analisarmos as motivacdes que levaram a
essa participacao, encontramos multiplos factores de extrema relevancia, e, desde logo, emergiu
a este proposito a multidisciplinaridade que é exigida para a criacdo dos artigos. Este facto
parece motivar os professores, uma vez que sentem a necessidade de desenvolver nos alunos a
competéncia de trabalho transdisciplinar e, desta forma, demonstrar que o conhecimento nasce
do entrecruzamento de varias areas do saber. Por outro lado, permite também compreender que
as questdes ambientais devem ser analisadas sob diferentes prismas, de modo a conjugar os
interesses ambientais, sociais e econdmicos, caminhando para uma educacdo para a
sustentabilidade.

Nesta logica de educacdo, e para a qual os professores se mostraram motivados, 0s
alunos terdo de desenvolver um olhar atento para com a realidade que os envolve, devendo
assumir atitudes de intervencdo a nivel ambiental e social. Com os JRA também ¢é possivel
estabelecer intercambios e discussdes alargadas, quase num contexto mundial, o que
certamente promove nos alunos uma visao mais global, multicultural e multidisciplinar das
questdes ambientais.

Os docentes, naturalmente, demonstram particular atencdo para com o dominio da
lingua, sendo a criacdo de habitos de escrita uma das motivacdes para a participacao neste
projecto. Esta situacdo é tdo mais relevante quando nos deparamos com as constantes

dificuldades que os alunos demonstram ter no tratamento de informacao, interpretacdo e da
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propria comunicacdo de conceitos basicos. O dominio da lingua ¢ um passo fulcral e
condicionante de todo o processo de ensino-aprendizagem.

De modo a implementar este projecto nas escolas, a maioria dos docentes fa-lo por
intermédio de clubes e projectos de escola. No entanto, ha outros casos em que os alunos
desenvolvem actividades no ambito dos JA4 durante o tempo lectivo, na medida em que aliam o
trabalho a desenvolver na sua area especifica com as tarefas dos JAA. Esta situacdo é possivel,
na medida em que a grande maioria dos docentes afirma que, através deste projecto, pode ser
promovida a aprendizagem de conteluidos formais das disciplinas.

A tematica mais abordada pelos professores entrevistados é a Agua, tendo por base
desta escolha a realidade préxima dos alunos, bem como o interesse demonstrado por eles. O
impacto a nivel global é também um dos motivos para a escolha das tematicas a desenvolver.

Os artigos publicados sdo maioritariamente de dois tipos, nomeadamente os escritos e
reportagens fotograficas, na medida em que sdo as propostas mais antigas no ambito do
projecto, sendo o artigo multimédia uma proposta extremamente recente.

Com a consequente publicacdo desses mesmos artigos, quer no site dos JRA, quer em
jornais escolares e regionais, a motivacao dos alunos aumenta e estes sentem-se estimulados
para a producdo de mais artigos. Esta situacdo é perfeitamente visivel no aumento de motivacao
e participacdo nos J#A ao longo do tempo, uma vez que foi referido que, no momento inicial, os
alunos mostraram-se algo receosos e pouco entusiastas, estando progressivamente mais
motivados e participativos no projecto.

Apesar dos pontos menos positivos, nomeadamente o prazo do concurso internacional,
a pouca disponibilidade dos alunos de secundario e as dificuldades de aquisicdo de materiais
por parte da escola, o balanco da participacdo no projecto é extremamente positivo, na medida
em que os professores sentem que com os JRA é possivel promover um olhar critico sobre a
realidade e a consequente mudanca de consciéncia e concepcdes ambientais. Os alunos, por
seu turno, vém reforcado o seu papel activo na sociedade, uma vez que se sentem responsaveis
por dar a conhecer situacdes ambientais que consideram relevantes, tendo assim um caracter
interventivo quer na escola quer no meio que 0s envolve.

A participacdo em conferéncias internacionais e em workshops afiguram-se como
importantes momentos de aprendizagem e enriquecimento dos alunos, sendo, portanto, um
aspecto extremamente positivo. Também positiva € a possibilidade de participacao de alunos do
3° ciclo neste projecto, uma vez que comecam mais cedo a demonstrar uma atitude consciente,
atenta e critica perante a realidade que os envolve, tendo estas mudancas de atitude por base a
investigacao, analise, reflexdo e discussado sobre as diferentes tematicas.
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Por tudo o que foi referido, percebemos a importancia que os JRA podem ter na
renovacao do processo educativo em Portugal, visto que os professores participantes sentem
que este projecto é promotor de um conjunto de competéncias essenciais e que fazem do ensino

um processo dinamico, critico e activo, envolvendo professores e alunos.

71



5. CONCLUSAO

A investigacdo de que resultou a presente dissertacdo & um processo inacabado e, mais
do que uma conclusao, este espaco sera utilizado para abrirmos novas perspectivas e
possibilidades de investigacao.

Num primeiro ponto, gostariamos de referir que todo o processo desta investigacao
constituiu um momento Unico de aprendizagem e aprofundamento cognitivo que, acima de tudo,
permitiu a reformulacéo da pratica do autor enquanto docente. Teve, portanto, consequéncias a
nivel pessoal e profissional, na medida em que serviu de ensejo para a introspeccao e reflexao.

Com a realizacdo do primeiro estudo e, dando resposta as questdes que colocamos e
atingindo os objectivos propostos, podemos concluir que:

a) os meios de comunicacdo social sdo vistos, pelos docentes, como recursos com
grande aplicabilidade nas aulas de Ciéncias Naturais;

b) a sua utilizacao possibilita o desenvolvimento de competéncias especificas e gerais da
disciplina por parte dos alunos, nomeadamente o espirito critico, andlise e interpretacdo de
artigos, competéncias linguisticas, capacidade de argumentacdo e dialogo, bem como um
espirito interventivo e socialmente responsavel;

c) os docentes inquiridos utilizam, com elevada frequéncia, os meios de comunicacio
social nas suas aulas;

d) quase todas as tematicas curriculares sdo susceptiveis de serem abordadas com
recursos provenientes dos media. Ha, no entanto, algumas que se destacam na pratica dos
docentes inquiridos, tais como a sismologia, vulcanismo, entre outras.

e) os jornais, a televisdo e as revistas tém aplicabilidade preferencial por parte dos
docentes;

f) as noticias e as reportagens sdo a tipologia de artigos dominantes;

g) a imprensa escrita, no seu conjunto, domina relativamente a aplicabilidade na sala de
aula, nomeadamente o jornal Publico e revistas de divulgacdo cientifica, o que traduz, por um
lado, a qualidade dos artigos veiculados por estes media e, por outro, a sensibilidade que os
professores tém para com eles. Este recurso a artigos de imprensa escrita, sendo mais
explorado, pode constituir uma estratégia importante de revitalizacdo dos habitos de leitura, bem
como estimular a literacia dos alunos.

A seleccado do jornal Publico pode dever-se ao facto deste jornal ter uma seccdo com
grande qualidade dedicada as tematicas ambientais, nomeadamente a F£cosfera. Quanto as
revistas de divulgacao cientifica (Super Interessante e National Geographic) estas primam
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principalmente pela qualidade das suas imagens e abordagem de tematicas actuais e
pertinentes.

Os docentes demonstraram o qudo importante é fazer a ponte entre os contetidos
abordados na escola e a realidade que constitui o quotidiano dos alunos. Apenas desta forma
sera possivel dar maior significado ao processo de ensino-aprendizagem, motivando os alunos
para uma participacdo activa no mesmo. Esta relacdo ‘sociedade-escola’ pode ser feita com
recurso aos meios de comunicacdo social que, nao sendo os recursos exclusivos, sao
importantes veiculos de informacao. Desde que bem explorados, podem constituir um momento
de viragem no processo educativo.

Foi reconhecido pela maioria dos docentes que a exploracao de artigos provenientes dos
media é potenciadora de um conjunto de competéncias especificas e gerais que permitem aos
alunos a realizacdo de melhores e mais significativas aprendizagens, assim como um papel mais
activo e identificado com a escola, reconhecendo-a como instituicdio promotora de
aprendizagens. Seria, pois, importante elaborar um estudo que apresente propostas de aplicacao
de alguns artigos mediaticos na sala de aula e perceber qual a sua real influéncia nos alunos, ou
seja, estudar a influéncia dos media no processo de ensino-aprendizagem na perspectiva dos
alunos.

Tal como foi referido anteriormente, assumimos que, num segundo estudo, iriamos
analisar as vantagens e desvantagens da implementacao do programa dos Jovens Repdrteres
para o Ambiente nas escolas portuguesas. Com a realizacdo das entrevistas aos professores foi-
nos possivel concluir que:

a) os docentes consideram este programa uma importante estratégia de ensino-
aprendizagem, impulsionadora de competéncias de educacdo civica, responsabilidade e
intervencao social, bem como promotora de uma educacdo ambiental responsavel;

b) a participacdo no projecto dos Jovens Repdrteres para o Ambiente estimula a
producdo de artigos (escritos, fotograficos e multimédia), podendo esta ser vista como
fomentadora de habitos de escrita e dominio da lingua materna.

c) este projecto constitui uma mais valia para os docentes que o consideram como um
importante promotor de habitos de escrita, de consciéncia ambiental aprofundada e como
estratégia para os alunos intervirem a nivel local e global.

d) os Jovens Repdrteres para o Ambiente sao potenciadores do envolvimento de um

conjunto de areas, promovendo um olhar multidisciplinar sobre os problemas ambientais.
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O estudo referente aos JAA revestiu-se de uma dificuldade acrescida que foi a
participacdo na entrevista. Esta situacao teve de ser colmatada com adaptacdes metodoldgicas e
processuais que, de alguma forma, prejudicaram o trabalho.

Pudemos encontrar algumas iniciativas promovidas pela UNESCO e pelo jornal Publico
(‘Publico na Escola'), entre outras, que tentam estabelecer uma ligacdo entre os media e o
processo educativo, tendo em vista uma educacdo para os media proficua e eficaz. Veja-se o que
Santos (1991) e Pinto e Santos (1994) preconizam quando afirmam que a imprensa, quer em
estudos nacionais quer internacionais, € potenciadora de um conjunto de competéncias e
atitudes (motivacao, reflexao, analise critica...) que sdo essenciais numa escola cada vez mais
renovada e interactiva com a propria vida.

Sentimos entdo, que com as indicacoes dadas pelos resultados obtidos, poder-se-a
comecar a reflectir sobre uma possivel reformulacdo estrutural da forma como as disciplinas
cientificas sdo leccionadas, nomeadamente no que concerne a utilizacdo dos meios de
comunicacao social no processo ensino-aprendizagem.

Parece-nos também evidente a urgéncia de alteracao de metodologias educativas e de
uma eficaz implementacdo de estratégias para uma proficua educacao para a sustentabilidade,
sob pena de vermos cada vez mais a escola afastar-se dos alunos, da sociedade e da realidade
que a envolve e constitui.

Para consubstanciar essas mesmas alteracdes metodologicas do processo de ensino-
aprendizagem, pensamos ser pertinente, em trabalhos futuros, analisar-se os diferentes media e
compreender as possibilidades da sua integracao em contexto educativo, de modo a conseguir-
se tracar perfis de utilizacdo. Poder-se-d0 também realizar propostas de trabalho com a
incorporacao dos meios de comunicacdo social e testa-las em contexto educativo, de forma a
encontrar novas estratégias de abordagem das tematicas cientificas e ambientais na escola.

Consideramos que esta investigacao podera ter aberto novas perspectivas de trabalho e
reflexdo, devendo, acima de tudo, ajudar a melhorar as praticas educativas, de forma a tornar a
escola num espaco aberto, de discussao e reflexdo, onde os alunos se sintam motivados a
participar e sejam capazes de agir e actuar responsavel e informadamente na sociedade que os
envolve e acolhe. A escola, segundo tendéncias actuais, tende a ser um espaco integrador e
promotor de habitos de cidadania e liberdade, uma vez que se assume como sendo capaz de
formar jovens atentos, criticos e activos numa sociedade que, cada vez mais, & exigente e

selectiva.
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Educar é um acto extremamente necessario, complexo e multifactorial, visto que a
analise da realidade, o enquadramento das aprendizagens e o desenvolvimento de competéncias

permitirdo a formacao de cidadaos integros, tdo necessarios na sociedade actual.
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ANEXO 1

Questionario enviado aos docentes
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ll\

Universidade do Minho

Instituto de Educacao e Psicologia

QUESTIONARIO SOBRE O USO DOS MEDIA EM CONTEXTO ESCOLAR

APRESENTACAO

No ambito da realizacdo de uma dissertacdo de Mestrado em Educacao
pelo Instituto de Educacao e Psicologia da Universidade do Minho sobre o uso
dos media no ensino das Ciéncias Naturais, eu, Filipe Daniel Martins Lopes,
gostaria de solicitar o preenchimento do questionario em anexo, de modo a
poder tracar um perfil geral da utilizacdo dos media na sala de aula, com o
intuito de perceber quando, como e com que finalidades os docentes recorrem
aos orgaos de comunicacao social.

Este questionario é constituido por 6 paginas. Inicialmente, procura-se
realizar uma caracterizacao socio-demografica dos professores o que € seguido
por um conjunto de questoes sobre o uso dos media nas salas de aula. A maior
parte das questOes tem uma escala de 5 niveis e as afirmacoes devem ser
classificadas de acordo com as opinioes e praticas do professor. Existem
também algumas questoes abertas.

Agradeco que o questionario seja preenchido com a maior brevidade
possivel e devolvido através do envelope junto, que se encontra selado e
enderecado.

Finalmente, gostaria de salientar que todos os dados obtidos através
deste questionario sao anénimos.

Certo da melhor atencao, agradeco desde ja a disponibilidade prestada.

Com os melhores cumprimentos,

Filipe Lopes

N.B. Caso esteja interessado em receber as conclusoes deste estudo, agradeco
que coloque o seu endereco de e-mail abaixo ou solicite tal informacao para
filipe.lopes@portugalmail.pt

e- mail
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CARACTERIZACAO

Sexo: MO FO

Idade:

Formacao Académica: Bacharelato O
Licenciatura O
Mestrado O
Doutoramentod
Outro

Curso:

Anos de experiéncia na docéncia:

PERFIL DE UTILIZACAO DOS MEDIA

Indique a frequéncia com que utiliza cada meio deotunicacéo social na sala de aula,

em funcédo da seguinte escala:

1 | 2 | 3 | 4 | 5
Nunca Raramente As vezes Frequentement Sempre/
guase sempre

Televisao

Radio

Jornais

Revistas

Internet — sites de 6rgaos de comunicacao social
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Responda as seguintes questdes, apenas em relaggdnis meios de comunicacao

social gue mais utilizana sala de aula.

Televisao

Qual a estacéo?

Que tipo de programa (ex. noticia, documentario, line)?

Radio

Qual a estacéo?

Que tipo de programa?

Jornais

Qual o jornal?

Que tipo de artigo (ex. noticia, reportagem, artigale opiniao)?

Revistas

Qual a revista?

Que tipo de artigo?

Internet - sites de 6rgdos de comunicacao social

Qual o site?

Que tipo de artigo?
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Indigue o seu grau de acordo ou desacordo com asirafacbes abaixo, utilizando a

seguinte escala:

1 | 2 | 3 | 4 | 5
Discordo Discordo Sem opinido Concordo Concordo
totalmente totalmente
1 2 3 4 5

O estimulo para o estudo de teméaticas
relacionadas com a ciéncia pode ser realizado

Ccom 0 recurso aos media.

A utilizacdo dos media desenvolve uma visédo

critica da realidade.

Os media permitem que os alunos tomem
consciéncia de como é que as questdes cientificas

sao apresentadas aos cidadaos.

A utilizacdo dos media favorece a percepcao de

problemas de ambito global/internacional.

A utilizacdo dos media permite compreender
guestdes fundamentais relativas as dimensdes

social e politica da ciéncia.

O recurso aos media permite um melhor
engquadramento das ciéncias na realidade dos

alunos

Os media contribuem para dar significado as
tematicas estudadas.
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Assinale a frequéncia com que recorre aos media saia abordagem das tematicas

enunciadas, em fungéo da seguinte escala:

1 | 2 | 3 \ 4 \ 5

Nunca | Raramente | Asvezes | Frequentemenle Quassmpre

As caracteristicas do Planeta Terra

Histéria da Ciéncia

Paleontologia

Dinamica da Terra

Vulcanismo

Sismologia

Contributo da Ciéncia e da Tecnologia para o estugdo
da estrutura interna da Terra

Rochas e Paisagens Geoldgicas

Interaccdes seres vivos — ambiente

Fluxo de energia e ciclo de matéria

Perturbacdes no equilibrio dos ecossistemas

Recursos naturais — Utilizagao e consequéncias

Protecgéo e conservacgéo da natureza

Alteracdes climaticas

Custos, beneficios e riscos das inovacdes cieadific
tecnoldgicas

Reproducéo e Genética

Corpo Humano

Educacéo para a Saude
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Indigue o seu grau de acordo ou desacordo com asirafacbes abaixo, utilizando a

seguinte escala:

1 | 2 | 3 | 4 | 5
Discordo Discordo Sem opiniao Concordo Concordo
totalmente totalmente
1 2 3 4 5

O recurso aos media na sala de aula promove a
aprendizagem por parte dos alunos.

Os media perturbam as aulas porque distraem os
alunos.

Os media despertam o interesse dos alunos.

Com o recurso aos media pode desenvolver-se a
literacia dos alunos.

O recurso a alguns media (ex. jornais) nao é
muito atractivo para os alunos.

Os media sao de dificil integracédo nas aulas ¢e
Ciéncias.

A utilizacdo dos media “rouba” muito tempo de
aula.

A utilizag&do dos media é importante na
promocao da interdisciplinaridade.

A utilizacdo dos media contribui para a
aproximacao da ciéncia ao aluno.

Os media permitem estabelecer uma ligacao
entre o quotidiano e a ciéncia.

Os professores tém de possuir um grande
espirito critico na seleccao dos media.

A cobertura mediatica das questdes cientificas
deve ser analisada criticamente na sala de aula.

Mesmo que n&do envolvam um recurso directc
aos media, as aulas devem estabelecer uma
ponte entre o que os alunos vao lendo/ouvindo
nos media e a abordag_jem cientifica escolar.
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Se houver algo que considere relevante e que namha sido abordado pelas
perguntas acima, por favor refira-o no espacgo abax

MUITO OBRIGADO PELA SUA COLABORACAQ!
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ANEXO 2
Comentarios elaborados pelos docentes no espaco

do questionario reservado a resposta livre
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“O reduzido numero de tempos lectivos semanais, face a extensdo dos programas limita a
utilizacao de meios audio-visuais na sala de aula.
As tematicas abordadas na sala de aula podem ser complementadas com meios audio-visuais

em tempos de substituicao.”

Licenciado em Biologia, com 33 anos de idade e 11 de experiéncia

“No ensino-aprendizagem das ciéncias o recurso a meios multimédia/media esta na
dependéncia directa das infra-estruturas de cada escola. Pelo que algumas das respostas
seguem afectadas pelo contributo que a escola (leia-se 0s materiais ao dispor do professor)

coloca a disposicado para o ensino-aprendizagem.”

Licenciado em Biologia, ramo educacional, com 31 anos de idade e 8 de experiéncia

“Os media sdo Uteis também quando as actividades experimentais sdo utilizadas na sala de

aula.”

Licenciado em Geologia, com 41 anos de idade e 17 de experiéncia

“Os media apresentados nem sempre pautam pela qualidade na abordagem dos temas a que se
refere o estudo.
Existe uma fronteira — os media que se preocupam com generalidades — e as revistas mais

rigorosas, mas que estdo para além do nivel dos alunos (do 7° ao 9° ano).”

Mestrado em Geologia, com 44 anos de idade e 19 de experiéncia

“Sera importante abordar a gritante falta de cultura cientifica por parte dos nossos jornalistas,
que sendo veiculos privilegiados de informacdo / formacao, traduzem, por vezes, perspectivas
erroneas / ultrapassadas do conhecimento cientifico, devendo como tal, o espirito critico e
reflexivo do professor de ciéncias funcionar como um pilar e uma ponte entre o que é propalado

nos media e o0 que é aceite como conhecimento cientifico pela comunidade cientifica.”

Licenciado e pos — graduado em Ensino da Biologia e Geologia, com 38 anos de idade e 7 de experiéncia
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“Ha outros recursos multimédia que podem ser utilizados na sala de aula que nado foram
referidos neste inquérito, como por exemplo, a utilizacdo de leitores de DVD e video, que tive em
conta no preenchimento de alguns pontos neste inquérito.

Na minha opiniao e no meu caso pessoal sdo os mais utilizados actualmente.

E usual também a construcdo de materiais multimédia pelos professores para uso na sala de

aula.”

Licenciado em Ensino de Biologia e Geologia, com 40 anos de idade e 15 de experiéncia

“Relativamente a televisao, nem sempre € um programa deste ou daquele canal, mas sim um

CD, DVD, cassete de video que abordam a tematica em estudo.”

Licenciado em Biologia Aplicada, com 38 anos de idade e 13 de experiéncia

“Sera que os meios disponibilizados sdo os desejados?
As realidades dos alunos sao semelhantes perante a oferta dos media?
Havera algum interesse de concordancia entre os objectivos dos media e 0s que se preconizam

nos percursos educativos/ académicos, dos nossos alunos?”

Licenciado em Biologia, com 38 anos de idade e 11 de experiéncia

“Por vezes, torna-se dificl o acesso a certos recursos, nomeadamente a internet. A
disponibilidade e rentabilizacao dos recursos informaticos nao € a melhor na maioria das escolas
periféricas.”

Licenciada em Ensino da Biologia, com 38 anos de idade e 16 de experiéncia

“Uma problematica que existe na utilizacdo dos media na sala de aula ¢ a falta de recursos

disponiveis, nomeadamente, televisao, computador.”

Licenciada em Ensino de Biologia e Geologia, com 24 anos de idade e 1 de experiéncia

“Relativamente a televiséo, ao uso da TV, acho que ndo esta claro se se refere ao uso de videos

gravados a partir da TV ou a assisténcia de programas em directo na TV.
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Pessoalmente uso os programas gravados a partir de varias estacdes (SIC, Canal 2, Odisseia,

Discovery), mas nunca em directo na sala.”

Licenciada em Ensino de Biologia e Geologia, com 29 anos de idade e 9 de experiéncia

“Saliento que o recurso aos media, na abordagem aos diferentes temas, contribui para uma
maior motivacao dos alunos, mas também dos professores, que se envolvem mais e ddo mais

sentido as suas aulas (alterando rotinas e estando mais atentos as realidades cientificas.”

Mestrado em Biologia, com 30 anos de idade e 8 de experiéncia

“Na minha pratica educativa sempre procurei estabelecer a ponte entre o conhecimento
cientifico e a vida pratica, pois que nao entendo o ensino e / ou a escola como “espacos”
fechados, isolados do mundo exterior. Assim, o recurso a filmes, jornais, revistas & uma pratica
muito usual para mim.
Poderia ser interessante a utilizacao de outros media, como por exemplo a TV, a radio e a
internet, mas a sua viabilidade é muito rudimentar ou inexistente:

- salas desadequadas ao seu uso;

- falta de meios logisticos em quantidade suficiente (computadores, internet; ...)

- desadequacao e desarticulacao dos programas de TV vs horarios, duracao, temas /

conteudos;

- falta de espirito de abertura da sociedade.
Por tudo isto, limito-me a fazer recomendacdes de determinados programas e / ou sites que
considero interessantes, correndo sempre o risco de os alunos procurarem outras coisas que eu

nao indico...”

Licenciada em Ensino de Biologia e Geologia, com 47 anos de idade e 20 de experiéncia

“Sempre utilizei mais os media nas aulas da Area de Projecto do que nas de Ciéncias Naturais,
no que se refere a internet, pelo facto de ser necessario acompanhar individualmente alunos
com dificuldades. A diminuicdo dos tempos lectivos na disciplina de Ciéncias Naturais,
semanais, interfere com o uso mais frequente da televiséo e da internet, pois fazem diminuir o

tempo de aprendizagem em 45 minutos, por questdes logisticas.”

Licenciada em Ensino de Biologia e Geologia, com 62 anos de idade e 35 de experiéncia
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“O recurso aos media poderia ser mais utilizado pelos professores se as escolas possuissem
mais recursos e estivessem melhor equipadas.
A visualizacdo de imagens facilita a aprendizagem dos alunos na disciplina de Ciéncias Naturais

e & motivador para os alunos, uma vez que aproxima a teoria da realidade.”

Licenciada em Ensino de Biologia e Geologia — variante Geologia, com 27 anos de idade e 4 de experiéncia

“Por iniciativa propria, sdao cada vez menos 0s alunos que procuram os media para o
enriguecimento das suas aprendizagens.

Jornais e revistas, pouco consultam; radio ndo ouvem, nem mesmo para ouvir musica (ha os

A internet utilizam-na habitualmente, mas... Talvez fosse interessante questionar os jovens, sobre
esta tematica!
Sera que os jovens (3° ciclo) usam os media em contexto escolar, sem que para isso exista a

vontade e a exigéncia do professor?

Licenciada em Ensino de Biologia e Geologia, com 45 anos de idade e 18 de experiéncia

“Os alunos tém de ser alertados para as mentiras que sdo emitidas nos nossos jornais e
revistas.

Devem ser preparados para poderem seleccionar o que interessa e nao tudo aquilo que lhes
chega, por exemplo, pela televisao.

Tém de ser criticos relativamente aquilo que I[éem ou ouvem.”

Licenciada em Ensino de Biologia e Geologia, com 41 anos de idade e 11 de experiéncia

“A utilizacdo dos media, é sempre uma mais valia no que toca ao enriquecimento das aulas de
Ciéncias Naturais. Quando bem seleccionadas (parte mais importante!), conseguem interessar
alunos que nao conseguem ser cativados quando utilizamos um meétodo expositivo. Para além
de lhes desenvolver a capacidade de atencdo e concentracao para preenchimento do “guiao de
exploracao” que lhes forneco cada vez que recorremos a este recurso, e sua observacao torna-se
cada vez melhor de aula para aula, surpreendendo-me com alguns pormenores que quando
“estudei” o recurso, me passaram despercebidos. Considero por isso que sdo um instrumento

indispensavel para que o aluno se aperceba da forma como a ciéncia esta tdo ligada as nossas
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vidas, bem como, de como o0s contetdos leccionados na aula se passam no mundo real, sendo
(os alunos) capazes de entender melhor os fendmenos naturais que nos rodeiam e influenciam
as nossas vidas. A melhor forma de nds professores, nos sentirmos recompensados com estas
novas estratégias € quando iniciamos a aula e os alunos nos perguntam: _ “o que vamos
explorar hoje?” ou _ “viu o sismo nas Filipinas, nas noticias?”. Para além dos conteudos

apreendidos, desenvolve-se um interesse especial e critico pelos meios de comunicacao social.”
Licenciada em Ensino de Biologia e Geologia — falta a conclusao da Tese para terminar o Mestrado, com 31 anos de

idade e 8 de experiéncia

“No que respeita a primeira questao gostaria de acrescentar que, embora nao recorra a
utilizacao directa dos media na sala de aula, recorro, quase diariamente a abordagem de
noticias passadas na televisédo ou radio que discuto com os alunos a proposito dos contetudos
que estamos a leccionar, ou que ja foram leccionados. Por exemplo, noticias de sismos, vulcdes,
poluicao, questao das instalacdes da central nuclear, incineradoras, etc... Nas minhas aulas,

indirectamente, os media entram quase diariamente.”

Licenciada em Geologia Economica e Aplicada, com 42 anos de idade e 19 de experiéncia
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ANEXO 3

Guido das entrevistas
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Guiao para a entrevista

Dados do Professor:

Podera dizer-me qual ¢ a sua formacao inicial, bem como a disciplina que esta a

leccionar?

Realizou outro tipo de formacao?

Ha quanto tempo lecciona?

Dados relativos aos Jovens Repdrteres para o Ambiente:

Sei que participa, enquanto orientador educativo, no projecto dos Jovens Reporteres
para o Ambiente. Pode-me dizer ha quantos anos participa no projecto e quais as motivacdes

que o levaram a integra-lo?

De que forma é que integrou este projecto na sua actividade enquanto orientador?

Qual o tema que escolheram como base do vosso projecto? E essa escolha foi baseada

em que principios?

Quantos artigos e de que género (escrito, fotografia ou multimédia) viram publicados no

site dos Jovens Reporteres para o Ambiente?

Essa publicacdo funcionou como estimulo a producdo de novos textos?

Trabalharam em colaboracao com algum Jornal local, e, caso tal tenha acontecido,
viram algum artigo ser publicado nesse meio de comunicacao?
Trabalhamos com o Jornal Escolar “Toque de saida” e estamos em conversacdes com o jornal
regional “Alcéa”.

Pode fazer um balanco da participacdo no projecto?

Qual foi a adesao e o envolvimento por parte dos alunos? E de que forma é que esse

envolvimento evoluiu ao longo do tempo?
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Pode descrever alguns exemplos que ilustrem essa evolucao?

Qual foi o desempenho dos alunos? Houve progressos na analise das questdes

ambientais com que lidaram?

E quais foram as principais dificuldades ou desvantagens da participacao no projecto?

Considera que a participacdo neste projecto alterou a percepcao da realidade ambiental
por parte dos alunos e a sua consciencializacdo relativamente aos problemas? Se sim, de que

forma?

E esta participacdo no projecto Jovens Reporteres para o Ambiente tera também
contribuido para a aprendizagem de conhecimentos formais relacionados com o ambiente e com
as ciéncias? Pode comparar com outros grupos de alunos que nao tenham participado no

projecto?

Antes de participar neste projecto, ja utilizava ou ndo os media na abordagem de
tematicas ambientais e de outras questdes que envolvam as ciéncias em contexto de sala de

aula?

Considera util essa utilizacdo? Se sim, de que forma?

De que modo € que pensa que se pode contribuir para desenvolver nos alunos um olhar

critico relativamente a informacdo veiculada pelos media? Qual tem sido a sua pratica

relativamente a esta questao?

Obrigado pela colaboracao,

Filipe Lopes
2006
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ANEXO 4

Entrevistas realizadas presencialmente
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Entrevista 1

Filipe - Antes de mais bom dia! Podera dizer-me qual é a sua formacao inicial bem como a

disciplina que esta a leccionar?

M. — Eu sou professora de Inglés, por isso tirei uma licenciatura em Filologia germanica, e
depois fiz 0 mestrado nos Estados Unidos, e ainda fiz alguma coisa de doutoramento, mas de

facto depois tenho feito muitas accdes de formacéao.

Filipe — Exactamente. Entdo a pergunta seguinte seria se realizou outro tipo de formacao, entao

ja efectuou um mestrado numa outra realidade que ndo portuguesa, nao é?.

M. — Tive a equiparacdo depois ao mestrado em linguistica inglesa pela Universidade Classica

de Lishoa.

Filipe - Exactamente. E ha quanto tempo lecciona?

M. - Ahh! Desde 74, 1974. E verdade.

Filipe - Uma data historica ...

M. - Sem duvida.

Filipe - Sei que participa enquanto orientadora educativa no projecto dos jovens reporteres para
o Ambiente. Pode-me dizer ha quantos anos participa no projecto e quais as motivacdes que a
levaram a integra-lo?

M. - Eu vim de uma realidade ... Houve uma altura em que estive no ensino superior e quando
voltei ao ensino secundario achei interessante estabelecer contactos abrindo a Escola e foi em

1998 e 0 meu primeiro projecto extra curricular foi precisamente os jovens reporteres.

Filipe - De que forma é que integrou este projecto na sua actividade Enquanto orientadora

educativa?
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M. - A forma é essencialmente como actividade extracurricular. No entanto, eu tenho integrado
essencialmente, tenho trabalhado ensinado essencialmente, turmas de secundario. E
essencialmente também do 11.° ano. E de facto o primeiro periodo de 11.° ano a inglés a base
ultimamente tem sido quase s6 matéria, no sentido de responsabilizar os alunos como cidadaos
perante o ambiente, por isso &, de facto, o ambiente o tema do 11.° ano do primeiro periodo.
Nesse sentido, faz todo o sentido eu integro a nivel curricular e extra curricular e tenho sido a

coordenadora a nivel de escola.

Filipe — Qual o tema que escolheram como base do vosso projecto?

M. - Os projectos a nivel do Ambiente nds temos a sensacao, e isso aprendemos muito bem
com a rede nacional de jovens reporteres para o ambiente, que para nds & muito importante nos
sabermos 0s processos cientificos e sermos informados, mas a accao é local, por isso nos
temos a sensacdo de que ha muitas areas a nivel local que sao muito importantes por isso o
nosso projecto, todos os anos, tem sido diferente, desde um projecto de compostagem, um
projecto de uma horta biologica ca na escola, artigos sobre o rio, sobre 0 mar aqui do Porto, tem
sido muito variado os temas dos projectos, todos relacionados com residuos, com o ar, com a

agua...

Filipe - Entao essa escolha foi essencialmente baseada, por um lado em necessidades que se
sente que o necessarias trabalhar com os miudos, numa realidade ambiental que eles tém que
estar sensiveis, ndo ¢, e, no fundo tentar diversificar, de modo a permitir, se calhar, uma

abrangéncia de diversas areas, para eles estarem sensiveis...

M. - Exacto, mostrar-lhes as diferentes, por isso a area, a diversidade das necessidades que
existem a nivel ambiental, por outro lado a concentracdo num projecto especifico para que a
accao seja eficaz; e por exemplo, este ano nos temos varias direccdes do projecto, mas uma

delas vai ser mesmo a separacao dos lixos aqui na escola, que ainda nao se faz devidamente.

Filipe - Exactamente. Por acaso também temos esse problema na minha escola €, realmente, é
uma situacao que temos de vir a trabalhar. Existe uma diversidade de artigos que podem ser
publicados ao nivel dos jovens reporteres, quer ao nivel de artigos escritos, fotografia,

multimédia. Tém trabalhado esses diferentes tipos ou tém preferéncia por algum?
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M. - Nés todos os anos publicamos artigos e fotografias e agora estamos muito interessados em
fazer videos sobre varias areas. As vezes alguns artigos sao mais felizes numa area que noutra,
e por isso os prémios tém sido em areas de diversas. No entanto, a verdade é que nos
procuramos sentir essa abrangéncia e alguns mildos sdo mais perceptivos a um aspecto outros

serao perceptivos em relacdo a outros.

Filipe - Entdo suponho que ja tém inumeros artigos publicados a...

M. - Sim. Normalmente j& temos bastantes artigos publicados.

Filipe - E essa publicacdo funcionou como estimulo a producao de novos textos, de novos

artigos, de novas fotos...

M. - Sempre. O facto de termos um placar com os artigos do ano, publicados durante o ano, o
facto de termos algum premiozinfio exposto na escola é motivador, embora alguns digam: “ ¢ sr®
Doutora se isto é para publicar... ai que vergonha...”, mas a verdade € que eu acho que de facto

€ uma motivacao.

Filipe - Portanto, o facto dos jovens repérteres disponibilizarem on-line este tipo de informacao

funciona...

M. - Essa publicacdo e nao s6 on-line, mas também, depois, agora, também fazem uma
publicacao no final de cada ano ha uma publicacdo com os artigos melhores de cada ano, e isso
ai € muito importante para eles. E eu ensino-lhes a mostrar: “Nao se esquecam de pbr no vosso

curriculum!” Porque eles comecam a ter essa a valorizar também essa vertente.

Filipe - Trabalharam em colaboracdo com algum jornal local? E caso tal tenha acontecido viram

algum artigo ser publicado nesse meio de Comunicacédo?

M. - Ora bem, nés devemos encontrar parcerias com a imprensa local. A nivel do Porto é capaz
de ser um bocadinho mais complicado do que localidades mais pequenas. E nés, eu lembro-me,
um ano, que eu fiz um grande esforco para publicar um artigo suponho que foi no Noticias e ndo
conseguimos. O jornalista foi muito simpatico prometeu-nos que nos havia de publicar o artigo,
mas a verdade é que nunca vimos o artigo publicado. No entanto, a imprensa tem sido muito
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agradavel e muito simpatica em relacao a divulgacdo de actividades. Por exemplo, o ano
passado nds tivemos uma exposicao de fotografia sobre a agua no Centro UNESCO do Porto e a
nossa actividade saiu na agenda do Porto, saiu na revista Sabado, saiu... e acho que para estes
projectos de jovens reporteres foi isso. Mas, as vezes sai na imprensa, eu lembro-me que um
projecto também saiu na televisdo, mas as vezes ficam curiosos em relacdo aquilo que se esta
fazer, mas é mais isso do que propriamente publicar os artigos dos jovens propriamente ditos,
mas nos também temos o nosso jornal da Escola o J., também podemos publicar ao nivel do
Jornal da escola e ha outras hipoteses, mesmo fazer publicacdezinhas especificas de diferentes

grupos, ha outras formas também de divulgar.

Filipe - Exactamente. Entdo, depois de tantos anos a trabalhar nos jovens reporteres, que

balanco faz relativamente ao projecto?

M. - Olha é muito positivo. De facto ha... a verdade é que eu, embora seja professora de inglés,
neste momento toda a gente pensa na professora RC como professora dos jovens repérteres,
mas eu acho que actualmente uma das nossas prioridades € mesmo ambiental. E, qualquer
educador, tem de ser Professor, tem de ser sensivel a essa area. E se nds conseguimos fazer
sentir que, aos nossos alunos que eles fazem a diferenca e que podem fazer a diferenca isso é

muito bom e isso tem acontecido.

Filipe - Entdo suponho que a adesao, o envolvimento por parte dos alunos neste projecto tem

sido grande? Tem sido...

M. - Nos aqui, eu tenho tido turmas daquelas de ciéncias que sao obrigadas a trabalhar muito
para ter aquelas as notas 20 e 19 para poderem entrar em Medicina, por isso ha muitos
meninos que sentem que isso sera uma distraccao. Fazem os seus artigos, quando os seus
artigozinhos sao bons sao apresentados para publicacao, no entanto, as vezes tém dificuldades
em fazer aquela reuniao semanal, que fazer qualquer coisa extracurricularmente implica e
procuram dar o tempo que tém, no entanto as vezes ha dificuldades no secundario, as vezes é

dificil gerir o tempo dos jovens. Reconheco...

Filipe - Mas este envolvimento foi evoluindo ao longo do tempo, conforme foi sendo conhecido o
projecto ca na escola, conforme foram surgindo publicacdes, e esse envolvimento dos alunos foi

aumentando, ou entdo, aqueles que comecaram...
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M. - Foi sem duvida aumentando. E muito interessante verificar esse aspecto. O ano passado eu
ndo pude evitar... eu normalmente como faco parte dos jovens reporteres integro so alunos do
secundario e, va 13, alguns do 9°. No entanto, o ano passado a pressao dos jovens do basico foi
tao grande que eu tive de deixar entrar um grupinho do basico. Por isso, 0s nossos bioX que sao
do basico. Por outro lado, é interessante verificarmos, por exemplo o programa para a eleicao da

Associacao de Estudantes tem uma area ambiental, tanto uma lista como outra...

Filipe - Exactamente. Entao isto € bem notério que ao passar dos tempos a consciéncia

ambiental ca na escola tem vindo a ser trabalhada e tem vindo a ser aumentada...

M. - Sem duvida...

Filipe - Entdo suponho que o desempenho dos alunos foi também ele melhorando e...

M. - Eu diria que € mais ciclico. Em relacao aqueles que se integram, porque 0s que se
integram no projecto dos jovens reporteres como voluntarios em que ha grupos melhores ha
outros grupos que ndo sdo tao bons, e nds procuramos é desenvolver nesses grupos, em cada
ano um projecto especifico que temos ou os projectos, ou as hipoteses que eles podem
desenvolver. E mais ciclico, no entanto, sem duvida, que eles sdao mais, ja estao mais

conscientes e consciencializados dessa questao.

Filipe - Entdo relativamente, ja me falou daqueles miudos que querem, dos alunos que
pretendem entrar em Medicina e que tém no fundo ambicoes que exige muito tempo de estudo,
de trabalho fora da escola, que funciona quase como “roubar” algum tempo aquela reuniao
semanal. Mas, esta sera entao uma das dificuldades... sabe, ha mais alguma que tenha sentido

ao longo destes anos?

M. - Bom, eu acho que os jovens, a nivel do inicio do basico sao mais sensiveis para 0s
aspectos ambientais do que depois no secundario, ou no final do basico. Eu tenho sentido que
0s jovens no Secundario comecam a preocupar-se com temas muito mais voltados para si
proprios e por isso é natural que sejam, estejam menos interessados para os temas ambientais,
no entanto tem havido... 0 nosso projecto, funciona como uma forma de relembrar e de os atrair

novamente para assuntos tao importantes para todos nos.

105



Filipe - E considera que a participacdo neste projecto alterou a percepcao da realidade

ambiental por parte dos alunos e a sua consciencializacao relativamente aos problemas?

M. - Ah sim! Eles... Eu acho que o primeiro, a primeira coisa que eles devem aprender é que
cada um conta. Isso é muito importante, s6 que eles as vezes dizem: “mas o que & que eu vou
fazer sozinho?”. E eu digo-lhes sempre: “olha como o Bono dizia: eu ndo posso mudar o mundo,
mas nos podemos”. E por isso eles isso ¢ muito importante. E o facto deles comecarem mesmo
no programa das listas para a Associacdo Estudantes terem a sua area ambiental do projecto da

lista, acho que é extremamente significativo.

Filipe - Extremamente relevante... Uma vez que muitos artigos sao publicados em inglés, que
tem uma grande quantidade de artigos publicados em inglés, sente que existe alguma diferenca,
mesmo ao nivel mais formal, em que, os alunos que se debrucam sobre a escrita de artigos em
inglés e aqueles que nao tém este tipo de preocupacdo no fundo, como professor na sala de
aula, sente que quem esta habituado a escrever artigos, no fundo, tm uma maior facilidade de

tratamento com a lingua ou, nao se verifica grandemente este tipo de influéncia?

M. - Em termos do tema propriamente dito acho que ndo se sente uma grande diferenca. O que
eu tenho notado é que eles ficam muito admirados: “O stdra sou capaz de escrever um artigo
em inglés.” “Claro que consegues fazer um artigo em inglés e muito em breve vais escrever
artigos em inglés em grandes revistas internacionais.” E por isso ¢ uma boa forma de comecar.
E s6 esse aspecto “Ja estas publicado internacionalmente” é...E muito importante para eles. No

entanto, os temas e as preocupacoes basicas sao as mesmas.

Filipe - Antes de participar neste projecto ja utilizava os media na abordagem de tematicas
ambientais e de outras questées que envolvam as ciéncias em contexto de sala de aula. No
fundo aqui, uma vez que é professora de inglés, se ja utilizava, no fundo, artigos de revistas, de

jornais...

M. - Sim, é muito importante nds trazermos... de facto é trazer a sociedade para a nossa sala de
aula e fazer o possivel para que a nossa sala de aula possa ir encontrar a sociedade
propriamente dita e é essa a possibilidade que nos da os media, ndao é? Por isso € nds

entendermos o que se passa a nossa volta através da os media e de sabermos desenvolver
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também uma consciéncia critica, mas também depois nds préprios termos uma participacao
activa na nossa sociedade, que é o mais importante, e acho que é os media que nos ajuda a

fazer isso...

Filipe - Entao considera util essa utilizacao?

M. - Sem duvida. E absolutamente necessario.

Filipe — De que modo é que pensa que se pode contribuir para desenvolver, nos alunos, um
olhar critico relativamente a informacéo veiculada pelos media. Que, temos consciéncia de que
existe uma informacao com diferentes niveis qualidade. Pensa que a analise de diferentes artigos
pode permitir essa sensibilizacao?

M. - E a andlise de diferentes artigos, e depois eles proprios sentirem-se um pouco na pele do
jornalista também, porque também eles vao escrever, ndo é? Poderdo entdo desenvolver esse
espirito critico de uma forma muito mais realista e, que é uma das bases da formacado do

cidadao actual.

Filipe - Tem alguma questao que queira referir, alguma...

M. - Eu posso dizer que, e principalmente neste momento, 0s nossos colegas pde a questao,
“Meu Deus! Como ¢é que nds temos tempo para desenvolver aspectos extra curriculares se, as
nossas obrigacdes como professores sdo tdo grandes e, cada vez, nos exigem mais como
professor?” mas, eu acho que é isto € também a nossa forma de intervencao no mundo. Essas
possibilidades de nos trabalharmos em rede sao ajudas do exterior que noés devemos aproveitar

a0 maximo.

Filipe - Exactamente. Ou seja construir uma imagem global nos proprios alunos. No fundo,
mesmo que seja extracurricularmente faz parte da nossa funcao enquanto, no fundo os cidadaos

gue somos responsaveis pela educacao de jovens.

M. - De maneira nenhuma nos podemos pensar numa escola estanque, isso nao € possivel, e
por isso temos de ter uma escola que seja também um meio entre a sociedade e 0s novos
jovens cidadaos, e a forma dos cidadaos se verem, comecarem a ir de forma segura para a

sociedade e intervirem como cidadaos eles proprios.
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Filipe - Ok! Muito obrigado por esta entrevista!

M. - De nada, foi um gosto.

Filipe - Obrigado!

FIM DA PRIMEIRA ENTREVISTA
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Entrevista 2

Filipe - Bom dia! Podera dizer-me, por favor qual é a sua formacao inicial bem como a

disciplina que esta leccionar?

S. - Eu fiz a licenciatura em ensino de biologia e geologia e estou a leccionar ciéncias naturais.

Filipe - Exacto. E ja realizou outro tipo de formacao?

S. - Desde que terminei a licenciatura, ja depois de estar a leccionar, ja realizei diversas ac¢des

formacao...

Filipe — Exacto...

S. - De formacao continua...

Filipe - Claro, claro! E ha quanto tempo lecciona?

S. - Este é o quarto ano que estou a leccionar.

Filipe - Eu sei que participa no projecto de jovens reporteres para o ambiente, engquanto

orientadora educativa, no projecto jovens reporteres para o ambiente, pode dizer-me ha quantos

anos participa no projecto e quais as motivacoes que levaram a integra-lo?

S. - No projecto especifico dos jovens reporteres para o ambiente é o segundo ano lectivo que

estou a participar, ja participavamos noutros projectos enquanto escola, noutros projectos

relacionados com o eco-escolas, mas os jovens reporteres sé o passado é que integrei e passei a

conhecer através de um colega que veio leccionar comigo, que também esta nas ciéncias

naturais e foi ele que me deu a conhecer e abracamos o projecto.

Filipe - De que forma é que integrou este projecto na sua actividade enquanto orientadora

educativa?
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S. - Em termos de trabalho diario eles realizavam, tanto trabalhavam outra coisa qualquer no
ambito das ciéncias naturais, como faziam o trabalho para os jovens reporteres para o ambiente

que estava integrado trabalho diario dos alunos.

Filipe - Entdo nado funcionava como tempo extracurricular, era mesmo nos momentos

curriculares...

S. - Exactamente, ndo foi preciso criar oficinas a parte nem clubes para dinamizar as

actividades de jovens reporteres.

Filipe - Qual o tema que escolheram como base do vosso projecto?

S. - 0 ano passado foi a agua uma vez que a Vila das Aves tem dois rios muito poluidos e era

um tema também ja abordado no Eco-Escolas, foi o tema que...

Filipe - Portanto eu iria perguntar em que é que se baseou essa escolha, entao foi baseada
essencialmente na realidade que tinham aqui perto, nomeadamente a questdo da poluicao dos
rios. Quantos artigos e de que género, uma vez que nos jovens reporteres podem ser artigos
escritos, fotografia e agora multimédia, ja viram publicados no site dos jovens reporteres, quer a

nivel nacional quer internacional?

S. - Os artigos foram essencialmente de dois tipos, foram artigos escritos e também reportagem

fotografica, e foram cerca de 10 artigos que foram publicados.

Filipe - E essa publicacao funcionou como estimulo a producao de novos textos nos alunos,

funcionou quase como um estimulo...

S. - Sim, Sim...Eles ficaram extremamente motivados por poderem fazer reportagens e ver as
coisas deles publicadas na Internet num sitio onde toda a gente, todos os estudantes podem
aceder foi extremamente motivador e ficaram desejosos de poder participar novamente neste
projecto, bem como passaram também a produzir mais textos neste tipo de escrita, que € a

noticia e a reportagem, mesmo para outras areas curriculares e nao so as ciéncias.
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Filipe - Exacto. Entao funcionou como trampolim, mesmo para outras areas.

S. - Exactamente!

Filipe - Trabalharam em colaboracdo com algum jornal local e, caso o tenham feito, viram

algum artigo publicado nesse meio de comunicacao?

S. - Nao, ndo! Apesar de termos estabelecido parceria com um jornal local, este nunca publicou

0s artigos que enviamos.

Filipe — Pode fazer entdo um balanco da participacao no projecto?

S. - Bem, eu acho que mais que um balanco, o importante é ver que realmente foi
fundamental, que este ano vamos novamente partir com ele, e fazer dele também, como disse a
bocadinho, um trampolim para poder ajudar(?) ndo so as ciéncias, como também as outras
areas. Dos miudos que participaram efectivamente e que produziram artigos, acho que foi muito
positivo, contactaram com outro tipo de escrita que nao seja s6 o textinho inventado, a
composicao, a redaccao, mesmo a noticia e também a fotografia péde alerta-los para uma
realidade que eles podiam estar um pouco esquecidos, que € mesmo a poluicao. Toda a gente
fala na poluicao dos rios, mas poder observar, ter que registar e dar a conhecer efectivamente

como as coisas realmente estao, foi muito importante, muito gratificante.

Filipe - Exacto! Relativamente a adesdo e ao envolvimento por parte dos alunos, esta foi
evoluindo ao longo do tempo, ou decrescendo, como € que caracteriza o envolvimento dos

alunos?

S. - No inicio fez-se uma inscricdo geral e deu-se a conhecer o projecto a todos os miudos e
muitos deles inscreveram-se. Ca na escola temos também um jornal escolar e tentamos conciliar
também as duas coisas. Eu acho que no inicio que eles, quando se inscreveram nao sabiam
bem o que iam fazer, mas depois de comecarem a perceber eu acho que a motivacdo deles foi
crescendo e penso que do inicio para o fim, 0 numero de alunos, apesar de nem todos terem

publicado o seu artigo, nao diminuiu muito...
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Filipe - E relativamente, por exemplo, partindo do principio que eles analisaram uma questao
particular, no caso os rios, sente que houve uma maior consciencializacao por parte deles para
questdes ambientais mais globais, ou seja, houve um desenvolvimento, progresso na analise das

questdes ambientais?

S. — Ai eu penso que sim, penso que sim. Eu acho que isso foi notado, ou melhor, foi notdrio
esse envolvimento deles e a consciencializacdo para questdes mais gerais em termos

ambientais.

Filipe - E, relativamente a dificuldades, porque a implementacdo de projectos deste nivel se

calhar acarretam consigo também algumas dificuldades, consegue dizer-me, por favor, algumas?

S. - Bem, para... inicialmente quando se fez a planificacdo deste projecto com os alunos,
elencou-se uma série de tarefas que deveriam ser realizadas para um maior rigor no trabalho
sobre os rios. Elencamos analises de agua, uma série de actividades que podiam ser realizadas
no leito, nas margens, analises s6 na agua dos rios. Mas entretanto foi impossivel, tivemos sé
que ficar mesmo pela observacao e pela analise de dados ja publicados noutros meios de
comunicacao, noutros livros e ndo podemos efectivamente partir mesmo para uma analise de
dados que tinha sido feita, que tenha sido recolhida por eles, e essa foi a principal dificuldade. E
PeEnso que, se na altura, esses materiais e esses instrumentos estivessem disponiveis, que o

numero de alunos depois a participar seria muito maior também.

Filipe - Sente que a participacdo num projecto como os JRA contribui para a aprendizagem de

conhecimentos mais formais relacionados com o ambiente e com as ciéncias em particular?

S. - Sim! Sim! Eu acho que ¢é a partir dai que temos que estudar as ciéncias, é a partir de
situacdes concretas, da analise do meio que nos envolve, que temos que partir para o curriculo

formal nas areas, nas ciéncias, neste caso.

Filipe - Pode estabelecer alguma comparacao, ou uma vez que s6 foi um ano pode ainda nao
ser muito visivel, entre 0s alunos que participaram e os que ndo participaram no projecto? Sente
que houve uma diferenca de atitudes e de comportamentos a nivel ambiental ou ainda é tao

ténue que ...
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S. - Pois, é isso... Basearmos s6 nos JRA é um bocadinho dificil. Como ja referi no inicio, a
escola ja estava ligada a outro projecto que é o Eco-Escolas que a partir dai também se debatem
muitas questdes ambientais e € um bocadinho dificil conseguir distinguir se aquele grupo de
alunos especifico que trabalhou nos JRA estd mais a frente ou ndo que os outros e, mesmo
estando, ndo posso afirmar que seja através, que essa mudanca tenha sido verificada através
dos JRA, mas que eles estdao muito atentos, esses com quem trabalhamos, que efectivamente

estao atentos € uma realidade.

Filipe — E antes de participar neste projecto ja utilizava, ou nao, os media na abordagem de
tematicas ambientais em ambiente de sala de aula e as questdes que envolvam ciéncias em

contexto de sala de aula, ja utilizava quer os media, quer questdes mais envolventes...

S. — Sim, sim! As questdes mesmo em termos globais, em termos de escala de planeta Terra
porgue tudo o que acontece ao planeta Terra esta a acontecer-nos a nos e esta realidade esta
muito presente também nos alunos e utilizamos isso muito mesmo a partir de recortes de
jornais, que ja se utilizavam. Se os alunos ouviam uma noticia num telejornal tentavam apontar
aqui na escola, depois procuravamos mais alguma coisa e abordavamos essa questao e
tentavamos perceber o que é que podemos fazer para combater, 0 que é que podemos fazer

para poder superar essas dificuldades...

Filipe - Nomeadamente, entdo com recurso a jornais e a televisao, quer documentarios, quer...

S. - Exacto! Jornais, revistas, nesse... Porque também é o que estd mais ao acesso de toda a

gente no dia-a-dia e a televisao tem um impacto muito grande na nossa sociedade a esse nivel e

também mesmo os jornais.

Filipe - E considera util essa utilizacdo, uma forma de enquadrar no fundo aprendizagens,

considera que...

S. - Sim, sim! Muito util, muito util.
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Filipe - De que modo é que pensa que se pode contribuir para desenvolver nos alunos um
olhar critico relativamente a informacéo veiculada pelos media, porque, como orientadores
educativos sabemos que a informacao muitas vezes veiculada pelos media ndo ¢ completamente
fidedigna, porque muitos jornalistas ndo tém especialidade para abordar questdes cientificas e o
que os leva muitas vezes a cometer alguns erros. Sente que a utilizacdo destes media permite
uma maior consciencializacdo dessas menos verdades... e no fundo qual tem sido a sua pratica

relativamente a esta questao?

S. - Bom, o que tentamos fazer aqui na escola... pronto, eles tém acesso a informacao no dia-a-
dia, nds ndo conseguimos limitar o acesso a informacdo que eles tém. Se eles tém alguma
curiosidade, alguma chamada de atencao para alguma coisa especifica quando eu a bocadinho
falava em trabalharmos essa noticia era efectivamente nesse sentido, tentar perceber até que
ponto aquilo efectivamente esta a acontecer, se as..., porque depois na analise de uma noticia,
nao &, o jornalista imprime sempre um cunho pessoal e da a sua opinido, ndo €&, e pode, e
normalmente nestas questdes ha sempre o... ndo quero dizer o bom e 0 mau, mas ...ha sempre
guem esta a agir e quem esta a negar a accao e entdo temos que efectivamente ver se é a sua
opinido que esta impressa no artigo ou que foi impressa na reportagem televisiva, se
efectivamente, de acordo com questdes ambientais, ndo ¢, porque ja nem estou a falar em
questdes econdmicas, nem nada, mas de acordo com as questdbes ambientais se é
efectivamente isso que se passa, se essa ¢ a realidade, se é o melhor ou se é pior para aquele
habitat, para aquele animal, para aquela planta em extincdo, para o que for... Tentamos &
também recorrer através de estudos cientificos depois também, se se fala sobre a extincdo de
um animal, de uma planta, vamos efectivamente ver qual é a distribuicdo dessa planta no meio
terrestre, onde é que ela ainda existe, 0 que esta a ser feito por organizacdes governamentais ou
nao governamentais para combater a extincado... Isto € um exemplo, tentamos sempre ir mais

além daquilo que a noticia nos transmite.

Filipe — Obrigado pelo tempo dispensado para me conceder esta entrevista e até breve!

FIM DA SEGUNDA ENTREVISTA
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ANEXO 5
Média de circulacao total da edicao
da Imprensa de Expansédo Nacional

Ano 2005

115



IMPRENSA NACIONAL

Circulacao no ano de 2005

IMPRENSA DE EXPANSAO NACIONAL
Média da Circulagio Total por Edigae
{vendas + assinaturas + ofertas)

2005

Titulos Circulagao

Diarios de informagao geral

Correio da Manha 118.254
Jomal de Noticias S8.637
24 Horas 51.181
Piblico 50.701
Diario de Noticias a7.208

Samanaros de informagio geral
{fjomais e revistas)

EXpresso 128.168
Vis3o 99.683
Sabado 50.918
Focus 22.500
Tal & Qual 17.394
0 Independente 12.348
Coumier Intemacional 8.780

Diaros econdmicos

Diario Econdmico 13.557
Jomal de Negécios 8.890
Diarios desportivos
Record B6.964
0 Jogo 44.878

Fonte: Instituto da Comunicacao Social
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