A crianca e o adolescente gozam de todos os
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana (...)
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas
as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e
social, em condicbes de liberdade e de dignidade.

E dever da familia, da comunidade, da sociedade
em geral e do Poder Publico assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivacao dos dlreltos referentes a vida, a
salde, a alimentacao, a educacao, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
aliberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminagao,
exploragao, violéncia, crueldade e opressao, punido na
forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao,
aos seus direitos fundamentais (cf. Estatuto da crianca e
do adolescente —arts. 3°ao 5°).
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A globalizacao
e a infancia: impactos
na condicao social
e na escolaridade

Manuel Jacinto Sarmento™*

A infancia é uma construgéo social. A afirmacéo
constitui um lugar comum na analise sociolégica da
infancia. Nela se condensa a ideia de que, tendo havido
sempre seres humanos entre 0 e 18 anos (idade legal
do fim da infancia, de acordo com a defini¢do da
Convencdo dos Direitos da Crianca), o estatuto e os
papéis sociais que sdo atribuidos a este grupo geracional
mudam com as formas sociais, sdo historicamente
produzidos e, no interior de uma mesma sociedade, sdo
objecto de variacio e de mudanca, em funcdo de
variaveis sociais como a classe social, o grupo étnico
ete.

A verdade é que se houve sempre criangas, nao
houve sempre infancia. A consideragdo das criancas

* Instituto de Estudos da Crian¢a da Universidade do Minho — Portugal
(sarmento@iec.uminho.pt).
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como um grupo etdrio préprio, com caracteristicas
identitarias distintas e com necessidades e direitos
genuinos, é muito recente, é mesmo um projecto
inacabado da modernidade. Como P. Ariés (1973)
demonstrou, a ideia da infincia ndo tem muito mais de
dois séculos de existéncia. Antes, casava-se logo que se
atingia a puberdade, trabalhava-se logo que a robustez
fisica permitia o exercicio da produc¢do nos campos ou
a aprendizagem nas oficinas, ia-se para a guerra assim
que se pudesse desempenhar uma qualquer funcio
militar, de pajem a tambor, reinava-se em qualquer
idade, logo que morresse o suserano, vivia-se no mundo
dos adultos assim que se sobrevivesse as doencas e
moléstias que dizimavam uma em cada duas criancgas.
Agora também é assim em muitos contextos regionais
e em algumas condic¢des sociais: sdo multiplos os tempos
da infincia e nele coexistem realidades e representacdes
diversas, algumas das quais sdo hoje minoritarias, mas
eram dominantes noutras eras.

No entanto, na sociedade globalizada em que
vivemos, a “‘norma”’ da infancia tende a estabelecer-se
de forma universal, por efeito das politicas publicas e
das organizagdes internacionais, mas também pela
disseminagdo de imagens dominantes que fazem da
infancia uma categoria geracional distinta.

Deste modo, ao afirmar-se a construcio social da
infancia nfo se esta apenas a declarar que a infancia é
um produto da historia e ndo da-natureza — ainda que
também se afirme isso, mas que ela é objeto (e também
sujeito) da sua continua construc¢do. Este ndo é um
aspecto inacabado, mas um processo continuo de
investimento de papéis socials para as criancgas,
de elaboracgdo de sistemas representacionais, crencas
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e imagens sobre o que ¢é ser criancga e de determinacéo
de identidades colectivas para a geracéo.

Ora, o que contemporaneamente se afigura como o
traco mais marcante da infancia é a mudanca e
pluralizacao das suas identidades, por efeito da
globalizacdo. Sao diversas as resultantes do fato de, pela
primeira vez na histdéria, ser possivel considerar
interaccdes globais que contribuem para a construgao
de uma sé infincia mundial, ainda que nessa mesma
categoria se mantenham (e até agudizem) diferencas e
desigualdades. No entanto, a globalizagio da infancia é
hoje a resultante de processos politicos (por exemplo,
por efeito da regulacdo introduzida por instancias como
a Unicef, a OIT etc.), processos econémicos (por exemplo,
a criacao de um mercado global de produtos para a
infancia), processos culturais (por exemplo, a influéncia
dos mitos infantis criados a partir das séries
internacionais de televisdo) e processos sociais (por
exemplo, a institucionaliza¢do dos quotidianos da
crianca ou a difusdo mundial da escola de massas).

A globalizagdo (ou, mais apropriadamente,
conforme adiante esclareceremos, as globalizagoes)
operam a diferentes niveis, mas pode-se afirmar que
ela age a partir de dois p6los: o da difuséo universal de
uma ideia do que é “o melhor interesse da crianga” e a
implicacdo que a maior desigualdade gerada pela
globalizacdo econdémica gera no grupo geracional
infantil. Sobre o primeiro pélo radica a crescente
tendéncia reguladora internacional, a partir da
Organizacdo das Nacdes Unidas e das suas instituigoes
auténomas, de protecgdo das criangas, tais como a
Unicef, a Unesco ou a OIT. Do segundo pdlo é expressao
significativa o mais recente relatério da Unicef (2000),
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onde se declara que nos tltimos dez anos a situacéo
mundial da infancia piorou globalmente.

Os efeitos contraditérios e complexos que séo
gerados nesta dupla polaridade tornam indecisa a
identidade contemporidnea da infincia. Esta indecisdo
ndo é apenas a expressio da sobreposicdo de multiplas
identidades — como resultado da heterogeneidade deste
grupo geracional — mas é também a resultante de um
processo de mudanca identitdria que, em tltima anélise,
resulta de uma reinstitucionalizacdao da infancia na
modernidade tardia, como resultante do processo de
globalizag@o, com impacto no “oficio da crianca”.

Factores de reinstitucionalizacao

A reinstitucionalizacido da infincia no mundo
contemporaneo ocorre por efeito da convergéncia de
trés mudancas centrais:

— a globalizacdo social;
— a crise educacional;
— as mutag¢des do mundo do trabalho.

A globalizagdo opera de modo complexo e
contraditério no estatuto da infincia. Por um lado, a
“globalizagdo hegemdnica” (SANTOS, 1998) apresenta
como principais vectores: o desenvolvimento da
mobilizagdo da méo-de-obra infantil nos paises que
fazem dos baixos-custos salariais o factor da sua
competitividade no mercado global; o aumento dos
indicadores da pobreza infantil, por efeito da sua maior
variabilidade ao incremento da desigualdade social que
tem caracterizado o processo; e, ainda, a constituicdo

16

A globalizacio e a infincia: impactos na condigdo social...

de um mercado global da infincia, com efeitos na
formacdo dos padrdes de comportamento e estilos de vida
e nas culturas da infancia. Por outro lado, a “globalizacdo
contra-hegemédnica” (idem) exprime-se na difusao
mundial dos direitos da crianca, na divulgagéo do
“maior, interesse da crianca” e na agenda politica e
medidtica da centralidade da infancia, que, apesar das
apropriacdes retéricas, constitui um significativo
avanco e um contributo para a constituicdo de
movimentos sociais promotores da cidadania da
infancia.

Nesta conformidade, a globalizacgio social contribui

‘em simultdneo (e contraditoriamente) para a

homogeneiza¢do da infancia, sobretudo em torno
da difusio mundial de “produtos para a infincia” e da
difusido de um “discurso dos direitos”, e para a sua
heterogeneizagdo, pelos efeitos desigualizadores que
aporta, & escala mundial. Um dos seus efeitos maiores
é, ainda, o da recolocacdo do trabalho infantil como
topus do oficio das criangas contemporaneas, quer pelo
impacto das criangas que trabalham em actividades
produtivas nos paises periféricos, quer pela
visibilizacdo de praticas laborais nos paises do centro,
que se encontravam encobertas e atiradas para a
“penumbra”, pelo menos nas ultimas décadas.

A crise educacional — segunda mudanga
contemporanea com implicagdes no estatuto social da
infincia — tem sido tematizada em multiplos dominios
e aspectos.! Sinteticamente, poderemos dizer que ela
se exprime nos seguintes tépicos: as mudancgas
contemporaneas na criagdo e na difusdo de saberes

1 Analisamos este tema no nosso trabalho Légicas da Acgdo nas escolas
(SARMENTO, 2000, cap. III).
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encontram na estrutura formal da escola — que se
consolidou durante o século XIX, a partir do impulso
1luminista fundador da escola publica nos finais do
século XVIII — condigbes ndo apenas pouco propicias,
pela lentiddo dos processos de difusfo da informacso,
continuamente renovada, como profundamente
desafiadas pela disseminacao, e pela eficicia, das
tecnologias modernas de difusido de informacaio,
especialmente a televisdo e a Internet.

Ao mesmo tempo, as rupturas e contradicdes
sociais, potenciadas e reforcadas pelo cosmopolitismo
contemporaneo, pela formacdo de sociedades
multiculturais e pela generalizacido do acesso de
publicos socialmente heterogéneos a escola, encontram
nos modelos relativamente estdticos de socializacio da
escola condigdes pouco favoraveis a integracao das
diferencas dos alunos, gerando, em contrapartida,
possibilidades anémicas que se tematizam em torno de
topicos como a “indisciplina” ou mesmo “a violéncia nas
escolas”.

Deste modo, a escola é profundamente desafiada
na sua estrutura, no seu mandato politico e na sua
ordem simbélica, desafio esse que, se ndo é suficiente
para fundamentar os prognésticos — oriundos
especialmente das agéncias tecnocrdticas de
prospectiva — que antevéem o seu desaparecimento
préximo nas “ondas do progresso”, é no entanto
suficientemente poderoso para questionar o sentido da
ac¢do educativa na contemporaneidade e para tornar
indecidivel o futuro da educac¢do.?

©

* Ainda recentemente, escrevia Jodo Barroso: “...ou a escola se reconcilia
com os seus alunos e os alunos encontram um sentido para ela, ou entdo,
depois do século XX ter sido o “século da escola”, o século XXI serd o século
do seu fim” (1999, p. 10).
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No presente, a escola tende a ser cada vez mais
apenas mais uma institui¢cdo de acolhimento das
criancas, perdendo a centralidade que usufruiu durante
séculos na construgdo da identidade da infancia.

Do ponto de vista da reinstitucionalizacgio da
infancia, a crise da escola é da maior importancia,
retirando-lhe o estatuto histérico de instancia
institucionalizadora, gerando, por esse efeito, um
processo de instabilizacdo e entropia das agéncias de
formacdo identitdria. A escola tende a ser substituida,
externamente, por outras instituicdes e por outros
dispositivos, internamente, pela instalagdo numa era
de “justificagdo multipla” (DErOUET, 1992). O impacto
das instituicoes e dispositivos externos a escola na sua
estrutura e nos seus processos de trabalho (a este
propdsito, tem sido pouco investigado o impacto das
novas tecnologias de informacdo na estrutura do
trabalho escolar) é acompanhado pela geragéo no interior
das escolas de novas fontes de identidade: a formacgéo de
subculturas infanto-juvenis com origem nas escolas é
um exemplo das (inesperadas) func¢des da escola na
configurac¢do do oficio da crianca.

As mutagdes do mundo do trabalho — terceira
mudanca contemporanea com implica¢des no estatuto
da infancia — encontram-se associadas, em primeiro lugar,
a precarizacdo do emprego, por efeito da transformagéo
do trabalho em recurso escasso. O desemprego massivo
e a dificuldade de acesso ao primeiro emprego
constituem factores poderosos na precarizagio da vida
das criancas oriundas das familias populares, quer no
presente, pelo efeito da instabilidade profissional dos seus
pais, quer no futuro, pelo condicionamento dos destinos
a que um devir sem certezas conduz. A emergéncia de
modalidades de economia paralela e o envolvimento
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precoce das criancas em actividades que nela se
integram sdo uma realidade suficientemente viva e
presente nos bairros populares e sociais e nas periferias
urbanas, que se associa a crise do emprego.

Mas a mutagdo das condi¢des de trabalho afecta a
vida das criangas de um outro modo: a alteracio das
estruturas produtivas, com a introducdo de tecnologias
de informacao, o desenvolvimento de formas de
trabalho remoto, realizado no domicilio, a terceirizacio
continua da economia e a “mudanga da normatividade”,
configuradora de “um novo espirito do capitalismo”
(BoLranski e CHIAPELLO, 1999) arrasta como conseqiiéncia
a continua domicializago do trabalho e a imbricacio
entre o plano familiar e pessoal e o plano profissional.?

Deste modo, as criancgas, sejam oriundas do novo
proletariado em risco permanente de desemprego,
sejam oriundas da classe média terceirizada, véem o
espago doméstico penetrado pelas relacdes de trabalho
dos seus pais, seja, respectivamente, pela presenca
continua dos adultos em casa, no uso do subsidio do
desemprego ou na actividade precédria de substituicédo
do vinculo laboral, seja pelo envolvimento nos jantares
de negécios e nas actividades sociais dos fins de
semana. A participa¢do das criancas nas actividades

# Afirmam Boltanski e Chiapello a propésito das mudancas que ocorrem no
espago doméstico por efeito das mutagdes no trabalho: “Num mundo
conexionista [forma que, segundo os autores, o capitalismo adoptou a
partir do dltimo quartel do século XX] a distingdio entre a vida privada e
a vida profissional tende a apagar-se sob o efeito de uma dupla confusio:
de uma parte entre as qualidades da pessoa e as propriedades da sua forca de
trabalho (indissociavelmente misturadas na nogdo de ‘competéncia’) e, no
caso dos empresdrios, a possessido de si e da propriedade social, colocada
na organizagio. Torna-se desde agora dificil fazer a distin¢éo entre o tempo
da vida privada e o tempo da vida profissional, entre as refeices com
amigos e as refeicdes de negécios, entre os lagos afectivos e as relagdes
uteis ete.” (1999, p. 237).
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econémicas da familia, pela via do trabalho domicilidrio
infantil (SARMENTO, BANDEIRA e Dogrgs, 2000), ou pela
participacdo no jogo social onde imbrica actividade
profissional com relagbes pessoais (designadamente nas
festas privadas — por exemplo de aniversdrio, proprias
ou dos adultos — que se constituem como lugares
de afirmacdo de status e de constituicdo de uma
sociabilidade onde se exprimem relag¢ées de subordinacio,
ou de controlo), converge na recomposi¢do do seu
estatuto e identidade social.

A este propésito, ndo deixa de ser duplamente
paradoxal que a progressiva domicializac¢do do trabalho
dos adultos tenha como contraponto a também
progressiva saida das criangas do espago doméstico, por
efeito da institucionalizacdo dos seus quotidianos e
tempos de vida, e que a permanéncia das criancas em
instituicées (a escola, sobretudo) tenda a tornar-se
muito mais estavel do que a presenca dos adultos num
emprego, por efeito da mobilidade existente e do
desemprego. Ha, deste modo, como que uma troca de
posicdes entre geracdes. Este é um dos mais
significativos efeitos gerados pelas mutag¢des nas
relagdes de trabalho.

Em sintese, a conjugacio dos factores contemporaneos
que contribuem para a institucionalizagdo da infancia
colocam-na na interac¢io de tensdes contraditérias.
A heterogeneizagdo das condigoes de existéncia e de vida
decorre da constituicdo de novas desigualdades,
nomeadamente entre as criancas dos paises centrais e
dos paises periféricos, a par do crescimento da
percentagem relativa da infincia nos niveis de pobreza
e entre os indicadores de exclusdo social As pressoes
uniformizadoras devem-se aos efeitos simbdlicos da
difusdo e do impacto do mercado de produtos para a
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infancia, da multiplicacao das agéncias, dos espagos e
dos dispositivos de formagao identitaria, e da pressao
hegemonizadora das “industrias de contetdos” sobre
as criangas.

As tensdes contraditérias contribuem para a
formacao de identidades sociais fragmentarias e
mutantes e este é o espaco social contemporaneo da
(re)institucionalizagfo da inféancia.

Politicas de vida e
identidades da infancia

O espaco social que se desenha é dominado por
constrangimentos poderosos, tanto guanto por
possibilidades de acgdo. Em particular, a institucionalizagao
contemporanea da infincia, sofrendo as vicissitudes de
um campo multideterminado, é dominada pela incerteza
e pela imprevisibilidade, constituindo um espago onde
o trabalho dos adultos para e com as criangas assume
uma explicita dimensao politica, isto é, com efeitos na
regulacdo das condigdes colectivas de existéncia.
Desenham-se nos intersticios dos constrangimentos
possibilidades de ac¢do que eles potenciam nos
elementos contraditérios que os caracterizam. Essas
possibilidades exprimem-se em “politicas de vida”
(GipDENS, 1994),* isto é, em decisdes sobre os estilos e

4 A, Giddens define do seguinte modo as politicas de vida: “Para dar uma
definicdo formal: a politica da vida diz respeito a questdes politicas que
emanam de processos de auto-realizacdo em contextos pds-tradicionais,
onde as influéncias globalizadoras se intrometem profundamente no
projecto reflexivo do self e, paralelamente, onde os processos de auto-
realizacdo influenciam as estratégias globais.” (GipDENS, 1994, p. 191).
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condi¢des de vida das criangas na contemporaneidade.
As politicas de vida sdo geradas nas condigbes de
autonomia da accdo social e inerentes as capacidades
de estruturacao social, pela acgdo transformadora,
reflexivamente monitorizada, das regras e dos recursos
sociais. O seu campo de incidéncia é constituido pelos
estilos de vida, ou seja, as caracteristicas de autogeragao
auténoma das formas de existéncia. As politicas de vida
possuem uma dimensdo emancipatéria, dado que
supdem a mudanc¢a das estruturas sociais, mas
orientam-se especificamente para as condigdes da
existéncia individual. Enquanto geradas num horizonte
de transformacdo e mudanga, tém uma natureza
utépica, mais propriamente: configuram-se num cenério
de “utopia realizavel” (GIDDENS, 1992).

Analisaremos, brevemente, as possibilidades de
politicas de vida reconfiguradoras do oficio das criangas
por relagdo com a escola.

A escola encontra-se dominada pela questdo da
crise educacional. Importa agora considerar o modo
como tém vindo a ser resolvidas as tensdes internas da
crise educativa. As politicas educativas reformadoras
tém-se orientado segundo diferentes matrizes
orientadoras.

O discurso neoconservador do back to basics
constitul uma das mais fortes orientagées: com o seu
apelo ao reforgo do controlo disciplinar, dos canones
culturais e dos valores tradicionais, o que se encontra
em causa nesta orientacfo politica é uma concepgao
patolégica da infincia, que se exprime pelas
representacoes classicas de idade onde reside toda a
ignordncia, toda a indisciplina e toda a amoralidade,
que importa dominar e corrigir. A limitagdo da
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autonomia das criancas e a projeccdo de uma renovada
dominacdo paternalista constitui o verdadeiro cerne
deste programa de politica educativa.

Em associagdo com este programa, por vezes de
modo divergente, mais frequentemente em perfeita
coabitacio, as pulsdes neoliberais propdem-se mudar a
escola através da introducdo de uma ldgica
concorrencial de mercado, com a abertura do espacgo
institucional publico a formas privadas de gestdo e a
uma dindmica de disputa dos “melhores” resultados,
dos “melhores” alunos, pelas “melhores” escolas. Num
caso e noutro, sdo excluidos todos aqueles que se
distinguem dos padrdes dominantes, gerando-se dessa
forma novas e mais flagrantes desigualdades escolares
e sociais.

Em combinacgio com um e outro destes programas,
de forma por vezes mitigada, politicas neocontratualistas
enfatizam uma “ideologia de inclusio (CORREI4, 1999),
que se sustenta na autonomizagio dos estabelecimentos
de ensino e na mobilizacdo do trabalho social e dos
projectos educativos em torno de formas “alternativas”
e compensatérias de educacido. Estes programas nio
excluem a ambiguidade estrutural que os constituem,
nomeadamente pelo efeito de dissolugfo das desigualdades
em modos mais ou menos imprecisos de “desfavorecimento”
perante um (incontestado) capital escolar e simbdlico,
que é constituido por formas socialmente hegemonicas
de apropriacdo do saber.

A pluralizagio das légicas de acgéo e as contradigoes
inerentes as politicas educativas contemporaneas,
especialmente as politicas neocontratualistas, permitem
fazer emergir como politica de vida para as escolas uma
légica de acgdo educativa assente nos direitos das
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criancas. Com efeito, a instituicdo que, no mundo
ocidental, mais fortemente tem contribuido para a
definicdo de um estatuto social para a infancia néo
pode durante muito mais tempo manter o divércio com
o movimento de construgédo dos direitos das criangas,
que, como afirmdmos, é uma das faces mais
impressivas da globalizagdo contra-hegemodnica.
A constituicdo de uma escola assente nos direitos é,
acima de tudo, legitimada pelo facto que se constitui
progressivamente com uma maior evidéncia de que,
sendo as escolas construidas para as crian¢gas — nos
niveis politico e organizacional e nos planos histérico
e das politicas educativas — elas sdo também — no plano
da accdo concreta — construidas (sobretudo) pelas
criancas (MoNTADON, 1997).

Os direitos das crian¢as no contexto educacional
podem ser definidos como: 1) o direito a realiza¢éo pessoal
(enhancement), isto é, o direito ao desenvolvimento
pessoal, intelectual e material, e “4 experimentacgio dos
limites”, através da qual se realiza a compreenséo critica
do mundo e se descobrem novas possibilidades;
2) o direito a inclusdo social, intelectual, e cultural,
que permita a cada crianca ser auténoma no interior
da respectiva comunidade, sendo nela aceite e acolhida;
3) o direito & participacdo na pratica e decisdes
colectivas. Esses direitos situam-se nos niveis
individual, interactivo e social e neles se realizam as
dimensdes, respectivamente, da confianca, da
autonomia e da pratica civica (BERNSTEIN, 1996, p. 6-7).

Transladando esses direitos para o plano
organizacional das escolas, propusemo-nos pensa-los
como: primeiro, o direito cultural, que consiste na
preservacio, na aquisigdo e na construgéo por cada
aluno dos saberes e competéncias que o realizem como
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ser em crescimento, no presente, e que lhe permitam
ter uma vida pessoal autodirigida no futuro; segundo,
o direito pessoal, assente no reconhecimento e respeito
pela diferenca individual da crianga e na possibilidade
de a desenvolver num quadro de relacdes sociais
inclusivas, sem discriminagdes inerentes a condigdo
social, ao sexo, a raga, a religido, ou ao corpo; terceiro,
o direito politico a participacdo directa na tomada de
decisdo sobre as actividades educativas, como condigdo
de construgdo da participagdo civica e da (auto)formacgéo
como cidaddos (SARMENTO, 2000).

A logica dos direitos das criangas constitui neste
final do século, uma das mais interessantes propostas
reabilitadoras da missdo civica da escola publica.?
No entanto, ela coloca sérios desafios aos educadores,
o primeiro dos quais é o de que eles tém antes de mais
nada de aprender a viver com “o paradoxo” que consiste
em “servir-se do seu poder para emancipar o
aprendente” (PERRENOUD, 1995, p. 228). Mas ela exige,
outrossim, a mudanga estrutural decisiva que consiste
na escola considerar a sua relatividade historica,

5Vale a pena citar a este propésito as palavras de J. L. Derouet: “(...) a escola
funcionou demasiado tempo sobre dois discursos, simultaneamente
paralelos e perfeitamente estranhos um ao outro: um discurso politico, de
democratizagdo, de racionalidade e de justiga; um discurso piedoso de amor
e de respeito da crianga. Durante muito tempo, os pedagogos fizeram crer
que estes discursos podiam ser conjugados, porque eles se situam do lado
da generosidade e do progresso. Sabemos agora que nio é assim. A escola,
o saber, a aprendizagem da democracia ndo sdo incompativeis com o espirito
da infancia, mas a articulagado dos dois universos nio vai por si sé. Ela deve
ser pensada, construida, apoiada nos dispositivos concretos na vida dos
estabelecimentos de ensino. Os professores ndo podem ignorar o
movimento que se desenvolve desde ha alguns anos para o reconhecimento
dos direitos das criancas. Esta nova causa social ndo pode acantonar-se
por si 86 na dentincia um pouco facil e exterior do mundo social. As ciéncias
sociais devem reintroduzir o amor na filosofia da educagdo: a escola nio
pode ser justa sem as criangas” (1992, p. 281-2).
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na modernidade tardia. Perante as formas e os dispositivos
de comunica¢do modernos, cabe a escola recusar
(na linguagem de Paulo Freire) o estatuto de “banco”,
de capitalizag¢do e transmissdo de saber, para se
constituir como “um sitio hermenéutico” (STEINBERG e
KINCHELOE, 1997, p. 18),%1sto €, um espaco de intercambio,
recepcdo e reconstrucido de saberes gerados na
diversidade cultural, e de interrogacéo critica do mundo.
A dimensé&o utdpica desta politica de vida para as escolas
exprime-se numa reconstruc¢do do oficio da crianga,
como o trabalho da aprendizagem critica do mundo.
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