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Ha um lugar, um pequeno lugar, tdo pequeno como uma casinha de
vidro na floresta em cima do alfinete, disse a crianga. E 14 que eu guar-
dei a minha pena da cara de todos.

Esta crianga vai deixar de sorrir, disse o Medidor de Criangas.

)

Ha um lugar, um pequeno lugar tio pequeno como o ovo azul do bicho
da seda, disse a crianga. E 14 que eu guardei o meu amigo.

Esta crianga vai deixar de falar, disse o Medidor de Criangas.

(&)

Ha um lugar, um pequeno lugar tdo pequeno como a pedra de aglicar
que a mosca leva para os seus filhinhos partirem e fazerem espelhos,
disse a crianga. E 14 que eu guardei a minha mée.

Esta crianga morreu, disse o Medidor de Criangas.

Ha um lugar, um pequeno lugar tio pequeno como a bolha de sumo
dentro do gomo da tangerina, disse a crianga. E 14 que eu me guardei
€ comi-o e passou para o dentro do dentro do mais pequeno dos buracos
do meu coragéo.

Esta crianga acabou, disse o Medidor de Criancas. E preciso fazer
outra.

(Maria Velho da Costa, "O Lugar Comum”, Desescrita, 1973)
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Que lugar & esse que a crianga ocupa, a ponto de causar a pertur-
bagdo do “medidor de criangas”, de modo tal que ele decreta o fim
da infancia?

Este texto ocupa-se dessa geografia, da procura do lugar que a con-
temporaneidade reservou para a crianga e, sobretudo, do lugar que
a crianga, todas as criangas, constréiloem) na sua interacgdo mu-
tua, na edificagdo dos seus mundos de vida e das suas culturas.

Ao contrario de todos os medidores de criangas, néo nos preocupa-
mos em decretar a inconformidade das criangas contempordneas
com a norma, seja ela qual for. Pelo contrario, defendemos que a
diferenga radical da infancia consiste precisamente em deslocar-se
da norma axiolégica e gnoseolégica constituida pelos adultos, o que
faz com que cada crianga se insira na sociedade ndo como um ser
estranho, mas como um actor social portader da novidade que &
inerente a sua pertenca & geragdo que dd continuidade e faz renas-
cer o mundo. As criancas, todas as criangas, transportam o peso da
sociedade que os adultos Thes legam, mas fazem-no com a leveza da
renovacgédo e o sentido de que tudo é de novo possivel. E por isso
que o lugar da infancia é um entre-lugar (Bhabha, 1998), o espago
intersticial entre dois modos — o que é consignado pelos adultos e o
que é reiventado nos mundos de vida das criangas — e entre dois
tempos — o passado e o futuro. E um lugar, um entre-lugar, social-
mente construido, mas existencialmente renovado pela acgéo colec-
tiva das criangas. Mas um lugar, um entre-lugar, pre-disposto nas
suas possibilidades e constrangimentos pela Histéria. E, por isso,
um lugar na Histéria. Convém, assim sendo, marcar o ponto geodé-
sico da historia deste lugar.

A institucionalizacdo moderna da infancia
A ideia de infancia é uma ideia moderna. Remetidas para o limbo

das existéncias meramente potenciais, durante grande parte da
Idade Média, as criancgas foram consideradas como meros seres
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biolégicos, sem estatuto social nem autonomia existencial. Apéndi-
ces do gineceu, pertenciam ao universo feminino, junto do qual per-
maneciam até terem capacidade de trabalho, de participagéo na
guerra ou de reprodugéo, isto &, até serem rapidamente integrados
na adultez precoce. Dai que, paradoxalmente, apesar de ter havido
sempre criangas, seres bioldgicos de geragdo jovem, nem sempre
houve infancia, categoria social de estatuto préprio. A consciéncia
social da existéncia da infancia — como estabeleceu a historiografia
da infincia, desde Philippe Arigs (Ariés, 1973; Becchi & Julia, 1998)
— &, com efeito, algo que comegou a emergir com o Renascimento,
para se autonomizar a partir do século das luzes. Se, na arte, as me-
ninas de Velazquez vém ocupar o lugar vazio que essas criangas de
forma adulta da escultura gética evidenciavam com a gritante au-
séncia de tragos de juvenilidade, de um ponto de vista mais geral,
na sociedade, a construgédo histérica da inféncia foi o resultado de um
processo complexo de produgéo de representagdes sobre as criangas,
de estruturagdo dos seus quotidianos e mundos de vida e, especial-
mente, de constituigdo de organizagdes sociais para as criangas.

Com efeito, a institucionalizagdo da infincia no inicio da moderni-
dade realizou-se na conjugacéo de varios factores.

O primeiro, e decisivo, foi a criagéo de instancias publicas de socia-
lizagdo, especialmente através da institucionalizagdo da escola pu-
blica e da sua expansdo como escola de massas. De facto, a escola
estd associada a construgéo social da infancia, dado que a sua
constituicdo pelo Estado de meados do século XVII' institui, pela
primeira vez, a libertagdo das actividades do trabalho produtivo
para um sector do grupo geracional mais novo (inicialmente constituido

(1) Instituida primordialmente na Prissia e no Portugal do Marqués de Pombal,

em meados do século XVIII, em 1870 a escola publica tinha j& sido procla-
mada em 47 paises, sendo actualmente inerente a prépria constituigdo do
Estado das sociedades modernas (cf. Ramirez e Boli, 1982).
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sé por rapazes da classe média urbana), sendo progressivamente
alargada a toda a geragédo, com a proclamagéo da escolaridade obri-
gatéria. Deu-se, assim, a “institucionalizagdo educativa da infancia”
(Ramirez, 1991), pela separagio formal e protegida pelo Estado de
criancas e adultos, durante uma parte do dia, e pelo cometimento
correspondente de exigéncias e deveres de aprendizagem, que s&o
também modos de inculcagdo de uma epistemologia (a inerente a
cultura escolar), de um saber homogeneizado (o da ciéncia normal),
de uma ética (a do esforgo) e de uma disciplina mental e corporal
(Foucault, 1993).

Concomitantemente, a familia, que outrora votara a crianga ao esta-
tuto subalterno da companhia das aias e criadas, reconstitui-se
através do seu centramento na prestagdo de cuidados de protecgéo
e estimulo ao desenvolvimento da crianca, que se torna, por esse
efeito, o nucleo de convergéncia das relagdes afectivas no seio familiar
das classes médias e o destinatério dos projectos de mobilidade social
ascendente, pelo investimento na formagéo escolar, por parte das
classes populares.

Ao mesmo tempo, ha lugar & formagdo de um conjunto de saberes
sobre a crianca, objecto de conhecimento e alvo de um conjunto de
prescrigdes atinentes ao desenvolvimento dentro do que se conven-
ciona como os padrées da “normalidade”. Os saberes periciais sobre
as criangas balizam a inclusdo e a exclusdo na “normalidade” e ex-
primem-se em procedimentos de inculcagdo comportamental, disci-
plinar e normativa. Esses saberes originaram novas disciplinas
constitutivas do campo da reflexividade social sobre a crianga, com
influéncia poderosa nos cuidados familiares e nas praticas técnicas
nas instituigées e organizagtes onde ha criangas. Destacam-se nes-
ses saberes a pediatria, a psicologia do desenvolvimento e a peda-
gogia (Rocha e Ferreira, 1994 e Goldson, 1997)

Esses saberes desenvolvem-se paradigmaticamente em tormo de duas

ideias conflituais da infAncia, que acompanharam sempre as represen-
tagbes sociais ao longo dos tltimos 250 anos, originando outras tantas
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orientacgdes e abordagens interpretativas do mundo das criangas e das
formas de prescricdo comportamental e pedagdgica. Referimo-nos as
concepgdes antagoénicas rousseaunianas e montaigneanas sobre a
crianga, ao construtivismo e ao comportamentalismo, as pedagogias
centradas no prazer de aprender e as pedagogias centradas no dever
do esforgo, as pulsdes libertadoras e aos estimulos controladores, em
suma, as ideias da crianga-anjo, natural, inocente e bela e a crianca-
-demonio, rebelde, caprichosa e disparatada. Esta dicotomia, que ac-
tualiza as duas ideias da infancia identificadas por Ariés (1973 e 1986)
no dealbar da modernidade (a crianga-bibelot e a crianga-irracional)
vem sendo, com actualiza¢des sucessivas, incorporada no imaginario
colectivo e é a fonte dupla donde emanam as representagdes sociais
modernas sobre as criangas.

Finalmente, a modernidade operou também a elaboragdo de um
conjunto de procedimentos configuradores da administragdo simbo-
lica da infancia. Trata-se de um certo numero de normas, atitudes
procedimentais e prescrigdes nem sempre passadas expressamente
& escrita ou formalizadas, mas que condicionam e constrangem a
vida das criangas na sociedade. Referimo-nos a atitudes consensuais
sobre a frequéncia ou ndo frequéncia de certos lugares por criangas,
tipo de alimentagdo promovido e proibido, horas de admissibilidade
ou de recusa de participagdo na vida colectiva. Mas referimo-nos
também a uma defini¢do de areas de reservadas aos adultos: a pro-
dugdo e o consumo; o espago-cultural erudito; a acgao civico-politica.
Referimo-nos ainda & configuragéo de “um oficio de crianga” (Cham-
boredon e Prévot, 1982; Sirota, 1994; Sarmento, 2000), intimamente
ligado a actividade escolar, mas claramente enunciado nos seus tra-
gos comportamentais, como sendo inerentes ao desempenho activo
pelas criangas de papéis sociais imputados.

Estes factores — a criagédo da escola, o recentramento do nucleo fa-
miliar no cuidado dos filhos, a producédo de disciplinas e saberes
periciais, a promogéo da administragdo simbdlica da infancia — radica-
lizaram-se no final do século xx, a ponto de potenciarem criticamente
todos os seus efeitos. Assim, a escola expandiu-se e universalizou-se,
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as familias reordenaram os seus dispositivos de apoio e controlo in-
fantil, os saberes disciplinares sobre a crianga adquiriram autonomia
e desenvolveram-se exponencialmente, e a administragdo simbélica
adquiriu novos instrumentos reguladores com a Convengéo dos Di-
reitos da Crianga e com normas de agéncias internacionais (como a
UNICEF, a OIT, a OMS), configuradoras de uma infincia global, no
plano normativo.

Né&o obstante, importa sublinhar que este esforgo normalizador e ho-
mogeneizador, se tem efectivas consequéncias na criagdo de uma
infancia global (Sarmento, 2001b), ndo anula — antes potencia — de-
sigualdades inerentes a condigéo social, ao género, a etnia, ao local
de nascimento e residéncia e ao subgrupo etério a que cada crianga
pertence. Hé varias infincias dentro da infancia global, e a desigual-
dade é o outro lado da condigédo social da infancia contemporanea.
Alias, esta radicalizagéo da modernidade — esta segunda moder-
nidade (U. Beck, 1999) — acentua essas desigualdades, no quadro
do efeito homogeneizador do processo de globalizagdo. E, por isso, ne-
cessario considerar esses efeitos.

Reinstitucionalizacdo na segunda modernidade

A segunda modernidade caracteriza-se por um conjunto associado
e complexo de rupturas sociais, nomeadamente a substituigdo de
uma economia predominantemente industrial por uma economia de
servigos, a criagdo de dispositivos de mercado & escala universal, a
deslocalizagdo de empresas, a ruptura do sistema de equilibrio de
terror entre dois blocos, com a crise dos paises socialistas do Leste
europeu e o fim dos regimes comunistas, a afirmac¢do dos E.U.A.
como unica poténcia hegemoénica, a conclusédo do processo de des-
colonizacdo dos paises africanos, a emergéncia de uma situagéo
ambiental critica, as rupturas no mercado de trabalho pela subida
das taxas de desemprego, a crise de subsisténcia dos Estados-Pro-
vidéncia, a crescente presenga e reclamacgédo na cena internacional
de movimentos sociais e protagonistas divergentes das instédncias
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hegemonicas, a afirmagéo radical de culturas ndo ocidentais, nomea-
damente de inspiragéo religiosa, etc.

Estas rupturas sdo de &mbito, sentido e impacto desiguais, mas todas
contribuem para a instabilizagdo de algumas ideias fundadoras do es-
pirito da modernidade: a crenga na razéo, o sentido do progresso, a
hegemonia dos valores ocidentais, a ideia do trabalho como base social.

O que pretendo enfatizar & que estas mudancgas, que conjugam a
plena expansdo dos factores modermos de institucionalizagio da infancia
com a crise das instancias de legitimagéo e com as narrativas que as
justificam, tém sérias implicagdes no estatuto social da infincia e nas
diversas e plurais condigdes actuais de vida das criangas. As instan-
cias através das quais as criangas tém sido socialmente inseridas
percorrem os seus trajectos de crise e sdo redefinidos procedimentos
de administragéo simbélica da infancia. Ha, deste modo, um processo
de reinstitucionalizacéo, isto é, o lugar social imputado as criangas
nao € ja idéntico ao de outrora.

Um aspecto nuclear na reinstitucionalizagdo da infancia é a reen-
trada (ou, pelo menos, a visibilizagédo de algo que nunca deixou de
acontecer, mas estava escondido) da infancia na esfera econémica.
As criangas participam na economia pelo lado da produgéo, espe-
cialmente com o incremento do trabalho infantil nos paises periféricos
e semiperiféricos, por efeito da deslocalizagdo da industria manu-
factureira com incorporagéo de reduzida componente tecnolégica, e
em diversas areas dos pafses centrais, no que se convencionou de-
signar por “piores formas de trabalho infantil” (cf. OIT, 2002). Mas
também entraram pelo lado do marketing, com a utilizagéo das crian-
gas na promogéao de produtos da moda ou na publicidade, e ainda pelo
lado do consumo, como segmento especifico, extenso e incremen-
cialmente importante de um mercado de produtos para a crianga.
As criangas “contam” na economia e esse ¢ um lado paradoxal do
processo de reinstitucionalizagdo, dado que, como vimos, a moder-
nidade caracterizou-se progressivamente pela exclusdo das criangas
do espaco estrutural da produgéo.
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A escola, por seu turno, de suposta instancia de socializagdo para a
coesdo social, vé-se agora como o palco de trocas e disputas culturais,
que sendo inerentes a uma sociedade cosmopolita e de circulagéo
facilitada das populagbes, ndo deixam, por vezes, de ser violentas.
A multiculturalidade contemporanea néo se faz sem a disputa das
instdncias que procuram estabilizar principios de justificacdo edu-
cacional. Sobretudo, a escola da segunda modernidade, de massas,
heterogénea e multicultural, radicalizou o choque entre a cultura
escolar e as diversas culturas familiares de origem dos alunocs de
proveniéncias sociais e étnicas diferenciadas (cf. Montadon, 1997).
Essa radicalizac@o exprime-se na “turbuléncia” dos contextos organi-
zacionais de acgdo educativa e em indicadores de insucesso escolar
e de disrupgdo comportamental.

Neste contexto, a crenga nas "virtudes” do mercado educacional
para confrontar a crise nas escolas, através da liberalizagéo e em-
presarializacdo da acgdo educativa, marcha a par das correntes
neo-conservadoras que preconizam o “regresso” a uma concepgao
de escola autoritaria, selectiva e segregadora. Sendo dominantes
estas correntes na edificagdo das politicas educativas, emergem,
em contracorrente, as ideias da “crianga ao centro”, da “educacéo
para a cidadania” e da “participagdo educativa” como referenciais
da gestdo da crise educacional, para a edificagdo das escolas
como mundos de vida das criangas. Ndo obstante, no mainstream
das correntes politico-educativas, esses conceitos ganham con-
teudos semanticos diversos e pluralizados, podendo (crescente-
mente) “cidadania” significar “disciplinagdo social”, “autonomia” e
subordinagdo aos programas periciais das ciéncias legitimadoras
dos novos modos de administragdo simbodlica (Popkewitz, 2000 e
Sarmento, 2001a). O que resulta, em definitivo, destas tensdes no
interior das instituigdes educativas é a deslocagédo da escola do
estatuto de instancia de integragéo social, a fragilizagéo da sua
missédo institucional — tantas vezes testemunhada na inquietagéo
de ser professor hoje — e a entrada num “universo de justificagao
multipla” (Derouet, 1992) que faz com que as escolas hoje se cons-
tituam como um palco decisivo da luta politico-pedagégica para dar
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um sentido a actividade educativa e para fazer dela um instru-
mento do devir social.

A familia, por seu turno, desenvolve tensdes reinstitucionalizadoras
em torno de transformagdes estruturais crescentes. Essas transfor-
magbes exprimem-se no aumento da monoparentalidade, na preco-
cidade da maternidade — especialmente em paises como o Brasil,
vérios paises do hemisfério sul e, na Europa, Inglaterra e Portugal —
no aumento das familias reestruturadas, no incremento do nimero
de lares sem criangas, especialmente nos paises do Norte e Centro
da Europa, e ainda no aumento do nimero de criangas investidas
de fungdes reguladoras do espago doméstico. As transformacgées na
estrutura familiar pdem a descoberto o caracter mitico de algumas
teses do senso comum que véem no nucleo familiar o espago apro-
blemético e “natural” de protecg¢éo e promogéao do desenvolvimento
das criangas. Com efeito, este é um lugar problematico e critico,
onde tanto se encontra o afecto como a disfuncionalidade, o acolhi-
mento como o mau-trato (Almeida, 2000; Seabra, 2000). Deste
modo, a transformacgéo familiar convida a que a famfilia seja pensada
como instituigéo social, sendo como tal construida e estruturada, e
ndo como uma entidade natural, imune ao pathos da vida social.

Importa também considerar a variagdo seminal que consiste na troca
de papéis geracionais, com a crescente ocupagdo do espago fisico
domestico pelos adultos (nomeadamente os desempregados, refor-
mados, com licengas parciais de trabalho ou no &mbito do trabalho re-
moto) e a saida das criangas para as multiplas agéncias de ocupagao
e regulacdo do tempo (ludotecas, ateliés de tempos livres, actividades
de formagdo néo escolar, como cursos de inglés, cursos de informéa-
tica, desporto semifederado, etc.). Esta mudanca de papéis e lugares
— as criancgas fora de casa, onde regressam muitos adultos — sendo
embora ainda tendencial e progressiva, vai de par com a crescente
ocupagéo das criangas em instituigbes controladas pelos adultos,
sem tempo para procurar descobrir os seus limites, nem espaco para
conhecer o sabor da liberdade. A vida institucionalizada das criangas
— a "Institucionalizagédo”, como frequentemente se afirma, num sentido
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distinto do que aqui estamos a utilizar — constitui-se como uma forma
decisiva para a compreensdo da inféncia na segunda modernidade,
pela alteragdo que opera na centralidade do espago doméstico.

Questio central & também, a da constituigdo do mercado de produtos
culturais para a infancia (programas de video, de televisdo, cinema,
desenhos animados, jogos informaticos, jogos de construgéo, litera-
tura infanto-juvenil, parques tematicos, etc.). Estes produtos acom-
panham o incremento comercial de outros produtos de consumo
para as criangas (moda infantil, fast-food, guloseimas, brinquedos,
servigos recreativos, material escolar, mobiliario infantil, etc.), a
ponto de constituirem um dos segmentos de mercado de maior di-
fusdo mundial, em torno do qual se estabelecem algumas das mais
difundidas cadeias de franchising, que S&0 mesmo, PoI Vezes, recordes
de investimento econémico (por exemplo: a Eurodisney). Este facto
contribui poderosamente para a globalizagdo da infancia. Dir-se-ia
mesmo que, aparentemente, hd uma s¢ infancia no espago mundial,
com todas as criancas partilhando os mesmos gostos: coleccionam
cartas Pokemon, véem desenhos animados dos estudios japoneses,
brincam nas consolas de jogos da Mattel, 1éem os livros do Harry
Potter, calgam sapatos de ténis da Nike e vestem blusas da Benetton
0 a 12 ou da Chicco, alimentam-se do Happy Meal da MacDonalds e
véem pelo Natal as superprodugtes dos Estudios Disney (cf. Steinberg
e Kincholoe, 1997; Schepen-Hughes e Sargent, 1998).

H4 a considerar, todavia, a reinterpretagédo activa pelas criangas
desses produtos culturais e o facto de essas reinterpretagdes se fixa-
rem numa base local, cruzando culturas societais globalizadas com
culturas comunitarias e culturas de pares. As criangas de Braga, do
Rio de Janeiro, de Dili ou de Los Angeles tém acesso (ainda que de-
sigual) aos mesmos produtos culturais, mas néo o fazem pondo de
lado os processos simbdlicos e culturais que constroem a sociabili-
dade de forma distinta em cada uma dessas cidades e, sobretudo,
no uso desses produtos, pdem em acglo caracteristicas proprias
inerentes a sua condigdo infantil.
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Afinal, ainda ha um lugar para a infancia...

Chegados aqui, importa interrogar-nos sobre as possibilidades da
autonomia da infancia, considerando todas as mudancgas e transfor-
magdes que ocorrem contemporaneamente.

Reformulando a questZo: ha possibilidade de considerar as criangas
como sujeito social nas condigdes propostas pela segunda moderni-
dade? N&o serd que regressamos aquela situacéo da pré-modernidade
em que as criangas tinham realidade empirica, mas néo autonomia,
nem como sujeitos de acgéo, nem como categoria geracional com
reconhecimento e direitos préprios?

Com efeito, nas condigbes plurais da reinstitucionalizagdo, no pro-
cesso de ressemantizagao e de recuperacéo para formas de controlo
e dominagédo a que estdo subordinados os seus mundos de vida, as
criangas parecem acima de tudo assujeitadas e nédo sujeitos. Acresce
o facto de que, de acordo com a UNICEF e com ONG como a Save
the Children, a infancia é o grupo geracional que, nas condigdes ac-
tuais da globalizagdo hegemonica, € mais (e mais progressiva-
mente) afectado pelas condigdes de desigualdade, pela pobreza,

pela fome, pelas guerras, pelos cataclismos naturais e pela SIDA e
outras doengas.

N&o obstante — contrariamente aos propagandeadores da “morte da
infancia” (Postman, 1983)° — consideramos que a segunda moder-
nidade radicalizou as condiges em que vive a infAncia moderna, mas
néo a dissolveu na cultura e no mundo dos adultos, nem t&o pouco
Ihe retirou a identidade plural nem a autonomia de acgdo que nos
permite falar de criangas como actores sociais. A infincia esta em
processo de mudanga, mas mantém-se como categoria social, com
caracteristicas préprias.

(2) Para uma critica a Postman, cf., e.g., Buchingham, 2000.

19



CRIANGAS E MIUDOS; PERSPECTIVAS SOCIOPEDAGOGICAS DA INFANCIA E EDUCAGAO

A radicalizagdo a que nos referimos atrés exponencia as duas ima-
gens da infancia que emergiram na modernidade. Isso explica a
extraordinaria complexidade dos paradoxos em que se exprime a
condicéo social da infancia (Qvortrup, 1991 e 1995). Entre a crianca
desejada, que se quer livre, amada, esponténea, sonhadora e depo-
sitaria do futuro e da esperanca, e a crianga rejeitada, abandonada
ou enviada para as institui¢des de custédia, perturbadora do quoti-
diano dos adultos, comprada e seduzida, mas, ao mesmo tempo,
temida na turbuléncia que leva & escola ou & familia; entre a crianga
romantica e a crianga da crise social; entre a crianca protegida e a
criancga violentada; entre a crianga vitima e a crianga vitimadora;
entre as criancgas de Birmingham e as criangas de Liverpool, entre
uns e os outros, afinal, ha um universo inteiro de diferencas, sem
que, todavia, se dissipe nessa diferenga uma marca distintiva es-
sencial: é sempre de criangas que estamos a falar e é irredutivel ao
mundo dos adultos a sua identidade.

Essa identidade da infancia reside, primordialmente, no seu esta-
tuto face aos direitos sociais: as criangas néo tém capacidade ju-
ridica de decisdo auténoma, necessitam de protecgéo e tém uma
responsabilidade social em parte depositada em quem exerce o
poder paternal. Depois, essa identidade reside ainda nos factores
sociais que impendem sobre as criangas e que condicionam pro-
fundamente as suas formas de existéncia: ha estatisticamente
mais pobres criangas que em qualquer outro grupo geracional; a
obrigatoriedade de frequéncia de uma institui¢éo social — a es-
cola — apenas obriga as criangas; a imensa maioria delas néo tem
rendimentos econémicos préprios. Essa identidade é também
construida e continuamente investida pelo sistema economico,
que destina uma parte dos seus produtos as criangas, cuidando
de autonomizar bem esse segmento de mercado, nas varias
areas em que ele se exprime. A identidade das criangas & tam-
bém a identidade cultural, isto &, a capacidade de as criangas
constituirem culturas ndo redutiveis totalmente &s culturas dos
adultos.
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A gramatica das culturas da infancia

A questdo fundamental no estudo das culturas da infancia é a inter-
pretagéo da sua autonomia, relativamente aos adultos. Com efeito, ha
muito que se vem estabelecendo a ideia de que as criangas realizam
processos de significacéo e estabelecem meoedos de monitorizagdo da
acgdo que séo especificos e genuinos. O “mundo da fantasia” das
criangas constitui, na expressao vulgar dos adultos, o reconhecimento,
no senso comum, dos modos de construgdo de significado pelas crian-
¢as. Do lado das ciéncias que se dedicam ao estudo das criangas —
especialmente a Psicologia e as Ciéncias da Educagéo — a andlise das
préaticas culturais da infincia, nomeadamente no &mbito das activida-
des escolares ou no contexto comunitdrio, tem originado um nimero
significativo de trabalhos de investigagdo. H4, igualmente, testemu-
nhos histéricos e arqueclégicos que registam a presenga de artefactos
e outros elementos simbdlicos utilizados ou construidos por criancas
em numerosas civilizacgdes desde a Antiguidade (Derevenski, 2000).
N&o obstante, a autonomia cultural das criangas continua sendo um
tema envolto em alguma controvérsia (cf. Iturra, 1997; Sarmento e
Pinto, 1997; Frazédo-Moreira, 2000). O debate néo se centra no facto, re-
conhecido, de as criangas produzirem significagbes auténomas, mas
em saber se essas significagdes se estruturam e consolidam em siste-
mas simbolicos relativamente padronizados, ainda cque dindmicos e
heterogéneos, isto &, em culturas.

Estudos sociologicos tém sustentado a autonomia das formas culturais
da infancia (Denzin, 1977; Corsaro,1997; James, Jenks e Prout, 1998:;
Prout, 2000). Essas formas culturais radicam e desenvolvem-se em
modos especificos de comunicagéo intrageracional e intergeracional.
Sem prejuizo da andlise dos factores psicolégicos e das dimensdes
cognitivas e desenvolvimentais que presidem a formagao do pensa-
mento das criangas, as culturas da infincia possuem, antes de mais,
dimensdes relacionais, constituem-se nas interacgdes de pares entre
criangas e adultos, estruturando-se nessas relagdes formas e contetidos
representacionais distintos.
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As culturas da infancia exprimem a cultura societal em que se inse-
rem, mas fazem-no de modo distinto das culturas adultas, ao
mesmo tempo que veiculam formas especificamente infantis de in-
teligibilidade, representagéo e simbolizagéo do mundo. As criangas
portuguesas pertencem a cultura portuguesa (heterogénea e com-
plexa), mas contribuem activamente para a construgao permanente
das culturas da infancia. Nesse sentido ha uma “universalidade”
das culturas infantis que ultrapassa consideravelmente os limites da
insercéo cultural local de cada crianga. Isso decorre do facto de as
criangas construirem nas suas interacgdes “ordens sociais instituintes”
(Ferreira, 2002), que regem as relagdes de conflito e de cooperagéo,
e que actualizam, de modo proprio, as posigdes sociais, de género,
de etnia e de classe que cada crianga integra.

Torna-se entio necessério reconhecer os tragos distintivos das cul-
turas da infancia. A gramatica das culturas da inféncia exprime-se
em varias dimensoes:

e Semantica — ou seja, a construgao de significados auténomos e a ela-
boragéo de processos de referenciagdo e significagéo proprios; por
exemplo, 0 “era uma vez" de uma crianga néo tem uma denotagao his-
térica e temporal, significando o passado, mas remete antes para uma
temporalidade recursiva, continuamente convocada ao presente, de

tal modo que “era uma vez” é sempre a vez em que € enunciada;

e Sintaxe — ou seja, a articulagdo dos elementos constitutivos da
representagéo, que ndo se subordinam aos principios da l6gica
formal, mas sustentam a possibilidade de contradi¢io do principio da
identidade: o “entfio eu era o heréi” de crianga — cantado por Chico
Buarque da Holanda — exprime bem esta ideia de um ser que se
outra no que vé e projecta e, por isso, articula na ordem do discurso
o real e 0 imaginrio, o ser e o n&o ser, o estar e o devir, tornados ho-
mologos na sua dupla face;

= Morfologia — ou seja, a especificidade das formas que assumem os ele-
mentos constitutivos das culturas da infancia: os jogos, os brinquedos,
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os rituais, mas também os gestos e as palavras; o berlinde do jogo da
crianga néo é apenas um objecto esférico, mas é a pega de jogo, a pre-
ciosa moeda de troca, o troféu que se obtém ou o artefacto mégico
que refracta a luz.

Falei de gramética, mas importa destacar que as culturas da infAncia
néo se reduzem a elementos linguisticos, antes integram elementos
materiais, ritos, artefactos, disposi¢des cerimoniais e também normas
e valores (Mollo-Bouvier, 1998).

A inventariagéo dos principios geradores e das regras das culturas
da infancia é uma tarefa tedrica e epistemoldgica que se encontra
em boa medida por realizar. Constitui, deste modo, um desafio cien-
tifico a que se ndo podem furtar todos quantos se dedicam ao estudo
da crianga. Esse esforgo cientifico deve, a meu ver, seguir os quatro
eixos estruturadores das culturas da infancia: a interactividade, a ludi-
cidade, a fantasia do real e a reiteragéo.

A interactividade

O mundo da crianga é muito heterogéneo, ela estd em contacto com
vérias realidades diferentes, das quais vai apreendendo valores e
estratégias que contribuem para a formagéo da sua identidade pes-
soal e social. Para isso contribuem a sua familia, as relagdes escola-
res, as relagbes de pares, as relagdes comunitérias e as actividades
sociais que desempenham, seja na escola ou na participagéo em ta-
refas familiares. Esta aprendizagem é eminentemente interactiva;
antes de tudo o mais, as criangas aprendem com as outras criangas,
nos espagos de partilha comum. Estabelecem-se dessa forma as
culturas de pares, isto é, um conjunto de actividades ou rotinas,
artefactos, valores e preocupagées que as criangas produzem e par-
tilham na interacgdo com os seus pares (Corsaro, 1997: 114).

A cultura de pares permite as criangas apropriar, reinventar e repro-
duzir o mundo que as rodeia. A convivéncia com os seus pares,
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através de rotinas e da realizacéo de actividades, permite--lhes exorci-
zar medos, representar fantasias e cenas do quotidiano, que assim
funcionam como terapias para lidar com experiéncias negativas.
Esta partilha de tempos, acgdes, representagdes e emogdes € neces-
séria para um mais perfeito entendimento do mundo e faz parte do
processo de crescimento.

No ambito das culturas de pares, as criangas realizam todo um con-
junto de acgdes, designadamente: a associagao da palavra “amigo”
aos companheiros com quem passam a realizar actividades parti-
lhadas observaveis (brincar); a defesa, para continuar partilhando,
dos espagos e brincadeiras (espago interactivo) em relagéo as criancas
exteriores ao seu grupo de amigos; a partilha de rituais, sobretudo
baseados em lendas e mitos culturais; a criagéo de estratégias para
evitar fazer o que ndo querem; a elaboragdo de ajustes secundarios
para contornar as regras dos adultos — estes ajustes sdo respostas
inovadoras e colectivas, por vezes mais elaboradas que as proprias
regras, que criam nas criangas a sensagéo de "grupo”; 0 uso de valores
comunitarios e o investimento na perseguigédo de objectivos pessoais
(Corsaro e Eder, 1990; Corsaro, 1997).

A interacgdo realiza-se tanto no plano sincrénico como diacronico
(cf. James, Jenks e Prout, 1998). Quando crescem, as criangas deixam
o seu legado, sob a forma de brincadeiras que praticam com os mais
novos ou que estes observam e reproduzemn. Partilham conhecimentos,
rituais e jogos que vao sendo transmitidos de uma geragéo de criangas
para a seguinte. Isso explica esse dado surpreendente de as criangas
continuarem a jogar ac pido ou & macaca em plena era dos jogos
clectrénicos. E, pois, deste modo que se compreende que continuem
a recorrer a muitos jogos, estratégias de encarar o real e visoes, face a
determinadas questdes, j4 usadas ha véarias geragdes a muitos jogos
e estratégias de encarar o real e o fantastico, em determinadas situa-
¢des, que eram ja usados ha varias geragoes.

Nzo obstante, seria desajustado compreender as culturas da infancia
desligadas da interacgao com o mundo dos adultos. Esta interacgdo nao
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apenas & continua e produtora de formas de controlo dos adultos sobre
as criangas, como se expressa na utilizagdo pelos adultos de meios
de configuragéo dos mundos especificos da crianga, a partir dos ele-
mentos caracteristicos das culturas infantis. Isso é particularmente
visivel no dominio dos jogos e brinquedos.

A ludicidade

A ludicidade constitui um trago fundamental das culturas infantis.
Brincar néo é exclusivo das criangas; € préprio do homem e uma
das suas actividades sociais mais significativas. Porém as criancgas
brincam continua e abnegadamente. Contrariamente aos adultos,
entre brincar e fazer coisas sérias néo ha disting¢éo, sendo o brincar
muito do que as criangas fazem de mais sério.

Se a cultura lidica (Brougére, 1998) constitui algo central & propria
ideia da infancia, desde hé séculos, importa considerar o relevo que
esta faceta tem no mercado de produtos culturais para a infincia.
Com efeito, os brinquedos tradicionais vém caindo em desuso,
substituidos pelos brinquedos industriais produzidos em série, que
sdo quase sempre mais baratos, mais vistosos e estdo mais na
moda, constituindo-se como factor de distingédo social. Estes brin-
quedos, que surgem no mercado estereotipados e em massa, condi-
cionam as brincadeiras que com eles se tém e uniformizam-nas; a
imagem mais expressiva disso mesmo é dada pela mais americana
cidada do mundo, a boneca Barbie (cf. Rogers, 1999). A principal
caracteristica destes brinquedos é a sua “excessiva” estruturacéo,
coarctiva do imaginario infantil, como se o importante fosse o brin-
quedo e ndo a brincadeira em si. Por conseguinte esta situagéo al-
tera uma caracteristica central da brincadeira infantil ao longo da
histéria, que era, como afirma Sutton-Smith, a de a crianga brincar
com os outros, ndo brincar com objectos (1986: 26).

Com efeito, a natureza interactiva do brincar das criangas constitui-
-se como um dos primeiros elementos fundacionais das culturas da
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infancia. O brincar é a condigéo da aprendizagem e, desde logo, da
aprendizagem da sociabilidade. Ndo espanta, por isso, que o brin-
quedo acompanhe as criangas nas diversas fases da construgdo das
suas relagdes sociais.

O brinquedo e o brincar sdo também um factor fundamental na
recriagdo do mundo e na produgéo das fantasias infantis.

A fantasia do real

O “mundo do faz de conta” faz parte da construgéo pela crianga da
sua visdo do mundo e da atribuicdo do significado as coisas. No
entanto, esta expresséo — “faz de conta” & algo inapropriada para
referir o modo especifico como as criangas transpdem o real ime-
diato e o reconstroem criativamente pelo imaginario, seja impor-
tando situacdes e personagens fantéasticas para o seu quotidiano,
seja interpretando de modo fantasista os eventos e situagdes que
ocorrem. Na verdade, a dicotomia realidade-fantasia é demasiado
fragil para denotar o processo de imbricagéo entre dois universos
de referéncia, que nas culturas infantis efectivamente se encon-
tram associados. Poderemos de resto, justamente, interrogar-nos
sobre se essa imbricagéo ndo ocorre também no mundo dos adultos,
isto &, se toda a interpretagdo néo ¢ sempre projecgéo do imaginario
e se o “real” ndo &, afinal, o efeito da segmentagéo, da transposigéo
e da recriacéo feitas no acto de interpretagdo de acontecimentos
e situagdes.

Nas culturas infantis, todavia, este processo de imaginagdo do real &
fundacional do modo de inteligibilidade. Esta transposigéo imaginaria
de situacdes, pessoas, objectos ou acontecimentos, esta “néo litera-
lidade” (Goldman e Emminson, 1987), estd na base da constituigéo
da especificidade dos mundos da crianga e é um elemento central
da capacidade de resisténcia que as criangas possuem face as situa-
goes mais dolorosas ou ignominiosas da existéncia. A estrela que
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transporta para o céu uma pessoa querida, a boneca com que se
brinca no meio da desolagéo e do caos provocados pela guerra ou
por um cataclismo natural, a narrativa imaginosa com que se explica
um insucesso, uma falha ou até uma ofensa, integram este modo nar-
rativo de estruturagéo néo literal das condicdes de existéncia. E por
isso que fazer de conta é processual, permite continuar o jogo da vida
em condigdes aceitaveis para a crianga.

O pensamento fantasista, se se reporta a situagbes, pessoas ou
acontecimentos, também se exprime na apropriagédo de objectos
pela crianga — estes néo séo nunca apenas o que valem e para que
servem, mas outra coisa ainda, e como dizia Fernando Pessoa, “essa
coisa € que ¢ linda". Walter Benjamin explica muito bem esta capa-
cidade de transposigdo e néo literalidade das criancas com os ob-
jectos, quando descreve a "crianga desordenada”:

[Com a criangal as coisas passam-se como nos sonhos, ndo co-
nhece nada que seja constante; as coisas sucedem-lhe, assim
julga, vao ao seu encontro, esbarram com ela. Os seus anos de
némada sdo horas na floresta do sonho. E de 1a que arrasta a
sua presa até casa, para a limpar, a fixar e desmontar. As suas
gavetas tém de se transformar em arsenal e jardim zoolégico,
museu criminal e cripta. "Arrumar” seria destruir uma constru-
¢é8o repleta de castanhas erigadas de espinhos que séo clavas,
papéis de estanho que sdo um tesouro de pratas, paralelipipe-
dos de madeira que sdo ataudes, cactos que sdo totens e tos-
tdes de cobre que séo escudos.

(Benjamim, 1992a)

A saga da "crianga desordenada” &, afinal, o ritual quotidiano de todas
as criangas na sua interpreta¢do do mundo, transpondo-o, contra todos
os determinismos e contra todas as pretensoes de subordinagdo a um
controlo total, para uma ordem habitavel. Ordem essa que também se
exprime no modo peculiar de organizagéo do tempo.

27



CRIANGAS E MIUDOS: PERSPECTIVAS SOCIOPEDAGOGICAS DA INFANCIA E EDUCAGAO

A reiteracédo

A nao literalidade tem o seu complemento na néo linearidade tem-
poral. O tempo da crianga & um tempo recursivo, continuamente
reinvestido de novas possibilidades, um tempo sem medida, capaz
de ser sempre reiniciado e repetido. A crianga constréi os seus fluxos
de (inter)acgdo numa cadeia potencialmente infinita, na qual arti-
cula continuamente praticas ritualizadas (“agora diz tu, agora sou
eu”), propostas de continuidade (“e depois... e depois”) ou rupturas
que se fazem e sdo logo suturadas ("pronto, ndo brinco mais con-
tigo”). Nesses fluxos estruturam-se e reestruturam-se as rotinas de
acgdo, estabelecem-se os protocolos de comunicagéo, reforgam-se
as regras ritualizadas das brincadeiras e jogos, adquire-se a compe-
téncia da interacgdo: trocam-se 0S pequenos segredos, descodifi-
cam-se os sinais cifrados da vida em grupo, estabelecem-se 0s pactos.
F reinventa-se um tempo habitado & medida dessas rotinas e dessas
necessidades de interacgédo, um tempo continuado onde & possivel
encontrar o nexo entre o passado da brincadeira que se repete € 0
futuro da descoberta que se incorpora de novo.

£ ainda Walter Benjamin quem nos ajuda na compreensao deste
elemento caracteristico das culturas infantis:

Tudo seria perfeito se 0 homem pudesse fazer as coisas duas
vezes — & de acordo com este pequeno ditado de Goethe que
a crianga age. S6 que a crianga néo guer apenas duas vezes.
Isto ndo & apenas o caminho para se dominar experiéncias
primarias terriveis, através do embotamento, do exorcismo
maligno e da parédia, mas também o caminho para se experi-
mentarem, cada vez mais intensamente, triunfos e vitorias.
O adulto, com o coragdo liberto do medo, goza uma felicidade
redobrada quando narra uma experiéncia. A crianga recria
toda a situagdo, comeca tudo de novo.

(Benjamin, 1992b)
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O tempo recursivo da inféncia tanto se exprime no plano sincrénico,
com a continua recriagdo das mesmas situagdes e rotinas, como no
plano diacrénico, através da transmissdo de brincadeiras, jogos e ri-
tuais das criangas mais velhas para as criangas mais novas, de
modo continuado e incessante, permitindo que seja toda a infancia
que se reinventa e recria, comegando tudo de novo.

De novo, o lugar da crianca

O lugar da crianga é, em suma, o lugar das culturas da inféncia.
Mas esse lugar das culturas é continuamente reestruturado pelas
condig¢des estruturais que definem as geragdes em cada momento
histérico concreto.

Na segunda modemidade, as condigbes estruturais da infancia ca-
racterizam-se pela afirmacéo radicalizada dos paradoxos instituin-
tes da inféncia. As institui¢des que ajudaram a construir a infancia
moderna sofrem processos de mudanga que, por seu turno, promo-
vem a reinstitucionalizacédo da inféncia. Ela prépria, tal como as
criancas que reiteram criativamente os seus mundos de vida, é
reinventada como se comegasse também tudo de novo. Porém, néo
séo mais faceis as suas condigdes de existéncia, mas mais complexas;
néo é maior a autonomia que lhes ¢ atribuida, mas o controlo que
sobre elas é exercido; ndo é mais reconhecido o estatuto de actores
sociais atribuido &s criangas, é mais subtil a recusa as criangas do
exercicio da cidadania.

Neste processo, as criangas acrescentam elementos novos e distintos
aos seus comportamentos e culturas. Had uma assungéo de sujeitos
que se prefigura no desempenho de um certo nimero de aspectos
emergentes, ainda pouco estudados mas possivelmente configura-
dores de um futuro:

1) a extensédo do principio da interacgao as redes informaticas, as lin-
guagens estabelecidas na comunicagédo computacional nos grupos
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de conversagao, prefiguradoras de outras légicas, menos lineares e
com uma expressividade distinta (cf. Barra e Sarmento, 2002);

2) a acgao dos grupos de pares e as culturas de resisténcia, que véo
dos gangues de meninos de rua, aos clubes e grupos de amigos
formados fora do controlo dos adultos, constitutivos, por vezes, de
comportamentos desviantes, quase sempie configuradores de
convivialidades alternativas;

3) a extensdo da ludicidade a novas modalidades de vida, com o
progressivo envolvimento dos adultos na cultura do lazer, e a
constituigio de uma industria do jogo, com consequéncias e efei-
tos pouco previsiveis;

4) finalmente, a assungdo de certos valores e causas politicas pelas
criangas, com reivindicagdo de transformagdes no espago publico,
nomeadamente em areas como o ambiente, a seguranga urbana, as
politicas urbanistas e a reinvindicagéo do lazer, o que, se ndo esta
isento de riscos de manipulagdo, faz das criangas potenciais prota-
gonistas de acgdes que promovem a democratizagao social.

Estas reconfigurages fazem das criangas contemporaneas constru-
toras activas do seu préprio lugar na sociedade contemporanea,
esse ponto no mapa, afinal, que é também a mesma encruzilhada
em que todos nés nos situamos; lugar que com elas partilhamos, ainda
que com responsabilidades (e culpas...) distintas: cidadaos implicados
na construgéo da (so)ci(e)dade.
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