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Trabalho Colaborativo e Desenvolvimento da Criatividade — Potencialidades da
colaboragao no desenvolvimento de capacidades criativas nas criancas

RESUMO

Vivemos numa sociedade que nos obriga, todos os dias, a superar desafios, resolver
problemas e a procurar sempre fazer mais e melhor. Se ha ensinamento que podemos retirar
desta pandemia é que ndo podemos tomar nada como garantido. E em situacées de aperto que
a criatividade demonstra ser uma caracteristica essencial do ser humano. Apesar de ser
frequentemente relacionada com alguma forma de arte, a criatividade é muito mais do que isso,
trata-se de uma habilidade crucial para profissionais das mais diversas areas e encontra-se

intimamente ligada ao desenvolvimento pessoal do individuo.

Neste relatério pretendia-se perceber de que forma o trabalho colaborativo e as
competéncias sociais que este estimula (entreajuda, empatia, atencdo ao outro, respeito)
potenciam as capacidades criativas das criancas. Partiu-se do principio que um ambiente
educativo pautado pelo respeito e a entreajuda, permitiria que a crianca se sentisse acolhida e
segura, o que poderia incentivar a mesma a desenvolver as suas maximas capacidades, entre elas

as criativas.

0 estudo foi realizado numa sala de jardim de infancia, com um grupo heterogéneo, e
numa turma do 1 ano de escolaridade. De um modo geral, o trabalho desenvolvido teve um
impacto bastante positivo em ambos os contextos, denotando-se um fortalecimento nos lacos
afetivos entre as criancas, incentivados pela implementacédo da metodologia de trabalho de projeto
e a promocao do trabalho colaborativo. Nos dois contextos, os grupos de criancas mostraram-se
mais confortaveis para se expressar criativamente ha medida que iam trabalhando em colaboracéo
com os restantes colegas. Para além disso, o estudo ficou marcado pelo claro potencial criativo
dos grupos de intervencao, que fica espelhado nos projetos desenvolvidos e que serao
apresentados. Com a recolha de dados, procedeu-se a uma analise dos objetivos estabelecidos
para este projeto e de que forma estes foram concretizados. Terminou-se esta parte com algumas
consideracdes sobre os dados recolhidos e de que forma reforcam o tema em investigacdo. O
relatério termina com as conclusdes finais sobre o projeto de intervencao, reconhecendo-se o

contributo das atividades implementadas para a promocao da criatividade nas criancas.

Palavras-chave: Competéncias Sociais; Criatividade; Trabalho Colaborativo.



Collaborative Work and Creativity Development — Potentials of collaboration in the
development of children's creative abilities

ABSTRACT

We live in a society that forces us, every day, to overcome challenges, solve problems and
always seek to do more and better. If there is any lesson that we can take away from this pandemic,
it's that we cannot take anything for granted. It's in tight situations that creativity proves to be an
essential characteristic of human beings. Despite being related to some art form, creativity is much
more than that, it is a crucial skill for professionals in all areas and is closely linked to the

individual's personal development.

The aim of this report was to understand how collaborative work and the social skills it
encourages (helping each other, empathy, attention to others, respect) enhances children's
creative abilities. It was assumed that an educational environment guided by respect and mutual
help would allow children to feel welcomed and safe, which could encourage them to develop their

maximum abilities, including the creative ones.

The study was carried out in a kindergarten, with a heterogeneous group, and in a 1st
grade class. In general, the work developed had a very positive impact in both contexts, notecing
a strengthening of affective bonds between children, encouraged by the implementation of the

Project Method and the promotion of collaborative work.

In both contexts, the groups of children were more comfortable to express themselves
creatively as they were working in collaboration with other peers. Furthermore, the study was
marked by the clear creative potential of the intervention groups, which is reflected in the projects

developed and which will be presented.

With the collection of data, the objectives established for this project were analyzed, so we could
understand how they were achieved. This part concludes with some considerations about the data
collected and how they reinforce the topic under investigation. The report ends with the final

conclusions on the intervention project, recognizing the contribution of the implemented activities.

Keywords: Collaborative Work; Creativity; Social Skills.
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INTRODUGAO

O presente relatdrio, realizado no ambito da unidade curricular Estagio, do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, tem como principais finalidades a
documentacdo do processo de desenvolvimento e construcao profissional, assim como o do
processo de desenvolvimento e construcao de competéncias sociais e aprendizagens significativas
das criancas intervenientes neste projeto, sustentado numa investigacdo pedagoégica. O trabalho
desenvolvido ficou pautado por uma constante reflexdo e uma investigacao sistematica, que me
ajudou a desenvolver novas aprendizagens e me consciencializou para novas praticas educativas,

centradas na criancas e no seu papel ativo durante o processo de ensino-aprendizagem.

Neste projeto de investigacao-acéo, desenvolvido num jardim de infancia e numa escola
de 17 Ciclo do Ensino Basico, procurou-se desenvolver as capacidades criativas das criancas, uma
caracteristica importante, que o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria reconhece
como sendo essencial para o cidaddo. No entanto, através de uma observacao ativa e participativa,
percebi que, em primeiro lugar necessitava de me certificar que todos os elementos se sentiam
integrados, acolhidos e confortaveis no ambiente educativo. Neste sentido, considerei que
incentivar as criancas a trabalhar em conjunto seria importante para o desenvolvimento da
criatividade nas mesmas. Procurei, entdo, compreender de que forma o trabalho colaborativo,
com todas as competéncias sociais que estimula (respeito, atencdo ao outro, entreajuda, empatia)

poderia potenciar as capacidades criativas das criancas.

O relatorio encontra-se organizado em quatro capitulos. No Capitulo | é apresentado e
caracterizado cada um dos contextos onde se desenvolveu a investigacao-acdao, bem como feita
uma introducao ao projeto implementado, o que levou ao desenvolvimento do mesmo e aos

objetivos que orientaram todo este estudo.

No Capitulo Il é feito um levantamento teorico sobre os principais conceitos em analise,
uma fundamentacao teorica que sustenta toda esta investigacdo. Para além disso, procurou-se
perceber de que forma as Orientacdes Curriculares e as Aprendizagens Essenciais no Ensino

Basico valorizam o trabalho colaborativo e a criatividade.

No Capitulo Ill, denominado Metodologias de Investigacdo e Plano de Intervencao,
pretende-se fazer uma apresentacao dos objetivos e da questdo que orientaram esta investigacao,

assim como o plano de intervencdo e os procedimentos metodologicos utilizados. Sao ainda
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referidos os instrumentos de recolha de dados que possibilitaram a base de informacao recolhida
para a investigacao. O capitulo abrange também a descricao e analise da experiéncia nos dois

contextos de investigacao, terminando com algumas conclusdes e consideracdes sobre o estudo.

O relatorio termina com o Capitulo IV, as consideracdes finais, onde se reflete sobre todo
0 processo de investigacdo, as vantagens e beneficios da implementacdo deste projeto e a

importancia para a formacao de profissionais de educacao.



Capitulo |

CONTEXTO DE INTERVENCAO E
INVESTIGACAO



CAPITULO | - CONTEXTO DE INTERVENGAO E INVESTIGACAO

O presente capitulo serve para apresentar, em termos gerais, o projeto de intervencao e
de investigacdo. Para tal, sera feita uma caracterizacao dos contextos, bem como dos grupos de
criancas onde foram realizadas praticas de intervencado, tanto no que concerne ao contexto de
Educacao Pré-Escolar, bem como o de Ensino do 1% Ciclo do Ensino Basico. Para uma melhor
compreensdo do projeto, torna-se fulcral conhecer e caracterizar o contexto, um elemento
altamente influenciador durante toda a investigacao. O projeto de intervencao pedagogica foi
implementado em duas instituicbes educativas: um jardim de infancia e uma escola de 1° Ciclo,
ambas situadas no concelho de Vila Nova de Famalicdo. Vila Nova de Famalicao é um dos
concelhos do distrito de Braga, situando-se estas instituicoes em duas das 49 freguesias do
mesmo. A caracterizacao que sera agora apresentada foi sustentada numa observacao ativa e
participativa, nos registos de informacéao, na leitura e analise dos documentos institucionais e nas

interacdes com as criancas e equipas educativas.

1 - Contexto de Intervencdo em Educacdo Pré-Escolar

1.1 - Caracterizacdo do Meio

0 JI encontra-se localizado numa das freguesias de Vila Nova de Famalicdo. Situa-se numa
zona central da freguesia a que pertence e esta instalado no rés-do-chao de um edificio pertencente

a Junta de Freguesia, que foi adaptado para funcionar como tal.

A freguesia em que se insere este JI, com cerca de mil habitantes, tem como realce o
facto de dar morada a Casa-Museu Camilo Castelo Branco. Foi nesta localidade que residiu o
escritor e onde veio a falecer. E por isso uma figura muito querida pelos habitantes, incluindo pelas
criancas e equipa educativa do JI, gue mantém uma relacado muito proxima com o0s responsaveis

pelo museu.

A instituicdo pertence a um dos Agrupamentos de Escolas de V.N Famalicao, que é
constituido, presentemente, por escolas do Pré-Escolar, EB1, E.B. 2,3 e Secundario. Conta com
onze estabelecimentos de ensino: dois jardins de infancia, dois Centros Escolares, dois EB/JI, trés

EB1, uma EB 2,3 e uma escola secundaria.



1.2 - Caracterizacao da Instituicéao

0 JI é composto por duas salas de atividades, um gabinete, uma sala de atividades da
Componente de Apoio a Familia (CAF), um refeitdrio e duas casas de banho. Sendo um jardim-de-
infancia com duas salas, a sua capacidade comporta 50 criancas. Todas as divisdes apresentam
dimensdes entre os 40 mz e os 60 mz, revelando-se espacos com areas dimensionais ajustadas
as suas funcdes. Possuem ar condicionado, o que as torna muito acolhedoras durante o inverno
e frescas no verao, e com luz natural devido a existéncia de janelas e de portas de vidro, a excecao
do refeitorio que, por se encontrar numa divisao interior, apenas tem uma porta de vidro e é
manifestamente insuficiente. O mobiliario e o material didatico sao variados de acordo com as
necessidades e os interesses das criancas, existindo em quantidade suficiente para os grupos, e
vao sendo adquiridos ao longo dos anos com verbas do Ministério da Educacado, da Camara

Municipal e da Junta de Freguesia.

1.3 - Caracterizacao do Ambiente Educativo

1.3.1 - Grupo de Criangas
O grupo era constituido por vinte e cinco criancas, sendo dezasseis meninos e nove
meninas. Referir ainda que no inicio do estagio, dentro deste grupo de criancas, 12 tinham cinco
anos, 9 quatro anos, 3 trés anos e existia ainda 1 crianca com dois anos, com 0 aniversario a ser
realizado em dezembro. O facto de ser um grupo heterogéneo fez com que os elementos do grupo
possuissem diferentes ritmos de aprendizagem e de desenvolvimento, algo ja expectavel e que

enriqueceu a investigacao.

A relacao entre a educadora e o grupo de criancas demonstrava a existéncia de uma
enorme cumplicidade entre os mesmos, sendo constantes os afetos e cuidados, o que resultava
numa relacao de interacdes positivas. Desde setembro de 2020, aquando do primeiro contacto
com o contexto, percebi que estas criancas possuiam um enorme potencial, bastante estimulado
pelos adultos que com elas interagiam, uma curiosidade natural sobre 0 meio onde estao inseridas
e uma vontade de descobrir sempre mais, fazendo varias perguntas e expressando aquilo que
pensavam e sabiam sobre os mais variados assuntos. A participacao e a atencao eram elementos
gue caracterizavam a dindmica desta sala. Todas as criancas eram escutadas, podendo participar
e contribuir com as suas ideias e opinides sem serem censuradas por certo ou errado, mas
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valorizadas na sua participacao, o que se tornava securizante para que houvesse uma efetiva
participacao ativa de todos, abrangendo temas variados, desde vivéncias que ocorriam fora do Jl
a sugestodes de atividade ou solucdes para questdes do dia a dia. Como se sentiam parte desta
comunidade educativa e sabiam que eram ouvidas, as criancas demonstravam um efetivo

interesse em fazer parte do dia-a-dia do JI.

1.3.2 - Espaco Educativo

A sala encontrava-se organizada segundo o Modelo High Scope, sendo possivel observar
as seguintes areas de trabalho: area da biblioteca, area do faz-de-conta, area das construcdes,
area dos jogos, area da expressao musical e area da expressao plastica. Estas areas
correspondiam aos diferentes interesses das criancas e nela podiamos encontrar diversos

materiais didaticos.

As areas foram definidas em colaboracdo da equipa educativa com as criancas, sendo
que a area da expressao musical surgiu quando as criancas demonstraram interesse em brincar
e experimentar com instrumentos musicais. As areas estavam sujeitas a alteracdes, consoante a
evolucao os interesses e necessidades do grupo. A sala continha ainda diversos placards de cortica
para afixar as producdes do grupo ou elementos que lhes tivessem despertado interesse, como
por exemplo, fotos de autores que iam conhecendo e obras de artistas plasticos que lhes

despertassem interesse.

1.3.3 - Espaco Exterior

Esta instituicdo tinha um pequeno espaco exterior que funcionava como recreio e que
estava apetrechado com alguns equipamentos ludicos. Este local era raramente utilizado pelas
criancas, uma vez que se localiza ao lado da sala 2 e era mais frequentado por esse grupo.
Contudo, como o edificio estad implementado em pleno Parque Camiliano, recorria-se diariamente
a este espaco para as atividades de exterior, dando-se primazia ao contacto com a natureza e as
propostas ao ar livre, onde as familias, num trabalho cooperativo com a escola, construiram uma
zona ludica com materiais e equipamentos naturais ndo estruturados, denominado de Parque
Aventura. Era nesta area onde se encontrava a cozinha de lama e a assembleia de escola, entre
outros equipamentos. Também no exterior, mas no lado oposto ao Parque Aventura, foi construida,
fruto de uma colaboracdo com as familias, uma horta biolégica, que foi implementada num terreno
contiguo a escola cedido pela junta de freguesia e cuja manutencao era assegurada pelas familias

e pelas criancas, funcionando como um espaco de aprendizagem, e garantindo-lhes alguma



sustentabilidade alimentar relativamente aos produtos horticolas. A completar este quadrilatero
educativo, existia ainda uma floresta no outro lado da rua, e que sendo propriedade privada, era
cedida pela proprietaria para semanalmente se realizarem atividades segundo os principios das

Forest School, privilegiando o brincar ao ar livre, a aprendizagem ativa e o respeito pela natureza.

1.3.4 - Rotina Didria

A rotina diaria foi elaborada baseando-se no Modelo High Scope, tendo em conta diversos
aspetos incentivados por esta metodologia, entre eles: procurar desenvolver na crianca a
capacidade para fazer planos, tomar decisdes e por em pratica esses planos; dar a crianca a
oportunidade de muitos tipos de interacdo (crianca/crianca, crianca/adulto) e proporcionar a
oportunidade de trabalho em varios ambientes que, por sua vez, favorecem diversos tipos de
vivéncias e experiéncias: sala, ar livre, recreio, saidas. Como a crianca era vista como um
interveniente ativo e co-construtora do seu proprio curriculo, por vezes, a rotina sofria alteracoes.
Os quatro momentos fundamentais da rotina, segundo o Modelo High/Scope, eram colocados em
pratica nesta instituicdo: tempo de acolhimento; tempo de trabalho nas areas
(planear/fazer/rever); tempo de pequeno grupo; tempo de grande grupo. No tempo de trabalho
nas areas acontecia, por norma, na parte da manha. No final da manha era feito 0 momento das
Comunicacdes, onde duas criancas tinham a oportunidade de apresentar o trabalho elaborado
nesse dia. Nesta instituicao era dada primazia ao exterior, sendo as tardes normalmente passadas

a brincar ou a realizar atividades ao ar livre.

2 - Contexto de Intervencdo em 1° Ciclo do Ensino Basico

2.1 - Caracterizacdo do Meio

A escola de 1° CEB situa-se no concelho de Vila Nova Famalicdo, numa zona central da
freguesia a que pertence, perto da igreja e da Junta de Freguesia. Com cerca de 841 hectares,
esta freguesia situa-se a nascente da sede concelhia. No ambito da Educacao, esta freguesia esta

dotada de boas infraestruturas, como € o caso da sua Escola Basica.

A instituicdo pertence a um Agrupamento de Escolas de V.N Famalicao, constituido no
ano letivo 2000/2001. Abarca, atualmente, 26 estabelecimentos de ensino, sendo que 14 deles

sao escolas e 12 sao jardins de infancia.



2.2 - Caracterizacao da Instituicao

A escola de 1° CEB ¢é composta por um edificio de tipo “Plano Centenario”, dois pisos e
6 salas de aulas, das quais 4 estdo ocupadas pelas turmas existentes, uma serve de apoio aos
professores e outra funciona como ATL no periodo anterior (as 7h45 as 8h30) e posterior (das
17h30 as 19h) as aulas, dinamizado por uma funcionaria contratada pela Associacdo de Pais.

Para além das salas, o edificio tem dois atrios com escadas de acesso ao segundo piso,
duas pequenas arrecadacdes (uma em cada entrada) e um logradouro coberto, onde os alunos
brincam no horario do recreio e tém aulas de Atividade Fisica e Desportiva, quando chove. Junto
ao logradouro existe um anexo, onde funcionam a biblioteca, as casas de banho dos alunos e a
dos professores, uma pequena sala de apoio as assistentes operacionais € uma arrecadacao. A
escola dispde de um amplo espaco de recreio exterior, delimitado por muros e vedado com rede.
Os alunos almogcam na cantina escolar, que funciona no edificio da Junta de Freguesia e é gerida
pela Associacao de Pais. O acesso do exterior a escola e desta a cantina é feito através de um

espaco coberto.

2.3 - Caracterizacdo do Ambiente Educativo

2.3.1 -Turma

A turma com quem tive a oportunidade de contactar pertencia ao 1? ano de escolaridade.
Era constituida por dezoito criancas, sendo nove meninos e nove meninas. Referir ainda que no
inicio do estagio, dentro deste grupo de criancas, 6 tinham sete anos e os restantes tinham seis

anos.

Os alunos demonstravam ser bastante autonomos, empenhados e participativos. Por
vezes observavam-se alguns episodios de distracdo, proprios da idade, mas que, com a
intervencao das professoras cooperantes ou até mesmo com conversas entre a turma, acabavam
por se resolver. Mostravam-se sempre curiosos e recetivos a aquisicao de novos conhecimentos,
o0 que facilitava os momentos de intervencao pedagdgica. De um modo geral, a turma apresentava-
se equilibrada ao nivel das aprendizagens, com niveis de avaliacdo positivos. Ao nivel da relacao
entre pares destacava-se a unidao e cooperacdo. A relacao entre as professoras e o grupo de
criancas demonstrava a existéncia de uma enorme cumplicidade e respeito entre 0s mesmos,

sendo constantes os afetos e cuidados, o que resultava numa relacao de interacdes positivas.



2.3.1 - Espaco Educativo

A sala de aula era relativamente espacosa e encontrava-se bem organizada. Como tinha
trés janelas de grandes dimensdes, recebia bastante luz solar, o0 que a tornava bem iluminada.
Era composta por 11 mesas escolares duplas; 2 secretarias; um armario embutido na parede,
onde se guardavam os materiais e os trabalhos realizados pela turma; um quadro branco; um

quadro interativo e um computador, utilizado, na maioria das vezes, pela professora cooperante.

Quanto a organizacao das mesas escolares, existem varias disposicdes para as mesmas,
tendo em conta se sao duplas ou individuais. Neste contexto, como referido, estas eram duplas e
encontravam-se dispostas em filas. A disposicdo em filas e colunas é a mais tradicional, sendo a
mais adequada para situacdes em que o professor quer a atencdo focalizada numa direcao

durante a exposicao de um tema, ou durante um trabalho independente no lugar.
2.3.2 - Espaco Exterior

0 espaco exterior estava disposto de forma a oferecer um ambiente diversificado e que
permitisse a realizacdo de atividades ludicas e educativas. Apesar de ndo apresentar grandes
dimensdes, estava bem organizado e era estimulante para o desenvolvimento de brincadeiras. A
escola possuia um campo de futebol, onde se jogava a bola e se realizavam algumas das aulas de
Educacao Fisica. Para além disso, tinha dois espacos com arvores e relva, também propicios para

atividades e apelativos para os alunos.
2.3.3 - Horario escolar

O horario escolar nesta escola sofreu algumas alteracdes quando se implementou o
projeto educativo atual, desenvolvido em parceira com a Associacao de Pais, a Junta de Freguesia
de Requido e a Camara Municipal de Vila Nova de Famalicido. E um projeto diferenciador que
permite as criancas uma maior rentabilidade do tempo para estudar e a frequéncia de atividades
gue despertam e estimulam inimeras competéncias e possibilitam o desenvolvimento de vertentes
com a arte, o desporto e a cultura. Houve, igualmente, um investimento nessas atividades, para
torna-las mais apelativas e diversificadas. As criancas tém acesso a atividades de danca, teatro,
artes plasticas e desporto. Estas atividades foram cuidadosamente escolhidas e geridas pela
Associacao de Pais, em articulacao com o corpo docente e Junta de Freguesia e proporcionadas
por associacdes do concelho. Pretende-se que estas atividades sejam um estimulo e uma

motivacao para os alunos.



Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
8h30 — 9h30 Portugués Matematica Portugués Matematica Portugués
9h30 - 10h00 Portugués Matematica Portugués Matematica Oferta

Complementar
10h00 - 10h20 Intervalo
10h20 - 11h20 | Matematica Portugués Matematica Portugués Matematica
11h20 - 11h50 | Matematica Portugués Matematica Portugués Oferta
Complementar
11h50 — 12h00 Intervalo
12h00 - 13h00 | Educacéo Artistica | Estudo do Meio Estudo do Meio | Estudo do Meio | Educac&o Fisica
13h00 - 13h30 AE
12h00 — 14h00 Almogo
14h00 - 15h00
15h00 - 16h00 | Teatro AE Motricidade Teatro Inglés
16h00 - 16h30 Intervalo
16h30 — 17h30 | Yoga | Educacio Artistica ‘ Casa ao Lado ‘ Gindanca | Andebol

Tabela 1; Horario da turma do 1° ano de escolaridade no ano letivo 2020/2021.

Justificagdo da problematica

Para a elaboracao do projeto de estagio, refleti sobre aquilo que observei inicialmente no
contexto de Educacéo Pré-Escolar, considerando o grupo com quem contactei, os seus interesses
e as suas necessidades. Percebi que, em geral, se tratava de um grupo muito dindmico,
participativo e com vontade de aprender. As criancas mais novas mostravam-se um pouco mais
retraidas, talvez por estarem com os restantes meninos ha menos tempo e necessitarem de mais
apoio. Mas era claro o potencial que possuiam. Por outro lado, os elementos mais velhos estavam
sempre dispostos a ajudar. No contexto de 12 Ciclo voltou-se a observar a mesma situacéo. As
criancas haviam regressado de um longo periodo de quarentena e algumas estavam a adaptar-se
melhor ao regresso as aulas do que outras. Denotei uma enorme paciéncia e entreajuda entre os

alunos quando alguém se sentia mais em baixo e a necessitar de apoio.

Durante as semanas de observacao, verifiquei que o trabalho colaborativo aparecia muito
naturalmente, quer em momentos de atividades como em situacées ou problemas com que o
grupo se ia debatendo. Decidi, entdo, perceber quais os seus beneficios para o desenvolvimento
de criatividade nas criancas. Pretendia compreender como € que este método, com tudo aquilo
que engloba e estimula, auxilia a crianca a desenvolver-se criativamente. A minha questao de
partida era: “O trabalho colaborativo potencia a criatividade?”. Este interesse pelo desenvolvimento
da criatividade nas criancas surgiu através de observacdes feitas. As criancas demonstravam ter
um enorme pensamento criativo. No tempo de atividades e projetos nas areas, faziam construcdes
maravilhosas, desenhavam e pintavam verdadeiras obras de arte e inventavam constantemente
brincadeiras novas. Acreditava que trabalho colaborativo poderia permitir que as criancas se
desenvolvessem criativamente, através da aquisicao de algumas competéncias sociais que sao
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estimuladas e desenvolvidas quando estas trabalham e aprendem em conjunto. Essas

competéncias sao a colaboracao, a entreajuda, atencado, o apoio ao outro e a empatia.
Objetivos do Projeto
Os meus objetivos, relativamente @ minha intervencao, ficaram divididos em duas
categorias: os de intervencao e os de investigacdo. Os de intervencdo eram focados na acao
pedagogica a desenvolver com as criancas e 0s de investigacao focados no conhecimento que

necessito construir e que me permitiriam identificar quais os beneficios e estratégias para

promocao da criatividade. Seguidamente, exporei os referidos objetivos.

De intervencao:

= Garantir o desenvolvimento integral de cada crianca, respeitando assim a

individualidade de cada uma;
= Promover o trabalho colaborativo;

= Estimular o desenvolvimento de competéncias sociais (colaboracao, entreajuda,

atencdo ao outro e empatia) nas criancas;

= Incentivar a participacao das familias no processo de desenvolvimento da

criatividade nas criancas;

De investigacao:

= lIdentificar formas de estimular a curiosidade e o pensamento criativo das

criancas;
= Analisar manifestacdes individuais de criatividade das criancas;

= Compreender de que forma o trabalho colaborativo estimula e potencia a

criatividade nas criancas.
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CAPITULO Il - FUNDAMENTACAO TEORICA

Para uma melhor compreensao do tema em investigacao, torna-se pertinente refletir sobre
o conceito de trabalho colaborativo, o que este potencia e estimula, e de que forma contribui para
o desenvolvimento da criatividade na crianca. O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria, um documento de referéncia para a organizacao de todo o sistema educativo e para
o trabalho das escolas, homologado pelo Senhor Secretario de Estado da Educacao, através
do Despacho n.° 6478/2017, de 26 de julho de 2017, refere que se pretende que o jovem, a
saida da escolaridade obrigatoria, seja um cidadao “capaz de pensar critica e autonomamente,
criativo, com competéncia de trabalho colaborativo e com capacidade de comunicacdo” (p. 16).
Reconhecendo-se a importancia dos conceitos em analise para o futuro de cada cidadao, importa

agora compreender o significado de cada um.

Trabalho Colaborativo

De um modo geral, o trabalho colaborativo € amplamente associado ao trabalho em grupo,
procurando-se com o mesmo incentivar uma partilha de saberes e estimular o respeito pelo outro.
Para além disso, através deste método, em termos praticos, as criancas tornam-se capazes de
saber dividir (os materiais, o espaco, as tarefas a realizar, etc.), esperar pela sua vez (para falar,
para intervir, etc.), respeitar os momentos dos outros, saber conviver em grupo e interagir de
forma social em grupo. Desenvolvendo e estimulando estas competéncias sociais tdo importantes,
fica significativamente mais simples criar um bom ambiente, quer no contexto de Educacao Pré-
Escolar como no de Ensino do 1? Ciclo. Estando integrada num ambiente onde se sente bem e
acolhida, a crianca estara mais confortavel para desenvolver todas as suas capacidades, incluindo
as capacidades criativas. Foi com este pensamento que se considerou o trabalho colaborativo

como mote para a concretizacao deste projeto.

Maria do Céu Rolddo (2007) afirma que “o frabalho colaborativo se estrutura
essencialmente como um processo de trabalho articulado e pensado em conjunto, que permite
alcancar melhor os resultados visados, com base no enriguecimento trazido pela interacdo
dindmica de varios saberes especificos e de varios processos cognitivos”. A investigadora
acrescenta que este método de trabalho facilita o ensino e a aprendizagem. Salienta ainda que,

para que exista verdadeiramente um trabalho colaborativo, os educadores/professores devem

13


https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Legislacao/2017_despacho_64.pdf

estabelecer um plano estratégico e criar, estrategicamente, a finalidade que orienta as suas tarefas

e organizar adequadamente todos os dispositivos dentro do grupo para que permitam:
o “Alcancar com mais sucesso o que se pretende (as aprendizagens pretendidas);

o Ativar, 0 mais possivel, as diferentes potencialidades de todos os participantes (...) de

modo a envolvé-los e a garantir que a atividade produtiva ndo se limita a alguns,

o Ampliar o conhecimento construido por cada um, pela introducdo de elementos

resultantes da inferacdo com todos os outros” (p. 27).

Atualmente, trabalhar colaborativamente tem vindo a ganhar grande relevancia, dado que
este método permite definir estratégias conjuntas para enfrentar problemas ou dificuldades,
especialmente aquelas que exijam mais do individuo e mostrem ser mais dificeis de se resolver
individualmente. A colaboracdo apresenta-se, entdo, como um auxilio que se presta para que
alguém possa fazer algo que, de outra maneira, nao seria possivel realizar ou entao seria feito com
muita dificuldade. Para além disso, estimula uma interacdo social, considerada fulcral para o
desenvolvimento do ser humano. Colaco (2004) acredita que a interacdo social tem um papel
fundamental na construcao social do sujeito e na compreensao da linguagem como ferramenta
simbolica privilegiada de mediacao. O autor afirma que a interacao constitui a base de todo esse
processo, definindo-a ndo unicamente pelas “relacoes explicitas (face a face) entre duas ou mais
pessoas, mas pela condicdo inevitavel e necessaria de insercao social do individuo enguanto
participante de um processo historico e culfural que o produz e €, dialeticamente, também por ele
produzido”. Neste sentido, a interacao ¢ compreendida por Colaco como condicado de possibilidade
da existéncia do sujeito, uma vez que este s6 se constitui como tal na relacdo com os outros (p.

334).

Num trabalho de colaboracdo existe, necessariamente, uma base comum entre os
diversos participantes, que tem a ver com os objetivos e as formas de trabalho e de relacdo. A um
certo nivel, tal como explicam Boavida e Ponte (2002), para que haja um projeto coletivo, tem de
existir um objetivo geral, ou pelo menos, um interesse comum, partilhado por todos. Para além
disso, podem ser reconhecidos objetivos particulares especificos para cada um dos membros da
equipa. Os autores salientam que estes objetivos individuais existem sempre, de modo mais
explicito ou implicito, consciente ou inconsciente. O que varia ¢ 0 modo como sdo oficialmente

reconhecidos no seio do projeto (p. 46).
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Trabalho Colaborativo ou Trabalho Cooperativo?

Sendo o trabalho colaborativo associado a termos como partilha, unido e respeito, nao é
esperado que o mesmo passe apenas por uma simples divisdo de tarefas, em que cada um
cumpre a sua parte, com a finalidade de concluir um trabalho. Espera-se que este seja reconhecido
como um estado em que os varios colaboradores fazem um esforco sincrono para discutir a
mesma questdo ou resolver o0 mesmo problema (Brna, 1998). Esta forma de trabalhar permite
que os participantes se mostrem em constante colaboracao, realizando processos de cooperacao,

para, em conjunto, resolverem um problema ou atingirem um objetivo.
Importa analisar a definicao de trabalho cooperado, presente nas OCEPE (2016).

“Trabalho cooperado - O trabalho entre pares e em pequenos grupos, em que as criancas
tém oportunidade de confrontarem os seus pontos de vista e de colaborarem na resolucédo
de problemas ou dificuldades colocadas por uma tarefa comum, alarga as oportunidades
educativas, ao favorecer uma aprendizagem cooperada em que a crianca se desenvolve e
aprende, contribuindo para o desenvolvimento e para a aprendizagem das outras.
Trabalhar em grupos constituidos por criancas com diversas idades ou em momentos
diferentes de desenvolvimento permite que as ideias de uns influenciem as dos outros.
Este processo contribui para a aprendizagem de todos, na medida em que constitui uma
oportunidade de explicitarem as suas propostas e escolhas e como as conseguiram

realizar” (p.125).

Piaget (1973, citado por Bona & Drey, 2013) apresenta uma definicdo para cooperacao,
referindo que “cooperar na acdo é operar em comum, Isto €, ajustar por meio de novas operacoes
(qualitativas ou métricas) de correspondéncias, reciprocidade ou complementaridade, as
operacoes executadas por cada um dos parcefros”. Por outro lado, acredita que “colaborar,
entretanto, resume-se a reuniao das acoes que sao realizadas isoladamente pelos parceiros,
mesmo quando o fazem na direcao de um objetivo” (p. 3). Refletindo sobre estas definicoes de

Piaget, percebemos que, para cooperar, é necessario colaborar.

Percebemos que nao importa apenas cooperar, ou seja, fazer o que € pedido, mas sim
colaborar, participando, expondo o seu ponto de vista e trabalhando em conjunto com os restantes

participantes. Roschelle e Teasley (1995, citados por Brna, 1998) referem que a colaboracao
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envolve uma “afividade sincronica, coordenada, que é resultado de uma continua tentativa de

construir e manter uma concecdo partilhada (conjunta) de um problema’”.

E, no entanto, recorrente a ligacdo que se faz entre o termo cooperar e colaborar,
atribuindo-lhes, por vezes, o mesmo significado. Consequentemente, importa clarificar os
conceitos, uma vez que para diversos investigadores, ndo se trata de sinénimos. De acordo com
Boavida & Ponte (2002), apesar de ambos os verbos “colaborar” e “cooperar” terem o prefixo
“co”, que designa uma acéo conjunta, existe uma distincdo no seu significado etimoldgico. Por
um lado, “colaborar” vem do latim /aborare, que significa trabalhar em conjunto, enquanto
“cooperar” vem do latim operare que significa atuar conjuntamente com outros com o mesmo
fim. Enquanto “operar” se trata de uma operacéo simples, definida com um plano prévio, “laborar”
trata-se do desenvolvimento de uma atividade para determinados fins, implicando o pensamento,
a preparacdo, a reflexdo, o empenho de ambas as partes, ou seja, a colaboracdo requer uma
maior dose de partilha e interacdo do que a simples realizacdo conjunta de diversas operacoes (p.

46).

Nao obstante, uma abordagem feita por Burton e seus colegas (1997, citado por Brna,
1998) alude para uma concecao em que se assume que dentro do estado colaborativo podem
existir processos que sao cooperativos ou mesmo alguns que sao frequentemente associados a
argumentacao. Os investigadores acreditam que a concentracdo na nocao das “metas” da esfera
de dominio da colaboracao, tal como na definicdo de Roschelle e Teasley (1995), levou certos
autores a ignorarem algumas formas interessantes de colaboracao. Exemplo disso ¢ o facto de ser
esperado que uma colaboracao de alta qualidade inclua uma argumentacao, argumentacao essa
que exige que diferentes participantes adotem e tentem manter posicdes distintamente diferentes.

Peixoto e Carvalho (2017) sintetizam esta ideia, afirmando que a colaboracdo se
caracteriza por relacées mais igualitarias entre os sujeitos, uma vez que sugere um processo mais
democratico que a cooperacado, oferecendo aos elementos do grupo mais poder num clima de
abertura e de responsabilidade compartilhada. Em virtude da maturidade, da responsabilidade e
da autonomia, os participantes podem, mesmo no contexto de atividades em grupo, fazer escolhas
segundo seu desejo e utilizar as estratégias que considerem mais pertinentes. Todavia, nada
impede um grupo colaborativo de realizar uma tarefa segundo o modo cooperativo. Ou seja, em
um processo colaborativo a tarefa cooperativa ndo esta excluida, na medida em que ela é
expressao de uma escolha feita pelo grupo, portanto, pertinente para a concretizacdo do objetivo
(p. 197).
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Beneficios do trabalho colaborativo

Ficando mais claro o conceito de trabalho colaborativo, importa perceber de que forma
este pode beneficiar o desenvolvimento da crianca. Diversos estudos apontam as competéncias
de cooperacao e colaboracdo (competéncias de relacionamento interpessoal) como uma das
competéncias basicas que criancas e jovens devem adquirir como ferramentas indispensaveis
para o exercicio de uma cidadania plena, ativa e criativa na sociedade da informacéo e do
conhecimento como a do século XXI. (Silva, H., Lopes, J., Moreira, S., 2018, p. 13). As
competéncias de relacionamento interpessoal, tal como refere o documento do Perfil do Aluno a
Saida da Escolaridade Obrigatoria (2017), implicam que os alunos sejam capazes de:
comportamentos em contextos de cooperacao, partilha, colaboracao e competicao; trabalhar em
equipa e usar diferentes meios para comunicar presencialmente e em rede; interagir com
tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista,
desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na sociedade (p. 25). Uma aprendizagem

conjunta e em contante colaboracao possibilitara o desenvolvimento destas competéncias.

Lopes e Santos Silva (2008) revelam que, em grupos cooperativos, as atividades propostas
sao concebidas de modo que a participacao de cada um seja necessaria para a realizacdo de uma
tarefa ou projeto. A interdependéncia positiva, a responsabilidade individual, as competéncias
sociais e o feedback sobre a atividade sdo componentes que contribuem para criar um tipo
especifico de interacdes. A interdependéncia, que obriga os membros de um grupo a trabalhar
colaborativamente, ¢ o nucleo central da aprendizagem (p. 6). Para além disso, o processo

colaborativo oferece aos participantes a possibilidade de:

e participar de maneira ativa e constante das intervencoes do grupo;

e desenvolver progressivamente a sua autonomia e capacidade de interagir de maneira
eficaz;

e desenvolver competéncias, tais como: analise, sintese, resolucdo de problemas e
avaliacao.

Por outro lado, esta exige do participante que ele:

e participe no grupo e persiga o objetivo comum;

e aceite funcionar num quadro de apoio mutuo entre pares;
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e participe na sinergia do grupo para elaborar tarefas complexas por meio da discussao.

(Peixoto & Carvalho, 2017, pp. 197-198).

O facto de a colaboracao implicar um trabalho em equipa, com todos os elementos a
trabalhar em conjunto para alcancar um objetivo, torna propicio o desenvolvimento dos
participantes enquanto pessoas e a estimulacao de competéncias sociais essenciais para um ser
em constante contato com a sociedade. Para além disso, através da partilha de saberes, existe
uma oportunidade para alargar o conhecimento de cada um. Boavida & Ponte (2002) enumeram
algumas das vantagens da colaboracao, que acreditam ser um valioso recurso. Algumas dessas

vantagens passam por:

o “Juntando diversas pessoas que se empenham num objetivo comum, retnem-se, So por
Si, mais energias do que as que possui uma unica pessoa, fortalecendo-se, assim, a

determinacdo em agir;

e Juntando diversas pessoas com experiéncias, competéncias e perspetivas diversificadas,
reunem-se mais recursos para concretizar, com éxito, um dado trabalho, havendo, deste

modo, um acréscimo de seguranca para promover muadancas e iniciar inovacoes,

e Juntando diversas pessoas que interagem, dialogam e refletem em conjunto, criam-se
sinergias que possibilitam uma capacidade de reflexdo acrescida e um aumento das
possibilidades de aprendizagem mitua, permitindo, assim, ir muito mais longe e criando
melhores condicoes para enfrentar, com éxito, as incertezas e obstdculos que surgem”.

(p. 44-45).

Hohmann e Weikart (1997) estabeleceram aqueles que acreditam ser os alicerces das
relacdbes humanas e que devem ser estimulados desde a infancia. Trata-se de um conjunto de
conceitos que os autores acreditam ser imprescindiveis para uma harmoniosa relacao entre os
sujeitos. Tendo sido referido anteriormente o papel importante do trabalho colaborativo nas
relacdes pessoais, importa observar de que forma este se interliga com cada um dos alicerces

citados pelos autores (p. 65-69).

e Confianca nos outros: A confianca nos outros permite a crianca aventurar-se em acdes

sabendo que as pessoas de quem depende e com quem interage lhe dardao o apoio e
encorajamento necessarios a realizacdo de tarefas. Aprender a confiar e a acreditar no

apoio de um grupo de pessoas exteriores a familia constitui um importante passo em
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frente no desenvolvimento das criancas. O trabalho colaborativo podera ser um aliado
para promover esta confianca. Ao trabalharem em conjunto, com vista ao mesmo objetivo,
as criancas poderao desenvolver um sentimento de pertenca a um grupo, grupo este onde
sao acolhidas e ouvidas, podendo se sentir mais confortaveis para expressar as suas ideias

e sugestdes e assim desenvolver as suas capacidades.

Autonomia: Para os autores, a autonomia passa pela capacidade da crianca em levar a
cabo acoes de independéncia e exploracdo. Numa aprendizagem colaborativa, para que
0 grupo consiga atingir os objetivos com que se propde, poderdo ser estipuladas tarefas
para cada membro, que se responsabilizam por realizar bem a sua parte. A
responsabilidade individual adjacente a esta posicao, ajudara a desenvolver a autonomia

dos participantes.

Iniciativa: Os autores descrevem iniciativa como a capacidade que as criancas
desenvolvem de comecar e levar até ao fim uma tarefa — pressupondo que examinem
cuidadosamente uma situacado, tomem uma decisdo e ajam de acordo com aquilo que
percebem. Numa atividade colaborativa, é esperado que todos os elementos participem e

oferecam o seu contributo, sendo esta uma das bases para o sucesso da atividade.

Empatia: Para Hohmann e Weikart, empatia ¢ a capacidade que permite as criancas
compreender os sentimentos das outras pessoas , ao relaciona-los com sentimentos que
elas proprias ja experimentaram. A empatia ajuda as criancas a fazer amizades e a
desenvolver o sentimento de pertenca. Algo inevitavel quando trabalhamos em conjunto é
0 desenvolvimento de uma relacao pessoal com os elementos do grupo. Este processo

podera dar origem a novas amizades, marcadas pelo apoio, a empatia e o afeto.

Autoconfianca: O ultimo alicerce referido pelos autores é a autoconfianca, sendo esta a
capacidade de acreditar na sua propria competéncia para conseguir realizacdes e
contribuicdes positivas para a sociedade. E o centro do orgulho em si proprio que apoiara
as criancas na altura em que surgirem dificuldades e conflitos a que estarado
inevitavelmente sujeitas durante a vida. A autoconfianca desenvolve-se quando as criancas
vivem em contextos que as apoiam — desenvolvendo as suas capacidades e interesses e
dando-lhes oportunidades para experimentar sucesso. E esse, exatamente, um dos

objetivos principais do trabalho colaborativo.
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Relevancia do Trabalho Colaborativo no Curriculo

e Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016)

As Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE) constituem-se como
um conjunto de principios gerais pedagogicos e organizativos de apoio ao educador de infancia na
conducao do processo educativo a desenvolver com as criancas e atuam como uma referéncia
para os estabelecimentos pré-escolares no desenvolvimento dos seus proprios curriculos.
Lancadas pelo Ministério da Educacdo em 2016, as OCEPE contaram com os contributos de

educadores de infancia, docentes da formacao inicial, investigadores e outros peritos nesta area.

A colaboracdo é recorrentemente referida ao longo deste documento. Para além da
referéncia ao trabalho colaborativo e cooperado entre criancas (tal como se encontra exposto
acima), as OCEPE enfatizam a colaboracéo na relacéo entre educadores e a comunidade, ou seja,
nao reduzem o trabalho colaborativo a algo que deve ser incentivado e trabalhado apenas entre
as criancas, mas sim entre toda a equipa educativo de um jardim de infancia e os elementos que
com eles interagem. Incentivam a realizacao de “encontros periddicos entre fodos/as o0s/as
educadores/as do estabelecimento,/departamento de educacdo pré-escolar, para debater e refletir
sobre a acdo pedagogica desenvolvida e tomar decisées conjuntas sobre aspetos que dizem
respeffo ao seu trabalho, no estabelecimento educativo’ (p. 19). Por outro lado, defendem as
relacdes com a comunidade, dando especial importancia a colaboracdo dos pais/familias e ao
contributo dos seus saberes e competéncias para o trabalho educativo a desenvolver com as

criancas, uma vez que € um meio de alargar e enriquecer as situacdes de aprendizagem (p. 30).

Para além da colaboracdo com as familias e a comunidade, as OCEPE reforcam a
necessidade da inclusao de todas as criancas no ambiente educativo, facto que implica a adocéo
de praticas pedagogicas diferenciadas, que respondam as caracteristicas individuais de cada uma
e atendam as suas diferencas, apoiando as suas aprendizagens e progressos. O trabalho
colaborativo constitui-se como uma ferramenta que permite que estas aprendam, nao sé com o
educador, mas também umas com as outras (OCEPE, 2016, p. 10). O papel do educador ¢
bastante valorizado no documento, principalmente a relacao que este estabelece com as criancas
e 0 modo como incentiva a sua participacao, algo que facilita as relacdes entre as criancas do
grupo e a cooperacao entre elas. Cabe ao educador desenvolver acdes que levam a que as criancas
beneficiem de oportunidades que sdo proporcionadas pela frequéncia de um estabelecimento

educativo, alargando as suas relacdes com outras criancas de diferentes idades e niveis
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educativos, sendo que este contexto “possibilita que participermn no desenvolvimento de atividades
e projetos com oultras criancas e grupos, que compreendam e aceitem regras de convivéncia que
envolvem criangas de diferentes idades (cuidados com 0s mais novos, apoio dos mais velhos), e
ainda que tenham contactos e relacées com diferentes adulfos (...) Estas situacoes ampliam e

enriquecem a sua aprendizagem e as suas competéncias socials” (OCEPE, 2016, p. 28).

e Aprendizagens Essenciais — Ensino Basico

As Aprendizagens Essenciais sdo documentos de orientacdo curricular base na
planificacdo, realizacdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem. Visam promover o
desenvolvimento das areas de competéncias inscritas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria. Encontram-se divididas por componentes do curriculo e cada ano de escolaridade

apresenta objetivos de aprendizagem especificos.

Numa visdo geral, o trabalho colaborativo é raramente referido neste documento, o que
nos poderia fazer deduzir que este nao é tao valorizado no 1? Ciclo do Ensino Basico. No entanto,
observado o0s objetivos para o ensino e a aprendizagem de areas como Cidadania e
Desenvolvimento, Portugués, Matematica e Estudo do Meio, percebemos que a colaboracéo é uma
presenca forte e constante, sendo indiretamente referida ou estando associada a alguns dos

objetivos.

Relativamente a Cidadania e Desenvolvimento, o documento refere que “a relacdo entre
o individuo e o mundo que o rodeia, construida numa dindmica constante com os espacos fisico,
social, historico e cultural, coloca a escola o desafio de assegurar a preparacdo dos alunos para
as multiplas exigéncias da sociedade contempordnea” (p. 1). Acrescenta que, dada a
complexidade e a acelerada transformacao que caracterizam a sociedade em que vivemos, torna-
se uma necessidade o desenvolvimento de competéncias diversas para o exercicio da cidadania
democratica, tendo a escola um papel importante na construcdo de praticas de cidadania. Saber
colaborar e trabalhar em conjunto sdo caracteristicas fundamentais para uma sociedade onde
todos tém o direito de participar e expressar as suas ideias, respeitando o proximo e trabalhando
em conjunto para ultrapassar as dificuldades e problemas com que se vao debatendo. Incentivar
o trabalho colaborativo entre os alunos podera contribuir para o incremento das atitudes e

comportamentos que sdo esperados, uma vez que fomenta o dialogo e respeito pelos outros.

No que concerne a componente de Portugués, especificamente o dominio da Oralidade,

as AE referem que é esperado que o aluno saiba escutar para interagir com adequacao ao contexto
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e a diversas finalidades (nomeadamente, reproduzir pequenas mensagens, cumprir instrucdes e
responder a questdes). Para além disso, deve pedir a palavra e falar na sua vez de forma clara e
audivel, com uma articulacao correta e natural das palavra. Espera-se também que este exprima
a sua opinido, partilhando ideias e sentimentos. A colaboracdo e o trabalho em conjunto
constituem-se como ferramentas importantes para trabalhar e estimular estas vertentes, uma vez

gue englobam elementos com o dialogo, a partilha de opinides e sugestdes e o respeito pelo outro.

As AE referem que o ensino da Matematica deve proporcionar uma formacéo na disciplina
centrada num aprendizagem que contribua para o desenvolvimento pessoal do aluno e lhe propicie
a apropriacao de instrumentos conceptuais e técnicos necessarios na aprendizagem de outras
disciplinas ao longo do seu percurso académico. Deve igualmente “ contribuir para a atividade
profissional por que venha a optar e para o exercicio de uma cidadania critica e participacao na
sociedade, com sentido de autonomia e colaboracdo, liberdade e responsabilidade” (p. 2). Tal
demonstra que existe, no curriculo, o cuidado para que o ensino nao passe apenas por aprender
conceitos matematicos, mas que auxilie a desenvolver outras competéncias importantes para o

futuro das criancas, sendo a colaboracdo uma destas competéncias a ser valorizada e incentivada.

Por fim, na componente de Estudo do Meio, as AE afirmam que se deve incentivar os
alunos a colocar questdes, levantar hipoteses, fazer inferéncias, comprovar resultados e saber
comunicar, reconhecendo como se constréi o conhecimento. Para além disso, de acordo com o
documento, espera-se que estes manifestem atitudes de respeito, de solidariedade, de
cooperacao, de responsabilidade, na relacdo com os que lhe sao proximos. Tal como referido
anteriormente, o trabalho colaborativo é potenciador destas atitudes e pode facilitar o

desenvolvimento das mesmas nas criancas.

Introducéo do Trabalho Colaborativo no Quotidiano das Criancas

Assim como os alunos ndo nascem possuidores de todo o conhecimento acerca dos
conteudos curriculares a serem lecionados, também nao € esperado que lhes seja inato saber
colaborar e trabalhar em grupo. Torna-se, por isso, essencial que estes adquiram as competéncias
necessarias para o fazer, tendo em conta a importancia que estas terao no seu futuro enquanto
sujeitos que vivem em constante interacdo com os restantes membros da sociedade. Desta forma,
de modo que se observe verdadeiramente uma mutua colaboracao, deve-se ajudar e incentivar as

criancas a descobrir praticas interpessoais e grupais imprescindiveis para trabalhar em grupo,
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relativas, por exemplo, a participacao, a aceitacao dos outros, a resolucao de conflitos e a
comunicacao apropriada (Monereo & Gisbert, 2005, p.15). Sucintamente, espera-se que a
aprendizagem seja encarada como um processo de construcao ativa, ndo s6 de conhecimentos,
mas, também, de competéncias, de valores e de praticas sociais, através dos quais as criancas
atribuem um sentido nédo so6 as suas palavras e acdes, mas também as dos outros, com quem

interagem, tendo como referéncia aquilo que sabem, de experiéncias e vivéncias anteriores.

Papel do Educador/Professor e da Crianca no Trabalho Colaborativo

Durante o processo que envolve o trabalho colaborativo, importa realcar o papel do adulto
e da crianca para que se encontre a harmonia perfeita, de modo a promover a aprendizagem e

desenvolvimento das competéncias.

e Papel do Adulto

Peixoto e Carvalho (2017) acreditam que a colaboracéo valoriza uma interdependéncia de
carater associativo. O que importa para 0s membros &, sobretudo, tornar comum as suas ideias,
compartilhar as suas opinides e encontrar inspiracao e apoio no seu grupo. Espera-se que a
interdependéncia seja estimulada para que cada um descubra o valor dos outros, as suas
competéncias e especialidade e, assim, possa beneficiar de todo este trabalho. Para estimular
essa interdependéncia, o educador/professor deve prever atividades que favorecam e facilitem os
contatos sociais, que permitam o desenvolvimento do sentimento de pertenca a um grupo e
estimulem o compromisso com o mesmo (p. 197). Maria Assuncao Folque (1999) afirma que os
professores, tendo em conta o seu papel ativo na aprendizagem, sdo agentes civicos e morais
num contexto de vida democratica. Como tal, o seu papel ¢ promover uma organizacdo
participativa, a cooperacéo e a cidadania democratica, ouvindo e encorajando a liberdade de

expressao, as atitudes criticas, a autonomia e a responsabilidade (p. 11).

e Papel da Crianca

Tal como realcam Boavida e Ponte (2002), um trabalho colaborativo depende de varios
fatores, entre eles as formas de trabalho e de relacionamento entre os membros do grupo. Se os
participantes ndo se entendem em relacao aos objetivos comuns e a forma de trabalhar, o projeto
nao podera ir muito longe. Os autores acrescentam que, subjacente a ideia de colaboracéo esta,
também, uma certa mutualidade na relacao: todos tém algo a dar e algo a receber do trabalho

conjunto. Se a relacdo ¢ muito desequilibrada, havendo uns que dao muito e recebem pouco e
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vice-versa, é problematico atribuir a essa atividade um caracter colaborativo. No entanto, seria
incorreto assumir que mutualidade e equilibrio significam igualdade absoluta. Seguindo outra
visao, significam, apenas, que todos os participantes tm um papel reconhecido no projeto e
beneficiam, de modo inequivoco, com a sua realizacao (p. 6). Castle (1997, citado por Boavida &
Ponte, 2002), acredita que o éxito de um projeto colaborativo ndo requer que todos os
intervenientes participem de modo semelhante nas diversas atividades, ou que todos obtenham,
com o projeto, beneficios equivalentes. A autora acredita que a chave da colaboracéo esta, antes,
na natureza da interacao entre os participantes, nos modos pelos quais respondem ao “amplo
objetivo comum”, como “respondem uns aos outros, aprendem uns com os outros, e negoceiam
a sua relacdo”. Para Castle importa, acima de tudo, valorizar as questdes de relacionamento entre

0s membros da equipa. (p. 7)

Desenvolvimento de Competéncias Sociais

Desde cedo, em salas de jardim de infancia, existe a possibilidade para uma interacao
entre criancas em diferentes faixas etarias, principalmente em salas heterogéneas. O que é mais
dificil de observar é a colaboracao que se deseja num grupo, independentemente da idade. O que
por vezes acontece, como indicam Lopes e Silva (2008), é que as criancas cujas competéncias
sociais estdo mais desenvolvidas, brincam juntas, enquanto as que tém mais necessidade de
adquirir ou de pdr em pratica estas competéncias, ficam isoladas. Este isolamento pode estar
relacionando com o facto de a crianca ndo comunicar os seus sentimentos, ser demasiado timida
para empreender um jogo com outros ou ainda porque as outras criancas a excluem devido ao
seu modo de interacdo inadequado (p. 18). Hohmann e Weikart (1997) revelam que, nos anos
pré-escolares, as criancas continuam a expandir as interacdes sociais que vém a desenvolver
desde tenra infancia, num primeiro momento com a formacao de fortes vinculacdes emocionais
com os pais e com aqueles que delas cuidam. A capacidade crescente de falar e formar imagens
mentais permite-lhes desenvolver competéncias sociais adicionais: sao capazes de distinguir as
suas necessidades e sentimentos dos outros (“eu” e “tu”), de descrever os pensamentos e
sentimentos que vivenciam, de relembrar interacoes passadas e de antecipar experiéncias sociais
futuras (p. 571). Tal como Lopes e Silva, também Hohmann e Weikart acreditam que, conforme
as criancas vao ganhando experiéncia no levar a cabo as suas intencdes sociais, no manter
amizades e no resolver de necessidades conflituosas entre a amizade e a autonomia (por vezes

podem ficar espartilhadas entre desejo de amizade e pertenca e o desejo de autonomia e
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independéncia), encontram-se a desenvolver um alargado leque de competéncias sociais (p. 573).
Podemos considerar comportamentos como partilhar, ajudar, agradecer, pedir desculpa ou dizer
1] ” A tAl H H

por favor” como exemplos expressos de aptiddes sociais. As criancas com capacidade de as
demonstrar serao, ha partida, bem-sucedidas nas relacdes que estabelecem e nas interacdes do
seu quotidiano. O desenvolvimento das competéncias sociais podera desenvolver no sujeito a
capacidade de resposta a situagées com que se depare na sua vida, o que o tornara apto para

contribuir para o seu proprio bem-estar e o daqueles que o rodeiam.

A interacdo com os pares €, entdo, uma maneira eficaz de adquirir e desenvolver
competéncias sociais e pode ser proporcionada as criancas através de atividades e projetos que
envolvam o trabalho colaborativo, um excelente estimulador destas competéncias. Para além
disso, uma das particularidades de uma aprendizagem cooperativa, em que todos participam e
colaboram, é o facto de se exigir que os alunos aprendam nao sé os conteudos escolares, mas
também competéncias sociais necessarias para trabalhar em grupo. Alias, um dos principais
objetivos do trabalho e da promocéo da aquisicao de competéncias sociais € capacitar os membros
do grupo para saber como o liderar, tomar decisdes, criar um ambiente de confianca, comunicar
e gerir os conflitos, sentindo-se motivados para o fazer (Lopes & Santos Silva, 2018. p. 19). E
também claro que todas estas caracteristicas referidas sao imprescindiveis para uma vida em
sociedade, onde cada sujeito tem o direito de participar e fazer a sua voz ser ouvida. Assim, na
aquisicao de competéncias sociais, devemos ter em consideracao algumas concecdes (Johnson

et al, citados por Freitas & Freitas, 2003, p.31):

1. Estas competéncias devem ser ensinadas com a mesma seriedade e precisao com que
se ensina as matérias escolares;

2. Quanto mais cedo se iniciar esse ensino melhor;

3. 0O ensino de competéncias deve acontecer quando ha um ambiente que promova a
colaboracao;

4. QOs pares sao essenciais nessa aprendizagem, ou seja, ndo se pode desenvolver
competéncias interpessoais no trabalho individual;

5. A pressao dos pares para a aprendizagem dessas competéncias tem que se interligar com

0 suporte para essas aprendizagens.
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Papel do contexto na aquisicado de competéncias sociais

A nivel da aprendizagem e desenvolvimento das criancas, Vale (2009, citado por Bras &
Sousa Reis , 2012, p. 138) defende como sendo vital o desenvolvimento de competéncias sociais.
E nas instituicdes educativas que as criancas passam grande parte do seu tempo diario e sabemos
que é na infancia que estas aprendizagens sdo mais bem permeabilizadas. Percebemos, entao,
que o ambiente do jardim de infancia e da sala de aula constituem-se como um dos principais
recursos de intervencao e prevencao, para promover um crescimento social saudavel das criancas,
sempre em constante comunicacao com a familia. O papel do educador passa por dinamizar e
promover o desenvolvimento social das criancas, nomeadamente as suas competéncias sociais.
Lino (2006, citado por Bras & Sousa Reis, 2012) realca o facto de as aprendizagens sociais, a
semelhanca da maior parte das aprendizagens que as criancas constroem durante os primeiros
anos, serem adquiridas e reforcadas sobretudo mediante processos interativos, ou seja, existem
muitas criancas que aprendem estratégias sociais ao interagirem e ao observarem as interacoes

com os outros (p. 138).

O desenvolvimento destas competéncias nao se limita apenas ao contexto de Educacéo
Pré-Escolar. Também nas escolas deve continuar o estimulo e incentivo para a aquisicao de
aptidoes sociais. Quando pretende trabalhar as competéncias sociais, o professor deve, em
primeiro lugar, ter em consideracao algumas regras, tal como sugerem Johnson & Johnson (1999,

citados por Lopes & Santos Silva, 2018. p. 26):

Estabelecer um contexto de cooperacédo: o primeiro aspeto a ter em mente é que as

competéncias que os alunos vao adquirir estdao diretamente relacionadas com as
dindmicas que sao estabelecidas na sala de aula. Assim, o desenvolvimento de
competéncias para o trabalho em grupo requer a implementacéo de uma estrutura de
cooperacao na sala de aula. Em contextos de sala de aula competitivos ou individualistas,

a utilizacao de competéncias colaborativas e cooperativas nao tem significado;

Ensinar de forma explicita as competéncias sociais: as competéncias inerentes ao trabalho

em colaboracao devem ser ensinadas e reforcadas diretamente. Para isso, é importante
gue o professor: inclua nos seus planos de aula descritores de desempenho (objetivos de
aprendizagem) relacionados com as atividades cooperativas que vao ser realizadas; realize

dramatizacdes em que seja possivel aos alunos evidenciar a utilizacao e importancia da
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competéncia; desenvolva dindmicas especificas; disponibilize modelos e demonstracoes.

Criatividade

Para o conceito de criatividade ndo é conhecida uma definicao concreta, sendo que o
significado da mesma ¢ bastante subjetivo. No entanto, ¢ um tema que tem vindo a ser analisado
nos ultimos anos, sendo atribuidas ao estimulo da mesma inumeras vantagens. Num panorama
geral, caracterizamos alguém como criativo quando apresenta um conjunto de aptidées que lhe
permitem ser dindmico e possuir uma maior motivacao para explorar o meio. Cavalcanti (2006)
refere que nao se pode afirmar com precisao o que significa criatividade, uma vez que se trata de
um termo que é explorado em varias areas do saber e com concecoes diferentes, embora nao
sejam totalmente divergentes. Por outro lado, poderemos recorrer a etimologia da palavra, que
vem do verbo creare e que quer dizer originar, gerar, formar. Percebemos, entao, que a palavra
tem na sua raiz a dimensao de nascimento e transformacao (p. 90). José Gil e Isabel Cristovam-
Bellmann (1999) afirmam que a criatividade compreende a qualidade de pensar de forma
inovadora numa producao ativa de reflexdo, sentimento e acdo com a finalidade de transformar e
fazer surgir o novo como resposta as atividades mentais que se operam a partir de exercicios
cognitivos e sensoriais. Os processos de criacao obrigam a uma postura de ousadia por parte do

individuo, pois o ato criativo pressupde o desconhecido.

Piaget, apesar de expressar diversas vezes que ndo tinha uma opinido fixa sobre
Pedagogia, demonstrou interesse pelos problemas da educacdo. Ciente da impossibilidade da
transferéncia direta entre os seus dados sobre Epistemologia Genética e Psicologia e a educacéo,
aconselhou os pedagogos a desenvolver e a ajustar técnicas para uma proposta de ensino ativo.
A proposta da Piaget visava oferecer uma variedade de ferramentas para experimentacéo e
invencao infantil. As criancas seriam orientadas durante esse processo. O objetivo passava por
desenvolver a criatividade, uma competéncia cognitiva bastante valorizada pelo autor. Nas palavras

de Piaget (1978, citado por Stoltz, T., et al. 2015, p. 65):

“Education, seen from the current viewpoint, consists of attempting to transform children into the
kind of adults existing in the society to which they belong. (...) Whereas for me education consists
of producing creators, even if there are not many, even if the creations of one are limited in relation
to those of the other. But the need exists to produce nonconformist inventors, innovators. {...) In

different degrees, of course: but there is always a domain in which it can exist (...) the great mistake
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made by some, was to go ahead with formalization before the time was right, with school students

who, in no way whatsoever, had a method to assimilate.”

Mitchel Resnick (2020) estabeleceu alguns equivocos que por vezes surgem quando
falamos em criatividade. Como nem sempre existe um consenso sobre o valor e a importancia do
pensamento criativo na sociedade atual, pessoas diferentes entendem a criatividade de maneiras
muito diferentes. O 1? equivoco referido pelo autor passa pelo facto de, por vezes, se restringir a
criatividade a expressao artistica. A sociedade valoriza altamente pintores, escultores e poetas pela
criatividade que eles tm, mas outros tipos de pessoas também podem ser criativos. Por exemplo,
os cientistas podem ser criativos quando desenvolvem novas teorias, ou o caso dos médicos, que
demonstram o seu pensamento criativo quando diagnosticam doencas. Resnick alerta que a
associacao comum da criatividade a expressao artistica contribui para que esta seja subestimada

na mente de muitos pais e adultos (p. 17).

0 2?2 equivoco prende-se pela ideia de que apenas uma pequena parte da populacado é
criativa, isto porque algumas pessoas acham que as palavras criativo e criatividade s6 deveriam
ser usadas para se referir a invencoes e ideias totalmente novas para o mundo. Alguns
investigadores desta area referem-se a este tipo de criatividade como Criatividade com C
maiusculo. Para Resnick, importa talvez olhar para a criatividade com ¢ mindsculo, dando como
exemplo da mesma, situacdes em que temos uma ideia que é Util para o nosso dia a dia, ndo
importando se centenas, ou milhares de pessoas ja tiveram ideias parecidas antes: se a ideia é
nova e Util, trata-se da criatividade com ¢ mindsculo. O autor acredita que, muitas vezes, os
educadores/professores dao demasiada atencao a Criatividade com C maiusculo, deixando de

lado o outro tipo de criatividade, que merece igual reconhecimento. (p. 18)

Resnick apresenta com 3? equivoco a ideia, parcialmente baseada em historias populares,
de que a criatividade surge como um raio. Muitas sao as histoérias em que a criatividade costuma
envolver um momento “Arra!”. Temos o exemplo de Arquimedes, que gritou “Eureca!”na banheira
qguando percebeu que podia calcular o volume de objetos de formato irregular mergulhando-os na
agua. Mas o autor alerta que esses momentos “Arrd!”, se existirem sequer, sdo apenas uma
pequena parte do processo criativo. A maioria dos cientistas, inventores e artistas reconhecem
gue a criatividade ¢ um processo de longo prazo. Acrescenta que esta é desenvolvida a partir de
um determinado tipo de esforco, que combina a exploracéo curiosa com a experimentacao ludica

e a investigacao sistematica. Pode até parecer que novas ideias e visbes vém como um raio, mas
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estas costumam acontecer depois de diversos ciclos de imaginacao, criacao, exploracao ludica,

partilha de ideias e reflexao (pp. 18-19).

Apesar de ndo haver um significado concreto para o conceito, ¢ um facto que os
investigadores reconhecem a importancia da criatividade na vida das pessoas. Estes acreditam
gue gquem nao consegue pensar de forma critica e criativa dificilmente conseguira dar resposta
aos multiplos problemas do mundo atual: sociais, economicos, politicos, religiosos, étnicos,
educacionais, cientificos e tecnoldgicos, entre outros (Pinto & Santos Silva, 2019, p. 9). Alias, pode
até tornar-se muito dificil conseguir resolver um simples problema do dia a dia. A aquisicao de
competéncias e disposicbes de pensamento critico e criativo possibilita que as criancas, entre

inlmeras vantagens:

e Entendam as ligacoes logicas entre as ideias;
e Desenvolvam ideias de maneira sucinta e precisa;
e |dentifiguem, construam e avaliem argumentos;
e Avaliem os pros e os contras de uma decisao;
e Analisem sistematicamente os problemas;
e |dentifiguem a relevancia e a importancia das ideias;
e Assumam responsabilidade pela analise e avaliacao de informacoes;
e Reflitam sobre as suposicdes, as crencas e 0s comportamentos das pessoas,
considerando uma série de fatores;
e (Gerem solucdes alternativas e que as aceitem ou critiquem de forma ponderada;
e Reflitam e avaliem as suas competéncias de pensamento; (Pinto, J., Silva, H., 2019, p. 9)
O Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria corrobora a ideia de que a
criatividade é algo que ndo deve ser descuidado, identificando algumas caracteristicas que se
esperam que 0s alunos consigam desenvolver ao longo dos anos escolares. Neste documento é
referido que as competéncias na area de pensamento criativo envolvem gerar e aplicar novas
ideias em contextos especificos, abordando as situacdes a partir de diferentes perspetivas,
identificando solucdes alternativas e estabelecendo novos cenarios. As competéncias associadas

ao pensamento criativo implicam que os alunos sejam capazes de:

e pensar de modo abrangente e em profundidade, de forma logica, observando, analisando
informacéao, experiéncias ou ideias, argumentando com recurso a critérios implicitos ou

explicitos, com vista a tomada de posicao fundamentada;
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e convocar diferentes conhecimentos, de matriz cientifica e humanistica, utilizando
diferentes metodologias e ferramentas para pensarem criticamente;
e Dprever e avaliar o impacto das suas decisoes;
e desenvolver novas ideias e solucdes, de forma imaginativa e inovadora, como resultado
da interacdo com outros ou da reflexdo pessoal, aplicando-as a diferentes contextos e
areas de aprendizagem (Martins et al., 2017, p. 24).
No entanto, os alunos, em geral, nao dominam as competéncias do pensamento criativo.
Como tal, torna-se importante que as atividades de aprendizagem possibilitem o seu uso de forma
continua e reforcada. Além disso, ninguém consegue desenvolver todos os atributos, competéncias
e disposicdes de um pensador critico e criativo sem interacées com os outros. (Pinto & Santos
Silva, 2019, p. 10). Uma sala de jardim de infancia ou uma sala de aula apresentam-se, entao,
como locais propicios ao desenvolvimento simultaneo do pensamento criativo em ambiente de
apoio e colaboracdo. Para que tal se observe, espera-se que os educadores/ professores atendam
a qualidade das expectativas que comunicam, estabelecam rotinas de pensamento, moldem boas
praticas, possibilitem a ocorréncia de interacdes positivas entre as criancas e criem um ambiente
facilitador de aprendizagem (Pinto & Santos Silva, 2019, p. 9). Segundo Portugal e Laevers (2010),
“a educacdo deve favorecer atitudes positivas que estdo na base de toda a aprendizagem,
nomeadamente, auto-estima positiva, curiosidade e desejo de aprender, auto-organizacdo/

Iniciativa, criatividade e sentimentos de ligacdo ao mundo” (p. 38).

Tendo por base a ideia de que as interacOes positivas e 0 meio sao elementos que
influenciam o desenvolvimento do pensamento criativo, Mihaly Csikszentmihalyi (2014)
desenvolveu o Modelo de Perspetivas de Sistemas, referindo que a criatividade é movida por varias

frentes, entre elas o individuo, 0 meio onde se desenvolve e as pessoas que com ele interagem.

Modelo de Perspetivas de Sistemas

Sendo a criatividade um conceito dificil de caracterizar, havendo ja sido motivo de grandes
discussdes entre investigadores da area da Psicologia, surgem diversos estudos que pretendem
mensura-a. O Modelo de Perspetivas de Sistemas de Mihaly Csikszentmihalyi € um exemplo disso.
0O psicologo de origem huingara, conhecido pelos seus trabalhos e investigacdes sobre a felicidade
e a criatividade, desenvolveu um modelo onde reforca que a criatividade € movida por uma triade
composta pelo individuo (criador), pelo campo (quem legitima) e pelo dominio (a cultura).

Csikszentmihalyi é defensor da ideia de que, para se explicar o processo de criatividade, o foco
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dos estudos deveria estar nos sistemas sociais e nao simplesmente no individuo. Para ele, o “ser
criativo” é construido através da interacdo entre o individuo e aquilo que o rodeia. Conforme o
autor explica, a "criatividade néo ocorre dentro dos individuos, mas é o resultado da interacao
entre os pensamentos do individuo e o contexto socioculfural” (1996, citado por Alencar & Fleith,
2003, p. 6). Percebe-se que, mais importante do que apenas definir o significado de criatividade
¢ fulcral investigar onde esta se encontra, ou seja, de que forma o ambiente social reconhece ou

nao uma producao criativa.

0 Modelo de Perspetivas de Sistemas assume, entdo, uma visao da criatividade como um

processo resultante da interacdo entre trés fatores:

e (O individuo, com todo o seu conhecimento e experiéncias pessoais;
e (O dominio, a cultura que envolve o individuo;
e (O campo, o contexto social onde o individuo se insere.

Observando ponto a ponto cada fator, o individuo é quem produz variacdes e introduz
mudancas no dominio ou area de conhecimento. Relativamente a este fator, Csikszentmihalyi
aponta dois aspetos que importa ter em consideracao: as caracteristicas associadas a criatividade
e 0 background social e cultural do sujeito. As particularidades que mais caracterizam os sujeitos
com capacidades criativas sdo a curiosidade, o entusiasmo, a motivacdo, a abertura a
experiéncias, a persisténcia, a fluidez de ideias e flexibilidade de pensamento. No entanto, ser
possuidor destas caracteristicas pode no ser suficiente. E igualmente importante e benéfico que
o individuo se encontre inserido num ambiente que estimule a producao criativa, valorize o
processo de aprendizagem, ofereca oportunidades de acesso e auxilie no desenvolvimento do

conhecimento. (Alencar & Fleith, 2003, p. 6)

0 segundo fator referido no Modelo de Perspetivas de Sistemas é o dominio. Este envolve
um conjunto de regras e comportamentos simbolicos estabelecidos culturalmente, ou seja, 0
conhecimento acumulado, estruturado, transmitido e compartilhado numa sociedade.
Csikszentmihalyi acredita que as contribuicdes criativas podem promover mudancas nos dominios.
Para tal, ¢ importante que o individuo tenha conhecimentos acerca do dominio, de modo a
conseguir fazer variacdes no mesmo. Os individuos mais provaveis de transformarem um dominio
sao aqueles que conhecem e compreendem 0s seus principios, que conseguem detetar as suas
inconsisténcias e procuram aumentar as suas fronteiras (Feldman, Csikszentmihalyi & Gardner,

1994, citados por Alencar & Fleith, 2003, p. 6).
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0O terceiro e ultimo fator do modelo é o campo, que inclui todos os individuos que atuam
como "juizes". Estes tém a funcao de decidir se uma nova ideia ou produto € criativo e deve,
portanto, ser incluido no dominio (Csikszentmihalyi, 1996, citado por Alencar & Fleith, 2003). Eo
campo que seleciona e retém o material a ser reconhecido, preservado e incorporado ao dominio.
No dominio das artes, por exemplo, o campo é composto por professores, curadores de museus,
criticos e colecionadores. Tais individuos conhecem o dominio e tém seu saber reconhecido. Uma
ideia nova pode nao ser aceite se 0 campo for defensivo, rigido e imerso num sistema social que

nao encoraja a criatividade (p. 6).

Csikszentmihalyi (1999, citado por Alencar e Fleith, 2003) revela que, o quanto de
criatividade que existe num determinado momento nao é definido somente pelo nimero de
individuos originais estao a tentar mudar os dominios, mas também pela recetividade a inovacao
que o campo demonstra. Assim, numa situacdo em que alguém desejar aumentar a frequéncia
de criatividade, pode ser mais vantajoso trabalhar ao nivel dos campos do que ao nivel dos
individuos (p. 6). Em suma, o que se pretende realcar ¢ que um ambiente social que ofereca
recursos, reconhecimento e oportunidades, aumenta a probabilidade de ocorréncia de

contribuicdes criativas.

Este modelo define criatividade como um ato, ideia ou produto que modifica um dominio
existente ou transforma esse num novo. Para que isso aconteca, € necessario que o individuo
tenha acesso a varios sistemas simbolicos e que o ambiente social seja responsivo a novas ideias.
Espera-se que tal seja benéfico, ao invés de valorizarmos exclusivamente o papel do individuo no
processo criativo, € que prestemos mais atencao as comunidades, uma vez que sdo estas que

possibilitam a expressao da criatividade.

Relevancia da Criatividade no Curriculo

e Qrientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016)

Sendo o contexto escolar o local onde a crianca passa grande parte do seu tempo, torna-
se fulcral que este proporcione o desenvolvimento maximo das suas capacidades. Ao frequentar
a Educacdo Pré-Escolar, a crianca tem a possibilidade de contactar com um ambiente diferente
do seu meio familiar, onde pode interagir com outras criancas e adultos, partilhar novas
experiéncias e aprendizagens, enfrentar novos desafios, descobrir e resolver problemas associados

ao seu quotidiano. Tendo isto em consideracao, a criatividade deve ser um das caracteristicas a
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estimular nas criancas em idade pré-escolar, proporcionando-lhes a oportunidade de desenvolver
0 potencial criativo. As Orientacoes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (2016) demonstram
esse cuidado e preocupacao, promovendo algumas acdes que deverao ser implementadas nos
contextos educativos. Referem que o educador “promove o envolvimento ou a implicacdo da
crianca ao criar um ambiente educativo em que esta dispde de materiais diversificados que
estimulam os seus interesses e curiosidade (...) a crianca desenvolve os seus interesses, toma
decisoes, resolve problemas, corre riscos e torma-se mais auténoma (...) exprime a sua
personalidade e singularidade, desenvolve curiosidade e criatividade...” (p. 11). Para além disso,
o documento valoriza a participacdo da crianca no processo de aprendizagem, afirmando gue “ao
participar ativamente no seu processo de aprendizagem, a crianca vai mobilizar e integrar um
conjunto de experiéncias, saberes e processos, atribuindo-lhe novos significados e encontrando
formas prdprias de resolver os problemas, o que Ihe permite desenvolver ndo so a autonomia,
mas também a criatividade” (p. 34). As OCEPE realcam ainda que a escolha de materiais e
brincadeiras realizadas pelas criancas se constituem como elementos importantes para o
desenvolvimento da criatividade. Como tal, cada contexto educativo devera atender a critérios de
qualidade e variedade, de modo que estes possam proporcionar inimeras aprendizagens e
incentivar a criatividade (p. 26). Também as brincadeiras sdo por si so6 grandes potenciadores do
desenvolvimento do pensamento criativo das criancas. Diversos estudos demonstram a
importancia de deixar as criancas brincar livremente e as OCEPE reforcam esta ideia, referindo
que “@o brincar, a crianca exprime a sua personalidade e singularidade, desenvolve curiosidade e
criatividade, estabelece relacoes entre aprendizagens, melhora as suas capacidades relacionais e

de iniclativa e assume responsabifidades’ (p. 11).

e Aprendizagens Essenciais — Ensino Basico

Analisando o documento das Aprendizagens Essenciais, percebe-se que a criatividade nao
€ um conceito recorrentemente referido. No entanto, sao feitas algumas alusdes ao facto de ser
importante desenvolver esta caracteristica nos alunos, uma vez que o pensamento criativo é uma
das areas de competéncias que se esperam que seja desenvolvida durante a escolaridade
obrigatoria, segundo o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria. Estas referéncias sao
feitas na sua grande maioria no que concerne a Educacao Artistica. No entanto, as AE valorizam
as atitudes criativas demonstradas através da resolucédo de problemas, da interacdo com os pares

e da forma de se expressar.

33



De um modo geral, na componente de Educacao Artistica, o documento incentiva a
promocao de estratégias que envolvam a criatividade do aluno no sentido de mobilizar saberes e
processos, através dos quais este perceciona, seleciona, organiza os dados e lhes atribui novos
significados. Para além disso refere que se devem promover dinamicas que exijam relacdes entre
aquilo que se sabe, o que se pensa, incentivar praticas que mobilizem diferentes processos para
imaginar diversas possibilidades e considerar opcdes alternativas e gerar novas ideias.

Relativamente a componente de Portugués, consideram-se bons estimuladores de
criatividade o recontar histérias lidas em livros, narrar situacées imaginadas como forma de
desenvolver e explorar a imaginacao, a expressao linguistica e a competéncia comunicativa. De
modo a estimular o desenvolvimento do pensamento criativo no ensino da Matematica, o
documento recomenda a realizacdo de tarefas de natureza diversificada, tais como projetos,
exploracdes, investigacoes, resolucao de problemas, exercicios e jogos. Em Estudo do Meio, sao
vistas como estratégias que envolvem o pensamento criativo do aluno a concecéo de situacoes
em que determinado conhecimento possa ser aplicado, a criacdo de um objeto, texto simples ou
solucao face a um desafio e a utilizacdo de modalidades diversas para expressar as aprendizagens

(por exemplo, imagens).
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Capitulo I

Metodologias de Investigacédo e Plano de
Intervencao: Descricao e analise da

experiéncia
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CAPITULO IIl - METODODLOGIAS DE INVESTIGAGAO E PLANO DE INTERVENGAO: DESCRICAO
E ANALISE DA EXPERIENCIA

Neste capitulo sera feita a apresentacdo da metodologia de estudo e do plano de
intervencao. Para tal, sera reintroduzida a questdo que despoletou esta investigacdo, bem como
0s objetivos que orientaram todo este processo. Seguidamente, descrever-se-ao os procedimentos

metodoldgicos, o plano de intervencao pedagogica e as estratégias de recolha e analise de dados.

Serd ainda apresentada uma sintese, descritiva e reflexiva, do projeto de intervencao,
realcando-se algumas das principais atividades implementadas. Passar-se-a para o tratamento e
analise dos dados recolhidos e terminar-se-a com uma exposicao das principais conclusoes e
limitacdes resultantes deste estudo, a partir da analise dos resultados apresentados, de acordo

com o problema em estudo e os objetivos delineados.

3.1 - Objetivos do Projeto

Este projeto de investigacado-acdo, intitulado “Trabalho Colaborativo e Desenvolvimento da
Criatividade”, tal como se encontra referido no | Capitulo, teve como questao de investigacdo: “O

trabalho colaborativo potencia a criatividade?”.

Uma reflexao inicial sobre esta questdo, nomeadamente os conceitos nela englobados,
levou ao desenvolvimento de alguns objetivos de intervencao e investigacdo que serviram como

orientadores para todo o plano de intervencdo. Sao estes:

De intervencéao:

e (arantir o desenvolvimento integral de cada crianca, respeitando assim a individualidade
de cada uma;

e Promover o trabalho colaborativo;

e Estimular o desenvolvimento de competéncias sociais (colaboracédo, entreajuda, atencao
ao outro e empatia) nas criancas;

e Incentivar a participacao das familias no processo de desenvolvimento da criatividade nas

criancas.

De investigacao:

e |dentificar formas de estimular a curiosidade e o pensamento criativo das criancas;
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e Analisar manifestacées individuais de criatividade das criancas;

e Compreender de que forma o trabalho colaborativo estimula e potencia a criatividade nas

criangas.

3.2 - Procedimentos Metodoldgicos

0 desenvolvimento deste projeto, do ponto de vista metodoldgico, seguiu as orientacoes
da metodologia de investigacdo-acdo, uma vez que, tal como refere Latorre (2004), a mesma pode
ser vista como “wna forma de indagacion realizada por el profesorado para mejorar sus acciones
docentes o profesionales y que les posibilita revisar su practica a la luz de evidencias obtenidas de
los datos y del juicio critico de otras personas” (p. b). A investigacdo-acao procura estimular uma
analise da realidade educativa e uma tomada de decisao dos seus agentes para a mudanca
educativa, algo cada vez mais valorizado para o melhoramento da qualidade da Educacao no
contexto nacional (neste caso em especifico). Esta mudanca implica, tal como indica Maximo-
Esteves (2008), a tomada de consciéncia de cada um dos atores, individualmente e do grupo, do
qual emerge a construcdo de conhecimento através do confronto e contraste dos significados

produzidos na reflexao (p. 69).

Segundo Elliott (2010, citado por Mesquita-Pires, 2010), a investigacao em educacao deve
ultrapassar a visao simples, da indagacao dos processos de aprender e ensinar, para se constituir
como uma realizacao ética associada ao bem educacional. O autor argumenta que a investigacao
em educacao deve ser suportada por uma intencionalidade pratica para a mudanca, geradora de
conhecimento pratico. Este tipo de conhecimento, segundo o autor, habilita as pessoas para

coordenarem as suas acOes para os propositos da praxis. (p. 70)

Estas definicdes de investigacdo-acdo e aquilo que a esta se encontra adjacente aludem

para a ideia de que:

“a realidade social e educacional esta pregnante de possibilidades de mudanca e transformacao,
de que sdo afores centrais os profissionais quando desenvolvem a necessidade de refletir sobre a
propria pratica, isto &, de investigar o proprio trabalho a fim de o melhorar invocando e construindo

conhecimento praxioldgico” (Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2008, p. 9).

Entende-se, entdo, a escolha desta metodologia investigativa para a realizacao deste
projeto. Esta apresenta uma forma diferenciada de encarar o ensino, mais conectada com a

pratica. Incentiva a reflexdo e a tomada de decisdes com base na experiéncia e recolha de dados,
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0 que permite o desenvolvimento pessoal e profissional do docente (ou futuro docente). Maximo-
Esteves (2008) enfatiza o papel da investigacao-acao na melhoria das praticas dos professores,
realcando as técnicas e estratégias de ensino que contribuem tanto para o desenvolvimento
individual, como para a construcdo de uma importante base de conhecimento profissional,
necessario para a reflexao futura. Para além disso, nao esquece a dimensao pessoal associada a
esta metodologia. Como tal, destaca o papel dos atores envolvidos nas praticas de ensino
aprendizagem, fundamentando que os alunos sdo o principal centro de interesse. O autor
considera como uma aspiracdo dos professores a compreensao das acdes e do pensamento das
criancas, bem como a forma como elas interagem na sala de aula. A metodologia de investigacao-
acao leva a uma elevada autoconsciéncia dos professores-investigadores, que vdo manifestando a

necessidade de clarificar as suas préprias concecdes sobre educacao (Maximo-Esteves, 2008).

Para Dewey (1953, citado por Mesquita-Pires, 2010) a acdo reflexiva implica uma
consideracao ativa, persistente e cuidadosa daquilo em que se acredita ou se pratica, a luz dos
motivos que o justificam e das consequéncias a que conduz. Esta acao refletida, segundo o autor,
demanda uma abertura de espirito do professor/educador, que lhe permita examinar,
constantemente, as fundamentacdes logicas da acao, indagando o porqué e o como do que

desenvolveu, em contexto educativo (p. 73).

Pode-se concluir que, sendo um objetivo comum a formacao de educadores/professores
autonomos, reflexivos, criticos e abertos a mudanca e inovacao na sua pratica, importa estimular
e incentivar a sua vertente de professor-investigador, capaz de identificar, refletir e repensar a
forma como educa e ensina. A metodologia de investigacao-acao permitiu, ao longo deste projeto,
a aquisicao de novos conhecimentos e praticas que melhoraram a forma como trabalho e

intervenho junto das criancas.

3.3 - Plano de Intervencdo Pedagogica

Ao longo deste projeto, recorreu-se a estratégias de intervencdo para implementar as
atividades, estratégias estas que visavam promover uma educacdo de qualidade e propiciar o
desenvolvimento das criancas. Para tal, procurou-se adequar a organizacao dos momentos de
intervencao, as Orientacdes Curriculares, o Curriculo e 0 ambiente educativo as necessidades das
criancas. Tal como Vinha alerta, deve haver uma preocupacao em construir um ambiente em que

as criancas interajam, pautado pelo respeito, sem imposicdo ou pressdo do adulto (1999, p. 23).
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A autora acrescenta que se deve favorecer que a crianca tome pequenas decisdes e assuma
responsabilidades, sendo que assim esta esta a assumir um papel ativo no seu processo de

aprendizagem, construindo o conhecimento, juntamente com o educador/professor e o restante

grupo.

Neste sentido, procurou-se, ao longo deste projeto, que todos os intervenientes tivessem
a oportunidade de participar, ndo apenas na concretizacao das atividades, mas principalmente na
idealizacdo e planificacdo das mesmas. As intervencdes foram, entéo, orientadas sob a perspetiva
do construtivismo, considerando-se as criancas como sujeitos ativos da aprendizagem e
colocando-as no centro da mesma. A ideia principal do construtivismo é de que o conhecimento é
algo que se constroi, nao podendo ser meramente transmitido; tem que haver uma acao multipla
do sujeito (a nivel cognitivo, socializador, emocional, etc) para que o conhecimento se efetive.
Piaget foi um dos defensores desta perspetiva de aprendizagem. De acordo com as premissas
piagetianas, defende-se a importancia do papel ativo do sujeito na construcdo do seu
conhecimento e uma forma de organizacao do ensino que respeite a participacdo da crianca na
aprendizagem, forma esta que se opde a outras concecdes mais tradicionais, em que o
educador/professor assume um papel relevante e unilateral na transmissao de conhecimento
(Bidarra & Festa, 2005, p. 180). Atente-se, para além disso, a definicao de construtivismo de Pozo

(1994):

“O construtivismo propoe que o aluno participe ativamente do proprio aprendizado, mediante a
experimentacao, a pesquisa em grupo, o estimulo, a duvida e o desenvolvimento do raciocinio,
entre outros procedimentos. A partir da sua acdo, vai estabelecendo as propriedades dos objetos
e construindo as caracteristicas do mundo. As escolas que usam o método construtivista tém

caracteristicas de estrutura diferentes das escolas que usam outros métodos” (p. 24).

A perspetiva construtivista apela a uma centralizacdo do papel do aluno no processo de
ensino aprendizagem, procurando que este desenvolva conhecimentos que vao além do que esta
estipulado no curriculo ou no que aparenta ser fundamental num ensino dito tradicional. Fosnot
(1998, citado por Boiko e Zamberlan, 2001) enuncia um conjunto de vantagens que esta

perspetiva proporciona na pratica educativa, tais como:

“..permitir que os alunos formulem as prdprias perguntas, gerem suas hipdteses e modelos e
testem a sua validade,; proporcionar investigacoes desafiadoras que gerem possibilidades, tanto

corroboradoras quanto contraditdrias, incentivar a abstracdo reflexiva como forca dinamizadora da
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aprendizagem, na medida em que, através dela, os alunos organizam, generalizam e criam sentido
para as experiéncias vivenciaaas, incentivar a conversacao, a argumentacao e a comunicacdo das
Idelas e dos pensamentos dos alunos e promover o movimento dos alunos na basca da producao

e da construcdo de significados” (p. 52).

No entanto, e apesar de serem reconhecidas vantagens a este método de ensino,
denotam-se dificuldades na introducdo do mesmo no panorama educacional. Piaget (1976, citado
por Chakur, 2015) revela que os métodos ativos, em geral, sdo mais dificeis de ser empregados,
pois exigem um trabalho ativo e diferenciado por parte do professor , “enquanto dar licoes é menos
fatigante e corresponde a uma tendéncia muito mais natural no adulto em geral e no adulto
pedagogo em particular” (p. 40). Luisa Alonso alerta para a falta de atencédo aos interesses e
motivacao intrinsecos dos alunos, ja que, ao privilegiar a linguagem e estrutura légica das
disciplinas, ndo se levam em consideracao os seus conhecimentos, capacidades e experiéncias
prévias, 0s seus estilos e ritmos diversificados de aprendizagem, limitando as possibilidades de

integracao de todos os alunos no projeto global de educacao. (p. 64).

A par da perspetiva construtivista, tentou-se, ao longo deste projeto, superar a visdao do
conhecimento escolar como uma mera simplificacao ou transposicao didatica do conhecimento
disciplinar, reforcando-se a ideia de Alonso (2004), que aponta para a necessidade de utilizarmos
uma perspetiva multidisciplinar ou transdisciplinar (paradigma sistémico-ecolédgico), enquanto
quadro de referéncia para a determinacéo e organizacao do conhecimento escolar, a qual pode
ser aplicada tanto na investigacdo e compreensao de problemas especificos das disciplinas, como

de problemas interdisciplinares (pp. 67-68).

Nao ha duvidas que as perspetivas acima referidas conduzem a mudancas no ambiente
educativo, uma vez que permitem um maior énfase a elementos como a colaboracao, interacéo e
participacdo da crianca. O projeto de intervencdo teve, por isso, na sua base, a utilizacdo de
estratégias metodoldgicas que incentivassem e desenvolvessem estes mesmos elementos. O
trabalho de projeto e os momentos de aprendizagem de colaboracao/cooperacao foram
recorrentes e permitiram um maior envolvimento da crianca durante todo o processo, 0 que se
tornou numa mais-valia na construcdo do conhecimento ativo e significativo das mesmas. Os
principais objetivos da utilizacao destas estratégias foram os do envolvimento da crianca na
experiéncia e a construcdo da aprendizagem na experiéncia continua e interativa. Como tal, a

imagem que se manteve da crianca foi a do reconhecimento da sua competéncia e atividade.
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Formosinho & Formosinho (2013) referem que a atividade é entendida como colaboracédo no
ambito do quotidiano educativo. O papel do educador/professor € o de organizar 0 ambiente e
observar e escutar a crianca para a compreender e lhe responder (Formosinho & Formosinho,

2013, p.9).

3.4 - Estratégias de recolha e anélise de dados

Ao longo de toda a investigacao, tentou-se recorrer a diferentes instrumentos de recolha
de dados, de modo a conseguir responder a questao base e perceber o impacto do projeto de
intervencao junto das criancas. Houve também um cuidado para a documentacao fosse 0 mais
detalhada possivel. Malavasi e Zoccatelli (2018) valorizam a documentacao, uma vez que esta
oferece uma possibilidade de raciocinar sobre processos realizados e ativados com as criancas,
sobre as modalidades através das quais tais processos foram realizados e para refletir sobre
questdes iniciais, que guiam a acdo pedagogica (p. 20). Para além disso, as autoras acreditam
que a documentacao representa uma ocasiao para abrandar o tempo, para ativar a reflexdao em
torno daquilo que se esta a fazer e a realizar com as criancas, para reler os materiais, as

observacdes, as conversacoes e o material fotografico (Malavasi e Zoccatelli, 2018, p. 21).

Como tal, as técnicas de recolha de dados/informacdes que se revelaram fundamentais
ao longo de toda a investigacao, foram: a observacéo direta e participante, as notas de campo, o
registo de incidentes criticos, as reflexdes detalhadas de cada semana de estagio, as gravacoes
de audio, video e fotograficas, as reunides com as educadoras/professoras cooperantes e 0s

trabalhos realizados junto com as criancas.

A observacao participante, técnica utilizada maioritariamente durante as duas primeiras
fases da investigacao (fase de diagnostico e fase de intervencdo/acao), da a possibilidade ao
investigador de ter uma consciéncia real e articular tudo aquilo que o rodeia, sendo gue “consiste
na recolha de informacdo, de modo sistematico através do contafo direto com situacoes
especificas (...) e constitui-se como uma técnica basica de pesquisa” (Aires, 2011, pp. 24-25).
Jorgenson e Yin (1994, citados por Monico, Alferes, Parreira & Castro, 2017) alertam que a
observacao participante, enquanto meétodo de recolha de dados, em que o investigador
procura tornar-se membro de um grupo ou organizacdo sob estudo, requer pratica,

conhecimento e compreensao por parte do observador. Cecilia Minayo (2013, citado por Marques,
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2016) defende que a observacao participante pode ser considerada como parte essencial do

trabalho de campo na pesquisa quantitativa. Para a autora, trata-se de:

“..um processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de uma Situacdo
social com a finalidade de realizar uma investigacdo cientifica. O observador, no caso, fica em
relacdo direta com seus interlocutores no espaco social da pesquisa, na medida do possivel,
participando da vida social deles, no seu cenario cultural, mas com a finalidade de compreender
0 contexto da pesquisa. Por isso, o observador faz parte do contexto sob sua observacdo e, sem
duvida, modiifica esse contexto, pois interfere nele, assim como é modificado pessoalmente”

(277).

Para além disso, e como nao foram realizadas entrevistas ou questionarios as criancas ou
elementos do contexto educativo, os registos de gravacées de audio, videos e fotografias
apresentaram-se como ferramentas fundamentais para sustentar esta investigacdo. Através da
analise dos mesmos foi possivel observar o desenvolvimento de competéncias como a criatividade
e a capacidade de trabalhar em conjunto, fazendo comparacdes entre registos do inicio do estagio
e depois da implementacao do projeto de intervencado. Um desafio que surgiu, principalmente no
inicio dos estagios realizados, prendeu-se com o facto de ndo ter a certeza sobre os momentos
que deveriam ficar registados, havendo o receio de estar a fotografar em demasia. Tal como
alertam Malavasi e Zoccatelli (2018), “a utilizacdo exagerada na fofografia (...) traz consigo o tisco
que de instrumento proximo da realidade, esta se possa transformar num instrumento de
distanciamento da realidade” (p. 60). Houve, entdo, o cuidado de tentar perceber e refletir sobre
cada momento vivenciado, porque, e continuando a ideia de Malavasi e Zoccatelli, apesar da
fotografia ajudar a reter a memoria das coisas, “apenas a vivéncia emocional de que nos forna

participantes direfos (...) a torna numa fotografia com significado” (p. 60).

Igualmente importante foram os trabalhos realizados pelas criancas, tanto do contexto de
Educacéo Pré-Escolar como de 1° Ciclo. Sendo a criatividade um dos elementos de investigacao,
a forma como as criancas se envolviam e realizavam as atividades permitiu a retirada de
importantes conclusdes ou ideias chaves para o projeto. Para além disso, e como referem as
OCEPE (2016), a observacao dos diversos trabalhos da criancas assume-se como um auxilio para
o educador compreender como esta se sente, se esta integrada e para conhecer melhor os seus

saberes e interesses (p. 17).
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Terminada a recolha de informacéao, tornou-se importante refletir e analisar a mesma.
Para tal, optou-se por, num primeiro momento, analisar os dados obtidos, realcando-se os pontos
mais importantes e pertinentes para o tema em investigacao. Tendo a informacao mais importante
estabelecida, passou-se para uma interpretacao dos dados, para conseguir tirar as devidas

conclusdes sobre o trabalho realizado.

3.5 - Inicio do projeto

Depois de estabelecidos todos os indicadores observados, referidos no Capitulo I, e
havendo uma maior compreensao sobre 0s contextos educativos, tornou-se o principal objetivo
estimular nestes grupos de criancas a colaboracao, incentivando assim a aquisicdo de
competéncias sociais, com vista a perceber, posteriormente, de que forma isso teria influéncia

nas capacidades criativas das mesmas.

Num primeiro momento, no contexto de Educacdo Pré-escolar, e sendo o ambiente
educativo altamente favoravel para o trabalho colaborativo (era algo que acontecia com frequéncia
e bastante valorizado), procurou-se, primeiramente, ajudar as criancas mais novas e que se
encontravam pela primeira vez nesta instituicao, a envolver-se nas atividades e brincadeiras. As
criancas mais velhas foram fundamentais para que tal acontecesse, pois demonstraram um
enorme espirito de entreajuda e companheirismo. Simultaneamente, pretendia-se observar o
processo criativo das criancas numa fase inicial, para conseguir, mais a frente, perceber de que

forma o trabalho colaborativo influenciou a forma como estas se expressam e comportam.

Num segundo momento, no contexto de Ensino do 1° Ciclo, a situacdo foi um pouco
diferente. Estando o ensino tradicional enraizado na forma como se lecionava, houve a
necessidade de perceber melhor de que forma poderia o trabalho colaborativo ser introduzido e
como iria observar o processo criativo dos alunos. Durante uma observacao inicial, constatou-se
que a turma era bastante verbal quando confrontada com problemas, com alunos a demonstrarem
serem bastante assertivos nas suas opinides e havendo, de um modo geral, uma vontade em
resolver 0s problemas para que todos se sentissem bem e contentes dentro da turma. Percebi
que as competéncias sociais estavam |, necessitavam apenas de ser incentivadas. A nivel da
criatividade, esta nao se demonstrava tanto na parte artistica, mas principalmente pela forma de
comportar dos alunos e as ideias que expressavam, tanto oralmente como por escrito. Registaram-

se dificuldades em implementar o projeto, mas depois de reunides com as professoras
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cooperantes, conseguiu-se criar momentos para o0s alunos participarem e darem as suas opinioes,
0 que favoreceu o inicio da intervencao. Depois de ultrapassadas todas as dificuldades iniciais,
estavam reunidas as condicdes necessarias para a elaboracao do plano de intervencao, que sera

posteriormente apresentado.

3.6 - Desenvolvimento do projeto

Este projeto, tal como referido acima, encontra-se dividido em duas partes, sendo a
primeira referente a intervencao num contexto de Educacao Pré-Escolar e a segunda remete para
a intervencao numa escola de 1° Ciclo. Consequentemente, e apesar do tema de investigacao ser
0 mesmo, as atividades realizadas foram diferentes e a motivacao para a realizacao das mesmas
surgiu de situacdes muito especificas vividas/observadas nas instituicdes educativas. Importa,

entao, perceber essas motivacoes para, de seguida, fazer uma apresentacao geral das atividades.

No inicio do estagio em Educacao Pré-Escolar, denotei o interesse das criancas pela Arte,
nas suas diversas formas de expressdo. Gostavam muito de ouvir musica logo pela manha,
dancando ao som das melodias e encontravam-se afixados nos placards da sala alguns dos artistas
plasticos que iam conhecendo. Tive, alias, a oportunidade de assistir a uma apresentacédo sobre a
vida e obra de Julio Pomar, que deixou as criancas maravilhadas. Percebi que seria um bom ponto
de partida dar a conhecer ao grupo um novo artista. As OCEPE (2016) reconhecem que a
Educacao Artistica & essencial para o desenvolvimento da criatividade das criancas e que o
educador deve alargar e enriquecer a sua representacao simbolica e o seu sentido estético
“através do contacto com diversas manifestacoes artisticas de diversas épocas, culturas e estilos,
de modo a incentivar o seu espirito critico perante diferentes visoes do mundo” (p. 47). Considerei
que o artista deveria ser portugués, para que as criancas conhecessem melhor a cultura nacional,
tendo por isso escolhido Almada Negreiros. A partir da apresentacdo da vida e obra de Almada
Negreiros, desenvolveu-se um projeto que nunca poderia ter imaginado. Mas reconheco que é o
que acontece quando se da a liberdade criativa para a crianca imaginar e se expressar. Depois da
observacao da obra “Retrato de Fernando Pessoa”, denotei um interesse geral do grupo em
conhecer o poeta, que alguns reconheciam, mas sobre quem nao sabiam nada. Foi o facto de
terem, posteriormente, percebido que estas duas figuras fundaram uma revista, que levou a um
desejo muito forte em, também os meninos da sala, fundaram a sua propria revista. As criancas

participaram ativamente na idealizacédo da revista “Jardim de ldeias”, escolheram as pessoas que
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poderiam escrever artigos para a mesma, contataram com a comunidade e no final, apresentaram

ao publico o resultado final.

Para este projeto ficou estabelecido um grupo de trabalho, apesar de todos os meninos
da sala terem participado. Este era composto por criancas de diferentes idades, o que enriqueceu
0os momentos de aprendizagem. As OCEPE (2016) afrmam que “a@ existéncia de grupos com
criancas de diferentes idades acentua a diversidade e enriguece as interacées no grupo,

proporcionando multiplas ocasioes de aprendizagem entre criancas” (p. 24).

A implementacao do Projeto de Intervencao no contexto de 1° Ciclo decorreu de forma
diferente. Como foi anteriormente referido, seguindo a escola um ensino mais tradicional, nao
existiam muitos momentos em que a turma participasse ativamente na escolha de atividades. Para
além disso, a turma vinha de um periodo de isolamento e algumas criancas ainda se encontravam
um pouco fragilizadas, participando pouco e mostrando-se mais sensiveis. O ponto de viragem
deu-se apdés uma atividade de caca aos ovos da Pascoa, que nao correu bem e deixou varias
alunos aborrecidos e tristes. Na chegada a sala assisti a uma conversa entre a turma, onde alguns
mostraram o seu desagrado com certos comportamentos dos colegas, deram a sua opiniao sobre
0 que correra mal e, no final, todo concordaram que numa proxima atividade precisariam de
trabalhar em conjunto para ter sucesso. Figuei extremamente satisfeita com esta forma como esta
situacao se resolveu, pois percebi que estes alunos tinham as competéncias necessarias para
trabalhar em conjunto, necessitavam apenas que estas fossem estimuladas. Numa atividade sobre
0 25 de abril, Dia da Liberdade, realizei uma conversa com a turma, pretendendo realcar os seus
direitos de participar e fazer-se ouvir, respeitando sempre o outro. Dessa conversa, surgiu a
oportunidade de a turma fazer sugestdes de atividades ou projetos que gostariam de desenvolver
na sala de aula. A ideia mais aliciante para a turma foi a da construcao de uma maquina do tempo.
Iniciou-se, assim, um trabalho de projeto que promoveu inumeras aprendizagens, uma vez que se

articulou com os contetudos programaticos que iam sendo lecionados a cada semana.

Sendo o espaco educativo um elemento fundamental no processo de desenvolvimento da
crianca, tanto numa sala de jardim de infancia, como numa sala de aula, espera-se que este seja
um lugar de bem-estar, alegria e prazer, aberto para as vivéncias e interesses das criancas. Como
tal, ao longo do projeto, procurou-se que este desempenhasse o seu papel, tendo por isso seguido

alguns critérios indispensaveis, de acordo com Oliveira-Formosinho e Gambda (2011):
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o “Oda abertura e responsividade as identidades pessoars, sociais e culturais como forma
essencial de colaboracdo numa pedagogia que inclua ftodas as diversidades e respeite as
fdentidades;

o (O da organizacdo flexivel conhecida da crianca para que possa desenvolver as
capacidades de autonomia e colaboracdo no ambito do brincar e aprender;

o (O da preocupacdo e resposta as aprendizagens expetiencials no aémbito das cem
linguagens da crianca (Malaguzzi, 1998), para que a educacdo seja efetivamente porta da

cultura. ”

A escolha dos materiais foi igualmente feita com critério e com coeréncia. As OCEPE
(2016) reconhecem a importancia do cuidado nesta escolha, que devera atender a critérios de
qualidade e variedade, baseados na funcionalidade, versatilidade, durabilidade, seguranca e valor
estético (p. 26). Para além disso, a imagem da crianca competente, como sujeito de direitos e
especificamente do direito a participacdo em colaboracdo com pares e adultos, encontra apoio
diferenciado conforme as escolhas de materiais pedagdgicos (Oliveira-Formosinho & Gamboba,

2011, p. 29).

Estes projetos partiram das ideias das criancas, tiveram o seu envolvimento e promoveram
inumeras aprendizagens. As oportunidades de aprendizagem criadas proporcionaram experiéncias
tanto no desenvolvimento das identidades e das relacdes como na aprendizagem das linguagens
e da significacdo (Oliveira Formosinho & Gambda, 2011, p. 23). Para além disso, como
incentivavam o trabalho e a aprendizagem colaborativa, tornaram-se um auxilio para o
desenvolvimento de competéncias sociais importantes. Denotou-se ainda que, no decorrer dos
mesmos, as criancas, mesmo as mais timidas e menos participativas, iam ficando cada vez mais
a vontade para se expressarem criativamente. Para uma melhor compreensao do que foi referido,
passar-se-a agora para uma sintese das atividades desenvolvidas nos contextos de Educacao Pré-

Escolar e Ensino do 12 Ciclo.
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3.6.1 - Apresentacdo geral das atividades desenvolvidas em contexto de Educacédo Pré-

Escolar

De forma a responder aos objetivos estabelecidos para esta investigacdo, foram propostas

atividades que permitiram ao grupo de criancas alargar e integrar um vasto leque de novas

experiéncias de aprendizagem. De modo a dar a conhecé-las, apresentar-se-a uma sintese das

principais atividades desenvolvidas na Tabela 2. Com as mesmas, procurou-se compreender como

€ que as criancas pensam e agem no ambito de experiéncias que despertam a sua criatividade e

estimulam o trabalho em conjunto.

Atividade Proposta Areas de Desenvolvimento
Leitura da narrativa: “Corre, | Leitura da narrativa: “Corre Corre, Cabacinha”, | Linguagem, literacia
corre, cabacinha” com recurso a fantoches das principais | comunicacao;
personagens em feltro e a elementos naturais | Expressoes;
(cabaca). Criatividade.
Apresentacdo sobre Almada | Apresentacdo sobre Almada Negreiros: biografia | Criatividade;

Negreiros

e algumas obras de arte, seguida de um desenho
feito pelas criancas.

Desenvolvimento Social.

Apresentacdo sobre Fernando

Pessoa

Apresentacéo sobre Fernando Pessoa e leitura do
poema “Quando as criancas brincam”.
Realizacao de jogos tradicionais, nomeadamente
0 “Jogo do Lencinho”.

Linguagem, literacia
comunicacao;
Desenvolvimento social;

Desenvolvimento fisico,

Projeto: “Sereias”

Apds um debate sobre a veracidade das sereias,
ficou estipulado um grupo que realizou em
trabalho de projeto, com vista a responder a
questdo: “As sereias sdo verdadeiras?”. Apds
uma pesquisa e analise das informacdes
recolhidas, o grupo chegou a um consenso. Para
completar este projeto, e inspirados num
monumento que se encontra na Dinamarca, foi
construida uma estatua de sereia.

Desenvolvimento social;
Criatividade;
Expressoes;
Linguagem,
comunicacao.

literacia

Projeto: “Jardim de ldeias”

Surgiu da vontade das criancas em fundar a sua
propria revista, depois de conheceram a Orpheu,
revista criada por Fernando Pessoa e Almada
Negreiros. Ficou estipulado um plano para a
mesma, foram escolhidas e contactadas as
pessoas que iriam participar e analisados 0s
artigos que iam sendo feitos. Quando terminada,
a revista foi apresentada ao publico.

Desenvolvimento social;
Criatividade;
Expressoes;
Linguagem,
comunicacao.

literacia

Tabela 2: Plano geral das principais atividades desenvolvidas em contexto de Educacdo Pré-Escolar
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3.6.1.1 - Sintese descritiva do trabalho de projeto: “Jardim de Ideias”

I. Surgimento do projeto: “Jardim de Ideias”

e Apresentacdo sobre Almada Negreiros

Nesta atividade procurou-se dar a conhecer as criancas um artista plastico e as suas
principais obras. As OCEPE referem que é importante para o desenvolvimento da crianca
“contactar com obras de (...) artistas, de modo a desenvolver a capacidade de observacao,
Interpretacdo e reflexdo, comunicando os seus sentimentos pessoais e visdo critica, de modo a
compreender a possibilidade de multiplas leituras” (p.48). Em grande grupo foi feita a
apresentacdo sobre Alimada Negreiros, relatando alguns dos feitos e expondo as suas principais
obras. A que suscitou mais interesse foi “Retrato de Fernando Pessoa” uma vez que algumas
criancas reconheceram o quadro. Quando lhes referi quem era a pessoa retratada, obtive
respostas muito interessante como o Santiago (5 anos), que afirmou “Eu jd ouvi esse nome (de

Fernando Pessoa). O meu avé deve conhecer” e o Mateus (5 anos) que referiu “Ev jd o vi numa

esplanada”. A pedido do grupo, ficou decidido que iria apresentar-lhes este escritor portugués.

Figura 1: Momento da apresentacdo sobre Aimada Negreiros. Figura 2: Exploracao da obra “Retrato de Fernando Pessoa”.

e Apresentacdo sobre Fernando Pessoa

Para esta apresentacdo, o grupo tinha especificamente pedido fotografias e algumas das
obras para o ficarem a conhecer. Realizamos, entdo, uma apresentacdo sobre o poeta portugués
e a leitura de um dos seus poemas: “Quando as criancas brincam”. O objetivo desta atividade
passava por dar a conhecer Pessoa e clarificar algumas das ideias prévias que as criangas tinham

sobre 0 mesmo. Um facto sobre o poeta que causou curiosidade passou pelo facto de ter fundado
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a sua propria revista, a Orpheu. Foi explicado que esta surgiu a partir da enorme criatividade do
poeta, mas que ele precisou de ajuda e convidou alguns amigos, entre eles Almada Negreiros,

para participarem neste projeto e trabalharem com ele colaborativamente. As criancas ficaram

muito curiosas, chegando a Maria Leonor (5 anos) a afirmar “Fernando Pessoa tinha ideias como

Figura 3: Leitura do poema “Quando as criancas Figura 4: Comparacdes entre o poeta e o retrato
brincam” de Fernando Pessoa. pintado por Aimada Negreiros.

Uns dias mais tarde, e como algumas criancas perguntaram se seria possivel ler a revista
Orpheu, em grande grupo, exploramos a capa e a primeira pagina da mesma (0s Unicos registos
fotograficos encontrados, tal como lhes foi explicado). Para permitir uma melhor visdo sobre a
importancia e a utilidade da revista foram apresentados alguns exemplares ao grupo. A APEI
(Associacao de Profissionais de Educacdo de Infancia) lanca a cada quatro meses uma revista
denominada Cadernos de Educacéo de Infancia, com varios artigos, testemunhos e partilhas de
praticas de educadores de infancia e profissionais de educacéo. As criancas tiveram acesso a

algumas dessas revistas para perceberam o que € e para que serve.

As criancas ficaram muito entusiasmadas por encontrar tantas semelhancas entre os
artigos destas revistas e aquilo que faziam e tinham na sua sala. Perceberam que as revistas sao
um meio de comunicar com outras pessoas e dar a conhecer melhor aquilo que fazem ou assuntos
que considerem interessantes. O Santiago (5 anos) sugeriu “Nds também podiamos fazer isso
(revista). Depois os nossos pais iam olhar para a revista e dizer “o meu menino é que esta
crescido”, Como todo o grupo concordou com a ideia do Santiago, iniciamos entdo um novo
projeto: a revista das criancas da sala 1. Para este trabalho de projeto ficou estipulado um grupo
de trabalho, composto por criancas de diferentes idades (Afonso, Pilar, Maria e Santiago (5 anos),
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Hugo e Leonardo (4 anos) e Santiago A. (3 anos). No entanto, todos os elementos do grupo

estavam a vontade para partilhar as suas ideias.

Figura 5: Exposicao da revista Orphev. Figura 6: Exploracdo dos detalhes da revista.

Il. Idealizacao da revista

Inicialmente, comecamos por analisar atentamente os detalhes das revistas que tinham
sido expostas em grande grupo, para perceber quais 0s elementos que as caracterizam. Estipulou-
se um plano, ja com algumas ideias de artigos que o grupo gostaria que estivessem na revista.
Estas ideias provinham, principalmente, dos interesses pessoais das criancas, como aconteceu
com o Hugo (4 anos), que sugeriu fazer um artigo sobre a Estatua da Liberdade, e o Santiago (5
anos), adepto fervoroso do Sporting. A Pilar (5 anos) sugeriu que, ao invés de um artigo, fizesse
uma ilustracao de um pato, um dos seus animais preferidos. Desabafou que ndo sabia desenhar
0 animal, mas prontamente deu uma solucdo “4 minha mae deve saber fazer. Pode ser ela a
fazer?”. Ouvindo a solucéo dada pela colega, os restantes meninos também quiseram que estes
artigos fossem feitos com a familia. Foi igualmente notéria a clara vontade das criancas em
envolver elementos da comunidade que, antes da pandemia, costumavam ser presenca frequente

na instituicao.

0 grupo ficou com varias duvidas quanto ao nome que deveriamos dar a revista. Como
nao conseguimos encontrar um titulo que agradasse a todos, o Leonardo (4 anos) sugeriu que
pedissemos ajuda aos restantes meninos. Foi assim que chegamos a um nome: “Jardim de
Ideias”. Este titulo surgiu de uma conversa em grande grupo, com as criancas a dar varias

sugestdes como “/deias que sonham’, “Escola Bonita'; “Meninos do Jardim” e “Ideias no
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Jardim’. No final, e refletindo sobre todas as ideias sugeridas, percebemos que “Jardim de ldeias’

seria 0 melhor titulo para a nossa revista.
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Figura 7; Momento da reuniao inicial entre os membros do
projeto da revista.

Figura 8: Esboco inicial da revista, realizado em colaboracdo
com 0 grupo e a estagiario.

Ill. Contato com pais e membros da comunidade

De modo a explicar o projeto e pedir a colaboracéo para os artigos que se pretendiam

desenvolver, o grupo da revista decidiu que enviar cartas para os familiares e membros da

comunidade. Estas foram escritas por mim, mas o contetido era da responsabilidade das criancas.

De seguida, as cartas foram colocadas em envelopes e 0s meninos escreveram o destinatario de

cada uma. Para tal, orientaram-se por uma folha de papel que continha a identificacdo do

destinatario de cada carta. Surgiu um problema que as criancas precisaram resolver. Algumas das

pessoas pretendiam contactar ou viviam muito longe da instituicdo, como é o caso de uma

voluntaria tailandesa que frequentou a instituicdo no ano letivo anterior e que também nao falava

portugués, ou ainda estavam a aprender a ler. Para facilitar a comunicacao, ficou decidido que as

colaboracdes deles seriam pedidas através de um video.
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Figuras 9, 10 e 11: Preparacao das cartas a pedir a colaboracao de pais e membros da comunidade.

IV. Entrevista aos colegas

Um dos ultimos artigos desenvolvidos tratou-se de um conjunto de entrevistas aos colegas
sobre a ida a Floresta, o dia da semana em que as criancas visitavam uma floresta que se entrava
do outro lado da rua. Decidiram que, para ser uma entrevista “@ sério”, deveriam utilizar o
microfone que se encontrava na area da expressao musical. Em conjunto, decidiram que alguém
tinha de ser o jornalista e outro teria de ficar a filmar o momento. Como todos queriam entrevistar
e gravar, ficou estipulado que todos teriam a oportunidade de exercer ambos os papeis. As
criancas recorreram a dramatizacdo para dar mais “credibilidade” a este momento, fazendo

alteracoes na entoacao do discurso e na sua postura.

Figuras 12 e 13: Entrevistas aos colegas da sala sobre a ida a Floresta.
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V. Recolha e analise dos artigos e informacoes obtidos

A medida que iam comecando a receber as respostas das pessoas que convidaram para
participar na revista, o grupo ficava cada vez mais entusiasmado. Era com muita euforia e alegria
que liam as palavras das pessoas que significavam tanto para eles e para o jardim de infancia.
Quando receberam as pesquisas feitas pelo Santiago (5 anos), o Hugo (4 anos) e as suas
respetivas familias, o grupo teve a oportunidade de as explorar. O Hugo estava bastante
entusiasmado, uma vez que tinha memorizado tudo aquilo que aprendeu sobre a Estatua da
Liberdade. O menino tinha um fascinio enorme por este monumento. Ja fez varias construcoes,
com legos e com cones, e desenhos que posteriormente fazia questdo de me mostrar “Maria, esta
é a Estdtua da Liberdade’. Na pesquisa que fez com os pais, ficou a conhecer quem idealizou e
construiu 0 monumento e decorou 0s nomes dos mesmos. Para enriquecer o artigo, 0 menino
decidiu fazer um desenho. O Santiago também estava muito satisfeito com o trabalho que

desenvolveu, explicando ao grupo tudo aquilo que pesquisou com 0s pais.

Figuras 14 e 15: Analise das pesquisas feitas em casa com a familia.

VI. Apresentacéo oficial da revista “Jardim de Ideias”

A apresentacéo da revista realizou-se no dia 7 de julho de 2020, alguns meses apés o fim
do estagio e da minha passagem pela instituicao. Ficou prometido as criancas que a revista seria
lancada. Como tal, a partir do final do més de maio, iniciaram-se algumas conversas com a
educadora cooperante e 0 grupo. Como consequéncia das restricdes da pandemia, nao foi possivel
deslocar-me até a instituicéo para que as criancas participassem no processo de edicao da revista.

No entanto, estas foram dando o seu input, acrescentando artigos relativos a acontecimentos que
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viveram ap6s a minha passagem pela instituicao e pessoas que foram conhecendo. No final,
terminada a revista, a instituicdo educativa responsabilizou-se pelo financiamento da impressao e
recebemos cerca de 100 cépias da mesma, que foram distribuidas pelas familias e membros da

comunidade.

A apresentacao oficial da revista Jardim de /deias decorreu no jardim do Centro de Estudos
Camilianos, um ambiente muito préximo da instituicao, e contou com a presenca do Diretor do
Agrupamento de Escolas Camilo Castelo Branco, da Diretora do Curso de Mestrado em Educacéo

Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de um dos colaboradores desta revista e

grande amigo das criancas da instituicao.

Figura 16: Apresentacéo da revista “Jardim de Ideias”. Figura 17: Exemplares da revista “Jardim de Ideias”.

3.6.2 — Apresentacdo geral das atividades desenvolvidas em contexto de Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Basico

De modo a revelar, sucintamente, as atividades desenvolvidas em contexto de Ensino do
1° CEB, sera apresentada uma tabela com uma breve descricdo das propostas desenvolvidas,
com a intencao de dar resposta aos objetivos estabelecidos nesta investigacdo. As mesmas
possibilitaram ao grupo a oportunidade de “fugir” a rotina a que estava sujeito e proporcionaram
novas experiéncias de aprendizagem. Tal como no contexto de Educacao Pré-Escolar, procurou-se
compreender como € que as criancas pensam e agem no ambito de experiéncias que despertam

a sua curiosidade e estimulam o trabalho em conjunto.
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Atividade

Proposta

Areas de Desenvolvimento

Caca aos Ovos

Realizacdo de uma caca ao ovos, com o auxilio
de cartdes com indicacdes sobre os locais

Desenvolvimento social;
Desenvolvimento fisico;

onde os ovos de chocolate se encontravam | Linguagem, literacia e
escondidos. O objetivo era encontrar todos os | comunicacoes;
ovos, seguindo as pistas. Ficou estipulado um
portavoz e um elemento para segurar um
cesta onde o ovos deveriam ser guardados.
Celebracao do Dia da | A atividade iniciou-se com a leitura do livro: O | Linguagem, literacia e

Liberdade

Tesouro, de Manuel Antonio Pina e de uma
“caixa do tesouro”. Terminada a leitura, foi
dada a oportunidade para as criancas darem a
Sua opiniao sobre a narrativa que ouviram. De
seguida, foi introduzida uma ‘caixa de
tesouro”, que continha uma teia de ideias com
os valores que marcam o 25 de abril:
liberdade; responsabilidade, colaboracéao,
participacao e o respeito.

No final, as criancas foram desafiadas a fazer
sugestdes de algumas atividades que
gostariam de realizar em contexto de sala de
aula.

comunicacoes;
Desenvolvimento social;

Exploracao da historia: “Zeca

e a Maquina do Tempo”

Exploracao da historia: “Zeca e a Maquina do
Tempo” durante as aulas da manha. A leitura
iniciou-se na aula de Portugués e seguiu-se
uma ficha de compreenséo e a realizacao de
alguns exercicios sobre a letra z, que foi
lecionada neste dia. Na aula de Matematica
terminou-se a leitura, que referia a lenda do
Tangram e explorou-se este jogo de quebra-
cabecas. Na aula de Estudo do Meio, as
criancas foram desafiadas a imaginar que
faziam uma viagem no tempo e ilustrar a
mesma.

Linguagem, literacia e
comunicacoes;

Criatividade.

Projeto: “Maquina do Tempo”

O projeto surgiu da vontade em construir uma
maquina do tempo verdadeira, que levasse 0s
alunos a conhecer épocas que nhao
vivenciaram. Comecaram com a construcao
da mesma, acrescentando os elementos que
consideravam essenciais ha mesma. Durante
as semanas seguintes realizaram-se trés
viagens no tempo: até a época dos
dinossauros, até a infancia dos pais e até ao
tempo dos cowboys. Todas estas viagens
articularam-se com 0s conteudos
programaticos estipulados para cada semana.

Desenvolvimento social;
Criatividade;

Expressoes;

Linguagem, literacia e comunicacao.

Tabela 3: Plano geral das principais atividades desenvolvidas em contexto de Ensino do 1° CEB.
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3.6.2.1 - Sintese descritiva do trabalho de projeto: “Maquina do tempo”

I. Surgimento do projeto: “Maquina do tempo”
e (elebracao do Dia da Liberdade

O interesse das criancas em construir uma maquina do tempo surgiu depois de uma
atividade que pretendia realcar um dia muito importante que se aproximava, o 25 de abril. Para
tal, realizou-se a leitura da obra “O Tesouro”, de Manuel Antdnio Pina, para ajudar as criancas a
compreender como era a vida do povo portugués antes da revolucao e a importancia que a mesma
teve no nosso pais. Foi-lhes, igualmente, apresentada uma “caixa do tesouro” (decorada com
varios cravos vermelhos e uma teia de ideias com alguns dos principais valores deixados pelo 25
de abril e que podem (e devem) ser “transportados” para o dia a dia das criancas (a
responsabilidade, a colaboracéo, a participacdo e o respeito). Apdés o momento inicial da leitura
da obra, os alunos tiveram a oportunidade de explorar a caixa e dar a sua opiniao sobre cada um
dos conceitos nela englobados. Desta situacdo surgiu uma conversa bastante interessante entre a

turma, com os desabafos de alguns alunos sobre a necessidade de serem amigos uns dos outros

e existir sempre respeito.

Figuras 18, 19 e 20: Exploracdo dos materiais alusivos ao Dia da Liberdade.

A atividade terminou com a introducao de um quadro com a frase “O que queremos
fazer?”, tendo os alunos percebido que tém o direito de participar, exprimir as suas opinides e
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ideias e oferecer sugestdes para os assuntos da escola. Estes expuseram as suas ideias de
atividades que gostariam de desenvolver na sala de aula, entre elas, trabalhos manuais, jogos
tradicionais € uma maquina do tempo, ideia esta que causou grande entusiasmo entre os alunos.
Havia apenas um problema, alguns meninos afirmaram que era impossivel viajar no tempo. Esta
situacao causou algum alvoroco, dividindo-se a parte entre aqueles que acreditavam na veracidade

da maquina do tempo e aqueles que nao acreditavam.
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Figura 21: Quadro “O que queremos fazer?” afixado na sala de aula.

e Exploracao da histéria: Zeca e a Maquina do Tempo

De modo a oferecer um novo ponto de vista a turma sobre a questdo da maquina do
tempo, e como fiquei responsavel por lecionar as aulas na manhéa de dia 12 de maio, considerei
interessante e vantajoso englobar esse conceito nos materiais de cada disciplina (Portugués,
Matematica e Estudo do Meio). Como ferramenta de auxilio para estas aulas escrevi o livro: Zeca

e a Maquina do Tempo (Anexo 4).

A aula de Portugués passou pela leitura da primeira parte da histéria e a resolucéo de
uma ficha de trabalho, com exercicios de compreensao do texto e também de exploracao da letra
lecionada neste dia, 0 z. Na historia, o Zeca coloca-se dentro da maquina do tempo e viaja até ao
Z00 onde trabalhou a avd. Depois da leitura, que detalhava as caracteristicas do zoo, os animais
que la viviam e como era o ambiente, questionei as criancas se também elas sentiam que tinham

viajado até la. A resposta foi positiva.
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Na aula de matematica retomamos a leitura do livro, com a descricao de uma viagem do
Zeca até a China antiga, onde ouviu a lenda do Tangram. Apresentei-lhes o quebra-cabecas em
grandes dimensoes e, juntos, exploramos cada uma das pecas: as formas geométricas, 0 numero
de lados e fizemos comparacdes entre os seus tamanhos. Para finalizar a aula, e aproveitando o
que o manual de Matematica oferece, como material de apoio, um Tangram, cada crianca pode
explorar livremente o quebra-cabecas, sem orientacdo sobre o que deveria construir. Os resultados
foram muito interessantes, denotando-se o pensamento criativo e imaginativo das mesmas. Mais

uma vez, realcei o facto de, tal como o Zeca, também a turma ter tido a oportunidade de interagir

com um elemento que faz parte da cultura chinesa, sem terem de viajar até 1.

Figuras 22 e 23: Momentos da construcao com o Tangram de grandes dimensdes.

Na aula de Estudo do Meio, os alunos foram desafiados a imaginar que, tal como o Zeca,
tinham a oportunidade de viajar no tempo. De seguida, puderam ilustrar essa viagem numa folha.
O objetivo passava por observar o processo criativo dos alunos. Inicialmente, as criancas
debateram umas com as outras as viagens que gostariam de fazer e o porqué dessa escolha
(denotei no final que isto fez com que algumas desenhassem a mesma coisa). Depois comecaram
a planear os seus desenhos. O resultado final demonstrou a criatividade e curiosidade que
caracterizam esta turma. Achei muito interessante a diversidade de desenhos e as ideias fixas que

as criancas tinham sobre aquilo que pretendiam conhecer.

A ideia para a construcdo de uma maquina do tempo surgiu a partir de uma conversa
enquanto as criancas realizavam o desenho, uma vez que concordamos que ao lermos o livro,
viajamos com 0 Zeca até ao Zoo e até a China. Nao satisfeito, o Salvador (6 anos) colocou uma

questao: “Ouando é que vamos fazer uma maquina do tempo mesmo a sério? Eu quero viajar no
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tempo.”. Como a turma partilhava o desejo do colega, decidimos avancar com a construcéo da

maquina do tempo.
II. Construcdo da Maquina do Tempo

Para a construcao da maquina do tempo foram previamente estipulados os materiais a
utilizar. Realizou-se igualmente uma pesquisa na internet, de modo a fazer-se o levantamento de
algumas imagens que servissem de inspiracao. Foi desenhado um retangulo no quadro, onde se
acrescentaram os detalhes que os alunos gostariam de desenhar e construir. Eram estes: uma
porta por onde iriam passar; um relégio; uma bussola; botdes e uma lista das épocas que queriam
visitar. Depois de decididos os elementos, chegou a altura de dividir tarefas. Este foi talvez o
momento de maior confusdo. Muitos meninos queriam fazer a mesma coisa, 0 que provocaria
bastante confusdo. Houve algumas zangas entre as criancas, mas acabaram por chegar a um
consenso. O resultado final deixou todas as criancas extremamente felizes e satisfeitas. O
Guilherme (6 anos), enquanto olhava para a maquina, afirmou: “£std bonita. Mas nao é verdadeira,
néo funciona.”. As criancas foram incentivadas a usarem a sua imaginacado e assim veriam como

a maquina realmente funciona. A Diana (6 anos) acrescentou: “Gui, temos de usar a nossa

criatividade!”.

Figuras 24, 25 e 26: Construcdo da maquina do tempo.
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I1l. Viagem no tempo até a época dos dinossauros

Durante a construcado da maquina do tempo, ficou claro que a primeira época a visitar era
a dos dinossauros, uma vez que estes animais provocavam imensa curiosidade nas criancas. No
dia 26 de maio concretizamos esta viagem. Para tornar a “viagem” mais realista e provocar um

efeito surpresa na turma, fiquei encarregue de decorar a sala

Ao chegarem perto da porta da sala, a turma deparou-se com a maquina do tempo e um
tunel por onde deveriam passar para iniciar a viagem. Quando entraram, encontraram as mesas
cobertas de relva (papel com print), dinossauros espalhados por toda a sala, alguns livros alusivos
ao tema e podiam ouvir ainda o ruidoso som dos dinossauros. As criancas puderam explorar
livremente os livros e 0 seu conteudo, brincar com os dinossauros, ouvir 0s sons destes animais
e apreciar cada detalhe deste momento. Procurei o Guilherme, que se havia mostrado reticente

sobre a funcionalidade da maquina do tempo e questionei “4 maquina do tempo funciona?”, tendo

0 menino respondido com um grande e entusiasmado. “Sim!”.

Figura 27: Entrada da sala, através da maquina do tempo. Figura 28: Decoracdes da sala de aula, alusivas & época
dos dinossauros.

Respeitando a viagem que estavamos a realizar, os conteudos lecionadas neste dia
tiveram como tema os dinossauros. Na aula de Portugués foi introduzida a letra h, tendo sido lida
as criancas uma histéria sobre um dinossauro chamado Hugo, seguida de uma pequena ficha

com alguns exercicios de compreensao e exploracdo da grafia da letra h (Anexo 3).
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Para a disciplina de Matematica, a turma encontrava-se a explorar o conceito de
comprimento e medicéo. No 1° ano, é esperado que as criancas percebam que o comprimento é
a distancia entre dois pontos e que essa distancia é medida através de uma unidade de
comprimento, que podem ser inumeras coisas: 0 quadrado, a borracha, o palmo da mao, etc.
Como tal, os alunos tiveram a oportunidade de explorar os diferentes dinossauros que tinham na
sala e medir o seu comprimento, recorrendo a diferentes unidades de medida. Para facilitar esta
tarefa, a turma ficou dividida em pares e trios (para aquelas criancas que se encontram sentadas

sozinhas). Foram, igualmente, distribuidas folhas com 3 tabelas para serem registadas as

medicdes que iam fazendo.

Figuras 29, 30 e 31: Medicao dos dinossauros espalhados pela sala, utilizando diferentes unidades de medida.

Durante a aula de Estudo do Meio, e ja que as criancas tinham ao longo desta manha
referido que existiam dinossauros herbivoros e dinossauros carnivoros, decidimos conhecer
melhor a alimentacdo destes animais, recorrendo a um Atlas Gigante. Ficamos a saber que
existiam animais que comiam um pouco de tudo, eram omnivoros. O livro explicava que, tal como
estes animais, também o ser humano tem uma alimentacéo variada. Foi assim que se introduziu
o Jogo do Paladar. A ideia passava por apresentar diferentes alimentos as criancas e estas, com

os olhos vendados, deveriam adivinhar, utilizando o paladar e o olfato, o que tinham a sua frente.
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IV. Viagem no tempo até a infancia dos pais

As criancas haviam deixado claro que gostariam de viajar até a infancia dos seus pais,
ficando assim a perceber melhor como estes eram quando tinham a sua idade. Para isso, pediram
a colaboracao das suas familias, que contribuiram para esta viagem com fotos de infancia e a
indicacao das brincadeiras, musicas e livros preferidos dessa época. Os pais envolveram-se nesta
atividade e mostraram-se muito interessados em perceber como eram feitas estas viagens no

tempo feitas pelas criancas.

As criancas tiveram a oportunidade de apresentar as fotos que tinham recolhido junto dos
pais e referir as brincadeiras preferidas dos mesmos. Foi um momento muito bonito e pessoal,
havendo uma oportunidade para as criancas ficarem a conhecer melhor os colegas e as suas
familias. Para além das fotos, os pais forneceram também algumas ideias de brincadeiras que
realizavam na sua infancia, musicas que ouviam e séries que gostavam de assistir. Ao longo da
semana e seguindo estas sugestdes, foram sendo realizadas algumas das brincadeiras, sendo
estas incentivadas pelas criancas. Entre estas brincadeiras encontravam-se: o jogo da cabra-cega,
pinturas no chao com giz, o jogo do galo e ainda uma sessao de cinema improvisada, com a

visualizacao da série: “Dartacao e os Trés Mosqueteiros”.
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Figuras 32, 33 e 34: Diferentes brincadeiras realizadas durante a semana da viagem até a infancia dos pais.
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V. Viagem no tempo até ao tempo dos cowboys

A ultima viagem realizada foi até a época dos cowboys. Para além das decoracdes que
ajudam as criancas a entrar no imaginario da época para onde viagem, desta vez pediu-se a
colaboracdo dos pais para que estas fossem vestidas de cowboy. A turma mostrou-se bastante
entusiasmada, uma vez que, para além dos fatos, alguns meninos levaram para a escola

brinquedos alusivos a tematica.

3 Ty

Figuras 35, 36 e 37: Os disfarces dos alunos para a viagem até a época dos cowboys.

Para a aula de Portugués, considerei interessante explorar a producao de textos e a escrita
criativa, propostas estas que apresentam inumeras vantagens para o desenvolvimento das
competéncias comunicativas e sociais das criancas. Como tal, no texto que criei para acompanhar
a ficha de trabalho de Portugués, o final ficou, propositadamente, por decifrar. Os alunos foram
desafiados a imaginar um fim para a historia, tendo por base aquilo que ja sabiam sobre a mesma.
Foi a primeira vez que a turma elaborou um texto em conjunto e por isso o resultado final deixou

as criancas orgulhosas e satisfeitas com o seu trabalho.

Sendo a aula de Matematica dedicada a revisdes para o teste de avaliacdo, pretendia
ajudar os alunos a perceber melhor os problemas matematicos e a encontrar a melhor forma de
os resolver. Foram englobados alguns problemas sobre cowboys, mas o objetivo principal era

esclarecer duvidas que pudessem surgir.
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A aula de Estudo do Meio, a ultima da manh3, foi dedicada a brincadeiras de cowboys.
Como se aproximava o final do ano letivo e as criancas tinham vindo a demonstrar algum cansaco
e stress, percebi que seria benéfico para eles explorarem os materiais e brinquedos que haviam
trazido de casa e brincar livremente no exterior. O brincar nunca pode ser desvalorizado na
infancia, uma vez que este é essencial para o desenvolvimento global de todas as criancas,
ajudando na estimulacdo cognitiva, social, emocional e fisica. Permite, igualmente, que estas
usem a sua criatividade enquanto desenvolvem a sua imaginacao, destreza e forca fisica, cognitiva
e emocional. Para além disso, através das observacdes de brincadeiras livres, o adulto pode
observar como as criancas se relacionam entre si, podendo retirar desta observacao algumas
inferéncias relativamente aos comportamentos que estas demonstram em contexto de sala de

aula.

Figuras 38, 39 e 40: Brincadeiras das criancas durante a aula do Estudo do Meio.

3.7 - Tratamento e analise de dados de investigacdo

Neste ponto pretende-se, de uma forma clara e sucinta, fazer uma apresentacdo da
informacao recolhida através da aplicacédo dos instrumentos de recolha de dados, evidenciados no
ponto 3.4, tendo por base os objetivos formulados para o estudo, ja referidos neste documento.
Importa referir que, de modo a facilitar a andlise dos dados recolhidos, focou-se em determinadas
atividades que se constituiram como mais significativas para o tema em investigacéo, de entre as
que se encontram no ponto anterior. Importante também salientar que o numero de criancas

presentes nas atividades, principalmente em contexto de Educacao Pré-Escolar, variou de atividade
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para atividade, consequéncia da situacao pandémica que obrigou criancas a cumprir isolamentos

profilaticos.

De forma a organizar as informacdes recolhidas, sera feita uma analise, ponto a ponto, de
cada objetivo, tanto de intervencao como de investigacado, e de que forma estes foram cumpridos.
Em cada objetivo serdo feitas referéncias a atividades implementas tanto em contexto de Educacao

Pré-Escolar como de Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico.

3.7.1 Andlise dos dados correspondentes aos objetivos de intervencao

e Garantir o desenvolvimento integral de cada crianca, respeitando assim a individualidade

de cada uma

Desde o primeiro momento percebi que, para conseguir desenvolver um projeto de
intervencao de qualidade, teria de garantir que cada participante se sentisse integrado e
respeitado. Para isso, assumi a crianca como um ser racional, capaz de expressar as suas
opinides, duvidas e receios, entendendo-a assim como um sujeito ativo e participativo na
construcao do seu conhecimento. Para além disso, a execucao desta investigacao teve como
alicerce importante a nocao de que cada crianca ¢ diferente, sendo por isso fulcral respeitar a sua
individualidade. Surgiu, entao, o objetivo de garantir o desenvolvimento integral de cada crianca,

respeitando assim a individualidade de cada uma, que acredito que foi cumprido com sucesso.

No contexto de Educacao Pré-Escolar, o grupo de investigacao era composto por criancas
com idades compreendidas entre os 3 e 0s 5 anos, o que levou a que, tal como previa, possuissem
diferentes ritmos de aprendizagem e de desenvolvimento. Um momento que evidenciou esta

situacao ficou registado numa nota de campo.

Estagiaria: Maria Barroso Data: 12/11/2020
Experiéncia/atividade/situacéo: Realizacdo de desenho alusivo a atividade sobre Almada Negreiros

Objetivos da observacdo: Processo criativo das criancas

Durante a elaboracao dos desenhos denotou-se uma clara distincdo no processo criativo de cada crianca. O Afonso
(5 anos), a crianca mais velha da sala, ia relatando o que estava a fazer e questionava o restante grupo sobre os
seus desenhos e se precisavam de ajuda. Mostrava-se confiante, pois estava com a cabeca “cheia de ideias”. A

Vitoria (4 anos) e o Santiago A. (3 anos) aparentavam estar mais retraidos. A Vitdria tendia a falar mais consigo
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propria e o Santiago A. pouco ou nada falava. A Pilar (5 anos) e o Leonardo (4 anos) mostravam-se muito
concentrados na sua obra de arte. Cada crianca, tal como esperado, mostrou um processo criativo distinto, com
diferentes comportamentos e formas de se expressar. Inicialmente todos os elementos utilizaram apenas os lapis de
cor e marcadores para o desenho. O Afonso levantou-se e recolheu alguns materiais de colagem, uma vez que
precisava de construir uma ponte e “os pedacos de esferovite parecem ponfes”. Ao observarem o menino, 0s

restantes elementos seguiram-no e decidiram, igualmente recorrer a técnica de colagem.

Tabela 4: Registo de uma nota de campo.

Esta situacdo demonstrou que, apesar da influéncia do adulto nos trabalhos das criancas
ser minima (nao houve orientacao sobre o que deveriam desenhar nem os materiais a utilizar),
elas acabavam por se apoiar/inspirar umas nas outras para a elaboracao do desenho. O Afonso
era claramente uma figura que transmitia seguranca aos outros elementos do grupo (para além
disso, 0 menino mostrava o cuidado em elogiar os colegas sobre as suas obras e oferecer a sua
ajuda). O Afonso possuia competéncias sociais importantes como a entreajuda, a atencao ao outro
e a empatia. Era igualmente um menino altamente criativo. O seu a vontade durante a atividade e
a forma como interagia com os colegas levou a que, também eles, se sentissem confortaveis e se
fossem “desprendendo” ao longo da mesma. A prova disso esta nos resultados finais, que
demonstraram claramente o potencial criativo das criancas. Sem este contributo do Afonso,
acredito que o resultado poderia, potencialmente, ter sido outro. Por outro lado, também ele ia
desenvolvendo competéncias sociais essenciais para o seu desenvolvimento. Post e Hohmann
(2011) reconhecem que é através das interacées com 0s seus pares que as criancas constroem
as suas competéncias sociais, tornando-se este um ponto fulcral para o seu desenvolvimento, uma
vez que “estas relacbes sociais precoces influenciam o modo como no futuro irdo abordar as

pessoas” (p. 40).

Numa outra atividade, onde se realizou uma apresentacdo de Fernando Pessoa € a leitura
do seu poema “QOuando as criancas brincam’, as criancas tiveram a oportunidade de fazer o Jogo
do Lencinho. Este era muito apreciado pelas criancas, que jogavam com alguma competitividade,
mostrando cada elemento uma enorme vontade de vencer. A situacdo mudava quando percebiam
gue quem corria era um elemento mais novo do grupo, havendo um acalmar dos animos e da

vontade de competir. Uma nota de campo desta atividade descreve a situacao.
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Estagiaria: Maria Barroso Data: 24/11/2020
Experiéncia/atividade/situacdo: Realizacdo do Jogo do Lencinho

Objetivos da observacdo: Observacdo de momentos de entreajuda e empatia entre as criancas

Enquanto jogavam o Jogo do Lencinho, era 6bvia a vontade de ganhar das criancas, correndo com toda a forca e
atirando-se para o chao para nao perderem. A Maria Leonor (5 anos) exclamou: “£stdo a escolher sempre 0S
mesmos. Quando for eu vou escolher outros.” . As crian¢as mais novas, como nao corriam tanto, eram poucas vezes
escolhidas. A Pilar (5 anos) decidiu escolher a Mara (3 anos) e deixou-a correr ao seu ritmo, sem a tentar perseguir.
Quando menina chegou ao lugar, deu pulos de felicidade. Quando foi a vez do Pedro (2 anos) correr, os colegas

comecaram a cantar “Vai, Pedro! Vai Pedro!”, o que deixou 0 menino muito orgulhoso

Tabela 5: Registo de uma nota de campo.

Mais uma vez, a empatia dos elementos mais velhos, a capacidade que demonstravam
em perceber que os colegas precisavam de um pouco de incentivo, permitiu que todos se
divertissem e aproveitassem um jogo que tanto gostavam de realizar. De um modo geral, as
criancas compreendiam que eram diferentes e nem sempre agiam da mesma maneira. No
entanto, isso raramente foi um impedimento para que se divertissem juntas. Conhecendo a
pedagogia deste JI, sei que esta é uma ideia que Ihes é incutida desde cedo, dai parecer algo que
0 grupo vé com alguma normalidade. Mas o que consegui comprovar foi que, para além da
possibilidade de participar ativamente nas atividades, o apoio dos colegas foi essencial para que
as criancas, principalmente as mais novas, se sentissem confortaveis e incentivadas para

participar e aprender.

Relativamente ao contexto de Ensino do 1° Ciclo, compreendi, desde cedo, que por vezes
pode ser desafiante respeitar a individualidade da crianca, uma vez que se torna dificil dar resposta
a cada uma quando existe a necessidade de cumprir um Curriculo, sendo esta uma tradicao
uniformizada que caracteriza muitas escolas portuguesas. No contexto de sala de aula, a maior
distincdo que se observava entre as mesmas acontecia no momento da avaliacdo, o que nem
sempre era algo positivo (as criancas tinham a nocdo das diferencas na aprendizagem, quem tinha
boas notas e quem nao). De resto, os exercicios para resolver, os desenhos para ilustrar, as

atividades, eram sempre iguais para todas. Para reverter esta situacao, implementou-se a atividade
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da Celebracdo do Dia da Liberdade para, justamente, perceber quais as ideias, opinides e

interesses de cada uma delas.

Estagiaria: Maria Barroso Data: 23/04/2021
Experiéncia/atividade/situacado: Celebracédo do Dia da Liberdade

Objetivos da observacdo: Perceber as ideias, interesses e opinides dos alunos

Quando introduzi o quadro com a frase: “O que queremos fazer?”, gerou-se uma azafama que foi necessario
controlar. Relembrei um dos conceitos anteriormente referidos, o respeito, e a necessidade de falar um de cada vez.
Prontamente um grupo de criancas levantou a mao para falar. Depois de semanas a observar esta turma, nao me
surpreendeu quem quis participar e aqueles que se mostraram mais retraidos. Apesar disso, tentei incentivar todos

a partilhar as suas ideias
Salvador (6 anos): “Eu quero trazer o meu tablet e jogar.”

Catarina (6 anos): “Eu gostava de fazer mais trabalhos manuais, Professora Maria, eu faco miniaturas de coisas,

sabias?”
Pedro (5 anos): “ Podiamos ir I acima ver os peixes.”

Salvador (6 anos): “Podiamos fazer uma maquina e depois iamos para onde quiséssemos. Uma maquina do termpo!”

Tabela 6: Registo de uma nota de campo.

Durante este momento, denotou-se que, inicialmente, apenas os elementos mais
participativos da turma estavam a fazer sugestoes, querendo sempre partilhar com os colegas a
medida que se iam lembrando de alguma coisa. Quando se questionava o0s alunos mais calados,
estes diziam nao ter ideias. No entanto, no decorrer da atividade, quando era referido um gosto
comum entre as criancas, a dinamica mudava. A Maria (7 anos), uma das meninas mais retraidas
da sala, ao ouvir o Pedro falar sobre os peixes que existem numa fonte perto do escola, mostrou
interesse na ideia do colega, revelando “Professora, depois da escola, eu vou ver os peixes com a
maée.”, No final, ja mais criancas partilhavam os seus gostos, falando abertamente com os colegas

sobre aquilo que faziam quando ndo estavam na escola.

Em ambos os contextos, ficou reforcada a ideia de que os elementos do grupo exerciam
uma enorme influéncia entre si, o que poderia ser algo bastante positivo e nao deveria ser

desvalorizado. Se no caso do grupo de pré-escolar, as criancas mais novas procuravam apoio nas
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mais velhas, na turma de 1° ano, os alunos mais retraidos esperavam que os colegas mais
interativos dessem as suas opinides para também eles participarem. Ficou assente, entao, a nocao
de que se pretendia estimular as competéncias criativas destas criancas, necessitava,
primeiramente, de conseguir que estas se sentissem confortaveis para tal. No entanto, e como
alertam Hohmann e Weikart (2011), “o desenvolvimento social das criancas ndo pode ser
apressado. Precisam de semanas e meses para fazer escolhas e tomar decisoes, para
experimentar as consequéncias e quando damos tempo as criancas para repetirem e ganharem
mestria, elas mudam e crescem” (p. 479). O trabalho colaborativo demonstrava ser um método
importante para implementar junto destes grupos, uma vez que permitiria, respeitando o tempo
de cada crianca, o desenvolvimento de atividades envoltas num grande espirito de equipa, o que

seria bastante apreciado pelos participantes.

e Promover o trabalho colaborativo e estimular o desenvolvimento de competéncias sociais

nas criancgas;

Tornando-se clara a necessidade de promover o trabalho colaborativo, este tornou-se um
dos objetivos do projeto. Para além disso, este método de trabalho auxiliaria as criancas na
aquisicao de competéncias sociais importantes para o desenvolvimento do ser humano, tais como
a colaboracao, entreajuda, atencao ao outro e empatia. Conseguindo as criancas desenvolver tais
competéncias, o ambiente educativo seria potencialmente mais aliciante e estimulante para o
processo criativo de cada um. Estando estes objetivos interligados, considerou-se pertinente
agrupa-los num so. Os trabalhos de projeto desenvolvidos, tanto em contexto de Educacéo Pré-
Escolar como Ensino do 12 Ciclo, foram grandes promotores de trabalho colaborativo e,
consequentemente, permitiram aos alunos adquirir ou colocar em pratica algumas competéncias

sociais.

O projeto da revista “Jardim de ldeias”, desenvolvido no contexto de Educacao Pré-Escolar,
envolveu, desde o primeiro momento, a colaboracédo e interacao entre as criancas. Durante a
idealizacdo do mesmo, o grupo reuniu-se para estipular os artigos que gostariam de desenvolver.
Tal como em outras atividades, procurou-se que a intervencdo do adulto fosse minima, para que

as criancas trabalhassem em conjunto e entendessem a melhor forma de interagir com os colegas.
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Estagiaria: Maria Barroso Data: 23/04/2021
Experiéncia/atividade/situacéo: Idealizacao da revista

Objetivos da observagao: Observar a forma como as criancas interagem.

Com varios exemplares de revistas pela mesa, a Pilar (5 anos) comecou a distribuir pelos colegas, dizendo: “Vamos
ver o que tem nestas revistas.”. Depois de ouvirem, inicialmente, as sugestdes dos colegas, o Santiago (5 anos) e o
Hugo (4 anos) partilharam aquilo que lhes ia chamando a atencdo. Quando o Hugo demonstrou interesse em fazer
um artigo sobre a Estatua da Liberdade, os colegas concordaram que seria muito interessante, tendo o Leonardo (4
anos) acrescentado “Depois fazes um desenho bonito da Estdtua da Liberdade, também”, O Hugo mostrou-se muito

orgulhoso ao receber o feedback dos colegas.

Tabela 7: Registo de uma nota de campo.

0 Hugo (4 anos) era talvez a crianca mais retraida deste grupo, no entanto, era claro o
seu potencial criativo. O menino tinha um fascinio por monumentos, reforcando especialmente o
quanto gostava da Estatua da Liberdade. Sabia inumeros factos sobre a mesma e partilhou-os
com os colegas. Estes, apesar de ndo conhecerem tdo bem este monumento (e possivelmente
nao partilharam do mesmo interesse do colega) ouviram-no e incentivaram-no a escrever o artigo
(Anexo 1). Mais uma vez, tornou-se visivel o cuidado e o apoio que os elementos do grupo partilham
entre si. Para além disso, acredito que o facto de sentir o apoio e o incentivo dos colegas, foi fulcral

para que o Hugo se mostrasse tdo confiante e empenhado na realizacdo do artigo que tinha

proposto.
Hu60

Figura 41: Recriacdo da Estatua da Liberdade que o Hugo Figura 42: Desenho da Estatua da Liberdade feito pelo Hugo.

apresentou aos colegas.
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Igualmente na relacdo entre pares ficou visivel o crescimento a nivel de empatia e
entreajuda entre os elementos do grupo. Uma das vantagens do trabalho de projeto é que permite
desenvolver e/ou reforcar amizades. Durante a elaboracao dos videos a pedir a colaboracao de
membros da comunidade para a revista, uma situacao de clara entreajuda e empatia entre duas

criancas ficou registada numa nota de campo.

Estagiaria: Maria Barroso Data: 13/12/2020
Experiéncia/atividade/situacao: Video para o Leonardo P.

Objetivos da observacdo: Entreajuda entre as criancas

De modo a pedir a colaboracao do Leonardo P. (5 anos), um menino que, apesar de estar inscrito, ainda nao
frequentava o JI, o grupo decidiu gravar um video. A Maria (5 anos) estava um pouco nervosa por falar em camara,
uma vez que tinha receio de se esquecer do que tinha para dizer. A Pilar (5 anos), ao ouvir 0s anseios da amiga,
disse: - “Maria, ndo te preocupes, se ndo souberes eu digo-te ao ouvido”. A verdade é que, enquanto faziamos o
video, a Maria perdeu-se um pouco no seu raciocinio, e tal como prometeu, a Pilar ajudou-a, sussurrando-lhe ao
ouvido. No final a Maria procurou-me e disse: “Maria, eu nao estava a conseguir, mas depois a Pilar ajudou e correu

7

bem.

Tabela 8: Registo de uma nota de campo.

E através das interacoes que nos desenvolvemos enquanto humanos e que aprendemos
a relacionar com as pessoas com quem partilhamos o mesmo espaco. O jardim de infancia
assume-se como um local onde sao favorecidas as interacdes em grupo, através das brincadeiras
ou atividades realizadas no ambiente em que estdo inseridas. Bairrdo (1992, citado por Azevedo,
2011) acredita que o jardim de infancia assume, atualmente, uma funcdo importante no
desenvolvimento das criancas, considerando que contribui de forma inequivoca para o seu
processo de socializacao (p. 19). Azevedo (2011) corrobora a ideia do autor, acrescentando que
estas instituicbes educativas se constituem como “um espaco privilegiado de interacdo social gue
permite a cada crianca partilhar e trocar experiéncias, momentos de grande valor emocional e
afetivo, importantes para o desenvolvimento individual, assim como do grupo” (p. 19). Adquirindo
competéncias sociais com a empatia e o respeito pelo outro, estas interacdes serdo ainda mais

vantajosas para as criancas.

No contexto de Ensino do 1° Ciclo, onde se desenvolveu o projeto da “Maquina do Tempo”,
também se procurou promover o trabalho em colaboracao entre os alunos, nao sé durante a
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construcao da maquina, mas também nas “viagens no tempo” que foram sendo realizadas.
Mesmo antes de se iniciar o projeto, ja se observavam momentos de trabalho em equipa e apoio
mutuo. Exemplo disso aconteceu durante a exploracéo da historia “Zeca e a Maquina do Tempo”.
Depois de conhecerem a lenda do Tangram, os alunos foram desafiados a reproduzir algumas

figuras que estavam expostas no quadro interativo, utilizando o Tangram.

Estagiaria: Maria Barroso Data: 12/05/2021
Experiéncia/atividade/situacdo: Construcoes com Tangram de grandes dimensdes

Objetivos da observacao: Entreajuda entre as criancas

Inicialmente houve alguma confusdo em conseguir perceber o local correto de cada peca, colocando-as ao contrario
ou muito separadas. Pensei em intervir, mas decidi, num primeiro momento, pedir que se ajudassem uns aos outros.
A partir dai, a situacao melhorou. Os colegas sentados nas cadeiras iam orientando os que estavam no quadro.
Quando alguém colocava uma peca, outro aconselhava-o.

Catarina (6 anos): “Mais para cima. Boa, agora mais para o lado. Deixa estar ar”.

Goncalo (6 anos): “Muda o coiso para o lado.”

Leonardo (6 anos): “QOue coiso?”

Estagiaria: “Goncalo, tu ja conheces as formas geométricas, tenta perguntar de outra forma.”

Goncalo (6 anos).: “Peguem no tridngulo grande e metam-no mais perto do tridngulo médio.”.

Tabela 9: Registo de uma nota de campo.

Figuras 45 e 46: Momentos da construcdo com Tangram.
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As capacidades de interacao sao aprendidas e reforcadas através de processos interativos,

através de “dar e receber” em contexto de brincadeiras ou, como se encontra acima referido, em

atividades conjuntas. As criancas aprendem a ser e a estar, com a experiéncia dos outros, em

contextos com conteudo, onde sao desafiadas a intervir, a colocar em pratica o seu conhecimento,

onde sao estimuladas as suas capacidades comunicativas e se consegue observar e estimular o

desenvolvimento de competéncias sociais.

A construcdo da maquina do tempo e as posteriores “viagens” até outras épocas que

foram realizadas permitiram que as criancas trabalhassem colaborativamente para concretizarem

um projeto que lhes causava tanto interesse e entusiasmo. No entanto, foi fulcral, ao longo deste

processo, reforcar, junta das mesmas, a importancia de saber estar em grupo e a forma de

interagir com os colegas, considerando que isso dita o sucesso do projeto se ir desenvolvendo.

Nome da crianca: Gongalo

Idade: 6 anos

Observador: Maria Barroso

Data: 25/05/2021

Incidente:

Apods a decisao sobre os elementos que as criancas
gostariam de incluir na maquina do tempo, chegava o
momento de dividir tarefa. Instalou-se um enorme
confusédo na sala. Muitos alunos queriam fazer a
mesma coisa e nao pareciam chegar a um acordo.

0 Goncalo, que se manteve calado a ouvir os colegas,
pediu a vez para falar. Calmamente explicou: “ Oucam,
eu e o Salvador sabemos fazer muifo bem bussolas,
deixem-nos ser nos a fazer. Quem sabe fazer mais
coisas?”. Os colegas pareceram compreender o
colega, nado discordando da sua proposta. A Benedita
apenas acrescentou: “£u vi um reldgio no livro, posso
fazer um igual.”. O Antdnio também apresentou a sua
sugestdo: “Eu quero pintar na caixa. Quem mais quer
pintar?”

Aos poucos foram sendo atribuidas tarefas a cada
crianca e estas acalmaram e focaram-se no que
tinham para fazer.

Interpretacéo:

Este conflito que a divisdo de tarefas despoletou
parecia nao ter solucdo, ndo sem a intervencao direta
do adulto. Todos pareciam querer fazer a mesma
coisa e nao aceitavam sugestoes. Foi-se pedindo que
ouvissem o0s colegas e tentassem chegar a um
acordo. A intervencao bastante pertinente do Goncalo
pareceu reverter a situacdo. Nao esperava tal atitude
do menino, uma vez que nao era uma das criancas
mais participativas ou ativas da sala, no entanto, ao
observar a discussdo dos colega, percebeu que
conseguiria ajuda-los a olhar para esta situacao sob
outra perspetiva. Conseguiu captar a atencdo e
ajuda-los a refletir sobre o que precisava de ser feito
e gquem conseguiriam realizar cada tarefa.

Tabela 10: Registo de um incidente critico.
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Figura 45: Gongalo e os colegas debatem a diviséo de tarefas.

Nestas situacOes, espera-se que o adulto incentive as criancas a procurarem-se € a
pedirem ajuda umas as outras na resolucdo de problemas e a construirem relacdes de confianca,
considerando que apenas desse modo conseguem criar uma relacao de apoio umas com as
outras. Para além disso, esta confianca nos outros e em si prépria proporcionara a crianca uma
base positiva para a sua vida adulta. Este momento demonstrou, nao sé as criancas mas também
a mim, que conversando, colaborando e resolvendo os problemas em conjunto, conseguiriam

ultrapassar as adversidades.

Estes foram alguns dos exemplos mais significativos de momentos em que observei as
criancas a trabalhar colaborativamente, a apoiar-se e a desenvolver competéncias sociais, mesmo
sem a plena nocao que o estavam a fazer. Em ambos os contextos, denotei que, ao longo dos
projetos, as criancas foram ficando cada vez mais a vontade e participativas. Percebeu-se, tal
como defende Colaco (2004), que as criancas, ao trabalharem juntas, “orientam, apoiam, dao
respostas ao colega, com o qual dividem a parceria do trabalho, assumindo posturas e géneros
aiscursivos semelhantes aos do professor” (p. 339). Principalmente em contexto de Ensino do 1°
Ciclo, a postura dos alunos, em momento de colaboracao, demonstrava a capacidade dos mesmos
em assumir uma postura consciente relativamente ao objetivo do trabalho e da necessidade em

trabalhar com os colegas com vista a satisfazer os objetivos estipulados.
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¢ Incentivar a participacao das familias no processo de desenvolvimento da criatividade nas

criangas.

Desde o primeiro momento, um fator importante para este projeto de intervencdo passava
pelo envolvimento das familias nas atividades desenvolvidas. Formosinho e Gamboéa (2011)
reforcam a ideia de que quando as familias sao incluidas nos projetos e atividades das criancas,
valoriza-se o pertencimento a familia e, simultaneamente, realiza-se a ligacao ecologica entre as
familias e o centro de educacado de infancia. Promove-se o contato entre familias e o respeito por
todas as formas e ritmos de colaboracdo (p. 97). No entanto, a situacdo pandémica em que nos
encontravamos proibia a entrada de pessoas do exterior, tanto no jardim de infancia como na
escola basica, o que dificultava a concretizacdo deste objetivo. Colocou-se a hipotese de descartar

esta ideia, mas a mesma acabou por ressurgir, muito naturalmente, como iniciativa das criancas.

No contexto de Educacdo Pré-Escolar, os pais assumiam um papel muito ativo no
quotidiano das criancas na instituicao. Para além de se envolverem nos projetos e dinamicas da
sala, todas as semanas um pai ou mae se deslocava até ao JI para fazer uma apresentacéo, uma
atividade ou simplesmente para brincar com as criancas. Em reunides com a educadora
cooperante, esta denotava nas criancas a vontade de voltar a essa “normalidade”. No entanto, as
medidas restritivas nao o permitiam. Foi bastante curioso perceber que, durante a idealizacdo dos
artigos para a revista, as criancas conseguiram encontrar uma forma de “trazer” a familia para a
sala, comecando a surgir diversos artigos que envolviam pessoas do exterior, principalmente os

pais e familiares.

Estagiaria: Maria Barroso Data: 06/12/2020
Experiéncia/atividade/situacéo: Idealizacao da revista

Objetivos da observacao: Vontade das criancas em envolver as familias no projeto

Enquanto as criancas iam fazendo sugestdes de artigos para a revista, a P. (5 anos) encontrou um dilema:
Pilar: “Eu queria desenhar um pato.”

Maria (5 anos): “Entdo desenhas um pato e metemos na revista.”

Pilar: “Eu ndo sei desenhar patos. Mas a minha mae e a minha irma sabem, por isso vou fazer em casa.”

Santiago (5 anos): "Entdo o meu artigo sobre o Sporting também vai ser com o meu pai. Ndo, vai ser com a
familia foda do meu pai que é do Sporting.”

Tabela 11: Registo de uma nota de campo.
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A ideia da Pilar de pedir ajuda @ méae e a irma para desenhar o pato, levou mais criancas
a quererem realizar os artigos que haviam previamente definido, juntamente com as suas familias.
Era evidente a vontade do grupo em envolver os pais neste projeto tdo importante para eles.
Comecaram, entdo, a enviar cartas escritas por cada um dos elementos com a minha ajuda, a

pedir a sua colaboracdo. Percebi que o trabalho colaborativo nao acontecia apenas entre as

criancas, englobava também os pais e outros elementos da comunidade.

Figuras 46, 47 e 48: Preparacdo das cartas para os familiares.

Quando o grupo percebeu que, com a realizacdo da revista, poderiam entrar em contato
com pessoas que ja nao viam ha algum tempo, comecaram a surgir novas ideias de artigos e uma
vontade enorme de convidar mais familiares e amigos para colaborar neste projeto. Considero
que, em contexto de Educacao Pré-Escolar, o objetivo de envolver as familias nao so foi cumprido,
como excedeu todas as expectativas. Foi possivel “trazer” para a instituicdo, pessoas que
marcaram estas criancas e por quem tinham um enorme carinho e amizade. Ver a felicidade das

criancas, ao observar os artigos desenvolvidos foi altamente gratificante

Depois de observar o quanto fora benéfico envolver os familiares no projeto “Jardim de
Ideias”, pretendia, também no 1° Ciclo, encontrar uma forma de desenvolver atividades que
“abrissem” as portas da escola para o exterior. Quando iniciei o estagio presencial, as criancas
vinham de semanas de quarentena, tempo este que passaram em casa com os pais. O regresso

a normalidade foi dificil e deixou-as mais sensiveis e fragilizadas.
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O envolvimento dos pais partiu, novamente, da iniciativa das criancas. Durante uma
atividade em que deveria ilustrar uma viagem no tempo, algumas criancas mostraram curiosidade
em viajar até a infancia dos pais. A Lara (6 anos) referiu que gostaria de visitar a mae quando esta
tinha a sua idade porque “foda a gente diz gue pareciamos a mesma pessoa e eu quero ver se é
verdade”, Os colegas gostaram da ideia da menina, referindo que ouviam a mesma coisa de

familiares.

Figura 49: Idealizacao de uma viagem no tempo até a infancia dos pais.

Esta “viagem no tempo” aconteceu e os pais tiveram a oportunidade de participar. Apesar
de estar impossibilitados de marcar presenca na escola, estes contribuiram com fotos, filmes,
jogos e brincadeiras que marcaram a sua infancia. Cada crianca teve a oportunidade de apresentar
a sua familia e falar um pouco sobre a mesma, expondo com orgulho as pessoas mais importantes
para si. Foi um momento muito bonito e pessoal, com a turma a ter oportunidade de conhecer
melhor as familias dos colegas e perceberem que as infancias dos pais apresentavam bastantes

semelhancas.
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Figuras 50, 51 e 52: Apresentacoes feitas pelas criancas sobre a sua familia.

Considero que este objetivo foi cumprido com sucesso. Apesar das inimeras barreiras
que impossibilitavam o contato direto com a familia e participacao desejada para estes projetos,
as criancas conseguiram sempre encontrar uma solucdo para encurtar a “distancia” entre o
contexto escolar e o contexto familiar, o que considero bastante importante e demonstra a

importancia de valorizar as relacoes que se estabelecem entre instituicdes educativas e familias.

3.7.2 Andlise dos dados correspondentes aos objetivos de investigacao

o |dentificar formas de estimular a curiosidade e o pensamento criativo das criancas;

Desde 0 momento em que ficou decidido que a criatividade seria um conceito em
investigacao neste projeto, comecei a refletir sobre formas de estimular e desenvolver a mesma
junto das criancas. Percebi que a aprendizagem e a criatividade sao resultados de um trabalho
arduo, determinacéao e persisténcia. No entanto, mesmo quando as criancas tém o potencial para
aprender e/ou criar alguma coisa, estas continuam a necessitar de incentivos/estimulos para o
fazerem. Tal como referem Kampylis e Berki (2014) “os individuos que séo intrinsecamente
motivados tendem a estar mais dispostos a gastar o tempo e a energia necessarios para serem
criativos (...) 0s alunos sdo mais propensos a expressar o seu potencial criativo quando estdo
envolvidos em atividades significativas e auténticas que se encaixam nos seus interesses pessoais
e habilidades e sdo também intelectualmente desafiadoras” (p. 14). Como tal, de modo a
proporcionar atividades significativas e auténticas as criancas, foram tidos em conta alguns

elementos considerados importantes e potenciadores de criatividade.
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Um desses elementos foi o critério para a escolha dos materiais utilizados ao longo do
projeto. Como tal, procurou-se apresentar materiais que despertassem o interesse e curiosidade
das criancas, tais como as copias das obras de Aimada Negreiros, leitura de obras de Fernando
Pessoa e a exposicdo de um exemplar da revista Orpheu. Acredito que o contato direto com o
trabalho destes artistas despoletou uma maior curiosidade e interesse nas criancas e,

consequentemente, potenciou o projeto que vieram a desenvolver.

Figura 53: Exploracao da revista Orpheu.

0O mesmo se verificou em contexto de 1° Ciclo. Os materiais foram elementos
potenciadores da imaginacao e curiosidade dos alunos. Considero, alias, que foram ainda mais
determinantes para o desenrolar do projeto. Ja foi referido anteriormente que em contexto de
Ensino do 1° Ciclo nem sempre existe a liberdade para a crianca brincar e explorar de forma ludica
0 meio envolvente. Os materiais utlizados foram uma forma de combater esta situacao, permitindo
aos alunos explorar e criar 0s seus proprios significadas, tal como aconteceu durante a celebracao

do Dia da Liberdade.

Figuras 54 e 55: Materiais de apoio utilizados durante a celebracéo do Dia da Liberdade.
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Para além disso, a construcdo da maquina do tempo e as decoracdes utlizadas durante
as “viagens” no tempo, permitiram que as crianca conseguissem imaginar que estavam de facto
noutra época, denotando-se que sempre se referiam as viagens como algo que aconteceu de
verdade. O cuidado com a forma como acontecia a entrada na maquina do tempo e a decoracao

escolhida em cada viagem foi importante para que esta situacao se verificasse. Ao mesmo tempo,

as criancas iam estimulando a sua criatividade e imaginacao.

Figura 56: Maquina do tempo construida pela turma. Figuras 57 e 58: Materiais utilizados durante as “viagens no tempo”.

Para além da importancia dos materiais, ficou patente desde cedo a nocdo de que, se
pretendia estimular a curiosidade e o pensamento criativo das criancas, era fulcral ouvir com
atencdo o que estas diziam e sugeriam, para conseguir perceber 0s seus interesses e
necessidades. Os projetos desenvolvidos tanto no contexto de Educacdo Pré-Escolar como de 1°
Ciclo partiram de ideias, sugestdes e vontades do grupo de intervencéo, que teve, ao longo de todo
0 projeto, a liberdade de participar e intervir, sabendo sempre que seria ouvido e a sua opiniao

tida em consideracao.

Um ultimo aspeto, igualmente importante, foi promover a interacao entre as criancas. Tal
como vinha a investigar, percebi que as criancas se expressavam mais confortavelmente quando
0s momentos de partilha de ideias aconteciam em grande grupo, com todos a dar sugestdes e a
debater com os colegas. Para além disso, o feedback que recebiam deixava-as orgulhosas do seu

trabalho e entusiasmadas para continuar.
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Figuras 61 e 62: Momentos da construcao da maquina do tempo.

Em ambos os contextos, os projetos desenvolvidos ficaram marcados pela constante
interacao e colaboracao entre criancas, equipa educativa e comunidade. As conversas sobre o que
gostariam de realizar, o planeamento dos projetos e a execucao das tarefas previam entente
estipuladas, permitiram a existéncia de uma mutua influéncia entre os participantes, que levou a

estimulos e incentivos para o desenvolvimento das capacidades criativas das criancas.
e Analisar manifesta¢ées individuais de criatividade das criancas.

Um dos objetivos estabelecidos para este projeto passava por analisar manifestacoes
individuas de criatividade das criancas. Tentou-se que esta analise nao passasse apenas por aquilo
gue elas desenham, focando a criatividade em mais do que a Expressao Artistica. No entanto, é
inegavel que através desta técnica as criancas conseguem expressar-se melhor e, possivelmente,
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de uma forma mais livre. Foi por isso que se considerou uma atividade pertinente para iniciar o
projeto em contexto de Educacado Pré-Escolar, onde alguns elementos do grupo ainda se

encontravam retraidos e menos participativos.

Para além disso, quando fornecemos um papel em branco a crianca estamos, a partida,
a estimular a sua imaginacdo. Quando a crianca pensa no que vai “desenhar” ou “escrever”
sucedem-lhe, automaticamente, imagens mentais e uma enorme diversidade de ideias. Durante o
processo vao surgindo novas ideias, que podem, ou nao, mudar o seu projeto inicial. Para esta
investigacao, era esta elaboracdo mental que interessava desenvolver e estimular e nao tanto o
produto final. Segundo Hohmann e Weikart (1997) “no apoio aos pequenos artistas, é importante
que os adulfos compreendam e respeitem cada esforco das criancas para inventar, transformar,
e comunicar imagens mentais através de meios como o papel, as tintas, os lapis e os marcadores”
(p. 512). Abaixo encontram-se algumas das obras realizadas pelo grupo de investigacdo e o

significado que atribuiram a cada uma delas.

Fig. 63: Afonso (5 anos): “Fiz uma selva com Fig. 64: Santiago A. (3 anos): “Sdo pedras,
dinossauros, que sao estes botdes e as penas. Isto € uma porta, mas € uma porta dos
Também fiz um lago para os dinossauros e uma ponte tubardes. Isto (tampa da caneta) € um pico.”
com umas escadas. Fiz um Sol e um barco para eles

andarem.”
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Fig. 65: Hugo (4 anos): “Desenhei o homem que é Fig. 66: Leonardo (4 anos): “Cologuei botdes. Fiz umas

este e a mulher que é esta (aponta para a obra Janelas. Usei trés botoes, meti mais janelas, o sol, a
“Duplo Retrato” de Almada Negreiros). fiz uma chuva e o nublado. Também usei estas bolinhas. E esta é
moldura e desenhei o sol e o céu.” uma muther e um homem.”

Nesta atividade denotou-se diferencas na forma de planear, executar e refletir das
criancas. O Afonso tracou um plano e demonstrou uma intencionalidade clara no seu desenho, ou
seja, sabia o que pretendia fazer e orientou-se por esse planeamento prévio, apesar de, no decorrer
da atividade, ter desenvolvido novas ideias. O Santiago, apesar de ser o mais novo, também
conseguiu dar sentido a sua obra, referindo que a porta que construiu era a “porta dos tubardes”.
O Leonardo e o Hugo inspiraram-se nas obras de Almada Negreiros, o artista apresentado nesse

dia e apresentaram a sua versao daquilo que observaram.

Durante as entrevistas aos colegas da sala, conseguiu-se observar a criatividade e a
capacidade de improvisacdo no grupo, sendo este um momento de alguma dramatizacado. Ficou
previamente estipulado que o plano seria questionar os meninos da sala sobre aquilo que mais
gostavam de fazer na floresta e como se sentiam quando la estavam. O grupo decidiu que, para
ser uma entrevista “a sério”, deviam utilizar o microfone que se encontrava na area da expressao
musical. Em conjunto, determinaram quem seria o jornalista e quem ficaria a filmar o momento.
Como todos queriam entrevistar e gravar, ficou decidido que todos teriam a oportunidade de
exercer ambos os papeis. As criancas recorreram a dramatizacao para dar mais “credibilidade” a

este momento, fazendo alteracdes na entoacdo do discurso e na sua postura.
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Em contexto de 1° Ciclo, as criancas tiveram igualmente a oportunidade de recorrer ao

seu pensamento criativo durante o desenvolvimento de atividades. Durante a exploracao da

historia “Zeca e a Maquina do Tempo”, as criancas tiveram a oportunidade de conhecer a lenda

do Tangram e explorar este jogo didatico. Na aula de Matematica, e aproveitando o que o manual

oferece, como material de apoio, um Tangram, cada crianca pode explorar liviemente o quebra-

cabecas, sem orientacdo sobre o que deveria construir. Os resultados foram muito interessantes,

denotando-se o pensamento criativo e imaginativo das mesmas.

Figura 67: Salvador: “/sto é um
dinossauro robot. Tem um chapéu e
vive na selva. Mas ndo é amigo, se
formos a beira dele, ele vai-nos comer.”

(o omes 414

Figura 68: Antonio: “Eu fiz um
papagaio, mas nao é a sério. E
daqueles que levdavamos para a
praia.”

Figura 69: Beatrizz “Eu fiz uma
pessoa. Tem os olhos, mas sao
diferentes um do outro e a boca
estd longe da cara. Também pode
ser um monstro.”

Durante uma aula de Estudo do Meio, os alunos realizaram uma tarefa em que lhes era

pedido que imaginassem que tinham a oportunidade de viajar no tempo. De seguida, deveriam

desenhar essa viagem numa folha. O objetivo passava por observar o processo criativo dos alunos.

Inicialmente, as criancas debateram umas com as outras as viagens que gostariam de fazer e o

porqué dessa escolha (denotou-se no final que isto fez com que algumas desenhassem a mesma

coisa). Depois comecaram a planear os seus desenhos. Em baixo estdo representados os

desenhos que serviram de mote para as restantes intervencoes pedagogicas.
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Figuras 70, 71 e 72: Exemplos de “viagens no tempo” ilustradas pelos alunos.

O resultado final demostrou a criatividade e curiosidade que caracterizam esta turma.
Considero muito interessante a diversidade de “viagens” que foram retratadas, as ideias fixas que

as criancas tinham sobre aquilo que pretendiam conhecer e a forma como as ilustraram.
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Capitulo [V
CONSIDERACOES FINAIS
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CAPITULO IV - CONSIDERAGOES FINAIS

Terminada a analise dos dados recolhidos, importa refletir sobre as principais conclusdes
que se retiram deste estudo e de que forma estas contribuem para o tema em investigacdo. Num
primeiro momento, focando nas principais ideias retiradas da analise dos dados recolhidos, com
uma reflexdo sobre a importancia das mesmas para o tema em estudo. Para terminar este
documento, importa refletir sobre todo este processo e a relevancia do mesmo para a formacao

de educadores e professores.

4.1 - Conclusdes e limitacdes do projeto

De modo a concluir a analise dos dados recolhidos nesta investigacdo, considero
pertinente responder neste ponto ao Ultimo objetivo de investigacdo: compreender de que forma
o trabalho colaborativo estimula e potencia a criatividade nas criancas. Uma vez que resulta da
questao de partida (“O trabalho colaborativo potencia a criatividade?”), este vai sendo respondido,
direta ou indiretamente, ao longo da analise dos restantes objetivos. Importa, portanto, fazer uma
reflexdo sobre as principais conclusdes que se obtiveram, tentando assim responder a questao
que despoletou a investigacao.

Partiu-se para este estudo com a ideia de que o trabalho colaborativo poderia ser um
método promotor e incentivador do desenvolvimento da criatividade, partindo do principio que
trabalhar em conjunto permitiria a aquisicdo de competéncia sociais importantes como a
entreajuda, o respeito pelo outro e a empatia, competéncias estas que se constituem como
essenciais ao longo da vida do ser humano, enquanto sujeito pertencente a uma sociedade
democratica. Num ambiente pautado pelo mutuo respeito e solidariedade, a possibilidade de
desenvolvimento e aprendizagem para a crianca aumentaria, considerando que esta se sentiria
mais confortavel e motivada.

Ficou assente, logo no inicio da investigacao, que as criancas precisavam de sentir
confianca nos outros para se aventurar em acdes, uma vez que sO assim perceberiam que se
precisassem de ajuda, poderiam sempre contar com alguém para lhe oferecer apoio e estimulo
para realizar as tarefas. Quer em contexto de Educacao Pré-Escolar como de Ensino do 1° Ciclo,
as criancas demonstravam a necessidade de se certificar que alguém estaria la para elas, sempre
que se envolvessem em atividades. Esta presenca nao servia apenas para auxilio, mas também

para desabafarem, exporem as suas ideias e partilharem os trabalhos que realizavam. No inicio,
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procuravam mais os adultos, principalmente as criancas mais novas ou as que aparentavam ser
mais introvertidas, porém, quando comecaram a trabalhar em grupo, foram criando/reforcando
lacos de afetos com os colegas, fortalecendo assim as relacdes entre pares. Ficou notorio que
estas comecaram a confiar nos colegas para os ajudar, para partilharem com eles aquilo sentiam
e isso levou a um maior envolvimento nas atividades e discussdes do quotidiano.

Ainteracao ativa entre as criancas, uma das principais vantagens do trabalho colaborativo,
foi um fator decisivo ao longo deste projeto. Em ambos os contextos, foram visiveis claros avancos
a nivel de comportamento e desenvolvimento. Durante este periodo, as criancas foram-se
envolvendo em interacdes sociais cada vez mais frequentes, o que possibilitou que estas se
tornassem mais ricas, diversificadas e estimulantes. O facto de serem criancas com diferentes
idades e em diferentes fases do desenvolvimento enriqueceu esta investigacdo. Kampylis e Berki
(2014) revelam que, reconhecendo que a diversidade cultural ¢ uma oportunidade para a
aprendizagem em geral e para a criatividade, em particular, formar grupos heterogéneos de alunos
com diferentes origens, interesses, conhecimentos prévios, habilidades e estilos de aprendizagem
garante a pluralidade de pensamento no grupo e as possibilidades de criatividade colaborativa (p.
16). Importa salientar que as criancas tendem a demonstrar, ao longo do desenvolvimento, mais
comportamentos pro-sociais com os pares como cuidar, ajudar e partilhar, comportamentos estes
que tendem a aumentar significativamente com a idade.

Ao longo do projeto, percebeu-se que a colaboracdo é uma ferramenta importante para o
desenvolvimento do pensamento criativo e que proporcionou inimeras oportunidades de
aprendizagens para os grupos de intervencdo. Para além de desenvolver a capacidade das
criancas de pensar de forma independente, o trabalho colaborativo estimula igualmente o pensar
em conjunto com os outros, permitindo-lhes considerar uma ampla diversidade de perspetivas e,
assim, aumentar o seu potencial de criatividade. Considero, entdo, que o trabalho colaborativo
ajudou as criancas a desenvolver o pensamento criativo, pois “desafiou-as” a aventurar-se em
novos projetos, a conhecer novas técnicas de trabalho e a expressar-se liviemente, em colaboracao
com os colegas.

Relativamente as principais limitacdes deste estudo, um dos maiores constrangimentos
sentidos prendeu-se pela curta durabilidade da PES e, por consequéncia, o tempo reduzido em
que teve que ser desenvolvido um projeto de investigacdo. Considero que um projeto englobando
o trabalho colaborativo precisaria de ser desenvolvido a longo prazo, para se conseguir analisar de

forma mais aprofundada os resultados obtidos e para perceber a evolucdo das criancas. No
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entanto, ficou clara a potencialidade deste método de trabalho, uma vez que, de uma forma geral,
percebeu-se que as criancas, ao trabalharem em conjunto com os colegas, adquiriram algumas
competéncias sociais importantes para esta interacao e desenvolveram dois projetos bastante
interessantes e que demonstraram o claro potencial criativo que se encontra inerente a cada uma
delas.

Considero também que os métodos utilizados para a recolha de dados poderiam ser mais
diversificados, enriguecendo desse modo a investigacado. Analisando os dados obtidos, percebo
que estes provém principalmente de notas de campo.Teria sido benéfico ter realizado
questionarios, tanto as criancas como as professoras cooperantes, ou até mesmo aos
encarregados de educacao, para obter uma opinido para além da minha sobre o impacto deste
projeto em cada contexto. Apesar de considerar que se promoveram verdadeiras mudancas no
ambiente de aprendizagem, teria sido vantajoso analisar a percecao de outros participantes sobre

o trabalho realizado.

4.2 - Consideracgdes finais

No final desta longa e desafiante caminhada, chega o momento de refletir sobre a mesma,
para poder compreender e avaliar os progressos sentidos ao nivel da construcdo da minha
profissionalidade, como superei os problemas e dificuldades com que me fui debatendo e os
principais ensinamentos que, espero eu, conseguir um dia colocar em pratica com 0s meus

préprios alunos.

Antes de refletir sobre as experiéncias em ambos os contextos de educacao, é necessario
fazer referéncia a uma situacdo que mudou completamente as nossas vidas. Tanto o estagio em
Educac&o Pré-Escolar como o de 1? Ciclo do Ensino Basico realizaram-se durante a pandemia por
COVID-19, o que inevitavelmente levou a uma mudanca na forma de agir e pensar, algo para o
qual nao estava preparada. Muitas ideias que foram surgindo acabaram por nao ser viaveis, quer
por consequéncia das restricoes impostas, quer por isolamentos profilaticos a que estavam
sujeitos os participantes deste projeto. Ainda assim, sinto que consegui dar a volta por cima e
prosseguir com a investigacdo, cumprindo os meus objetivos e conseguindo retirar diversas
conclusdes importantes sobre a mesma. Ironicamente (ou nao), a criatividade foi um fator decisivo

para esta superacao.
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Todo o processo de investigacao e intervencao foi, na sua generalidade, bastante positivo.
Nem sempre correu bem, nem sempre tomei as melhores decisées e nem sempre agi da melhor
forma. Mas tive a imensa sorte de estar rodeada pelos melhores profissionais, que me ajudaram
a compreender 0 que nao estava bem e me transmitiram os métodos e técnicas para melhor
ensinar e educar. As criancas, sem muitas vezes terem a nocdo disso, também foram grandes
professores para mim. Considero, por isso, que esta etapa da formacdo de educadores e
professores é fundamental para o desenvolvimento profissional e pessoal, uma vez que o contato
direto com a realidade educativa transmite ensinamentos que a teoria, por muito importante que
seja, nao consegue transmitir. Esta experiéncia permitiu-me ter a certeza de que s6 melhoramos
a nossa pratica se mantivermos uma relacao marcada pela constante colaboracédo e cooperacao
com criancas, pares profissionais e 0 meio educativo. O trabalho colaborativo constituiu-se como
muito mais do que um conceito em investigacdo. Cedo constatei que a colaboracéo ia além
daquele que se observava entre as criancas. A ligacdo que desenvolvi com educadoras,
professoras e restante equipa educativa mostrou-me que chegamos sempre mais longe se

trabalharmos em conjunto.

A presenca e colaboracao dos familiares neste estudo era algo muito desejado, uma vez
que se reconheciam as inumeras vantagens de os envolver no processo de construcao de
conhecimento das criancas. Atualmente, a participacao e o envolvimento da familia € uma
realidade e é vista com grande expectativa, tanto pelas instituicdes educativas como pela propria
familia. Acredito que a construcdo de uma parceria entre ambos, pautada pelo respeito e
colaboracao, permite atingir os mais promissores objetivos que se estabelecem para (e com) as
criancas. Marques (2001) afirma que “ndo restam duvidas de que 0s pais sGo 0S primeiros
educadores da crianca e ao longo da sua escolaridade, continuam a ser 0s principais responsaveis
pela sua educacdo e bem-estar. Os professores sdo parceiros, devem unir esforcos, partilhar
objetivos e reconhecer a existéncia de um bem comum para os alunos” (p.12). Apesar da
pandemia impedir a presenca fisica dos pais nas instituicoes, estes acabaram por ser “chamados”
pelas criancas para colaborar em ambos o0s projetos desenvolvidos, o que mostra o quanto estas
apreciavam o acompanhamento familiar no seu quotidiano fora de casa, principalmente numa
altura que se encontravam mais fragilizadas, por conta das quarentena impostas, que quebraram
as rotinas previamente estabelecidas e as confrontaram com uma realidade que lhes eram

desconhecida.
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As estratégias metodologicas utilizadas, o trabalho colaborativo e a metodologia de
Trabalho de Projeto, permitiram um nivel de interacao e participacao das criancas que me deixa
extremamente feliz. A oportunidade de as integrar, verdadeiramente, nas aprendizagens teve
inumeras vantagens para este projeto. Todas as atividades desenvolvidas partiram de interesses
e motivacdes das mesmas, o que levou a que se mostrassem motivadas e entusiasmadas para as
realizar. Em contexto de Educacdo Pré-Escolar, havendo uma maior flexibilidade curricular, a
possibilidade de envolver as criancas na idealizacao e planeamento de atividades proporcionou
uma melhor aquisicdo de conhecimento. E isso que reforcam Hohmann e Weikart (1997),
referindo que o poder da aprendizagem ativa vem da iniciativa pessoal, ou seja, “as criancas agem
no seu desejo inato de explorar, colocam questoes sobre pessoas, materiais, acontecimentos e
ldelas que lhes provocam curiosidade e procuram respostas” (p. 5). Foi exatamente isso que
verifiquei, foi através da curiosidade natural do grupo de Jl e a liberdade que lhes foi dada para
explorar que surgiu o projeto da revista “Jardim de /deias”. Também no contexto de Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Basico procurei sempre a intervencdo dos alunos no planeamento de atividades.
Apesar de existir um curriculo que deve ser respeitado, procurei seguir estratégias alternativas aos
manuais, tendo em conta fatores que contribuam e influenciem a construcdo de aprendizagens
significativas e funcionais pelos alunos. Prova disso é o facto das “viagens no tempo” realizadas
englobarem contetdos programaticos relativos as disciplinas de Portugués, Matematica e Estudo
do Meio. No final do estagio, os alunos ainda relacionavam as aprendizagens feitas com a “viagem”
onde as aprenderam. Formosinho e Formosinho (2013) salientam que a “motivacdo da ctrianca
para aprendizagem desenvolve-se na fdentificacdo dos seus interesses, motivacoes, esperancas
(...) criando intencionalidades e propdsifos e dialogando com as motivacoes profissionais do
professor” (p. 13). Num pais onde predomina uma pedagogia mais transmissiva e tradicionalista
nas escolas, com a imagem presente da crianca como uma tabua rasa, fiquei extremamente
satisfeita por ter comprovado que isto é algo que podera ser mudado e que trara consequéncias
benéficas para os alunos. Mesmo o curriculo mais detalhado e tradicional ndo diz exatamente aos
professores como ensinar e nao impede os alunos de participar em atividades interdisciplinares
ou outros tipos de aprendizagem. Portanto, numa visdo mais criativa do processo de ensino, ha
ainda uma consideravel liberdade para os professores decidirem por si mesmos como ensinar de

uma forma mais abrangente e dinamica.

Ao longo da investigacdo, observou-se um fortalecimento na relacdo entre as criancas. E

provavel que isto seja resultado de diversos fatores, no entanto, acredito que o facto de se
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possibilitar que estas trabalhassem em conjunto, com vista a um objetivo em comum (tanto na
elaboracao da revista como na construcdo da maquina do tempo), tornou-se um estimulo para
reforcar as amizades e construir lacos de afeto. Matta (2001) acredita que as relacdes entre pares
vao-se complexificando ao longo da infancia, sendo que as criancas passam a ver 0s Seus pares
como modelos, imitando-se e comparando-se uns aos outros. Mas também sao os pares que vao
ajudar o outro a socializar-se e a aprender sobre si e sobre os outros, vao ajuda-lo a perceber o
mundo (p. 315). Esta relacdo que se foi desenvolvendo permitiu que todas as criancas, mesmo
as mais retraidas e timidas, interagissem com os colegas e adultos, participando e envolvendo-se
nos projetos realizados. O ambiente educativo, pautado pelo respeito e entreajuda, tornou-se
aliciante e estimulante para o desenvolvimento da capacidade criativa das criancas. Parti para este
estudo com a ideia de que somos todos criativos, porém, o ambiente que nos rodeia dita de que
forma nos expressamos e o que escolhemos partilhar com os outros. Depois desta investigacao,
estou convicta da importancia do ambiente educativo e da necessidade de proporcionar as

criancas o melhor meio para que se possam desenvolver.

Terminada esta longa, mas gratificante caminhada, posso afirmar, sem qualquer duvida,
que tudo o que aconteceu no ultimo ano me transformou, ndo s6 como profissional, mas
principalmente como pessoa. As experiéncias vividas, tanto em contexto de Educacao Pré-Escolar
como de 1° Ciclo do Ensino Basico, fizeram-me ter (ainda mais) a certeza de que é isto que quero
para a minha vida. Foi muito gratificante ter convivido e interagido com estes grupos e guardarei

estes momentos no meu coracao.
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ANEXOS



Anexo 1 - Artigo escrito por uma crianca e a familia para a revista “Jardim de ideias”

ESTATUA DA LIBERDADE

& Eshiua da Uberdade & wma escules que fica
lncalizeda em Mova bomue, uma cidade dos Estados Unidos da
Amdnica. A idsia para este monumentn comegod em 1AES, mes
5 foi ingugurando 21 anos depois, 8 28 de outubro de 1886

Foi um presente do povo francés sa povo dos Esbdos
Unidos., Fod projetada por Frédénc Auguste Barholdi e
construida por Gustavo Eiffel. A estitus foi construida ra Franga
e foi ransportada, em pecas desmontedas, num navio &8 w08

Estados Undios da América.

A Estilua da Liberdade & um icone da iberdade & dos
Estzdos Unidos. E também um simbolo de bos-vindss ams

imigranie= que chegam do exdenior.

Algumas curinsidades sobre 3 Estitus da Liberdzde:
p [ feita de: curn, ago e fero fundido;
g Temume cosa com sele raios de sof

g Ka mdo direita lem wma locha;

¢ Ka mdo esquerda tem wma tibua com a data 4 e julho de 1T, quando o Extados Unidos da

Aménica se tornaram um pals independentes.

o (ushern Eifie fod também resporedvel pela construgao dz Torme Eiffel
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Anexo 2 — Exemplo de um artigo feito por um elemento da comunidade educativa para a revista
“Jardim de ldeias”

O Rei das Montanhas

Rui I

014, amiguinhos! £ com todo o carinho e amizade que colaboro nesta vossa Revista.
Vamos falar, mais uma vez, sobre um dos animais mais belos que vive em plena liberdade
e faz parte do nosso ambiente, o Lobo Ibénico. Nao esqueci a promessa que fiz, de um dia
ser possivel visitarmos os locais onde 0 Lobo Ibérico vive e de visitar aldeias remotas onde
a vida parece ter parado no tempo.

Esperemos que estes momentos de inseguranga provocados pelo virus, desaparegam
para retomar 0s NOSs0s encontros.

Até breve...

Olal
Eu sou 0 Lobo Ibérico.

Quando regressar a seguranca para dar um
abracinho, estarei 3 vossa espera para
conhecerem 0s meus locais preferidos,
onde vivo, ensino 0S mais jovens e sou
livrel

0Os sentidos do Lobo Ibérico s30 muito apurados, comunicando através de sons
(uivos) e mensagens olfativas. Para a sua sobrevivéncia tem de ter uma boa comunicagao
com a alcateia.
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Anexo 3 - Ficha de trabalho realizada com tema alusivo a viagem no tempo a época dos
dinossauros.

Data:

1. Lé o texto com atencéo:

Ha muitos milhdes de anos, habitou no nosso planeta um dinossauro
muito especial. O nome dele era Hugo. O Hugo vivia com a mée e o seu irméo
mais novo, o Henrique.

O Hugo e o Henrique tinham o habito de brincar juntos na floresta.
Quando se cansavam, sentavam-se a comer as folhas das arvores. Estes
dinossauros s6 comiam plantas, eram animais herbivoros.

Quando ouviam a mée a dizer:

“Hugo! Henrique! E hora de voltar!”, os dinossauros voltavam para

casa felizes e ja a pensar nas brincadeiras do dia seguinte.
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2. X Assinala as expressoes que completam as frases de acordo

com o texto:

3. Rodeiaaprimeirasilabadas seguintes palavras do texto. Pinta

de vermelho a letra em que ouves o primeiro som. Observa o

exemplo.

Quando se encontra no inicio de uma palavra, a letra h ndo se
|é. Diz-se que é muda.
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4. Cobre o tracejado e continua:
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Anexo 4: Historia desenvolvida para a aula de 12/05: “Zeca e a Mdquina do Tempo”.
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ZECAEA
MAQUINA DO

TEMPO




Era uma vez um menino chamado Zeca. Ele vivia com a sua méae e o seu irmao Zaza numa

linda casa, com muitas arvores e uma garagem azul.




Um dia, quando regressava da escola, encontrou no quarto um objeto que ndo conhecia.
Aproximou-se e ficou maravilhado com o que viu: uma incrivel maquina do tempo. O Zeca nao

cabia em si de contente. Sempre sonhou em viver algumas das histérias que ia ouvindo sobre

acontecimentos do passado.

o ccaaeBEN R LRSS



Ele tinha uma avd, a avé Zita. Quando era mais nova, ela trabalhava num enorme Zoo e
contava ao Zeca muitas histérias sobre os animais que la viviam. Cheio de curiosidade, o Zeca

decidiu voltar atras no tempo para conhecer o Zoo e os animais que a avd Zita tanto falava.

LA a4 A4 dD
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Colocou-se dentro da maquina do tempo, fechou os olhos e quando deu por si estava no
Zoo. La,conheceu muitos animais, mas os que mais gostou foram as gazelas, com as suas pernas

longas e uns chifres que o deixaram assustado. Deu comida a uma zebra, enquanto contava

todas as riscas que ela tinha no corpo




Antes de ir embora, apanhou uma zinia que encontrou no caminho, para lembrar sempre

aquele momento.




Quando chegou a casa, o Zeca lembrou-se que, no Zoo, viu um panda a comer as folhas de
uma arvore. Este animal fez-lhe lembrar o seu pais favorito, a China. Decidiu voltar a colocar-se

dentro da maquina do tempo e ir conhecer um pouco da histéria deste pais.




O som de um bongo chinés acordou o Zeca. Estava na China, onde conheceu um séabio

chinés, que lhe contou uma histéria que nunca mais esquecera




Ha muitos, muitos anos o sabio precisava de levar uma placa de jade (uma pedra muito dura)
até a um Imperador chinés, mas, no meio do caminho, ele tropecou e deixou cair a placa, que se

partiu em sete pedacos geometricamente perfeitos.




Eis que o sabio tentou remendar e, a cada tentativa surgia uma nova figura. Depois de muito

tentar, ele, finalmente, conseguiu formar novamente o quadrado e levou ao seu Imperador. Foi

assim que inventou o tangram.

casa cavalo

coelho




O sabio mostrou aos seus amigos as figuras que tinha montado e cada um construiu o seu
tangram. O Zeca ficou muito feliz por ouvir esta histéria, conhecia bem este jogo e adorava, tal

como o sabio, construir novas figuras com os seus amigos.
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Quando regressou a casa, o Zeca sentia-se muito feliz. Mal podia esperar pela sua préxima

viagem, para explorar o mundo e conhecer melhor os seus antepassados.







