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0 Trabalho Cooperativo no Ensino de Inglés no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Resumo

No ambito do Mestrado em Ensino de Inglés no 1.° Ciclo do Ensino Basico, foi realizado o
projeto “O Trabalho Cooperativo no Ensino de Inglés no 1.° Ciclo do Ensino Basico”, cujo objetivo foi o
desenvolvimento e utilizacdo de praticas cooperativas na aprendizagem do inglés no 1.° CEB. O projeto
foi inicialmente desenvolvido para uma turma do 4.° ano de escolaridade num agrupamento em
Guimaraes, sendo mais tarde adaptada a uma turma do 3.° ano no mesmo agrupamento. Desta forma,
o projeto foi planificado e implantado numa turma a iniciar a aprendizagem do Inglés, tendo passado
por duas fases: uma fase em que o trabalho cooperativo foi introduzido com recurso a trabalho de
pares, e uma em que as criancas desempenharam papéis com base no trabalho cooperativo e em que
todos contribuiram para realizarem as tarefas propostas. O objetivo deste projeto foi: conhecer as
percecOes e atitudes das criancas em relacdo a aprendizagem da lingua inglesa; conhecer atitudes e
percecOes das criancas em relacao ao trabalho cooperativo; promover a autonomia recorrendo ao
trabalho cooperativo; promover competéncias de cidadania e, consequentemente, sociais; verificar as
potencialidades do trabalho cooperativo no ensino da lingua inglesa a nivel precoce. Durante o projeto,
foram aplicadas estratégias de trabalho cooperativo como a aplicacdo de group roles, em que as
criancas distribuiam a lideranca e tarefas entre si, ao mesmo tempo que trabalhavam de forma mais
autdbnoma e com uma maior autoeficacia. Em cinco sequéncias didaticas que compdem o projeto,
duas sequéncias foram utilizadas para introduzir o trabalho cooperativo e trés sequéncias para
desempenhar papéis de writer, silence keeper, e spokesperson. No final das sequéncias didaticas, as
criancas responderam a um questionario de autorregulacao com questdes linguisticas com contetdos
lecionados na aula e perguntas relacionadas com o trabalho cooperativo. Esta ultima parte foi essencial
para analisar os resultados deste projeto, que indiciam o desenvolvimento de mais autonomia e
entreajuda na realizacdo das tarefas, necessitando cada vez menos do auxilio do professor. Como
limitacOes sentidas, o pouco tempo de implementacao do projeto e a falta de experiéncia da estagiaria

foram as mais relevantes.

Palavras-chave: Ensino de Inglés a criancas., Trabalho auténomo, Trabalho cooperativo.



Cooperative Work in Teaching of English in Primary School

Abstract

The project “The cooperative Work in the Teaching of English in Primary School” was made
within the master’'s degree in teaching English in primary school, whose objective consisted in the
development and usage of cooperative work practices while learning English in primary school. The
project was initially made for a 4 grade class in Guimaraes and was later adapted for 3« graders in the
same school. This way, the project was planned and implemented in a class that was initiating its
schooling of English going through two phases: a phase where cooperative work was introduced with
pair work, and a phase where children adopted roles based in cooperative work where all of them
contributed to finish the given tasks. The goal of this project was: understanding the perceptions and
attitudes of the children in relation to the English language learning; understanding the perceptions and
attitudes of the children in relation to cooperative work; promoting the autonomy with cooperative work;
promoting citizenship social competences; verifying the potentialities of the cooperative work with
English learning in an earlier level. During the project there were applied cooperative work strategies
such as group roles where the children shared the leadership and the tasks among them at the same
time as they work more autonomously and with more self-efficiency. In five didactic sequencies that
compose this project, two of them were employed to introduce cooperative work and the last three to
perform the roles of writer, silence keeper and spokesperson. In the end of the didactic sequencies, the
children answered a self-assessment questionnaire with linguistic questions about the content taught
during the lesson and questions related with cooperative work. This last part was essential to analyse
the results of this project: more autonomy and assistance in task execution, needing lesser and lesser
the teacher's support. The constraints felt in this project the little time for the project implementation

and the lack of experience of the trainee were the most relevant.

Keywords: Autonomous work, Cooperative work, teaching English to children.
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Introducao

No ambito do Mestrado de Ensino de Inglés no 1.° Ciclo de Ensino Basico (sendo usada a sigla
CEB no restante relatério) foi realizado, nos anos letivos 2018/2019 e 2019/2020, o projeto de
estagio “O Trabalho Cooperativo no Ensino de Inglés no 1.° Ciclo do Ensino Basico”. A tematica deste
projeto &, a meu ver, imprescindivel nestas idades precoces pois acredito ser necessario incutir desde
cedo o espirito cooperativo e, indiretamente, a autossuficiéncia nos jovens aprendentes de lingua,
sendo esta uma competéncia que lhes acompanhara ao longo do seu percurso escolar e pessoal.
Devido ao facto de que, aquando do estagio profissional, a turma de intervencdo pedagogica foi
substituida por uma do 3.° ano de escolaridade, este projeto sofreu alteracées ao longo do seu
desenvolvimento, de forma a se adequar ao contexto em que estava a ser aplicado. Para este fim, foi
efetuado um questionario inicial e varios questionarios de autorregulacdo ao longo das sequéncias,
com questdes relativas ao conceito de trabalho cooperativo, de forma a saber quais sdo os prés da sua
aplicacao, as dificuldades deparadas, a pertinéncia da aplicacdo do tema neste projeto, e a relevancia
da autonomia nas aprendizagens, sendo que também foram formuladas questdes com o intuito de
avaliar o progresso linguistico e processual de cada sequéncia. Ao longo do estagio profissional,
deparei-me com algumas limitacées que constringiram a minha pratica, tal como a mudanca de turma
acima mencionada, que resultou num menor espaco de tempo para implementar as praticas de
trabalho cooperativo, bem como menos tempo para conhecer o contexto em si, 0 que debilitou

também a recolha detalhada de resultados que inicialmente planeara.

Este relatério encontra-se subdividido em diversas seccdes, desde o Capitulo |, onde se
encontra o enquadramento tedrico que fundamentou a minha pratica, ao Capitulo Il, onde é
apresentado o contexto de intervencao do projeto, desde o agrupamento e a escola, até a turma, até ao
Capitulo Ill, onde entro em pormenor sobre o plano geral de intervencédo, onde sao expostos quais sao
objetivos que pretendia alcancar com este projeto e as estratégias pedagogicas e investigativas
utilizadas para recolher informacéo, as metodologias de trabalho utilizadas, e as sequencias didaticas
lecionadas no ambito deste projeto, bem como as suas respetivas analises e conclusdes. Saliento que
a fundamentacao tedrica desempenhou um papel importante na metodologia de trabalho, pois ajudou
a escolher quais os melhores métodos a aplicar, visto que nao tinha conhecimento empirico, e a
recolha de informacédo foi muito importante para saber se a aplicacdo do projeto deu os seus

resultados esperados.



Apds a analise pormenorizada da minha acdo pedagogica em cada uma das sequéncias
didaticas lecionadas, prossigo para uma avaliacao panoramica da evolucéo linguistica e processual dos
alunos. Posto isto, os resultados sdo apresentados no final do desenvolvimento do projeto, sendo
divididos em analise linguistica (em que procuro ver se os alunos adquiriram os conteldos e
desenvolveram as skills que estavam programados) e analise processual (as opinides dos alunos
acerca do desenvolvimento do projeto). No final deste relatorio, encontram-se as minhas
consideracdes finais, onde recapitulo os resultados do projeto ao longo do seu desenvolvimento de uma
forma mais geral, e como este proporcionou uma experiéncia muito importante na minha formacéo

enquanto futura docente.



Capitulo | - Fundamentacao Tedrica

1.1 Trabalho cooperativo

No que diz respeito & fundamentacédo tedrica deste projeto, procuro conhecer melhor o tema
escolhido para o projeto de estagio. Pretendia implantar uma pratica de trabalho cooperativo,
acreditando que esta forma de aprender venha a ser benéfica para o aluno, ja que este ira desenvolver
a sua capacidade de organizacao, comunicacao, resolucao de problemas e praticas argumentativas
para um fim comum a todos os elementos do grupo, ou seja, a realizacdo de um trabalho que lhes é

comum.

O conceito de trabalho cooperativo é entendido como uma acéo conjunta, que ¢ justificada pelo
uso do prefixo “co”. Este formato de trabalho da ao aluno um maior protagonismo no processo de
aprendizagem, deixando o papel passivo caracteristico de uma educacéo tradicional. Quando um aluno
trabalha com um objetivo comum a outro ou outros colegas, ele vai recorrer ao apoio desses colegas,
pois para o aluno atingir o seu fim, ha a necessidade de que todos os elementos do grupo atinjam esse
fim. Slavin (1983a, 1983b, 1995, 1996) e Johnson e Johnson (1992) ainda adicionam a importancia

de os alunos se motivarem mutuamente:

Therefore, to meet their personal goals, group members must both help their groupmates to do whatever helps the
group to succeed and, perhaps even more importantly, to encourage their groupmates to exert maximum efforts. (Burns,

1981, cit. Slavin, 1996, p. 44)

Desta forma, através do trabalho cooperativo, o aluno mobiliza “contetdos programaticos,
conhecimentos e competéncias sociais que ndo sdo fomentadas e desenvolvidas nas aulas de ensino

tradicionais” (Cunha & Uva, 2016, p. 137).

Existem cinco elementos que sao essenciais na aprendizagem cooperativa, de acordo com
Johnson, Johnson, Holubec e Roy (1984, p. 14). O primeiro elemento para um trabalho cooperativo
bem realizado é interdependéncia positiva, pois é necessario que o aluno tenha consciéncia de que o
resultado vai afetar todos os elementos constituintes do grupo, seja para o sucesso como para o
fracasso. E possivel considerar esta componente como o ncleo do trabalho cooperativo: pois é uma
componente essencial no trabalho cooperativo ja que obriga os alunos a partilhar recursos, atribuir
tarefas e papéis para os elementos do grupo (Lopes & Silva, 2008, pp. 14-20). Isto contribui para que

ndo haja elementos de grupo que trabalhem mais do que outros. E uma pratica que deve ser



incrementada e praticada ao longo do tempo, para que se crie a necessidade de trabalhar

cooperativamente entre o0s alunos, 0 que nao se consegue de um momento para outro.

O segundo elemento a ser considerado no trabalho cooperativo é a responsabilidade individual e
de grupo, que se traduz na necessidade de cada aluno agir em responsabilidade por si e pelo seu
grupo, ao mesmo tempo que ajuda os colegas a aprender e estes o auxiliam de volta, o que leva a uma
interacao estimuladora, ou seja, uma /nferacdo face a face preferencialmente, que é o terceiro

elemento crucial no trabalho cooperativo.

Um outro elemento a destacar sdo as competéncias socials, pois ha uma grande necessidade de
que seja construido um dialogo aberto e seja depositada confianca entre os elementos do grupo, de
forma a evitar conflitos desnecessarios e que o trabalho nao seja prejudicado. De acordo com Bonals
(2000, pp. 10-11), o trabalho cooperativo aumenta a qualidade das aprendizagens e favorece a
aquisicao de conhecimentos entre os alunos através da interacdo entre estes. Trabalhar
cooperativamente permite melhorar as habilidades sociais, nomeadamente a capacidade de se
exprimir, chegar a acordos com todos os elementos do grupo. Com o trabalho de grupo, situacdes de
dialogo sao criadas e sao proporcionadas situacdes em que as criancas sentem a necessidade de se
ajudar mutuamente, usando as suas diferencas para o bem comum. O convivio com outros que s&o
diferentes e a partilha de conhecimentos contribui para uma melhoria no bem-estar do aluno, ja que as

suas diferencas s@o aceites e ao mesmo tempo aceita as diferencas dos colegas.

No final, é necessario que o docente se envolva e avalie o trabalho cooperativo, tendo em
consideracdo estes elementos fundamentais que nao séo visiveis no trabalho individual tradicional. O
quadro 1 mostra as diferencas entre o trabalho de aprendizagem cooperativa em grupos e o trabalho
de aprendizagem tradicional em grupos de Johnson, Johnson, Holubec e Roy (1984, p. 16). Neste
quadro, é possivel ver as diferencas como a interdependéncia positiva, a partilha de responsabilidades
e de lideranca, o desenvolvimento das competéncias sociais e o papel do docente durante este
processo, que, apesar de nao ter um papel dominante no processo de aprendizagem, este tem um

papel importante como observador e avaliador neste processo, assim como também de intervencao.



Cooperative Learning Groups Traditional Learning Groups

Positive interdependence No interdependence

Individual accountability No individual accountability
Heterogeneous Homogeneous

Shared leadership One appointed leader

Shared responsibility for each other Responsibility only for self

Task and maintenance emphasized Only task emphasized

Social skills directly taught Social skills assumed and ignored
Teacher observers and intervenes Teacher ignores group functioning
Groups process their effectiveness No group processing

Quadro 1. Trabalho cooperativo e trabalho de grupo tradicional (Johnson, Holubec & Roy, 1984, p. 16)

O professor devera, portanto, ter um papel ativo no que toca ao trabalho cooperativo,
apresentando os conceitos que 0s alunos irao necessitar para a realizacao do trabalho, evidenciando
estratégias e competéncias necessarias. Em relacdo a forma como a aula é planeada, o professor deve
ter em atencao a construcao dos grupos, a organizacdo do espaco e a preparacao dos materiais
necessarios. No que refere ao momento de avaliacdo, o docente deve patentear o contributo que cada
aluno teve, recolher informacdo acerca dos elementos que constituem os grupos e ainda dedicar um

momento a autoavaliacao (Cunha & Uva, 2016, p. 140).

No entanto, Bonals (2000, pp. 11-12) também salienta as dificuldades de trabalhar em grupo.
Ao conhecer as dificuldades do trabalho de grupo, também é possivel saber como ultrapassa-las. Ainda
ha que ter em atencao que as dificuldades encontradas em pequenos grupos nao sdo as mesmas que
se encontram em trabalhos de grupos grandes. O grupo e a sua formacédo sdo uma parte essencial
para o trabalho cooperativo. De acordo com Vanoye (1979, pp. 11-17), o “o grupo [é] como um
conjunto de pessoas que tém qualquer coisa em comum” e salienta que essa “qualquer coisa” & um
trabalho a realizar. O tamanho, a formacao, as condicdes e a frequéncia sdo elementos essenciais
aquando da formacdo de grupos. De acordo com este autor, o numero de elementos que constitui um
grupo dita o seu tamanho. Por exemplo, se o grupo for composto por 3 a 6 elementos, trata-se um
grupo pequeno; entre 7 a 15 elementos é um grupo médio; mais de 15 é um grupo grande. A eficacia

de um grupo resulta de uma boa relacédo entre o tamanho do grupo e a tarefa que tém que cumprir.



Vanoye (1979, pp. 20-21) defende que um grupo deve seguir “os trés planos” para evitar
conflitos. Os planos sdo: o da producdo, em que sdo estabelecidos os objetivos a cumprir; o da
organizacdo, em que as tarefas sao distribuidas e assumidas as responsabilidades; e o da

regulamentacado, em que ficam estabelecidas as relacoes que existem entre os membros do grupo.

E quais sé@o os beneficios do trabalho cooperativo? Lopes & Silva (2009, cit. por Simoes, 2012)
descrevem os beneficios que podem ser desenvolvidos através da aprendizagem cooperativa, dividindo-
0s em quatro campos de intervencao: social, psicolégico, académico e na avaliacdo. Os beneficios
sociais referem-se a forma como as criancas desenvolvem relacdes interpessoais e heterogéneas,
ganham competéncias de lideranca, de resolucao de conflitos e responsabilidade pelos outros; também
desenvolvem compreensao pela diversidade, respeito pela pessoa (criticando as ideias com as quais
nao concorda e ndo a pessoa) e ganham uma maior empatia pelo outro. Os beneficios psicologicos por
detras da aprendizagem cooperativa sdo o aumento da autoestima, da satisfacdo com a experiéncia de
aprendizagem, diminuicao da ansiedade em sala de aula e uma melhoria da relacdo com os colegas, ja
gue a crianca se sentira mais confiante e aceita procurar ajudar e ajudar o outro. A nivel académico, os
beneficios sobressaem. Neste campo, 0s alunos desenvolvem competéncias de pensamento, espirito
critico, uma clarificacdo das ideias através de didlogo e de debate, desenvolvem competéncias de
comunicacao orais e metacognitivas, além de que as discussdes podem ser uma forma de lembrar o
contelido que tém que adquirir; a aprendizagem de uma lingua estrageira é facilitada pelas interacdes
que envolvem o uso da lingua, como foi o caso deste projeto de intervencao; a persisténcia do aluno
em terminar uma tarefa é incentivada, assim como ha o aumento da probabilidade de ser bem-
sucedido na resolucao da tarefa; e, ainda, o aluno é mais autébnomo no seu estudo, procura estratégias
de estudo e € menos dependente do docente. Os beneficios ligados a avaliacao estéo relacionados com
a forma mais facilitada de supervisionar grupos, ha um feedback imediato aos alunos e ao docente
acerca do progresso dos alunos através da observacdo de grupo e ainda ha formas de avaliacéo

alternativas relacionadas com as tarefas de grupo e avaliacdes individuais.



1.2 Trabalho autéonomo

Uma competéncia a desenvolver com este projeto é a autonomia na aprendizagem dos alunos,
como é esperado de acordo com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, homologado
pelo Despacho n°® 6478/2017, 26 de julho. Este perfil procura ser modelo de referéncia a ser adotado
pelos intervenientes educativos “para todas as escolas e ofertas educativas no ambito da escolaridade
obrigatoria”. O documento mostra a necessidade de preparar cidaddos capazes de viver numa
sociedade em constante mudanca devido a rapida evolucdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico,
do qual resultardo desafios que ainda ndo existem, mas que o cidaddo do futuro tem que ser capaz de
enfrentar. A politica por detrds deste documento tem um duplo objetivo: alargar a escolaridade
obrigatoria oferecendo igual acesso a escola e garantir uma educacdo de qualidade para todos. Ha
quatro vetores que sdo desenvolvidos no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade obrigatéria: Principios
(aprendizagem; inclusdo; estabilidade; adaptabilidade e ousadia; coeréncia e flexibilidade;
sustentabilidade; base humanista e saber); Areas de Competéncias (sensibilidade estética e artistica;
consciéncia e dominio do corpo; linguagens e textos; informacao e comunicacdo; pensamento critico e
pensamento criativo; raciocinio e resolucdo de problemas; saber cientifico técnico e tecnolodgico;
relacionamento interpessoal; desenvolvimento pessoal e autonomia; e bem-estar salde e ambiente);
Valores (liberdade; responsabilidade e integridade; cidadania e participacao; exceléncia e exigéncia; e
curiosidade reflexao e inovacao); e Visao (o cidadao deve possuir multiplas literacias; ser livre,
auténomo, responsavel e consciente; adaptar-se a mudanca; reconhecer a importancia das diversas
areas de estudo para o desenvolvimento de uma sociedade; ter pensamento criativo e criativo;
continuar a aprender ao longo da vida; conhecer e respeitar os principios fundamentais de uma

sociedade democratica; valorizar a dignidade humana; e rejeitar a discriminacao e a exclusao social).

Tendo em conta a importancia da autonomia para preparar futuros cidadaos, ha que utilizar a
autonomia ao servico do ensino de linguas. Como é possivel ler no Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (Conselho da Europa, 2001), “A aprendizagem autonoma pode ser
encorajada se o “aprender a aprender” for considerado parte integral da aprendizagem da lingua, de
forma que os aprendentes tomem progressivamente consciéncia do modo como aprendem, das

opcdes que Ihe sdo fornecidas e que melhor lhes convém.” (p. 199).

Um projeto europeu, que contou com a participacdo de Raya, Lamb e Vieira (2007), intitulado

de European Pedagogy for Autonomous Learning (EuroPAL), teve como principal objetivo fomentar a



“nocao de autonomia nos curriculos de ensino de linguas estrangeiras e na politica da Uniao Europeia”
(s/p), assim como também na instituicdo dessa nocédo na formacdo de professores, criando um quadro
de referéncia com os pressupostos e finalidades no desenvolvimento de uma pedagogia para a
autonomia, em que seja possivel compreender o contexto em que esta vai ser aplicada (vendo quais 0s
constrangimentos e as predisposicdes do contexto de desenvolvimento da autonomia) e saber as
caracteristicas dos alunos e dos docentes, de forma a tirar o maior proveito possivel. Comecando pelo
aluno, Raya, Lamb e Vieira (2007) apontam trés principios de autonomia que o aluno deve trabalhar:
autodeterminacao; responsabilidade social e consciéncia critica. Os autores justificam a relevancia de
uma pedagogia para a autonomia com a “nossa disposicao e necessidade humanas de nos tornarmos
individuos autodeterminados e participantes ativos nas comunidades sociais” (p. 4). Referindo autores
como Deci & Ryan (1987), Boggiano e Katz (1991), Raya, Lamb e Vieira (2007) apontam “ganhos de
aprendizagem” como “um sentido de prazer e vitalidade, motivacao intrinseca, auto percecao de
competéncia, preferéncia pelo trabalho que oferece desafios, empenho na compreensdo conceptual,
consciéncia critica dos processos de aprendizagem, atitudes cooperativas, capacidade de tomada de
decisdes e disposicao para aprender” (p. 4). No entanto, a aplicacao desta visdo de autonomia mostra-
se complexa, pois nao permite que esta seja aplicavel a qualquer contexto de ensino, do aluno ou do

docente. Ha que ter em consideracédo que a nocao de autonomia

...se manifesta de formas variadas, dependendo do contexto em que é observada, dos propésitos e principios

que a sustentam e das influéncias filosoficas, ideoldgicas, politicas, culturais, sociais e educacionais mais
amplas que estdo em jogo. Considerando esta multidimensionalidade, bem como a sua relacdo com campos de
investigacdo afins, tais como a centracdo no aluno (Nunan, 1988; Tudor, 1996) e a aprendizagem experiencial

(Kohonen et al., 2001), ndo constituira surpresa o facto de a literatura sobre a autonomia do aluno abranger

imensos campos distintos e ser interpretada de modos diversos. (p. 5)

Os autores deste projeto defendem que tanto o aluno como o docente sdo “consumidores
criticos (e nao passivos) e produtores criativos do saber, cogestores dos processos de ensino e
aprendizagem, e parceiros na negociacao pedagdgica” (p. 6) e, por isso, a pedagogia para a autonomia
se estende para uma “visdo emancipatoria do ensino e do papel do professor” (p. 6). Mantendo esta
“visao emancipatdria”, Henry Holec (1979), que trabalhou no campo da autonomia para o ensino de
linguas, defende que os papéis de aluno e professor tém que ser redefinidos de forma que o aluno se
torne mais ativo e responsavel pelo processo de aprendizagem, e o professor possa passar a ter um

papel de orientador. Para completar esta ideia, Knowles (1975) refere que tanto os aprendentes como
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os docentes tém que saber que o processo de aprendizagem auténoma é completamente diferente do
processo de aprendizagem “tradicional”, pois esta necessita uma figura de professor que esteja em
frente de uma sala de aula (ou qual for o local de ensino), que entregue o conteudo a ser aprendido e
que os alunos oucam e tomem notas do conteido e que o absorvam “como uma esponja”; ja a
aprendizagem auténoma, ou “self-directed learning’ é um processo em que se espera que os alunos
tomem iniciativa, com ou sem ajuda de outros, sendo capazes de diagnosticar as necessidades de
aprendizagem; formular objetivos; identificar recursos humanos e materiais; escolher e implantar
estratégias de aprendizagem apropriadas; e, ainda, serem capazes de avaliar os resultados obtidos.
Mas alguns autores como Leslie Dickinson (1987, p.11) distinguem os conceitos de “se/fdirection’” de
“selfinstructior’’: o primeiro é a atitude do aluno em aceitar a responsabilidade das decisdes que
digam respeito a aprendizagem, apesar de nao assumir necessariamente a implantacao dessa decisao;
no segundo, os alunos trabalham sem o controlo do docente. E para que o docente desenvolva praticas
de trabalho independente com os alunos, Hafner e Young (2007) explicam que “learning to facilitate
independent learning entails an often difficult and frustrating questioning of beliefs and practices for
teachers” (p.121); os professores devem rever os papeéis que desempenham, juntamente com os
papeis dos alunos, para que lhes seja possibilitada a compreensao do que € necessario para se

tornarem “effective facilitators’ .

Apesar do tema deste projeto se focar no trabalho cooperativo, a autonomia da aprendizagem foi
um tema que veio complementar o projeto. A autonomia ¢ um dos beneficios que resulta do trabalho
cooperativo. Outro motivo para referir a autonomia da aprendizagem foi o facto de sentir em
observacado de aula que os alunos nao eram muito auténomos da professora, como sera referido no
ponto 3.1, no diagnostico do desenvolvimento do projeto. Tendo em conta as razbes que foram
referidas, procurei, com recurso ao trabalho cooperativo, trabalhar com os alunos a sua autonomia na
aprendizagem, recorrendo ao fornecimento de worksheets com o conteudo necessario para os alunos
completarem as atividades, dando a informacao e contetidos necessarios para um trabalho auténomo.
Outra medida adotada foi o uso de spokesperson em que o aluno, em vez de questionar
imediatamente o docente quando tivesse alguma duvida, recorre ao colega para que este transmita a
mensagem. Ao partilhar com o colega e com o grupo a sua duvida, este pode obter a resposta através
de algum elemento do grupo. Este gesto de ter que partilhar duvidas com os colegas foi vantajoso, pois
foi uma forma de os alunos ganharem mais confianga nos colegas e serem menos propensos a

recorrer a docente com tanta frequéncia.



Apesar da importancia que este conceito tem, acredito que faltou um maior investimento na
autonomia da aprendizagem. A autonomia da aprendizagem seria uma ponte que facilitaria chegar a
resultados positivos do trabalho cooperativo com maior rapidez. No entanto, procurei adotar um papel
de facilitadora ao planificar materiais que os alunos terdo que recorrer para completar a tarefa de
forma independente; atribuindo papéis aos elementos do grupo como foi referido anteriormente; e
procurei promover a interdependéncia positiva e a responsabilidade nos grupos auxiliando-os aquando

da necessidade da minha intervencao.
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Capitulo 1l - Contexto de Intervencao

O projeto de estagio realizou-se durante o segundo semestre do ano letivo 2018/19 e o
primeiro semestre do ano letivo seguinte, em turmas diferentes da mesma escola basica com o 1.°
ciclo e jardim-de-infancia do concelho de Guimaraes. Esta localizada num contexto rural em que mais
de metade da populacao trabalha no sector secundario (51,78%), principalmente na industria de téxtil e
calcado. A populacao também recorre a agricultura de subsisténcia para consumo proprio, ja que a
populacao, especialmente a mais envelhecida, possui apenas uma escolaridade basica (4° e 6° anos) e
alguns habitantes nem essa escolaridade completa tm. No entanto, o paradigma alterou-se € a escola

passa a ser concebida com um meio de diminuir as diferencas sociais.

0 agrupamento em que esta escola se insere possui quatro bibliotecas, mas nenhuma destas
se encontra na escola basica onde se realizou o estagio. Em relacdo ao uso das tecnologias de
informacéo e comunicacao, o agrupamento avancou com a criacdo de uma sala multimédia que ainda
estd numa fase precoce na escola. Relativamente ao projeto educativo do agrupamento, é pretendido
que haja uma valorizacao curricular das areas das artes, ciéncias, desporto, humanidades, tecnologias
de informacdo e comunicacdo e de um trabalho pratico e experimental. Também penso que é
importante referir que, no seguimento dos principios orientadores, o agrupamento procura
“desenvolver competéncias de pesquisa, avaliacdo, reflexdo, mobilizacdo critica e auténoma de
informacao”, como também a “promocdo de experiéncias de comunicacdo e expressdo em lingua
portuguesa e em linguas estrangeiras” (Projeto Educativo 2017-2021, p. 15). O agrupamento educa as
criancas de forma que estas desenvolvam competéncias de cidadania, recorrendo a diversos projetos
em que procurar apelar ao desenvolvimento de competéncias de leitura, tecnoldgicas, ecoldgicas e,
ainda, fortalecer habitos saudaveis. Seguindo o que ¢ regulado no artigo 73° da Constituicdo da
Republica Portuguesa, o agrupamento oferece a Componente de Apoio a Familia, que procura garantir
um acompanhamento dos alunos do 1.° ciclo do Ensino Basico fora da componente curricular e
durante as interrupcoes letivas, fornecendo apoios sociais as familias dos alunos, como € possivel ler

no projeto educativo do agrupamento.

A escola em que este projeto se desenvolveu possui turmas desde o jardim-de-infancia até ao
4.° ano do 1.° ciclo de ensino basico. As turmas sédo constituidas pelo mesmo nucleo de turma do ano
letivo anterior, distribuindo de forma equitativa as criancas de ambos os sexos. Durante o estagio tive a
oportunidade de conhecer duas turmas com as quais trabalhei com o meu projeto de estagio. A turma

com que trabalhei no primeiro semestre de estagio era constituida por vinte alunos, sendo nove do
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sexo masculino e onze sdo do sexo feminino. O total de alunos a frequentar a disciplina de inglés é de
vinte, e nenhum dos alunos repetiu 0 ano ou a disciplina. Dos vinte alunos, um aluno tem acesso
medidas de suporte a aprendizagem e inclusdo, termo utilizado no decreto-lei n° 54 no que refere a
educacao inclusiva. No entanto, o projeto foi aplicado essencialmente a uma turma do 3.° ano a iniciar
a aprendizagem da lingua inglesa oficialmente. Esta turma segue o padrao de formacao de turmas que
o agrupamento defende no PE, ou seja, a turma mantém nucleo de turma do ano anterior, salvo a
adicdo de uma aluna a meio do primeiro periodo letivo do ano 2019/20. A turma era inicialmente
constituida por 11 alunos do sexo masculino e 11 alunos do sexo feminino, tornando-se 12 apods a
adicdo de uma nova aluna como foi referido anteriormente. O programa curricular da turma é
constituido pelas disciplinas de matematica, portugués, inglés, estudo do meio, expressoes artisticas e

fisico-motoras e apoio ao estudo.

Durante a observacdo de aulas, fui capaz de perceber que a turma dispde de um
temperamento enérgico tipico da idade, mas os alunos sempre mostraram curiosidade e interesse em
aprender, mesmo que alguns alunos nao mostrassem uma participacao ativa, talvez por timidez ou por
se sentirem pouco confortaveis numa nova lingua. No entanto, nenhum aluno se mostra relutante em
participar, caso seja incitado a fazé-lo. Como a aula de inglés é composta por um bloco de duas horas
a seguir ao almoco, as quartas-feiras, o nivel de atencdo dos alunos na primeira hora ndo sera o
mesmo do que na segunda hora. Considero que este fator é prejudicial aos alunos, dado que nao
aproveitam da mesma forma as duas horas. Todas as aulas assistidas, como também as que foram
dadas por mim, foram planeadas de acordo com o programa oficial de inglés para o 1.° ciclo, as metas

curriculares e o manual adotado pelo agrupamento - o projeto “Let’s Rock” da Porto Editora.
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Capitulo 1Il — Desenvolvimento do Projeto

3.1 Diagnéstico

O projeto de estagio procurou enquadrar as metas curriculares nas sequéncias didaticas que
foram planeadas, de forma que os alunos as atingissem, ao mesmo tempo que incutia praticas de
estudo e de trabalho cooperativo. Para recolher informacdes acerca da turma de intervencéo, foi
realizada observacao de aulas e feita a distribuicdo de um questionario inicial antes de iniciar o projeto,
procurando, assim, saber mais acerca dos potenciais obstaculos na aquisicao da lingua inglesa e quais
as motivacdes para a aprendizagem da mesma. O questionario inicial ainda teve o propdsito de
procurar saber quais sdo as formas de aprendizagem que os alunos mais gostavam e se gostavam de

trabalhar em grupo e/ou em pares.

A observacdo de aulas iniciou-se em outubro, cerca de um més antes de iniciar o projeto na
turma. Fui capaz de perceber que a turma mostrava um grande entusiasmo com a nova disciplina e
com a nova docente. Este entusiasmo traduziu-se numa postura enérgica ao longo das primeiras aulas,
até que esta nova realidade se tornasse mais comum. Também me foi possivel verificar que a turma

mostrava um comportamento de estudo individualizado e até um pouco critico perante os colegas.

Antes de iniciar as minhas aulas, passei o questionario inicial a vinte e um alunos (Anexo 1).
Os resultados (presentes no grafico 1) mostraram que os alunos gostavam da disciplina de inglés pois
consideravam uma disciplina divertida ou porque desejavam adquirir a lingua. Este resultado positivo
teve em consideracdo que os alunos ainda estavam no inicio da aprendizagem da lingua, e que poderia

nao haver, por parte dos alunos, uma clara visao da disciplina e da lingua inglesa.

13



Gostas de Inglés?

m Sim = Mais ou menos = Ndo

Grafico 1: Respostas a questao "Gostas de Inglés?" (n=21)

Apos saber das motivacoes das criancas, o objetivo do questionario inicial foi de saber o que os
alunos consideravam mais dificil na disciplina de Inglés. As criancas apontaram a leitura como 0 maior
obstaculo na aquisicao da lingua. Acredito que tal aconteca porque as criancas ainda sdo muito novas

e ainda estdo na fase de aprendizagem da leitura, tanto na lingua mae como na nova lingua.

Com o questionario inicial, procurei saber ainda quais sdo os tipos de atividades que as
criancas gostam ou gostariam de ver em sala de aula, de modo que as minhas sequéncias didaticas
integrassem essas atividades. A questdo mais importante neste questionario, relacionada com o projeto
de estagio foi “como gostas de trabalhar?”, sendo dadas trés opcdes (“gosto de trabalhar sozinho/a”;
“gosto de trabalhar em pares” e “gosto de trabalhar em grupos”) e sendo possivel aos alunos
selecionar as opcdes que quisessem. O resultado mostrou que mais de metade da turma estava
recetiva ao trabalho cooperativo, como ¢é possivel verificar no grafico 2, mesmo que em aulas

observadas nao tenha presenciado momentos cooperativos entre as criancas.
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Como gostas de trabalhar
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Grafico 2: Respostas a questao, "Como gostas de trabalhar?" (n=21)

Apesar dos sinais positivos dados pelo questionario inicial acerca da recetividade das criancas
ao trabalho cooperativo, decidi abordar a questdo por fases, ja que na turma do semestre anterior o
trabalho cooperativo ndo teve os melhores resultados, decorrentes da forma como foi abordado por
mim, como sera explicado abaixo. Para evitar os mesmos erros, decidi abordar o trabalho cooperativo
por fases, em que, inicialmente, os alunos deveriam ter em conta o colega do lado para desempenhar
determinada tarefa e até mesmo trabalhar com esse colega e, posteriormente, trabalhar em grupos em

que todos desempenhavam uma funcao de equipa.
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Que atividades gostas de fazer na aula de inglés?
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Grafico 3, Respostas a questio, "Que atividades gostas de fazer na aula de inglés?" (n=21)

Para finalizar, os alunos tiveram a oportunidade de referir que atividades gostariam de fazer
durante a aula de inglés para que as sequéncias didaticas tenham atividades que os alunos gostam, ao
mesmo tempo que podem ver a sua opinidao a ser tida em consideracao. Desta forma, os alunos
também podem ver que a opinido deles conta e é importante para este projeto, mostrando que os
questionarios de autorregulacdo (que seguem o mesmo formato) também sdao momentos que podem
dar a sua opinido acerca das atividades da sequéncia didatica. Sobre os resultados, no quadro 3
mostra a opinides de 21 criancas que podiam responder mais do que uma opcdo. Os resultados
mostram que fazer atividades para afixar (9) e atividades com o colega (9) foram as opcdes mais
escolhidas, tendo ainda um aluno justificado que gosta de ver a sala bonita. Este resultado foi muito
positivo, pois mostra que as criancas estdo interessadas no trabalho cooperativo, pois mostraram
interesse em trabalhar com o colega. Ouvir musicas (7) e jogos (7) também foram escolhidos pelas
criancas e, aproveitei a época festiva da terceira sequéncia didatica (capitulo 3.3.3) para ouvir musicas
com um pouco de storytelling, e pequenos jogos de interpretacao e de memoéria com a introducao de
vocabulario no inicio de todas as sequéncias didaticas e , ainda um jogo em que os alunos escondiam
0s pets na sala de aula e, com o recurso das preposicoes de lugar, os colegas tinham que descobrir o
lugar onde estava escondido o petf. Todas as opcoes dadas pelos alunos foram introduzidas neste
projeto: os alunos sempre tiveram dialogos (3) com exercicios simples de questdo-resposta, adequados
com o conteldo lecionado; visualizaram as diferentes emocdes através de videos (3) do filme “/nside
Out’; e da opcdo “outras”, seis alunos responderam: pintar e desenhar (3), como a criacao de puzzle
em que os alunos tiveram que se desenhar e pintar, entre outras atividades; fazer fichas (1), fui dando
worksheets em que os alunos podiam pér em pratica o contetdo lecionado; dizer “coisas novas” (1), ja
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que em todas as aulas, os alunos tinham que utilizar o novo vocabulario; ouvir a professora (1). Ao
longo deste capitulo, é possivel ver na implementacdo do projeto as varias atividades referidas pelos

alunos nas sequéncias didaticas deste projeto.

3.2 Metodologia de trabalho

Ao projeto de estagio foram dedicadas 10 horas, as quais foram repartidas por 5 sequéncias
didaticas compostas por 2 horas cada. As sequéncias foram lecionadas ao longo do primeiro e o
segundo periodos do ano letivo de 2019/20. Isto permitiu desenvolver o trabalho cooperativo de forma
calma e paciente na turma de intervencdo. Esta forma de acdo foi pensada apos a experiéncia obtida
no primeiro semestre de estagio, pois o trabalho em grupos foi introduzido numa turma do 4.° ano,
sem qualquer preparacao e cujas aulas foram as primeiras lecionadas por mim. No final dessas aulas
preparatorias, fui capaz de ver alguns erros que poderiam ser evitados com uma melhor planificacdo e
outros erros causados com a falta de pratica, como as instrucdes pouco claras. O maior erro foi a falta
de preparacdo da turma para trabalhar em grupos, como ja referi, estando as criancas um pouco
perdidas. Faltou algumas bases do trabalho cooperativo, pois o trabalho foi distribuido pelas criancas,
mas eu nao indiquei a distribuicdo do trabalho pelas criancas, nem as criancas o fizeram. Nao existiu
interdependéncia positiva, e as social skills que sao trabalhadas no trabalho cooperativo ndo foram
trabalhadas, pois alguns elementos estavam a aproveitar o momento do trabalho em grupo para
brincar e nao partilharam ideias ou participaram na concretizacdo do resultado final. Para evitar repetir
erros, foi desenvolvido um projeto cujo foco foi o trabalho cooperativo, acompanhado por
fundamentacao teorica e adaptado a uma turma do 3.° ano de escolaridade a iniciar a disciplina de

inglés.

Para que exista uma introducdo pacifica de trabalhos em grupo e para que haja uma evolucdo no
trabalho cooperativo, foram planeadas 5 sequéncias didaticas. Inicialmente, o trabalho cooperativo
estava focado em trabalho com o colega do lado ou em atividades de turma; apenas a partir da terceira
sequéncia didatica foi introduzido o trabalho de grupo. Apos esta introducao, foram formados grupos
de 3 elementos em que estes desempenhavam um determinado papel (writer, spokesperson e silence
keeper, que sao justificados na tabela 8, capitulo 3.4) durante a sequéncia didatica e sendo este
alternado de forma rotativa em sequéncias seguintes, para que todos os alunos desempenhassem

todos os papéis.

17



No final de cada sequéncia didatica, os alunos preencheram um questionario de autorregulacdo
composto por duas partes. A primeira parte do questionario (que é apresentado no capitulo 3.5 na
Avaliacdo Linguistica) continha questdes linguisticas relacionadas com o conteudo lecionado na
sequéncia; a segunda parte (que é possivel ver no capitulo 3.6, na Avaliacdo Processual) tinha
perguntas sobre o projeto e dava lugar as criancas para deixarem as suas opinides acerca da
sequéncia didatica. Esta segunda parte permitiu reunir dados sobre o desenvolvimento do projeto,
assim como este estava a ser recebido pelos alunos, pois permitiu saber quais foram os obstaculos
que os alunos sentiram na implantacdo deste projeto Apos a recolha da informacao dada pelos alunos,
foi possivel modificar determinadas atividades e areas que foram dadas pelas criancas como
obstaculos da aprendizagem da lingua, de forma a torna-las mais acessiveis aos alunos, mas sem

desistir de trabalhar nessa area.

Acerca do conteudo das aulas lecionadas, o programa curricular da disciplina de inglés do 3.° ano
e 0 manual escolhido pelo agrupamento foram seguidos e adaptados ao tema do projeto. Desta forma
foi possivel continuar com o programa curricular planeado para a turma e, a0 mesmo tempo,
desenvolver o trabalho cooperativo com exercicios de apoio mutuo como o trabalho de pares com o
colega do lado. Para as tarefas de grupo foram planeadas atividades com maior complexidade, para
que o trabalho em grupo seja justificado e para que seja possivel que todos os elementos do grupo

sejam capazes de participar na atividade proposta.

Foram recolhidas informacdes no questionario inicial (anexo 1) sobre o tipo de atividades que os
alunos gostariam de ter na sala e, sempre que possivel, foram elaboradas as atividades propostas
pelos alunos, como referi no ponto anterior. Durante as atividades planeadas nas sequéncias didaticas
do projeto foram utilizados materiais elaborados por mim, criados com o apoio e opinides dos colegas
e das docentes que me acompanharam (e que podem ser consultados nos anexos). Foram, assim,
elaborados flashcards, recursos multimédia e worksheets originais para ir ao encontro da planificacédo

curricular e dos interesses das criancas, sem abandonar o tema do projeto.

Durante as aulas, as diversas skif/s foram trabalhadas (reading, listening, writinge speaking), tendo
sempre em consideracdo o nivel da lingua e a faixa etaria dos alunos. Apos as sequéncias didaticas, os
alunos tinham a oportunidade de usar os questionarios de autorregulacao para exprimir as dificuldades
sentidas durante as atividades em que desenvolviam essas ski/ls. Desta maneira, € possivel procurar

solucdes e modificar atividades para que estas se tornem menos adversas a aprendizagem.
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A repeticado de vocabulario foi uma mais-valia a aprendizagem de novo vocabulario, e, para tornar a
atividade mais ludica, foram criados jogos como: o jogo da memoria; ou, na sequéncia relacionada
com playground activities, as criancas imitavam a atividade quando repetiam a palavra, por exemplo. O
foco na oralidade também se estendeu a pequenos didlogos (modelo pergunta-resposta), em que as
criancas poderiam utilizar o vocabulario aprendido em contexto falado, e ndo apenas em exercicios de
worksheets e do manual. Como defende Américo Dias e Sandie Mourdo (2005), “as criancas precisam
de muita exposicdo a palavra falada, ouvindo extensivamente a lingua antes de se tornarem confiantes

para falar” (p. 33).

Voltando a referir os questionarios de autorregulacdo como metodologia de trabalho, os alunos
tiveram a oportunidade no final das sequéncias de refletir sobre a aprendizagem e exporem as suas

opinides, que veio ser muito Util para a analise dos resultados do projeto.

3.3 Implementacao do projeto

Com a pratica de observacdo de aulas, foi possivel perceber que poderia ser vantajoso
trabalhar com as criancas da turma de intervencao praticas de trabalho cooperativo, pois estas sao
uma mais valia para o desenvolvimento de competéncias sociais e de cidadania. Recorrendo ao
trabalho cooperativo, as criancas podem trabalhar nos constrangimentos que enfrentam na aquisicdo
da lingua, tendo no colega um apoio para ultrapassar essas dificuldades, ao mesmo tempo que
desenvolvem autonomia no trabalho, tornando-se mais independentes da figura do professor. Apos a
observacao de aulas, juntamente com a distribuicdo e recolha de um questionario inicial a ser
apresentado, foi possivel perceber que os alunos estavam recetivos ao trabalho cooperativo, assim
como também, quais eram as maiores dificuldades na aprendizagem da lingua. Ainda foi revelado na
observacao de aulas que os alunos estavam muito dependentes na figura do docente, o que revela
pouca autonomia dos alunos, e ainda que estes revelavam uma atencao deficitaria, que € comum na
idade das criancas. Este nivel de atencdo reduzido resulta na constante necessidade de recorrer a
professora para conseguirem acompanhar a aula, em vez de pedir auxilio ao colega do lado. A
autonomia poderia ser entdo desenvolvida com 0 apoio dos colegas e com a diminuicao do recurso a

docente, recorrendo ao trabalho cooperativo.
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Os objetivos deste projeto de estagio sao cinco, como ¢é possivel ver no Quadro 2 abaixo, no
qual se mostra os objetivos, as estratégias utilizadas para os alcancar, assim como também a

informacao que se pretendia recolher para dar resposta aos objetivos.

Estratégias pedagogicas | Informacao a recolher e
Objetivos
investigativas analisar

1. Conhecer as percecbes e | e Observacdo de aulas e | e Dados de caracterizacdo das

atitudes das criancas em relacéo registos reflexivos. criancas.
a aprendizagem da lingua S 0bj.1,2
inglesa.
e Questionario inicial. e  Motivacdes das criancas para
2. Conhecer atitudes e percecoes S 0hj. 1,2 a aprendizagem do inglés.

das criancas em relacdo ao

trabalho cooperativo;

e Questionario de |  Opinido dos alunos acerca do
3. Promover a autonomia autorregulacao. trabalho cooperativo
recorrendo ao trabalho
cooperativo. S 0bj. 1,2 e Identificar  obstaculos na

aprendizagem do Inglés.
4. Promover competéncias de

cidadania e, consequentemente,

as competéncias sociais. e Atividades didaticas em pares | ¢  Comportamento dos alunos
e/ ou em grupos. em trabalhos em pares/ de
5. Verificar as potencialidades do S 0b.2,3,4,5 grupos.

trabalho cooperativo no ensino

de lingua inglesa a nivel precoce.

Quadro 2. Plano de Intervencao Pedagogica

3.3.1 Primeira sequéncia didatica

A primeira sequéncia didatica do projeto foi lecionada a 23 de outubro e teve como foco para o
projeto introduzir o habito de procurar o colega do lado aquando do surgimento de uma duvida. O tema
escolhido para esta sequéncia foi emotions como estava previsto na planificacao de aulas e os

materiais recorridos nesta sequéncia foram worksheets e wordcards feitos por mim e recurso
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multimédia (um PowerPoint com pequenos videos do filme /nside Oud (anexo 3). O quadro 3 apresenta

0s conteudos e competéncias trabalhadas nesta sequéncia.

DIDACTIC SEQUENCE: “Emotions”

Contents Grammatical Lexical Other
Use of short sentences as “I Learn vocabulary associated to Understand that all emotions
feel...” or “l am...”, using the emotions: happy, sad, angry, are important for a healthy life.

verbs “to feel” and “to be” in the shy, surprised, tired, sleepy,

present simple. wonderful, fine, ok, great,
scared.
Competences Communicative Competences (CC) Learning Competences (LC)
CC1: Developing new vocabulary. LC1: Developing cooperative learning.

CC2: Mobilizing fixed expressions and words from LC2: Reflecting on language learning.

the vocabulary learnt. LC3: Being aware of the difficulties as a learner.
CC3: Developing pronunciation. LC4: Using strategies to achieve the goals
CC4: Understand short sentences with simple proposed, resorting the materials they have.

grammar structures.

Quadro 3. Conteiidos e competéncias de comunicacao e aprendizagem (Sequéncia Didatica 1)

A sequéncia didatica apresentada foi dividida trés partes, constituidas pela introducdo do
vocabulario (com recurso aos wordcards), execucdo de exercicios de consolidacao (worksheets originais
e PowerPoint) e, no final, um diario onde aplicariam o vocabulario aprendido. Na introducdo do
vocabulario referente as emocoes foram utilizados wordcards com a emocao representada por uma
crianca na imagem, juntamente com a palavra em inglés em baixo. Questionei os alunos com a
pergunta “How is he/she feeling?” e os alunos teriam que dizer a palavra inglesa que responderia a
pergunta, como por exemplo “Happy” ou “Angry”. Os alunos também imitavam a emocédo aquando da
resposta. Acredito que a repeticao do vocabulario € uma forma de memorizacao mais adequada para
criancas, pois é possivel fazer varios jogos e tornar a atividade dinamica ao mesmo tempo que vao
memorizar a palavra. Apos a aquisicdao do vocabulario, foi distribuida uma worksheet em que as
criancas teriam de trabalhar com o colega do lado. No entanto, algumas criancas ndo se mostraram
interessadas em trabalhar com o colega do lado e pediram para trabalhar com outros colegas (amigos
com maior afinidade). Na atividade seguinte, Guessing the feelings, foram usadas as emocdes do filme
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de animacéao /nside Out pois ha uma representacdo das emocdes. Passei quatro pequenos videos com
quatro emocdes num PowerPoint e os alunos teriam que responder qual a emocdo que estava
representada pela personagem do filme. A ultima atividade foi elaborada em turma, pois a leitura e
interpretacao dos diarios de emocdes era uma atividade mais complexa e as criancas, como ainda tém
poucas bases de inglés, precisavam de ajuda para interpretar as frases e a mensagem que estava por

detras do diario (anexo 3).

Esta sequéncia didatica também teve dois momentos importantes para o projeto e para o seu
estudo, pois foi respondido no inicio da sequéncia o questionario inicial (cujo conteudo que foi referido
no ponto anterior), e, no final da sequéncia, as criancas reponderam a um questionario de
autorregulacao, em que foi possivel fazer uma analise linguistica e processual do contetdo lecionado e
da forma como 0s alunos se sentiram e o que aprenderam durante a sequéncia. Relativamente a parte
linguistica (cujos resultados sao referidos no capitulo 3.5), os alunos sairam-se bem, mostrando ser
capazes, na sua maioria, de reconhecer e escrever corretamente ao vocabulario lecionado. Saliento
que alguns alunos nao responderam, o que me fez questionar se € por nao saber ou por nao verem a
necessidade de realizar esta atividade, ja que s6 tem uma questéo relacionada com a matéria dada e/
ou por ser uma ficha anénima. A segunda parte do questionario focou na percecao das criancas na
aprendizagem da sequéncia didatica. Foi questionado aos alunos quais foram as partes das aulas que
tiveram mais dificuldades. As atividades relacionadas com as skills de reading (ler as frases e a
mensagem do diario) e speaking (pela imitacdo de novo vocabulario) foram apontadas como as mais
desafiantes para a aprendizagem da lingua pelos alunos. Por fim, na ultima questdo procurei saber
como os alunos enfrentaram as dificuldades encontradas, e, de acordo com o questionario, estes
afirmaram que o livro ou caderno e o professor foram 0s meios mais procurados. Acredito que os
alunos confiam na figura do docente e no manual e caderno para encontrar as respostas as suas

duvidas.

O questionario de autorregulacdo desta sequéncia didatica (anexo 4), era composto por uma
parte linguistica, em que as criancas teriam que responder a questdes relacionadas com o vocabulario
trabalhado na aula e a opinido dos alunos acerca das atividades realizadas na aula. Eu procuro utilizar
atividades que os alunos responderam que gostam de fazer no questionario inicial e ver se eles
gostaram de ter essa atividade na aula de inglés. Neste caso, utilizei pequenos videos de um filme que

conheciam, como ja referi, e que foi bem recebido pelos alunos.
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3.3.1.1 O que correu menos bem na sequéncia e porqué?

Esta primeira experiéncia com a turma de intervencao foi muito importante para este projeto e
ainda mais para mim e para os alunos, pois fui capaz de ver como os alunos trabalham comigo e eu
com os alunos, de forma a adaptarmos-mos mutualmente para trabalharmos juntos para o sucesso
deste projeto e, principalmente, para a aprendizagem da lingua inglesa. Por este motivo, fui capaz de
apontar momentos que deveriam ser melhorados como: a gestdo do tempo de cada tarefa (pois tenho
que criar atividades que se adequem ao ritmo médio da turma); melhorar a gestdo da sala de aula
(ainda havia o problema de estabelecer regras e limites para evitar confusdo e, consequentemente
atraso das atividades, evitando rigidez que cause desconforto em sala de aula); e usar mais a lingua
que os alunos estao a aprender e menos a lingua nativa, para que o contacto com o inglés seja mais e

haja uma menor dependéncia do portugués.

Sei que muitas destes pontos a melhorar que foram referidos sdao um processo de
aprendizagem e que com a experiéncia serei capaz de realizar mais atividades com os alunos e com
uma maior flexibilidade para contornar essas limitacdes referidas durante o meu crescimento

profissional.

3.3.2 Segunda sequéncia didatica

No dia 20 de novembro foi dada uma segunda aula do projeto do segundo semestre de
estagio. A sequéncia foi inicialmente dividida em duas licdes, mas, devido a falta de controlo da gestéo
de aula, esta sequéncia ficou divida em trés licoes, de forma a completar a planificacdo. Esta
sequéncia ainda se destaca por ter sido escolhida para ser observada pela supervisora de estagio, a
professora Maria Alfredo Moreira. Esta planificacdo focou em trabalhar os dias da semana e 0os meses

ao mesmo tempo que era posto em pratica algum trabalho cooperativo através de trabalho de pares.

0 quadro 4 mostra com mais detalhe a sequéncia didatica planeada para estas aulas do
projeto. As datas desta sequéncia foram planeadas inicialmente para 20 de novembro, mas como referi
anteriormente, esta sequéncia estendeu-se para a semana seguinte que teve lugar a 27 de novembro,
com o apoio da professora cooperante. No quadro mostro quais as estruturas gramaticais e lexicais
que foquei na aula, mas nesta sequéncia nao foram dados outros conteudos além dos que estdo

relacionados com a aprendizagem da lingua. Nesta sequéncia didatica foram trabalhadas 4
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competéncias de comunicacdo e 4 competéncias de aprendizagem como é possivel verificar. As
competéncias de aprendizagem foram trabalhadas com o questionario de autorregulacdo passado no
final da sequéncia didatica, ja que este exigia que as criancas refletissem acerca dos contetudos
aprendidos, sobre o que tiveram mais dificuldades e métodos utilizados para fazer frente as

dificuldades sentidas, sendo o trabalho cooperativo (recurso aos colegas) um método de enfrentar

obstaculos.
DIDACTIC SEQUENCE: “Days of the week, months and seasons”
Contents Grammatical Lexical
The students will use fixed sentences as The students will learn the months of the year (January,
“How old are you?” and “I'm... years old.”; | February, March, April, May, June, July, August, September,
“When is your birthday? My birthday is on October, November, December); the days of the week
month X/ in a X day”; the students will also | (Monday, Tuesday, Wednesday, Thursday, Friday, Saturday,
learn the use of “I'm” and “you are”. Sunday and Weekend) and seasons (winter, spring, summer,
autumn)).
Competences | Communicative Competences (CC) Learning Competences (LC)
CC1: Developing new vocabulary. LC1: Developing cooperative learning.
CC2: Mobilizing fixed expressions and LC2: Reflecting on language learning.
words from the vocabulary learnt. LC3: Being aware of the difficulties as a learner.
CC3: Developing pronunciation. LC4: Using strategies to achieve the goals proposed,
CC4: Understand short sentences with resorting the materials they have.
simple grammar structures.

Quadro 4: Contelidos e competéncias de comunicacio e aprendizagem (Sequéncia Didatica 2)

A divisdo da sequéncia didatica foi feita em 4 partes. A primeira parte foi dedicada ao ensino
do vocabulario relacionado com os meses do ano, dias da semana e estacdes do ano. Utilizei
wordcards com a palavra escrita em vez de escrever no quadro de forma a ser mais facil para mobilizar
0s meses de acordo com as estacoes do ano e para que 0s alunos nao copiem a palavra mal por nao
compreender a minha letra, ja que eles questionarem a minha caligrafia quando escrevo 60 sumario no
quadro. No entanto, acredito que a minha caligrafia & percetivel e que os alunos apenas querem uma
validacao da parte da minha parte para o que estdo a copiar para o caderno. As wordcards nao

continham apenas os meses do ano, mas também referiam as estacdes e os dias da semana e utilizei
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determinadas cores para que o processo de interiorizacao fosse mais simples, como o uso do azul para
“Winter”, “January”, “February” e “December” para que os alunos relacionem com maior facilidade os
meses de inverno a estacdo associada. O mesmo aconteceu com outras estacdes e meses (amarelo
para “Spring” e “June, July, August”; verde para “Spring” e “March, April, May” e laranja para
“Autumn” e “September, October, November”), mas para os dias da semana foi utilizado um outro
esquema de cores. O fim-de-semana estava a azul-claro e os dias da semana a rosa, apenas para
distincdo de dia laboral e fim-de-semana (anexo 5). Realco que a escolha de cores nao esteve
relacionada com qualquer tipo de apelo @ memoria sinestética dos alunos, mas que procurei usar
cores que fossem relacionadas com a estacdo do ano. Nesta parte da aula, eu dizia e os alunos
repetiam. Fazia questdo de comecar varias vezes do inicio e de saltar entre wordcards para fazer uma
espécie de jogo com os alunos e para que estes mantivessem a atencdo durante a atividade enquanto
retinham a informacdo. Esta atividade requereu uma grande parte da aula, pois era bastante
vocabulario novo para os alunos e a atividade de repetir varias vezes também exigiu bastante tempo, o
que atrasou o resto da planificacdo da sequéncia didatica. No entanto, acredito que esta atividade
necessitava do tempo dispensado para que os alunos absorvem bem todo o vocabulario. Apds a parte
introdutoria, os alunos receberam um calendario que deveriam de preencher em conjunto com o
colega do lado com a informacdo do quadro (wordcards). Cada par de alunos levou o seu més
preenchido ao quadro para comecar a proxima atividade. A atividade seguinte envolvia dialogo
pergunta-resposta com “When is your birthday?” e “How old are you?” e as respetivas respostas “I'm
7/8 years old” e “My birthday is on + month / in + day of the week”. Os alunos treinaram a estrutura
entre si pois esta estrutura iria ser utilizada na atividade que se seguia. Distribui um convite de
aniversario em que os alunos teriam que preencher com o novo vocabulario (anexo 5). Na leitura do
convite, alguns alunos tiveram dificuldades e dirigiram-se a mim para procurar ajuda, como tem sido
habitual numa turma tao dependente da professora. Tentei que os alunos procurassem mais o colega
do lado, mas o habito de dirigir & professora aquando de tirar duvidas ainda estava muito enraizado.
Nem todos os alunos conseguiram terminar a apresentacdo do convite de aniversario com as
perguntas e as repostas referidas e, por isso, parte dos alunos apresentaram o seu convite apenas no
dia 27. Apds realizarem o discurso pergunta-resposta referido e de procurar no calendario previamente
preenchido por eles o dia de aniversario, os alunos afixavam o convite nesse dia. No final da sequéncia,
0s alunos preencheram um questionario de autorregulacao que, como todos os outros, tinha um

momento de avaliacao linguistica e um de avaliacao processual.
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3.3.2.1 0 que correu menos bem na sequéncia e porqué?

Quando planeei a sequéncia didatica em questdo, ndo me apercebi que a quantidade de
vocabulario selecionado era muito superior ao que a minha professora orientadora cooperante tinha
recomendado e, isso foi evidente pela quantidade de tempo dispensado para a lecionacdo desse
vocabulario. Idealizei um quarto do tempo que foi necessario na realidade, o que veio atrasar toda a
planificacdo da sequéncia didatica, além de tornar a aula mais monétona por estar demasiado tempo
na mesma atividade. Procurei, por este motivo, diversificar a forma como lecionava o vocabulario, para
que os alunos ndo comecassem a ficar cansados e se distraissem. Por este motivo, comecei a saltar
palavras para testar a atencao dos alunos, a voltar atras, a pedir que s6 as meninas o repetissem, e
depois 0os meninos. Esta pequena mudanca fez com que os alunos tivessem que estar concentrados

para conseguir acompanhar.

Além da gestao do tempo e da gestdo da sequéncia didatica, também tive problemas com o
uso excessivo da lingua materna. O meu medo de que os alunos nao me acompanhassem ou que 0S
alunos estivessem constantemente a questionar o que é pretendido fazer. Percebi também que as
criancas perguntam sempre nem que seja para ter confirmacao da professora. Como queria trabalhar
o0 trabalho cooperativo e tornar os alunos mais autdnomos, tentei incutir a ideia que podem recorrer
aos colegas do lado para os ajudar quando tiverem duvidas de forma a promover a interdependéncia

positiva, como foi referido no capitulo 1.1, sobre trabalho cooperativo.

Em relacdo a classroom management, ainda havia alguns pontos que teria que melhorar como
uso de instrucdes mais curtas e claras, assim como também uma melhor gestdo do quadro. Os
materiais utilizados serviram o seu proposto, mas deveria fazer um teste dos convites e calendarios

para que estes fossem esteticamente mais apelativos.

3.3.3 Terceira sequéncia didatica

No dia 11 de dezembro de 2019 foi lecionada a 3° sequéncia didatica do projeto de estagio e,
como era a ultima aula do 1.° periodo e a ultima antes do Natal, sequéncia focou-se na tematica
natalicia e saindo um pouco do programa curricular. No entanto, esta sequéncia destacou-se por ser a
primeira em que o0s alunos comecam a trabalhar em grupos (6 grupos de trés elementos e 1 grupo de

quatro). Foram formados os grupos que se mantiveram até ao final do projeto de forma a facilitar a
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rotatividade dos papéis a desempenhar, com excecao do grupo de 4 elementos, pois um aluno teve

que repetir a funcao por existirem apenas trés funcdes a desempenhar. O motivo da escolha de apenas

3 papéis a desempenhar deveu-se ao facto de inicialmente serem 21 alunos. Com a chegada de um

novo elemento da turma, um dos alunos repetiu a funcédo de Silence Aeeper, mas nao houve problema

com o aluno relacionada com a repeticdo da funcdo. No entanto, esta repeticdo influenciou o meu

projeto, pois foi planeado que cada aluno tivesse desempenhado uma funcao diferente, o que ndo

aconteceu com este aluno. O quadro 5 sintetiza o que foi trabalhado na sequéncia.

DIDACTIC SEQUENCE: “Christmas”

Contents Grammatical Lexical Cultural
The students will use fixed The students will learn The students will celebrate the
sentences (“All | want for vocabulary related to Christmas | Christmas festivity (the
Christmas..."). festivities so they can write a celebration of Portuguese
The pupils will use previous letter to Santa Claus (“doll”, Christmas).
knowledge to understand short “ball”, “teddy bear”, “games”,
and simple sentences in order to “PlayStation”, “tablet”,
complete the proposed task. “videogames”, “computer”,
“happiness”, “health”, “hope”)
and about the song
(“Christmas”, “teeth” and
“happy”).
Competences Communicative Competences (CC) Learning Competences (LC)
CC1: Developing new vocabulary. LC1: Developing cooperative learning.
CC2: Mobilizing fixed expressions and words from LC2: Reflecting on language learning.
the vocabulary learnt. LC3: Being aware of the difficulties as a learner.
CC3: Developing pronunciation. LC4: Using strategies to achieve the goals
CC4: Understand short sentences with simple proposed, resorting the materials they have.
grammar structures.
Quadro 5. Contelidos e competéncias de comunicacao e aprendizagem (Sequéncia Didatica 3)

Esta sequéncia didatica, apesar de nao seguir o manual por ser dedicada a festividade, inseriu

conteldos lexicais e gramaticais que os alunos podem aprender para mais tarde utilizar. Refiro-me ao

conteuido relacionado com o Natal, por isso planifiquei uma sequéncia em que foi trabalhada uma
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peguena histdria acerca de uma musica, “All | Want for Christmas is my Two front Teeth” de Donald
Yetter Gardner (1944). A historia fala de uma personagem que precisa de cantar a musica referida ao
Pai Natal de forma a recuperar os seus dentes da frente. No entanto, uma outra personagem “rouba” a
musica e desfragmenta-a. Usando esta pequena narrativa, elaborei um pequeno livro de worksheets
com a historia que passei no PowerPoint (anexo 8) e cada grupo ficou com um livro composto pela
parte da identificacdo do grupo em que os alunos mobilizaram conteudo que ja tinham aprendido
(name, age, birthday, favourite colour, | am feeling and group’s role). A worksheet seguinte continham
pistas com o conhecimento que possuiam dos numeros para descobrir as palavras secretas do assunto
da aula (Christmas, teeth e happy). Apds descobrirem as palavras, os alunos tinham que preencher as
frases das musicas onde faltavam essas palavras. Mas as frases da musica ndo estavam na ordem
correta, o que fez com que os alunos tivessem que recortar as frases e ordena-las de acordo com a
musica que iam ouvindo. O facto de ter passado musica durante este exercicio fez com que o0s grupos
trabalhassem todos ao mesmo ritmo e fossem mais rapidos apesar de ser uma tarefa complexa. Este
exercicio fez-me questionar até que ponto a musica poderia ser uma mais-valia para a sincronizacéo
dos diferentes ritmos de trabalho dos alunos, para além de ser um meio de trabalhar competéncias
linguisticas com os alunos na aprendizagem de uma lingua estrangeira. Mas acredito que, além de
melhorar o ritmo de trabalho, 0 uso da musica torna a aula mais apelativa e dindmica aos alunos.

Também foi uma das opcdes escolhidas pelos alunos no questionario inicial.

No final, os alunos puderam cantar a musica apds a regatar e escrever uma carta ao pai natal
em grupo. Os alunos tiveram acesso uma tabela com algum vocabulario que poderia mobilizar se
necessario como € possivel ver no anexo 8. Como referi anteriormente, esta sequéncia teve um
questionario de autorregulacdo, mas que nao foi possivel analisar, o que veio ser uma perda de
conteuido importante com informacdes sobre a primeira aula de trabalhos dos grupos na perspetiva das

criancas.

3.3.3.1 0 que correu menos bem na sequéncia e porqué?

0O inicio desta sequéncia didatica foi dedicado a correcdo do teste, ficando, assim, apenas parte
da primeira hora dedicada a aula, juntamente com a segunda hora completa. Admito que formar
grupos foi uma ideia aterradora para quem tem falta de experiéncia de ensino e, apds uma experiéncia

menos boa no semestre passado com a turma anterior, tive medo que o trabalho de grupo nao
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corresse da melhor maneira. No entanto, fui capaz de perceber que a preparacado anterior que a turma
anterior ndo foi uma mais-valia para que esta turma estivesse mais preparada para trabalho
cooperativo. Outro motivo que saliento para um melhor resultado nesta turma foi o facto de ter
realizado uma leitura mais focada no trabalho cooperativo, que me fez ver a necessidade de uma
preparacao prévia em turma que ndo tem um histérico em trabalho cooperativo, de forma que as
criancas procurem gradualmente a interacado feita no trabalho cooperativo mesmo que a tarefa nao o
exija (Lopes & Silva, 2008, p. 4). Também incuti tarefas no grupo, para que cada elemento do grupo se
sentisse necessario, evitar que alunos nao participem na tarefa e para aumentar a responsabilidade
individual de cada aluno, pois a atribuicdo de papeis num grupo é importante para definir como o

grupo interage e como vai trabalhar (Gillies, 2007, p. 6).

No momento em que distribui os papeis que os alunos deveriam desempenhar no grupo, notei
um entusiamo que nado vi com a turma anterior. Os alunos adoraram a ideia de ter uma funcao no
grupo e ficaram ainda mais felizes quando disse que iriam desempenhar todos os papeis ao longo das
aulas. Notei que apesar de haver mais barulho do que uma aula “normal”, ou seja, uma aula sem
trabalho cooperativo, os alunos nao excederam o barulho natural de grupos, ao contrario de trabalhos
em pares anteriores. Talvez este controlo do barulho se deva ao facto de haver na turma os “sifence
keepers” que mantiveram, na sua maioria, uma postura fiel ao papel que desempenhavam. No que diz
respeito ao trabalho que os alunos tiveram, penso que, mesmo com tarefas diferentes do que estao
acostumados, pois o0s alunos tiveram algumas tarefas dificeis como organizar uma musica e encontrar
palavras seguindo pistas, todos os grupos conseguiram cumprir o que lhes era pedido, tendo, na
maioria dos casos, a participacao de todos os elementos do grupo. Fiquei satisfeita com os resultados

obtidos nesta primeira tentativa de implantar o trabalho cooperativo nesta turma.

3.3.4 Quarta sequéncia didatica

Estas aulas foram dedicadas ao ensino de vocabulario de pefs e a sua consolidacao. Como os
alunos ja tinham conhecimento prévio de algum vocabulario, decidi adicionar mais alguns pefs para
enriquecer o campo lexical dos alunos (ver quadro 6). As aulas tiveram dois momentos, sendo o
primeiro dedicado exclusivamente ao ensino de vocabulario e o segundo na sua consolidacao em
trabalho cooperativo. Para esta sequéncia, procurei evitar erros dados na sequéncia anterior. Estabeleci

antecipadamente as regras e fui mais realista no tempo dedicado para cada momento da aula, para
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evitar que partes importantes da aula fossem adiadas novamente. Mesmo com um melhor controlo do

tempo das aulas, ainda nao foi possivel realizar todas as tarefas do trabalho cooperativo.

DIDACTIC SEQUENCE: “Pets”

Contents Grammatical Lexical Cultural
The students will learn the The students will learn the The students will learn that
question “Have you got...?" and vocabulary related to “pets”, as there are more “pets” than the
the answer “Yes, | have” or “No, | | “cat”, “dog”, “bird"”, “lizard”, usual dog and cat and that
haven "t". They will practise the “spider”, “fish”, “mouse”, there are different kinds of
prepositions (“on”, “in”, “under”, “hamster”, “rabbit”, pets.
“near”, “next to”). “chinchilla”, “pig / piglet”,
“chicken”, “parrot”, “snake”
and “turtle”.
Competences Communicative Competences (CC) Learning Competences (LC)
CC1: Developing new vocabulary. LC1: Developing cooperative learning.
CC2: Mobilizing fixed expressions and words from LC2: Reflecting on language learning.
the vocabulary learnt. LC3: Being aware of the difficulties as a learner.
CC3: Developing pronunciation. LC4: Using strategies to achieve the goals
CC4: Understand short sentences with simple proposed, resorting the materials they have.
grammar structures.
Quadro 6. Contetidos e competéncias de comunicacao e aprendizagem (Sequéncia Didatica 4)

A sequéncia seguiu o modelo de sequéncias de aulas anteriores no que diz respeito a

lecionacdo de novo vocabulario. Foram utilizados wordcards da imagem do animal com a respetiva

designacao em inglés e a repeticao do vocabulario. No entanto, esta sequéncia didatica distinguiu-se

pela introducdo de um jogo de meméria com os wordcards. Apos a introducao de um novo vocabulo,

um anterior era omitido, mas a sua repeticao era pedida. Como os alunos repetiam varias vezes o

vocabulario, nao tinham dificuldades quando alguns animais eram omitidos. No final de introduzir todo

0 vocabulario que tinha programado para a sequéncia didatica, os alunos teriam, a vez (num jogo de

“girls” contra “boys”) que dizer todos os animais sem os ver. Esta atividade foi muito produtiva por que

as criancas se mantiveram atentas e adquiriram facilmente o vocabulario (como é visivel na analise

linguistica, no capitulo 3.5). Apos esta introducao ao vocabulario, foi a vez de introduzir a pergunta
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“Have you got a pet?” e as respetivas respostas “yes, | have” / “no, | haven't”. Esta estrutura
pergunta-resposta foi treinada em pares, enquanto eu ia aos lugares para ajudar os alunos com mais
dificuldades. A parte final foi dedicada ao trabalho de grupos (com os mesmos trés elementos, mas
com funcdes diferentes como tenho vindo a referir). Cada grupo recebeu uma worksheet (anexo 11)
constituida por duas partes: uma sopa de letras com trés animais e uma planta da sala de aula em que
teriam que esconder um dos animais encontrados na sopa de letras na ilustracao da sala de aula. Esta
worksheet serviu de preparacao para a atividade que se seguia que consistia em cada grupo esconder
0 animal escondido na worksheet na verdadeira sala de aula. Enquanto o grupo escondia o0 animal, os
restantes grupos deveriam esconder o rosto de forma a nao ver onde estaria escondido o animal em
questdo. Apos este primeiro momento, os alunos tinham acesso uma helpsheet (anexo 11) com as
perguntas e respostas de forma a ajudar os grupos a descobrir onde estava escondido o animal. Esta

interacao iria permitir rever vocabulario de sala de aula, como também as preposicoes.

O questionario de autorregulacdo da quarta sequéncia didatica (anexo 12), tal como os
anteriores, focou-se nas opinides dos alunos acerca da aula e do trabalho cooperativo. A primeira
questdo desta parte do questionario € “o que mais gostaste da aula?”’. Como sempre aconteceu na
parte da avaliacdo processual, os alunos sempre puderam escolher mais do que uma opcao. A opcoes
sdo sempre sobre partes das aulas da sequéncia e procuro saber com esta questdo se os alunos se
sentem confortaveis e felizes nas aulas e em quais partes das aulas isso acontece. Também procuro
saber se fui capaz de adaptar as atividades referidas pelos alunos no questionario inicial de forma

eficaz.

3.3.4.1 0 que correu menos bem na sequéncia e porqué?

Esta sequéncia didatica comecou bem, pois 0os alunos estavam participativos no jogo e na
aquisicao do vocabulario. Apesar de ter corrido bem, acredito que deveria ter usado mais o espaco da
sala, além do quadro, e ter circulado mais pela sala, para que os alunos que estdo sentados no fundo
da sala ndo se sentissem excluidos ou tentados a distrair-se. Mas o resultado principal desta parte da

sequéncia, que era adquirir o vocabulario novo, foi positivo.

A segunda parte da sequéncia focou-se na aprendizagem da questao “Aave you got a pet?” e
as possiveis respostas. No entanto, esta parte da aula demorou demasiado tempo, pois os alunos ja

conheciam a estrutura da questdo com a unidade anterior (“/ave you got a brother/ sister?’) e esse
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tempo de aula poderia ser utilizado na terceira parte da sequéncia, pois os alunos ja estavam bem

familiarizados com esta estrutura (A#ave you got... .

Como o tempo comecgou a escassear para a terceira atividade, esta ficou incompleta, o que
veio ser um grande ponto negativo, ja que se tratava da atividade principal da aula (com o trabalho
cooperativo). Esta parte da sequéncia nao resultou como deveria, pois, com a falta de tempo, nao fui
capaz de fornecer instrucdes simples e diretas, e ainda tentei explicar de uma vez o que era para fazer
com aqueles materiais de uma tarefa tdo elaborada. Isto resultou com que os alunos ficassem
confusos e gerasse imensas questdes, atrasando ainda mais o inicio da atividade. De sete grupos,
apenas dois foram capazes de ir ao quadro realizar a atividade. Além disso, alguns alunos mostraram
um espirito muito competitivo com estes dois grupos, e nao foi dado tempo para trabalhar com os
alunos essa competitividade pouco recetiva ao ambiente de conhecimento e de confianca dos pares
que estava a procurar construir. E ainda pretendia fazer um trabalho para afixar na sala (como os

alunos haviam referido no questionario inicial), mas este ndo aconteceu.

3.3.5 Quinta sequéncia didatica

Na ultima sequéncia do projeto, pensei em fazer uma atividade final que tivesse uma
mensagem de unido. Dei uma peca de um puzzle a cada aluno e pedi para se representarem a fazer
alguma atividade de que gostem, ja que o tema da sequéncia didatica era playground activities (ver
Quadro 6). No centro do puzzle tinha uma mensagem de uniao “fogether we're one”. Como era a
ultima aula com as criancas, gostava de deixar algo que marcasse a turma pela positiva. Quando
mostrei a mensagem do puzzle, perguntei aos alunos se sabiam o que aquilo significava. Eles nao
entenderam inicialmente, mas quando o puzzle ficou completo, os alunos conseguiram visualizar uma

imagem de uniao.

DIDACTIC SEQUENCE: “Playground activities”

Contents Grammatical Lexical Other
The students will learn the The students will learn the The students will work in a
question “what are you doing?” vocabulary related to common project. In the end
and the answer “l am X" (using “playground activities”, as the students will collect all the
the -ing form). “reading a book”, “singing pieces and put them together
songs”, “playing hide and seek”, | in order to create a final
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ST

“playing tag”, “playing product that is possible only if
blindfolded”, “running”, “playing | everyone is together.

football”, “jumping”, “jumping

rope” and “playing hopscotch”.

Competences Communicative Competences (CC) Learning Competences (LC)

CC1: Developing new vocabulary. LC1: Developing cooperative learning.

CC2: Mobilizing fixed expressions and words from LC2: Reflecting on language learning.

the vocabulary learnt. LC3: Being aware of the difficulties as a learner.
CC3: Developing pronunciation. LC4: Using strategies to achieve the goals
CC4: Understand short sentences with simple proposed, resorting the materials they have.

grammar structures.

Quadro 7. Contetidos e competéncias de comunicacio e aprendizagem (Sequéncia Didatica 5)

Esta sequéncia estava planeada de forma que os alunos apenas repetissem o novo vocabulario
depois |lhes ser apresentado e usar a mimica. No entanto, pensei em fazer um jogo que consistia em
eu dizer o nome do jogo, e os alunos brincavam por momentos esse jogo, ou entdo eu imitava o jogo e
os alunos diziam em inglés qual era o jogo. Nesta ultima parte do jogo, as criancas além de dizer o
nome da atividade que eu estava a imitar, também o jogavam. Decidi utilizar o movimento e a
realidade que eles conhecem de forma a entender melhor o vocabulario (ao associa-lo a realidade), ao
mesmo tempo que tornava a aula mais didatica e movimentada. Apesar do barulho, as criancas
souberam separar o momento de brincadeira do momento em que deveriam parar de brincar. No final,
exercicios que os alunos iam fazer na sala de aula, mas que por falta de tempo nao se realizaram,
ficaram para trabalho de casa. O ultimo exercicio era composto por um puzzle (anexo 14) em que
foram distribuidas as pecas que componham o puzzle por cada crianca. Nessa peca, as criancas
tinham que se desenhar no momento do recreio, com a sua brincadeira favorita e fazer uma frase
descritiva desse desenho com o novo vocabulario, No final, os alunos iriam unir as suas pecas em
torno da mensagem de unido que referi. O puzzle completo ¢ possivel ver no anexo 14, com os

desenhos das criancas. No entanto, como um aluno faltou, a sua peca ficou em branco.

No final, as criancas preencheram o ultimo questionario de autorregulacao (anexo 15) que
estava, como os anteriores, dividido em duas partes, uma com questdes relacionadas com o conteudo
lecionado na sequéncia didatica (com questdes relacionadas com playground activities) e outra com as

opinides dos alunos acerca das atividades e do trabalho cooperativo.
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3.3.5.1 0 que correu menos bem na sequéncia e porqué?

Nesta sequéncia procurei fazer algo diferente com as criancas, tornando a aula mais pratica e
divertida possivel. Com isto, tentei fugir da rotina, o que poderia fazer com que a turma fugisse um
pouco do controlo e se perdesse um pouco e ndo conseguisse acompanhar a aula. No entanto, os
alunos cumpriram as regras de sala de aula e respeitaram o momento de aprendizagem e o momento
da brincadeira. A aula teve um momento que todos os alunos trabalhavam em conjunto e ainda que a
ritmos diferentes. O uso do inglés manteve-se uma das minhas falhas ao longo deste projeto por temer
que os alunos ndo me compreendam, mas sei que ha momentos que o uso do inglés é ideal para os
alunos terem mais contacto com a lingua. Acredito que a classroom managementtem sido a limitacao

gue mais melhorou, e acredito que, com mais experiéncia, que esta componente se torne mais natural.

3.4 Analise do trabalho cooperativo neste projeto

Esta seccdo visa analisar de que modo foi o trabalho cooperativo desenvolvido neste projeto.
Para a preparacdo de tarefas, tirei proveito e adequei um quadro de Flavia Vieira!, adaptado de
Johnson, Johnson, Holubec e Roy (1984), com estratégias e questdes orientadoras aquando da
preparacao de tarefas de aprendizagem cooperativa. O quadro 8 apresenta as questoes e as respetivas

respostas, tendo em conta este projeto de estagio.

ESTRATEGIAS QUESTOES ORIENTADORAS...

Identificar as | QUE COMPETENCIAS DE COLABORACAO SERAO MOBILIZADAS?
competéncias de | Os alunos tiveram que mobilizar as seguintes competéncias neste projeto de estagio:
colaboracao e apoio interpessoal

necessarias a tarefa e respeito mutuo,

e  partilha/ negociacéo de ideias, sintese de ideias,
e  partilha de lideranca,

e  autoavaliacdo da eficacia do trabalho cooperativo

SERA NECESSARIO ENSINAR OS ALUNOS A USAR ALGUMA DESSAS
COMPETENCIAS?
Para o apoio interpessoal, partilha/ negociacdo de ideias, sinteses de ideias e partilha de

lideranca, os papéis que foram distribuidos pelos alunos desempenharam um papel muito

' Material fornecido nas aulas da unidade curricular de Metodologias de Ensino de Inglés a Criangas, com a professora
Flavia Vieira, durante o segundo semestre do ano letivo 2018/2019 e o primeiro semestre do ano letivo 2019/2020.
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a formacao dos grupos

Especificar
claramente as
competéncias a
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Planear os materiais

didaticos e os papéis

importante, pois cada um tinha uma funcao a desempenhar, que tornou o apoio interpessoal
imprescindivel para que haja harmonia de trabalho. Com apenas um elemento do grupo como
wrifer, a partilha de ideias era necessaria, pois apenas um iria registar as mesmas nas
atividades propostas. Os papéis eram rotativos, o que permitia que todos os alunos
desempenhassem os mais diversos papéis no grupo e que a lideranca fosse partilhada.

No final de cada aula, os alunos preenchiam questionarios de autorregulacdo. Desta forma, as
criangas refletiam sobre a aprendizagem e forneciam dados para eu refletir sobre a eficacia do
trabalho cooperativo neste projeto de estagio (e alterar o que achar necessario para eficacia do
mesmo).

QUAL SERA A DIMENSAO DOS GRUPOS?

Inicialmente, os alunos trabalharam em pares, mas numa segunda fase, os alunos trabalharam
em grupos de 3.

“Groups of three or four members are preferred to larger groups because members cannot opt
out of the activity or loaf at others’ expense. A small group ensures that all members are visible

and involved” (Gillies, 2003, p. 41).

QUAL O GRAU DE HETEROGENEIDADE DOS GRUPOS (capacidades e
caracteristicas pessoais)?

A maioria dos alunos eram interessados e bons alunos, pelo que era facil organizar grupos
muito semelhantes. Os alunos com mais dificuldades foram distribuidos para nao haver
desigualdades.

QUE INFORMACAO DAR A0S ALUNOS ACERCA DAS COMPETENCIAS DE
COLABORAGAO?

Foi explicado as criangas que € preciso a colaboracao de todos para realizar a tarefa que lhes
era proposta, dai terem de desempenhar diferentes papeis no grupo. Caso um dos papeis nao
cumprisse o0 seu papel, o grupo nédo seria capaz de realizar a tarefa que lhe era proposta. Um
exemplo seria caso o silencekeeper nao mantivesse a ordem no grupo, este nao teria condicoes
de trabalhar, ou se o spokesperson nao transmitisse para fora as duvidas do grupo, este nao
teria condicdes de continuar com dificuldades. E ainda ha o writer, que se nao fizesse o que lhe
era proposto, as tarefas ndo se realizavam. Todos eram importantes nos grupos, ou seja, a
interdependéncia era necessaria e ainda a partilha de lideranca e responsabilidades, que

apesar diferentes, eram todas importantes no grupo para que se desempenhem as tarefas.

QUE INFORMACAO DAR AOS ALUNOS ACERCA DA TAREFA?

Aquando da distribuicao das tarefas, era dada uma explicacdo da atividade que tinham a sua
frente e qual era o objetivo final daquela tarefa. No final da explicacdo e de um exemplo, os
alunos teriam de se organizar para completar a tarefa e, caso surgisse duvidas aquando da
realizacao da tarefa, o spokesperson era responsavel de questionar pelo grupo as duvidas que
estes tivessem. No final, os grupos apresentavam o seu trabalho e este era corrigido por todos
0S grupos e por mim.

DE QUE FORMA IRAO 0S MATERIAIS FAVORECER A INTERDEPENDENCIA
POSITIVA?

35
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Quadro 8. Analise do trabalho cooperativo no projeto ((Johnson, Johnson, Holubec & Roy, 1984, adapt. por

A primeira tarefa é a identificacdo de competéncias de colaboracao necessarias a tarefa e, para
tal, é necessario que determinadas competéncias sejam mobilizadas como a partilha/ negociacao de
ideias, o apoio interpessoal e divisao de trabalho cooperativo, por exemplo €, caso seja necessario
ensinar essas competéncias, quais os métodos para o fazer. A turma necessitou que fosse explicado
através de dialogo e, ainda, refletido através do uso de questionarios de autorregulacdo, questoes

acerca da forma como percecionam os colegas quando trabalham juntos e como tirar maior proveito

Cada grupo de trés elementos era composto por um writer, um spokesperson e um
silencekeeper com a excecao de um grupo de 4, que tinha dois sikencekeepers. Como cada
grupo so tinha um wrifer, era este que estava responsavel de recolher toda a informagéo
necessaria do grupo e colocar nos materiais fornecidos por mim. No entanto, todos os
elementos do grupo recebiam os conteldos que era necessario mobilizar para completar a

tarefa e ficariam com esses materiais para estudar posteriormente.

DE QUE FORMA IRAO 0S PAPEIS DOS ALUNOS FAVORECER A
INTERDEPENDENCIA POSITIVA?

Os elementos dos grupos desempenharam papéis diferentes na realizacdo da tarefa. O
spokesperson anotava as duvidas do grupo, era uma ponte de comunicacdo entre o grupo e a
professora, ao mesmo tempo que fazia passar as mensagens da professora para grupo (como
o tempo que falta, por exemplo); o silencekeeper zelava pelo entendimento do grupo mantinha
a ordem deste, sendo responsavel pelas negociacdes dentro do grupo (geria as discussoes de
ideias entre os membros do grupo); o writer tinha a funcédo de anotar as conclusdes do grupo e

colocar nos materiais que eram dados para depois apresentar a turma.

COMO SERA 0 GRUPO MONITORIZADO E APOIADO NO SEU TRABALHO?

Para monitorizar a eficacia da cooperacdo e apoiar o seu trabalho, eu fui observando e
registando pequenas notas de campo para feedback posterior. Também tive o apoio da
professora orientadora cooperante que me ajudou na monitorizacdo e no apoio aos grupos. Fui
interagindo com cada um dos grupos acerca do seu desempenho, dificuldades, estratégias a
seguir e encorajando os alunos a interajuda na resolucéo de problemas de aprendizagem ou de
relacdo interpessoal. No final distribui questionarios de autorregulacdo, em que os alunos
teriam a oportunidade de expor as suas dificuldades e dar a sua opinido acerca das tarefas
realizadas na aula e do trabalho cooperativo.

APOS A CONCLUSAO DA TAREFA, COMO SERA O TRABALHO DOS GRUPOS
PARTIHADO E SISTEMATIZADO?

Apods a conclusdo da tarefa, os grupos teriam de se organizar e apresentar os resultados aos
outros grupos, através do Spokesperson, com o apoio dos restantes elementos do grupo, e os

outros grupos iriam ajudar a corrigir eventuais falhas com a minha ajuda.

Flavia Vieira)
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de ter os colegas para desempenhar tarefas mais complexas. Tentei explicar que apenas deveriam
recorrer a docente quando o grupo necessitasse de tirar duvidas para completar a tarefa e quando

nenhum elemento do grupo fosse capaz de o fazer.

Podiam ter sido utilizados outros meios para ensinar as criancas algumas dessas
competéncias, como é visivel no quadro 8, tais como a modelacdo de comportamentos ou a
visualizacdo de um video com alunos a trabalhar em grupos para que haja uma imitacdo dos
comportamentos que sdo destacados. As principais competéncias que tentei desenvolver foi
essencialmente o apoio entre os alunos, assim como a partilha/ negociacao de ideias. Ja durante o
trabalho colaborativo, os alunos foram orientados de forma que todos os elementos do grupo

partilhassem ideias e que todos fossem ouvidos.

A préxima estratégia que surge no quadro 8 ¢é decidir como vai ser feita a formacao de grupos.
Para este projeto de estagio, levei em consideracdo a minha pouca experiéncia de ensino € a minha
experiéncia docente anterior ao estagio sobre o trabalho cooperativo, ainda como aluna em trabalhos
de grupo. Presenciei momentos menos bons com trabalhos cooperativos pela falta de organizacao e de
preparacao prévia dos alunos. Para evitar este tipo de erros, o trabalho cooperativo foi apresentado a
turma de intervencdo com trabalhos de pares e posteriormente com grupos de 3 elementos. Caso
fosse possivel continuar o estagio com esta turma no 2.° semestre do ano letivo, o objetivo seria
aumentar o nimero de elementos do grupo. Por isso, a escolha de pequenos grupos justifica-se com a
pouca experiéncia em ensino da minha parte e pelo facto de ser mais facil trabalhar com os alunos
com pouco contacto com trabalhos de grupo (como sera referido mais a frente no diagnostico do
contexto de estagio). Em termos de distribuicdo dos elementos do grupo, esta foi aleatéria e, mesmo os
poucos alunos com mais dificuldades foram distribuidos. Apesar de a turma ndo ter mostrado em
observacao de aulas uma familiaridade com o trabalho cooperativo, vi que todas as criancas se davam

bem e por isso o clima de trabalho dos grupos, mesmo que distribuidos aleatoriamente, iria ser bom.

O tdpico seguinte do quadro 8 implica especificar junto dos alunos, e com clareza, as
competéncias a desenvolver com a atividade e 0s passos necessarios para a completar. Esta estratégia
implica que haja uma comunicacdo clara com os alunos para que estes percebam o que tém que
fazer, como o fazer e qual a necessidade de o fazer. Antes do inicio da atividade, pedia para que os
alunos estivessem atentos e, de preferéncia, a olhar para mim, para evitar distracdes e,
consequentemente, evitar ter que repetir muitas mais vezes o que é para fazer e como o fazer. No

trabalho cooperativo, como o0s alunos estavam em grupos e como havia elementos do grupo mais
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atentos, a necessidade de repeticdo da instrucdo ndo foi tdo necessaria como quando realizam
trabalhos individuais. Na formacao de grupos, os alunos sentaram-se todos na mesma mesa e
recorreram aos recursos fornecidos por mim (como worksheets e outros materiais). A gestdo do tempo
foi um dos pontos que deveria ter trabalhado melhor com os alunos, pois 0s grupos tinham ritmos de
trabalho distintos. No final da realizacdo da tarefa, esta era exposta a turma e a correcdo da mesma

era feita em turma.

A planificacdo dos materiais didaticos e os papéis dos alunos de forma a favorecer a
interdependéncia é a questao seguinte no quadro 8 e sdo levantadas duas questdes: “de que forma
irao 0s materiais favorecer a interdependéncia positiva?” e “de que forma irdo os papéis dos alunos
favorecer a interdependéncia positiva?”. Para a primeira questao, elaborei todos os materiais com a
ajuda de colegas e da professora Flavia Vieira e ainda da professora supervisora, e da professora
orientadora cooperante. Decidi que, em trabalhos de grupo, um aluno iria fazer o registo das
conclusdes do grupo como vai ser referido a seguir e, por esse motivo, apenas um material de escrita
seria distribuido por grupo. No entanto, todos os alunos receberam os contelidos necessarios para
realizar a tarefa para colar no caderno e para poderem reutilizar esse contetido no estudo da disciplina.
Os grupos eram pequenos, mas todos os seus elementos tinham que desempenhar um papel que iria

ser necessario para um bom funcionamento do grupo.

Existiam trés funcdées dentro do grupo: a funcdo de spokesperson (a funcdo de porta-voz do
grupo e, consequentemente, serve de ponte entre o grupo e a docente); silence keeper (responsavel
pelo comportamento do grupo); e wrifer (cuja tarefa é escrever em nome do grupo). Estes papéis eram
rotativos, ou seja, em cada sequéncia, a crianca desempenhou um papel diferente. Os papéis
escolhidos tiveram em consideracdo o tipo de atividades, pois havia a necessidade de fazer um registo
€ apenas seria necessario um aluno para o fazer; para evitar que todos falem ao mesmo tempo
aquando do momento de tirar duvidas, um aluno seria o responsavel por levantar todas as duvidas do
grupo e partilha-las comigo; e, para evitar a tipica desordem que ¢é natural em trabalhos de grupo, uma
crianca seria responsavel pelo comportamento do grupo e evitar conflitos entre estes. As criancas
reagiram muito bem e levaram a sério os papéis que tinham que desempenhar. Sobre o desempenhar
de fun¢des como as referidas, Johnson, Johnson & Holubec (1999) referem vantagem como a reducéo
da probabilidade de alguns alunos adotarem uma atitude passiva ou dominante no grupo, apesar de

isso ainda ter sido visivel com alunos mais recatados; a partilha de lideranca e interdependéncia entre
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membros do grupo, pois cada um teria que desempenhar a sua funcado e ter o apoio dos outros

elementos do grupo para o sucesso da atividade.

Na monotorizacdo da eficacia da cooperacao e no apoio no trabalho de grupo, procurei
observar todos 0s grupos enquanto trabalhavam, com o apoio da professora orientadora cooperante, e
ainda procurei ajudar as criancas (mostrando estratégias diferentes com os recursos fornecidos)

quando estas ndo estavam a ser capazes de completar a tarefa.

No final do quadro8 ha a estratégia da partilha e sistematizacdo dos trabalhos de grupo. Neste
ponto, e apos terminarem as tarefas, 0s grupos apresentam o resultado a turma e, em conjunto, este é
corrigido por todos os elementos da turma, havendo, assim, dialogo e partilha de ideias. A maioria dos

trabalhos de grupo destinavam-se a afixacdo na parede da sala.

3.5 Avaliacao linguistica

No final das sequéncias didaticas, as criancas responderam a questionarios de autorregulacao
(anexos 4, 6, 9, 12 e 15) que continham seccOes dedicadas a questdes linguisticas que foram
abordadas nas aulas. Os resultados podem ser conferidos nos graficos abaixo, onde se encontram
tanto as perguntas feitas aos alunos, como as suas respostas. Com isto, procurei saber se as
competéncias linguisticas dadas na sequéncia didatica foram bem adquiridas pelas criancas. Nestes
questionarios, questionei tanto a semantica como a sintaxe lecionada das aprendizagens realizadas
durante a sequéncia didatica e ver quais foram os pontos de maior dificuldade, ou se a turma foi bem-
sucedida e se estava motivada para a aprendizagem da lingua. Ao todo, foram feitos 5 questionarios de
autorregulacao. No entanto, tal como foi anteriormente mencionado, nao foi possivel registar dados
suficientes do terceiro questionario (anexo 9) para analisar fidedignamente, pois parte da turma ficou
com eles e levou-0s para casa, resultando numa analise incompleta do mesmo, pelo qual esta nao ira

constar deste relatorio.

No questionario de autorregulacdo da primeira sequéncia didatica (anexo 4), perante a
pergunta “Quais emocdes conheces e o que significam?”, obtive os resultados indicados no grafico 3.
Foi explicado ao aluno que deveria rodear a palavra que conhecia e escrever em portugués o seu
significado. No entanto, os alunos mostraram-se confusos e perdidos com esta questdo, e alguns
admitiram que ja ndo se lembravam do vocabulario dado na semana anterior. Os alunos tiveram

melhores resultados nas palavras que tiveram mais facilidade em pronunciar, como é o caso de
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“happy” com 12 respostas corretas, “sad” e “angry” com 7. No caso da palavra “surprised” teve um
bom resultado pela semelhanca com a palavra da lingua materna. Uma outra razéo por detras do
sucesso de algumas palavras é a relacdo destas com o filme “Inside Out”. Os alunos reconheceram os
sentimentos reportados no filme e facilmente associaram ao vocabulario dado. Um outro ponto a
acrescentar é que os alunos disseram reconhecer a maioria das palavras, apesar de nao colocarem o

seu significado.

Quais emocoes conheces e o que significam?

20
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b bl okt it itaditalnm
Q Q X > A RN > 2 > & A >
Q >\ 0 > S & @ & Q O Q <@
Q e g S & ) o < & 2 Q
L ¢ 9 & & s o h
Q S
H Respondeu corretamente e reconheceu a emogao B Respondeu incorretamente e reconheceu a emogao

Respondeu corretamente e ndo reconheceu a emogao Respondeu incorretamente e ndo reconheceu a emogao

B N3o respondeu

Grafico 4. Conhecimento dos alunos sobre o campo lexical das emocdes (Questionario sequéncia didatica 1, n=
20)

Na analise linguistica da segunda sequéncia didatica (anexo 6), as criancas mostraram que
adquiriram o vocabulario, mas que havia ainda vocabulario que deveria ser trabalhado, nomeadamente
as estacdes do ano e os dias da semana. Apesar de ter sido bem trabalhado com as criancas, estas
ainda deram erros de escrita ou nao foram capazes de reconhecer a palavra pedida, o que resultou no
elevado numero de respostas em branco (entre 6 e 9 criancas).

No que que diz respeito a primeira questao, os alunos tinham que unir fragmentos de frases
que foram dadas na aula (“When is your birthday?” e “How old are you?”). Quase a totalidade dos

alunos respondeu corretamente, mostrando que as estruturas gramaticais foram bem adquiridas.
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Ligar as partes da frase
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Grafico 5. Analise do conhecimento sintatico do contetido linguistico abordado
(Questionario sequéncia didatica 2, n= 21)

Ja os meses do ano foram facilmente reconhecidos, sendo dadas poucas respostas erradas ou
mal escritas. Alguns alunos (entre 2 e 4) escreveram corretamente o més ou dia da semana, mas
utilizaram letra minuscula. Apesar de apenas ter sido avisado as criancas que deveriam escrever com a
letra maiuscula quando estavam a copiar o vocabulario para os cadernos, ha também a possibilidade
de haver a “interferéncia” da lingua materna, em que o vocabulario dado é escrito com letra
minuscula. Acredito que a razao que nos levou a ter este nimero de respostas corretas e/ ou palavras
reconhecidas pelas criancas relacionadas com os meses do ano em comparacao com o restante léxico
foi o facto de que a grafia dos meses do ano é semelhante em ambas as linguas, o que facilitou a
aquisicdo deste léxico em comparacao ao restante vocabulario. Saliento que penso que se trata apenas
de uma semelhanca e ndo do fenomeno linguistico nomeado de interferéncia, dai do anterior uso das

aspas na palavra interferéncia.
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Descobrir as palavras
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Grafico 6. Analise do conhecimento lexical dos alunos (Questionario sequéncia didatica 2, n= 21)

Na quarta sequéncia didatica (anexo 12), apenas questionei acerca do vocabulario dado, uma
vez que a estrutura sintatica “Have you got...?” e as respostas possiveis foram ensinadas em aulas
anteriores e, por este motivo, ndo senti a necessidade de inclui-la na avaliacao linguistica da minha
sequéncia didatica. Relativamente ao vocabulario, as criancas que responderam, na maioria (entre
dezassete a vinte alunos) associou corretamente o animal a sua nomeacao em inglés. O vocabulario foi
facilmente adquirido pelas criancas, uma vez que estas ja conheciam parte desse léxico e houve
momentos ludicos que permitiram as criancas associar o nome em inglés a imagem do animal. Ha que
salientar que houve respostas incorretas e que nao surgiram do mesmo questionario, ou seja, nao ha

indicios de que alguma crianca nao tenha adquirido o vocabulario dado na sequéncia.

Relativamente a avaliacdo linguistica presente no questionario de autorregulacao, esta era
composta por uma pergunta de legendagem do animal da imagem. Os alunos tiveram resultados muito
bons, sendo a taxa de respostas incorretas muito baixa. Saliento ainda que os animais considerados
como animais de estimacéao tipicos como “cat”, “dog”, “bird” e “fish” tiveram os melhores resultados,
juntamente com o “pig”. Acredito que estes animais obtiveram melhores resultados pelo conhecimento
prévio que as crian¢as mostraram no inicio da aula, antes de iniciar o processo de aprendizagem do
vocabulario. O restante vocabulario teve de igual forma resultados muito positivos, o que mostra que o

objetivo principal da sequéncia foi atingido.
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Escrever os nome dos animais
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Grafico 7. Conhecimento dos alunos sobre o campo lexical (Questionario sequéncia didatica 4, n= 21)

O ultimo questionario de autorregulacao (anexo 15) seguiu o modelo dos questionarios
anteriores. Tem duas partes, uma destinada a avaliacao linguistica e outra a avaliacao processual.
Sobre a primeira parte, os alunos tiveram uma atividade semelhante a da sequéncia anterior, que era
um exercicio de legendagem. Os resultados ndo foram tdo bons como os da sequéncia didatica
anterior, pois os alunos estavam a ver pela primeira vez este vocabulario e nao tiveram tanto tempo
para o consolidar como o anterior (este ultimo foi feito apds as aulas e o trabalho de casa). No entanto,
0s resultados foram positivos na sua generalidade: 15 responderam corretamente a “Keading a book”,
sendo esta expressdo com menos respostas certas; e “singing songs’ foi o termo que teve mais
sucesso com 18 alunos a escrever corretamente a expressao. A diferenca entre estes dois termos nao
foi muito grande, estando as restantes expressdes com 16/17 respostas certas. Saliento ainda que 3
alunos nao responderam a todas as questdes e mais um aluno nao respondeu as ultimas. O motivo
que pode estar por detras deste resultado podera ser o facto de ja ter tocado para sair e os alunos

focaram mais na parte da avaliacao processual.
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Escrever as atividades
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Grafico 8. Conhecimentos ortograficos dos alunos (Questionario sequéncia didatica 5, n= 21)

Os resultados de todas as sequéncias didaticas podem ser vistos no quadro 9, com a

percentagem de respostas corretas, incorretas e sem resposta do Iéxico dado.

Respondeu corretamente | Respondeu Néo respondeu
incorretamente
1.7 sequéncia didatica 19,74% 20,18% 60,08%
2.7 sequéncia didatica 49,71% 8,77% 29,82%
(+11,7% que
respondeu com letra
minuscula, mas a grafia
estava correta)
3.7 sequéncia didatica Sem dados Sem dados Sem dados
4.7 sequéncia didatica 89,29% 4,76% 5,95%
5.7 sequéncia didatica 78,57% 3,57% 17,86%

Quadro 9. Resultados da analise linguistica dos questionarios de autorregulacao

Como ¢ possivel ver no quadro 9, a percentagem de respostas corretas foi sempre superior,
mas ha que salientar a percentagem do “néo respondeu”, que, apesar de ter diminuido, nunca chegou

a 0%. Acredito que os alunos nao tenham visto estas questdes com a mesma importancia em relacao
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as questdes relacionadas com as suas opinides, e, por este motivo, deram maior enfase a estas
ultimas, como ja foi anteriormente referido. Ainda gostaria de salientar que a percentagem de
respostas certas também aumentou com excecdo da ultima sequéncia, pois o conteudo era de um
grau de dificuldade superior em relacao a contetdos anteriores (ja que envolvia verbos de movimento e
0 present continuous). Penso que esta melhoria se justifica com o facto de estarem habituados a
preencher um questionario de autorregulacdo no final da aula e que um exercicio relacionado com o

que aprenderam iria fazer parte desse questionario.

3.6 Avaliacao processual

Os questionarios de autorregulacdo desempenharam um papel importante para este projeto de
estagio, pois forneceram dados sobre a opinido dos alunos acerca das aulas do projeto, sobre as
atividades elaboradas e as suas percecdes sobre o trabalho cooperativo. Tal como referido acima, no
total foram implementados 5 questionarios de autorregulacéo, tendo um deles dados insuficientes para
avaliacdo. Posto isto, as informacdes obtidas nestes documentos permitiram verificar a evolucdo das

percecdes das praticas de trabalho cooperativo nos alunos no decorrer do projeto.
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O que foi mais dificil?

m Dizer as palavras novas = Escrever as palavras novas
= Fazer a sopa de letras com o0 meu colega Adivinhar as emog6es com os meus colegas
= Fazer o diario das emogdes m Ler as frases do diario

Grafico 9. Dificuldades sinalizadas pelos alunos (Questionario sequéncia didatica 1, n= 20)

Quando questionados quais foram as partes das aulas em que tiveram mais dificuldades, a
maioria dos alunos respondeu que foi dizer palavras novas (14), a primeira opcao do questionario
(grafico 8). Acredito que esta resposta resultou do facto de os alunos focarem mais na parte de copiar
0 vocabulario para o caderno do que ouvir como pronunciar as palavras novas (v. seccao anterior).
Outra resposta recorrente foi “ler as frases do diario” (9) e acredito que esta atividade tenha sido dificil
pois ja tinha tocado para sair e o foco dos alunos nao era 0 mesmo. As outras opcdes também foram
“escrever palavras novas” (8); “fazer o diario das emocdes” (7); e “fazer a sopa de letras com os meus

colegas” e “adivinhar as emocdes com os meus colegas” (5).

Por fim, na ultima questao deste questionario procurei saber como os alunos enfrentaram as
dificuldades encontradas, €, de acordo com o questionario, estes afirmaram que o livro ou caderno (9)
e o professor (8) foram os meios mais procurados (grafico 9). Acredito que os alunos confiam na figura
do docente e no manual e caderno para encontrar as respostas as suas duvidas. Ainda tive uma boa

parte dos alunos que afirmaram que nao tiveram dificuldades (8).
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Como ultrapassaste as dificuldades?
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Grafico 10. Estratégias adotadas pelos alunos para ultrapassar dificuldades (Questionario
sequéncia didatica 1, n= 20)

Relativamente as questdes processuais da segunda sequéncia didatica (anexo 6), e face a
questdo sobre o que mais gostaram da aula, os alunos responderam que gostaram mais de
“fazer/responder perguntas com o colega do lado”, o que me deu a entender que os alunos estavam
dispostos a trabalhar em pares e/ ou cooperativamente (grafico 10). Visto que o trabalho de pares teve
bons resultados, acredito que os alunos estejam prontos para comecar a trabalhar com mais colegas,

como era pretendido com este projeto de estagio.
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O que gostou da aula?

Fazer perguntas e responder [N
Fazer um convite de aniversario [N
Preencher o calendério com o colega [
Escrever palavras novas [
Dizer palavras novas |
0 2 4 6 8 10 12

Grafico 11. Preferéncias dos alunos pelas atividades feitas na aula (Questionario sequéncia didatica 2, n=
21)

No que diz respeito as dificuldades sentidas, a maioria dos alunos referiu a forma de
pronunciar as palavras novas e escrevé-las (grafico 11), o que penso que seja normal, visto que era

vocabulario novo e em muita quantidade.
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O que foi mais dificil da aula?
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Grafico 12: Dificuldades dos alunos (Questionario sequéncia didatica 2, n= 21)

A ultima questao diz respeito ao trabalho cooperativo, pois questiono quais foram as formas de
resolver dificuldades. No entanto, os alunos responderam que recorriam a professora sempre que
tinham dificuldades e poucos recorriam aos colegas, 0 que mostra que os alunos ainda nao sentem
confianca para ver no colega do lado uma ajuda para ultrapassar dificuldades e que ainda ndo sao

auténomos, nem independentes da figura do docente (grafico 12).
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Grafico 13: Estratégias adotadas pelos alunos para ultrapassar dificuldades (Questionario sequéncia
didatica 2, n=21)

Entre as opcdes que sao dadas, a maioria dos alunos respondeu que gostava mais de
“trabalhar com os colegas do grupo” (12) e do jogo de “procurar palavras na sopa de letras” (11). As

restantes opcoes também tiveram resultados muito semelhantes, como é possivel ver no grafico 13.

O que mais gostaste da aula?

Fazer perguntas aos outros grupos
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Grafico 14. Preferéncias dos alunos pelas atividades (Questionario sequéncia didatica 4, n= 21)

Mais de metade dos alunos afirmou que o mais dificil foi “dizer as palavras novas” (12), sendo
tudo o resto pouco referido, como é possivel ver no grafico 14. Acredito que o motivo que levou as
criancas a verem esta opcdo como um obstaculo foi 0 jogo de memdria e o facto de terem que
pronunciar as palavras para o grupo turma. Sobre a primeira razdo, o que me fez pensar isso foi o
facto de ter elevado muito o nivel de dificuldade no final do jogo. A segunda razdo justifica-se com a
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presenca de alunos mais timidos e inseguros da pronuncia que tém da nova lingua que estdo a

aprender.

O que foi mais dificil?

Fazer perguntas aos outros grupos
Procurar as palavras na sopa de letras
Trabalhar com os colegas em grupo

Escrever palavras novas [N

Dizer palavras novas

o
N
IN
o))
o)
=
=
N

14

Grafico 15. Dificuldades experienciadas pelos alunos (Questionario sequéncia didatica 4, n= 21)

A terceira pergunta feita aos alunos foi “como ultrapassaste as dificuldades?”. Os alunos
podiam responder mais do que uma op¢ado, mas a op¢cao mais escolhida pelas criancas é “perguntei a
professora” (11). A restantes opcOes tiveram baixas taxas de resposta, a excecdo de 8 alunos que

responderam “nao tive dificuldades”.

Como ultrapassou as dificuldades

Imitou o colega do lado I
Ndo teve dificuldade I
Passou a frente I
Foi ver ao livro/ caderno I
Perguntou aos colegas NG
|

Perguntou a professora

0 2 4 6 8 10 12
Grafico 16: Estratégias adotadas pelos alunos para ultrapassar dificuldades (Questionario sequéncia

didatica 4, n=21)

Para saber mais sobre a perspetiva das criancas acerca do trabalho cooperativo, também
perguntei: “achas que podes contar com os teus colegas de grupo para te ajudar nas duvidas?”. As

respostas poderiam ser acompanhadas com uma justificacdo aberta. Catorze alunos responderam que
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“sim” e deram as mais diversas justificacoes: “Eles ajudam” (5); “Eles sdo meus amigos e confio
neles” (3); “Posso perguntar se tiver duvida” (1); e “Sao inteligentes” (1). Quatro alunos responderam
“mais ou menos” a mesma questdo, justificando com: “Eles podem ndo saber” (1); “Eles podem
enganar” (1); “Podem ndo ajudar” (1); e “Tenho vergonha” (1). Ainda houve 2 alunos que
responderam que “ndo” e outros 2 que ndo responderam. As razdes apresentadas por quem

respondeu “nao” foram: “Tenho que fazer tudo sozinho” (1) e “Sao maus para mim” (1) (grafico 16).

Achas que podes contar com os colegas de grupo para
ajudar nas duvidas ?

15

10

0 - I .

Sim Mais ou menos Nao N3o respondeu

Grafico 17: Opinido dos alunos sobre entreajuda na sala de aula (Questionario sequéncia didatica 4, n=21)

Na questdo relacionada com os trabalhos de grupo, quis saber qual das funcdes que as
criancas mais gostaram de desempenhar das que lhes foram atribuidas nas ultimas duas aulas. Os
alunos ainda tiveram a hipotese de justificar a escolha. Nove dos 12 alunos que preferiram ser o
“writer’ responderam que “gosta de escrever”, ja os restantes 3 responderam que “era divertido”. Dos
3 alunos que gostaram de ser o “spokespersor’’, 1 nao justificou e 2 disseram que gostam de tirar
duvidas a professora. Sete alunos afirmaram que preferiram ser o “silence keeper' e, destes alunos, 6
responderam que “gosto de mandar calar” e 1 “gosta de estar calado”. A funcao de “silence keeper’
foi uma surpresa para mim, pois acreditava que ia ser a menos escolhida por ser algo mais simples.
No entanto, os alunos viram esta funcdo como algo que lhes dava poder e ainda uma grande

responsabilidade.
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Quais sao 0s papeis no grupo que mais gostaram?

15

10

5
O -

Writer Spokesperson Silence Keeper

Grafico 18: Preferéncias dos alunos pelos papéis assumidos nos grupos (Questionario sequéncia didatica 4,
n=21)

Como em questionarios anteriores, no questionario de autorregulacao da quinta sequéncia
didatica (anexo 15) os alunos tiveram hipoteses de dizer qual foi a parte da aula que mais gostaram.
Comparando os resultados, fiquei feliz em saber que atividade do puzzle foi aceite pelos alunos. Esta
atividade foi selecionada 16 vezes como parte que mais gostaram da aula, ja a segunda mais
selecionada contou apenas com 9. Aqui néo foi colocada a opcéo do jogo que foi feito na aula e que
nao estava planeado na sequéncia. Na minha opinido, os alunos aderiram bem a essa atividade e por

isso, acredito que também seria uma parte destacada pelos alunos (grafico 18).

O que mais gostou da aula?

Aprender agdes com o PowerPoint I
Desenhar na pega do puzzle
Trabalhar com os colegas em grupo

Escrever palavras novas

Dizer palavras novas

o
N
D
)]
oo

10 12 14 16 18

Grafico 19: Preferéncias dos alunos pelas atividades elaboradas (Questionario sequéncia didatica 5, n= 21)

Relativamente & parte da aula que os alunos consideram mais dificil, quase metade das
criancas selecionaram “dizer palavras novas” (10). Este resultado é justificado com o facto de serem
expressdes que implicam movimento (o uso do present participle), como “playing tag’. O vocabulario

anterior era mais simples e composto por uma palavra apenas, ao contrario do vocabulario dado nesta



aula. Pelo mesmo motivo, acredito que “escrever palavras novas” (8) foi a segunda atividade mais

“dificil” para os alunos (grafico 19).

O que foi mais dificil?
Aprender agdes com o PowerPoint
Desenhar na pega do puzzle
Trabalhar com os colegas em grupo

Escrever palavras novas [

Dizer palavras novas

o
N
N
(o)}
00
)
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Grafico 20: Dificuldades experienciadas pelos alunos (Questionario sequéncia didatica 5, n=21)

A questao seguinte do questionario de autorregulacao procurava saber quais foram as formas
que os alunos arranjaram para ultrapassar as dificuldades e, de acordo com o que foi respondido,
ainda muitos alunos (8) recorrem a figura da docente (grafico 20). Realco que nesta sequéncia didatica
houve 7 alunos que nao manifestaram dificuldades, sendo a segunda opcdo a mais escolhida. Como
teve menos momentos em que os alunos trabalharam cooperativamente, a quantidade de alunos que

“perguntou aos colegas” diminuiu para 4, juntamente com a opcao “ver no livro/ caderno”.



Como ultrapassou as dificuldades

Imitou o colega do lado
Nao teve dificuldade

Passou a frente

|
|
|
Foi ver ao livro/ caderno I
Perguntou aos colegas NN
|

Perguntou a professora

Grafico 21: Estratégias adotadas pelos alunos para ultrapassar dificuldades (Questionario sequéncia
didatica 5, n=21)

Como houve uma diminui¢cdo do numero de alunos que selecionaram “perguntar aos colegas”,
tive receio que isso fosse afetar a relacdo entre alunos; no entanto, uma grande percentagem ainda
respondeu que “sim” (13) a questdo sobre se podem contar com os colegas (grafico 21). Seis dos
alunos que responderam afirmativamente a questdo justificaram que “os colegas dao apoio”; 2
disseram que “se tiver alguma duvida, o colega pode saber”; 2 responderam que “sdo amigos”; 1
afirmou que “sao igualmente inteligentes”; 1 acredita que “ndo vao trair”; e 1 disse que “era
divertido”. Dos 5 alunos que responderam “mais ou menos”, um aluno justificou com o facto de que
0s colegas “podem irritar-se” e outro aluno disse que eles “podem nao saber”. Um aluno respondeu

que nao e justificou com “nao teve dificuldades” e dois ndo responderam a questao.

Achas que podes contar com os colegas de turma para

ajudar nas duvidas?
14

12

10

2
: = ]

Sim Mais ou menos Nao Ndo respondeu

Grafico 22: Opiniao dos alunos sobre entreajuda na sala de aula (Questionario sequéncia
didatica 5, n=21)



Na terceira sequéncia didatica foi introduzido o trabalho em grupos de trés. O meu receio seria
0 comportamento das criancas por ser uma aula mais descontraida e em grupo (com o tema de natal).
No entanto, tal ndo aconteceu, e a experiéncia correu muito bem. Os alunos cumpriram as suas
funcdes e trabalharam em conjunto. Uma vez que nao ha dados dos alunos, como ja aludi ao longo
deste relatorio, ha apenas as notas que tirei da aula, e, acredito que esta primeira experiéncia em
trabalhos de grupos teve um melhor resultado em comparacao com uma anterior experiéncia na turma

anterior porque:

e Foi feito um estudo mais aprofundado acerca da tematica do trabalho cooperativo, 0 que me levou
a criar group roles para distribuir as criancas de cada grupo.

e Foi feita uma introducao calma da tematica com as criancas a trabalharem em pares inicialmente,
e estudado comportamento destas durante essas atividades.

e Foram analisados os dados que as criancas foram dando nos questionarios de autorregulacdo ao
longo do projeto de estagio.

e As regras de trabalho em grupo foram explicitadas antes da formacdo dos grupos de forma a

conseguir a maior atencao das criancas e para evitar desentendimentos.

Todos os pontos relatados acima facilitaram a introducdo do tema do projeto, motivando a

continuacao de trabalho de grupos na sequéncia didatica seguinte.

E possivel concluir que houve uma melhoria dos resultados ao longo dos cinco meses em que
decorreu este projeto de estagio nesta turma de intervencdo, apesar dos poucos dados mostrados.
Acredito que se fosse possivel continuar com este projeto, que seria possivel criar grupos maiores e
tornar os alunos mais auténomos, recorrendo ao trabalho cooperativo, ao mesmo tempo em que

seriam trabalhadas dificuldades dos alunos a nivel da oralidade e escrita.
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Consideracoes Finais

No desencadear deste projeto de estagio do Mestrado em Ensino de Inglés no 1.° CEB,
encontrei alguns obstaculos, sendo a minha falta de experiéncia o que mais sobressaiu. Comecei com
uma turma do 4.° ano de escolaridade, sendo depois impossivel continuar com esta no ano letivo
seguinte. No entanto, foi possivel com esta turma, recorrendo a um mini projeto estruturado, por em
pratica o que viria a ser o meu primeiro ensaio do projeto final. Consegui perceber, com 0s erros
cometidos nesta turma, o que poderia vir a melhorar na proxima turma de intervencao do projeto, no
ano letivo seguinte. Como a nova turma era do 3.° ano, e tinha menos bases a inglés, decidi focar
apenas no trabalho cooperativo em vez de continuar com o plano inicial que também incluia a tematica

da saude, tendo assim adaptado a tematica do meu projeto tal como mencionara anteriormente.

Apos ter estruturado o meu projeto, dedicando a sua atencao para o trabalho cooperativo,
foquei em aperfeicoar essa tipologia de trabalho, procurando corrigir erros anteriores e inovando as
técnicas usadas. Para tal, introduzi o trabalho cooperativo de forma gradual, ao comecar com trabalhos
em pares e avancar para trabalhos em grupo quando as criancas mostraram que estavam preparadas.
Também introduzi roles dentro do grupo, para que todos os elementos do grupo fossem incluidos na
tarefa. Na minha opinido, no final, os resultados foram positivos, apesar de ter sido uma experiéncia
curta e ter poucos dados de analise, além dos questionarios de autorregulacéo e observacao do

comportamento e reacdes das criancas.

Durante este processo, cometi varios erros como instrucdes pouco claras, ma planificacao do
tempo dedicado a cada atividade, ma gestao de comportamentos na sala de aula, ou 0 pouco uso de
inglés na mesma. Mas, numa nota mais positiva, aprendi com os mesmos e estou confiante de que
tais erros serdo futuramente corrigidos com a experiéncia. Com isto, concluo que este projeto e
experiéncia de estagio foi um processo de aprendizagem e crescimento enquanto professora e mesmo

COMO pessoa.
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Anexos

Anexo 1: Questionario inicial
MY OPINION ©

1. Gostas de inglés? 1
% | Sim [ Mais cu menos Nao

Porgué?
2_ Que atividades gostas de fazer na aula de inglés?
|podes salecionar mais do gue wma opgio) &
w—
Jogos Fager didlogos Ver videos sm w
ingles
Cnovir misicas Fazer atividades Fazer alzgumm
oom o men colepa rabalho para a
afizar na parede |
Tutra=?
3. Como gostas de trabalhar? (podes selecionar mais do Y

que umsa resposta)
Gosto de trabalhar Gosto de trabalhar | Prefire trabalhar
pares = EFUpoS. sozinho

selecionar mais do gue uma opgao)

J 4. Qual & a parte mais dificil no inglés? (podes
£ [ Tar | Escrever | Falar [ Chavir
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Anexo 2: Planificacdo da primeira sequéncia didatica

| DIDACTIC SEQUENCE
School Teacher | Andreia Dias Class 3¢
Unit Unit 0 Lesson/s | Lessons 9 and 10:
(if applicable) Date/s 23/10/2019
Theme/Title Filling the pages with emotions
Project Relate emotions to health.
objectives Promote teamwork.
(if applicable)
Contents Grammatical Lexical Cultural Other
Use of short sentences Learn vocabulary N/A Understand that all
as “I feel...” or “I associated to emotions: emotions are important
am...", using the verbs happy, sad, angry, shy, for a healthy life.
“to feel” and “to be” in | surprised, tired, sleepy,
the present simple. wonderful, fine, ok,
great, scared.
Competences | Communicative Competences (CC) Learning Competences (LC)
(kbrlllc.J:/Iedge, CC1: Developing new vocabulary. LC1: Developing cooperative learning.
:ttlitlngZ; CC2: Mobilizing fixed expressions and words from LC2: Reflecting on language learning.
values) , the vocabulary learnt. LC3: Being aware of the difficulties as a learner
CC3: Developing pronunciation. LC4: Using strategies to achieve the goals
CC4: Understand short sentences with simple proposed, resorting to the materials they have.
grammar structures.
Evaluation The diary of emotions will provide information about the children’s learning as well as the self-regulation
(if applicable) guestionnaire.

Sequence
development
(Steps/ CC &
LC/

Materials/
Time)

Steps

ccC

LC

Materials Time

1. Initial questionnaire on the characterization
of the children, their motivation for learning
the language, how they feel about
cooperative work and potential obstacles
on the language learning process

LC2

Questionnaire 5

2. Theme presentation

Explain the relationship between health and emotions,
stressing that all emotions are important to us and that
they influence our physical health.

3. Getting to know emotions

Report a situation and ask the students how they would
react; | say “now in English” and | say the emotion in
English, showing the flashcard at the same time; then the
pupils have to repeat and imitate the emotion.

At the end, the students will copy the word with an emoji
into their notebook.

CC1
CC3
CC4

Flashcards

15’
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4. Emotion soup

LC1
For consolidation, the pupils will have to look for new cc2 Worksheet 5’
. o . LC4
words in a crossword, in pairs (helping the colleague).
5.  “Guessing the Feelings” ce2
Short videos frgm the film “Inside Out WI|| bg played and cc3 | Le1 | PowerPoint 5
the students will have to guess the emotion (in chorus),
saying it and mimicking it cc4
6. The diary of emotions
There will be a diary with information gaps where the
pupils will have to fill with appropriated emotion according ce
iHiati ; 2
to the S|tu§t|on descrlbeq. The answer may be . LC4 | Worksheet 20’
accompanied by a drawing of the student’s face reacting CC4
to the situation. A collective reading of the diary will be
done before the activity in order to help the students
interpret the sentences.
7. Self-regulation questionnaire on knowing if LC2
the content was learnt, which difficulties . ) ,
were felt by the children and how they ce2 ng Questionnaire 5
LC4

surpassed them.
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Anexo 3: Materiais usados na primeira sequéncia didatica

Flashcards

MName:

Find the emotions
& B F [4 5 i} E 5 ]
G H | | L ] K u E
5 C A R E D F R L
L K E M E N L P ]
4] P a R P 5 | R L&)
H & P P Y X E 1 z
4] N u v W X N 5 A
W [+ R E A T 5 E (i}
E R F G H | 5 D ]
N Y L v] A R R P 5
T 1 1] A ¥ E L 0 H
1] K E 5 A 8] M A ¥

Good worke!

Worksheet
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Diarg of

emotions
%Ek_wmulmm_,m

i i may diavy of smations. Don 't touch it!

Happy

Angry

of

Shy Surprised

Wonderful / great Scared

When [ listen to
music, I feel

When I lose a game,
I feel

With this class and
diary, I feel

It’s OK to feel sad
sometimes. It’'s Ok
to feel angry.
Everything will get
better!

At school, I feel

At home, I feel

With my friends, I
feel

When I play my
favourite game, I
feel

When I study, I feel

Diary of emotions
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Anexo 4: Questionario de autorregulacdo da primeira sequéncia didatica

Today I learnt... “.

s

1. Quais 540 as emogdes que conhseces & o que

significam?®
happy shy great
zad E wonderful
surprized fine seared
— ok Seepy Tred

2. O que foi mais dificil para ti? (podes selecionar mais

do que uma opgio) &

Diizer az palayraz Ezcraver az Fazer a gops de *. =7
novag palavtas novac letraz com o meu #
r Adninhar ac Fazer o mew diaric Lear az fragasz do
A’ amogdes com 0% de emogdes diric
-.:n meus colegas

3. Como ultrapassaste as dificnldades? (podes
gelecionar mais do gue uma resposta)

Pedi ajuda ao Fedi ajuda aox Fui ver ag livro/
profeczor/a meux colayas caderng
Paxzei a frent= Nac ove Imit=i o man col=ga
dificuldades do lado

How did you feel today?
Como te sentiste hoje?

THANILYOU
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Anexo 3: Planificacdo da segunda sequéncia didatica

H DIDACTIC SEQUENCE H
School Teacher | Andreia Dias Class 3¢
Unit Unit 1.2 Lesson/s | Lesson 17:

(if applicable) Date/s 20/11/2019
Lesson 18:
20/11/2019
Theme/Title Monday until December
Project Promote teamwork.
objectives
(if applicable)
Contents Grammatical Lexical Cultural Other
The students will use The students will learn The students will learn N/A.
fixed sentences as the months of the year when some festivities
“How old are you?” and | (January, February, are celebrated in
“I'm... years old.”; March, April, May, Portugal, United
“When is your birthday? | June, July, August, Kingdom and United
My birthday is on September, October, States of America.
month X/ in a X day”; November, December);
the students will also the days of the week
learn the use of “I'm” (Monday, Tuesday,
and “you are”. Wednesday, Thursday,
Friday, Saturday,
Sunday and Weekend),
seasons (winter, spring,
summer, autumn) and
Festivities (St Patrick’s
day, Mother’s day,
Father’s day, Halloween
and Christmas).
Competences | Communicative Competences (CC) Learning Competences (LC)
(It)ﬂﬁ:vledge, CC1: Developing new vocabulary. LC1: Developing cooperative learning.
zttlitlngZ,s CC2: Mobilizing fixed expressions and words from LC2: Reflecting on language learning.
values) ' the vocabulary learnt. LC3: Being aware of the difficulties as a learner
CC3: Developing pronunciation. LC4: Using strategies to achieve the goals
CC4: Understand short sentences with simple proposed, resorting the materials they have.
grammar structures.
Evaluation The self-regulation questionnaire will provide information about the children “s learning.

(if applicable)

Sequence
development
(Steps/ CC &
LC/

Materials/
Time)

Steps

CC | LC

Materials

Time

1. 12 months of the year, 7 days of the week

Using flashcards, | will teach how to spell and pronounce
the twelve months of the year, the days of the week and the

seasons. Then the students have to copy the new
vocabulary into their notebook.

Wordcards

10’
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2. Complete the calendar

In pairs, the students will complete a month with the
missing words (month and days of the week). Then the
students will present the month to the colleagues. They can
use the notebook and the student’s book in case they have
difficulties.

3. Birthday parties

The teacher will teach the questions “When is your
birthday?” and “How old are you?” and their answers “My
birthday is on + month and in + day of the week” and “I'm
X years old”. Then the teacher will distribute an invitation
for a birthday party, and the students will have to fill in the
blank spaces with the information about the students’
birthday and put the invitation on the calendar (in the day
of the birthday). A classmate will ask “When is your
birthday?” and the student will answer “My birthday is on
... or “My birthday is in a ...”, and the student will spell the
month or day of the week from the answer. (S)He will put
the invitation on the calendar and another student will ask
him/ her “How old are you?” and the student will answer.

Calendar in handouts
Worksheet (invitation)

30’

4. Festivities hunting

In groups of 4, the students will have to find out which
festivity is hidden in the clues. They can use the student’s
book (it has a section with the festivities) and write the
festivities’ name and memorise it. Then the group has to
show the festivities, explain them and put them on the
calendar.

Worksheet

20’

5. Selfregulation questionnaire on knowing if the content
was learnt, which were the difficulties felt by the children
and how they surpassed them.

Questionnaire
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Anexo 5: Materiais usados na segunda sequéncia didatica

An example of the calendar

Winter 5+ = Summer Spring < Autumn ¥ January February

March April May June July August

September October Movember  December Monday Tuesday

Wednesday Thursday Friday Saturday Sunday

Wordcards

@ EL ﬁ Hit My wawme is . Wy birthday
- . isin . My birthday is on a
i 202D. You are wvited to

wmy birthday party. T have cake!
D)

Invitation (worksheet)
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Follow the clues

1. The letter number nine is N
2. The letter number one is H

3. The letter number seven is E

4. The letter number three 15 L
3. The letter number five is O

\% Follow the clues

1. The letter number nine is A
2. The letter number one is M
3. The letter mmmber six iz B
4. The letter mumber three1s T
3. The letter number five is E

4. The letter number four is equal to number thres 6. The letter mumber four 1s H
7. The letter mmber eight is equal to number seven 7. The letter mmmber eight D

8. The letter number two iz A

The date is on 31* October

Write the word and decorats it

8. The letter number two is O

d Kingdom is an 22 March,
The date in United States of America is an 10 May,
The date in Portugal is an 3% May.

Write the word and decorate it.

Worksheet (festivities) — 2 examples
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Anexo 6: Questionario de autorregulacdo da segunda sequéncia didatica

Today I learnt...

1. Liga as frases (usa uma cor para

cada frase].
My birthday iz o
I'mo
How old o

When o

© iz your o
car=o
oeono

oS0

o yearz old.
o May.
@ you?

o birthday®

2. Descobre os meses do ano, os dias da semana = as

estaghes de ano cscondidos.

FERUREAY AUUGST DEEEMECE
SPEEETMER MDOANY TSDUEAY
WANRDDEESY WHEITR AUUMTN

3. Qual & o feriado representado na imagem?

4. 0 que mais gostaste da aul? (pedes sclecionar mais

do que uma opgic)

novas

Thizer == pal=vias Ewmcrever ax
palavras novas

Fazer o meu convite
de ancx = colocarne | com

calendaric

Descobris o feriade | Fazer pergumias)

= meu gnapa

5. 0 que foi mais dificil para ti? (podes selecionar mais

do que uma opgac)

Tizer 2= palevias
novas

Escrever ax
palavras novas

Fazer o meu convite
de ancx = colocar no

calendaric

Dexcebnis o faniade | Fazer pergantas)
com & mes gripa

6. Como ultrapassaste ax dificuldades? (podes

selecionar mais do

que uma resposta)

Tedl mjuda =0 Trdl ajuda =ox
Ja meus colegas
Pacgei & frente Hac tve
dificuldad
Dutmas:

69




Anexo 7: Planificacdo da terceira sequéncia didatica

H DIDACTIC SEQUENCE H
School Teacher | Andreia Dias Class 3rd
Unit Christmas Lesson/s | Lesson 23:

(if applicable) Date/s 11/12/2019
Lesson 24:
11/12/2019
Theme/Title Ex: All | want for Christmas is my two front teeth
Project Promote teamwork.
objectives
(if applicable)
Contents Grammatical Lexical Cultural Other
The students will use The students will learn The students will
fixed sentence (“All | vocabulary related to celebrate the Christmas
want for Christmas...”). | Christmas festivities so | festivity (the celebration
The pupils will use they can write a letter to | of Portuguese
previous knowledge to Santa Claus (“doll”, Christmas).
understand short and “ball”, “teddy bear”,
simple sentences in “games”, “PlayStation”,
order to complete the “tablet”, “videogames”,
proposed task. “computer”,
“happiness”, “health”,
“hope”) and about the
song (“Christmas”,
“teeth” and “happy”).
Competences | Communicative Competences (CC) Learning Competences (LC)
(I«t)ﬂﬁ:vledge, CC1: Developing new vocabulary. LC1: Developing cooperative learning.
zttlitlngZ,s CC2: Mobilizing fixed expressions and words from LC2: Reflecting on language learning.
values) , the vocabulary learnt. LC3: Being aware of the difficulties as a learner
CC3: Developing pronunciation. LC4: Using strategies to achieve the goals
CC4: Understand short sentences with simple proposed, resorting the materials they have.
grammar structures.
Evaluation The worksheets will provide information about the children s learning.

(if applicable)

Sequence
development
(Steps/ CC &
LC/

Materials/
Time)

Steps CC | LC Materials Time
1. Introduction of cooperative work
After introducing the cooperative work with pairs, | will
explain to the students that they will work in groups of
three. Each member of the group will have a different role 1 Worksheets (from the 15

(spokesperson, silence keeper and writer). | will form the
groups and | will let the pupils distribute the roles. These
roles will be used from now on, but the students can’t

repeat their role.

story)

2. All | Want for Christmas...

| will tell a short story to introduce the theme of the class, 4

story)

Worksheets (from the
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where | show to the pupils a song called “All | wanted for

Christmas is my two front teeth”. The story tells how Grinch

stole the Christmas song and they need to find the missing
words and organize their part of the song. This story will be
told along the class.

PowerPoint

3. Missing Word's

The students have to find out three words missing from the
song. The three students will be working but only the writer
will put the information on the story. When | ask for the
word, it is going to be the spokesperson who answers. In
case of noise, the silence keeper must keep the group in
minimum noise possible.

Worksheets (from the
story)

PowerPoint

4.0rganise the song

The pupils will organise the song while they are listening to
the song. They must put the missing words in the
sentences before the organisation exercise. The pupils will
cut the sentences and using glue, they will put the
sentences in the correct order.

Worksheets (from the
story)

PowerPoint

5. Helping Sam
The students will listen to the song and sing along

Worksheets (from the
story)

PowerPoint

6. A letter to Santa Claus

The pupils with write a letter (from the model) filling in the
gaps with information given in the book and in the
PowerPoint. They will complete a letter for group.

Worksheets (from the
story)

PowerPoint

/. Selfregulation questionnaire

The students will answer the questions about cooperative
work and how they see it.

Self-regulation
questionnaire
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Anexo 8: Materiais usados na terceira sequéncia didatica

All I Want For — S —

. A= Age: Age:
Christmas Is My
Favourite colour: Favourite colour: Favourite colour:
I'wo Front Teeth x Tam fesling. T am fesling.. Tam fesling..
_‘/:a_-‘ Group’s role: Group’s role: Group's role:
:
£
5=
id ]
Frblepy s el 1. The letter mumber one s T 1. The Jetter munber one is H
3 The letter mumber thres is E 2. The letter ummber threa is B
3 The letier mumber Gve is H 3. The letter mmmber five is ¥
1. The letter number eightis 5 4 The letier mumber ome is equal o 4. The letter munber four is squal o
2. The letter mumber ome s C number four mmmber tree
3. The letter number seven is A 5. The letter mumber two is equal to 5.The letter mumber two is &

4. The letter number three is I number three

5. The lemer number five is T - -
6. The letter mumber four is aqual to munber sight
7. The letter number three is R

8. The letter number two is H

U —
Lot e sentenees sl stick i carak sprilo
Gee, if | could only have my twoa front j~d
"Sister, Susie sitting on a thistle!"
See my two front W
Gosh, oh gee, how i I'dbe, if | could
anly whistle
My two front W
%
Al want for ¥ is my two front W
Then I could wish you, "Merry 5
It seems so long since | could say
s .
AllTwant for Christmas is... . .
| Toys Electronic devices | Good vibes ‘ ; I
..adoll 9 ... a PlayStation '_‘ ... happiness H g
| aban ... a tablet [ love . i
® O &

.. a Teddy Bear'-- videogomes g, . heakth ,9
| . BamMes - -- . @ computer al w hope A
ﬁ L

Tgar Santn Gl
Cwra————_,
AL W Wist fir Chrlstw i ..

Book with worksheets
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All I Want For
Christmas Is My
Two Front Tc"t]‘(&,

But Grinch Q}",’“;;

didn’t like
the song..
He stole it.

AllT want for Christmas is my twe front, _
s 30

= o
My two front teeth & &
See my two front testh o
Gee, if I could only har v two front teeth “i)
Then I could wish you, "Merry Christmas"

¥

Ttssems so long since T could say g,
"Sister, Susie sifting on a tustle”

Gosh, oh gee. how happy I'd be, if could only
whistle :

Sam wants his
front teeth for
Christmas

samisgyearsold /[
He lost hus two front |
‘teeth. -0

9

Sam needs to sng to
Santa Claus.

And we are going to “
help Sam. n

Let’s sing!!!

fRETET

Silence Keeper

5

Writer

O
Irml

Spokesperson

Badges




About today...

1. O gmas mois gostests do onla? jpodeas
aalscicoar mois do gus mma n-r-ﬁu ooam um X)

Anexo 9: Questionario de autorregulacdo da terceira sequéncia didatica

¥
Conter o muzice da
Haozgnl

Ezcrever oz poelavros
noTos

Cirpamizar o smusica
oo oC e SolEmar

Froxsr um pestal pora o

Dimesc’hrir o polovea

Trakelkar cem o mane

ol novhal mictirio com o maas colapn= & tar wma forefa
calepos =o Erupa
2. D guae foi mais diffail poarn i [poedess sslesionor mois do gues et

'u.'m..:lpq"un- s wm L)

=S

¥
Conter o muzice da
Haozgnl

Ezcrever oz poelavros
noTos

Cirpamizar o smusica
oo oC e SolEmar

Froxsr um pestal pora o
ol novhal

Dimesc’hrir o polovea
mictirio ce= o maens

calepos

Trakelkar ccm o mams
colapn= & tar wma forefa
=o Erupa

3. Tomo ultropossasts o dificnldedss? [podss sslsciooor modis do guos

mma rasporin oo wm X

Padi cjuds ac

Erofaccar/a

Padi afuda ooz meas

calapo=

Fui var oo o[
=adasms

Porzai a Srarts

B tive dificuldades

[mitei o mew colapn de

lads
4. Ackoa gus podas sootar som o ten oclegn samprs guas tans alfemo
dirids™
Stm BiSiE Cu IDEHOE | Iaao ]
Porgua™

74

rs
- MHer
S Cﬁ‘rh[’mf{%

€@

THA MR YO



Anexo 10: Planificacdo da quarta sequéncia didatica

H DIDACTIC SEQUENCE H
School Teacher | Andreia Dias Class 3rd
Unit 2.2 “Let’s adopt a pet!” Lesson/s | Lesson 29:

(if applicable) Date/s 22/01/2020
Lesson 30:
22/01/2020
Theme/Title Small Petland
Project Promote teamwork.
objectives
(if applicable)
Contents Grammatical Lexical Cultural Other
The students will learn The students will learn The students will learn NA
the question “Have you | the vocabulary related that there are more
got...?” and the answer | to “pets”, as “cat”, “pets” than the usual
“Yes, | have” or “No, | “dog”, “bird”, “lizard”, dog and cat and that
haven "t”. They will “spider”, “fish”, there are different kinds
practise the “mouse”, “hamster”, of pets.
prepositions (“on”, “in”, | “rabbit”, “chinchilla”,
“under”, “near”, “next “pig / piglet”,
to”). “chicken”, “parrot”,
“snake” and “turtle”.
Competences | Communicative Competences (CC) Learning Competences (LC)
(I«t)ﬂﬁwledge, CC1: Developing new vocabulary. LC1: Developing cooperative learning.
:ﬁ:,ﬂg; CC2: Mobilizing fixed expressions and words from LC2: Reflecting on language learning.
values) , the vocabulary learnt. LC3: Being aware of one’s difficulties as a learner
CC3: Developing pronunciation. LC4: Using strategies to achieve the goals
CC4: Understand short sentences with simple proposed, resorting the materials they have.
grammar structures.
Evaluation Self-regulation questionnaire that will provide the information about the students’ learning progress.

(if applicable)

Sequence
development
(Steps/ CC &
LC/

Materials/
Time)

Steps CC | LC Materials Time

1. Petland

I'm going to introduce the theme to the pupils using the
word cards with the new vocabulary. The students will
repeat after me and repeat by themselves. | will play a
game with them where | hide a word card and they have to
repeat all the new words without seeing the hidden word.
This will help the student learn the new words.

Word cards 40’

In the end, the students will copy the new vocabulary to the
notebook.

2. Have you got a pet?

| will teach the question “have you got a pet?” and the 3
possible answers “yes, | have”, “no, | haven't”. | will use

the word cards and leave the question and the answers on

Word cards 20’
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the board all class time since they will be used later on.

T In pairs, the pupils will repeat the sentences a few times,
asking and answering.

In the end, the students will copy the question and its
answers.

3. Where are the pets?

In groups of three, the students will have a specific role in
the group: silence keeper (the one who keeps the silence
and organization in the group), writer (the one who writes
on the paper) and spokesperson (the one who speaks to
the teacher when the group has any doubt). Then they will
receive an activity with three pets hidden (the group of four
will have four animals to find), and then each element of
the group will hide a pet in the room (in the worksheet).

Then each group will go to the board and the other
students will ask an element of the group “have you got a
pet?” and (s)he will answer “Yes, | have. It's a X. The Xis Y
the table/ chair.” (X is the pet, Y the preposition of place).
The prepositions are already learnt but there is important to
work this with them again.

All the students will have a pet.

In the end, the students will mix their pets and create a
new one.

Work sheets
Word cards

40

4. Rocky’s pets

The students will complete a few exercises from the
students’ book, “Let's Rock 4" for consolidation. The
students will keep the group work, but all of them are
writers.

Students’ book

15

5. Selfregulation questionnaire

The students will answer some questions about cooperative
work and how they see it.

Self-regulation
guestionnaire
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Anexo 11: Materiais usados na quarta sequéncia didatica

i‘.ﬁp

next to

[N
4 S
|} Y‘
?at Dog Fish
Hamstar gird S Turtl Parrot Mouse Chinchilla
,@6) B Ti
> N \ \
Snake Rabbit Pig / Piglet| | Chicken Lizard Spider
Have you got a pet?
Yes, | have.
Have you got a pet?
No, | haven’t. %‘ﬁ
Flashcards
QUESTIONS: \&
In
o Have you got a ?
g [ smake | pig | turtle | sabbit | parsot | bixd |
on | dog | cat | spides | lizard | hamstesr| Hfish |
7
:‘3'2 Yes, [have @ No, I haven't @
undér

the

table

chair

Yes, itis. @ No, it isn't. @

Students’ helper
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This is our pet...
Its name is

in the classroom @)

Find the pets and draw them

s

T
i

.-

HIA M
a|s K
WD | L
R|F Z
T G X
Y H C
P|J Vv

2@mm=x > 2 n

OB -H=< v S -

Z €< AN BV O m

O- =@ w P2

Worksheets (an example)
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Anexo 12: Questionario de autorregulacdo da quarta sequéncia didatica

3. 0 qua foi maix difiil para ti? (podex salecionor maiz do que uma

opas com um X)

About today...

Dizer ac pelavrns novas | Zzcrevar oz palavraz | Trobalkar com or meus
nevas colepns o ter uma tareda
. - \ln 20 prapd
1. Bacrwwe o moms do satmal ds Sxtimagtn Procurar ac palavrar ma | Fazer perpuntac cex Criar um animal de
zcpa de letras com o cutroe grupee actimagds
meus colapas
-
o
- i 4. Como ultrap o difiouldades? [podes zaleci mais do que
"‘s i M uma rexposta cem um X}
¢ 4
{
Padi gjuds az Pedi gjuda oes meus Fui var oo lvre |
profezzer/a colepaz zaderne
Pazze: 2 frants Heo tive dificuldades | Imiteio meu celegn de
lads
Y. f
5 4 1 IQ: 6. Quais fumgoan tivasts zo grupo? E qual mais gostaste « porqua?
‘r' (Aszinala o tus resposts com um X)

M ¢
e orn “a“"“ | Bilanze Kaspar | Writar [ Zpckacparcn

O que maiz poztei foi zer porgus
6. Ackoa qua podes costar som cx teus colegas de grupo sampre que
5 / @L tens alguma duvida?
oy [ Sm [ Biaizcumenor | NEo ]
Porqua?

| smaks |  pig | turtle | robbit | porrot |  hid |
di cat ider | licard | hamater | fush

2. 0 gque mais gostasts da aule? (podex aslecionar mais do que uma
opoac com um X)

Diner ac pelavras nevas | Zzcrever oz pelavraz | Trobelkar cem or mous

neva: calepas o ter uma torefa
10 prups
Procuror ac palavrac ma [ Faser parpuntas cos Crior um aximal de
zepa de letras com oc cutroe Frupes sctimagas

muue colapas

79



Anexo 13: Planificacdo da quinta sequéncia didatica

H DIDACTIC SEQUENCE H
School Teacher | Andreia Dias Class 3rd
Unit 3.1 “Let’s play outside!” Lesson/s | Lesson 32:
(if applicable) Date/s 12/02/2020
Lesson 33:
12/02/2020
Theme/Title Playground games
Project Promote teamwork.
objectives
(if applicable)
Contents Grammatical Lexical Cultural Other
The students will learn The students will learn NA The students will work
the question “what are the vocabulary related in a common project. In
you doing?” and the to “playground the end the students
answer “l am X" (using | activities”, as “reading will collect all the pieces
the -ing form). a book”, “singing and put them together
songs”, “playing hide in order to create a final
and seek”, “playing product that is possible
tag”, “playing only if everyone is
blindfolded”, “running”, together.
“playing football”,
“jJumping”, “jumping
rope” and “playing
hopscotch”.
Competences | Communicative Competences (CC) Learning Competences (LC)
(It)ﬂﬁ:vledge, CC1: Developing new vocabulary. LC1: Developing cooperative learning.
zttlitlulgzls CC2: Mobilizing fixed expressions and words from LC2: Reflecting on language learning.
values) Y the vocabulary learnt. LC3: Being aware of one’s difficulties as a learner
CC3: Developing pronunciation. LC4: Using strategies to achieve the goals
CC4: Understand short sentences with simple proposed, resorting the materials they have.
grammar structures.
Evaluation Self-regulation questionnaire that will provide the information about the students’ learning progress as well

(if applicable)

a puzzle with the activities.

Sequence
development
(Steps/ CC &
LC/

Materials/
Time)

Steps

CC | LC Materials Time

1. Playground in the classroom

I'm going to introduce the theme to the pupils using a
PowerPoint with the new vocabulary. The students will
repeat after me and repeat by themselves. The mimicry will 1
be used at the same time as the pupils repeat the words in 3

order to link the vocabulary to the activity.

In the end, the students will copy the new vocabulary to the

notebook.

PowerPoint
30’
worksheet

2. What are you doing?

1 PowerPoint 20’
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| will teach the question “what are you doing?” and the
possible answers. | will use the PowerPoint to show them
the question and the answer structure.

In pairs, the pupils will repeat the sentences a few times,
asking and answering (using mimic).

In the end, the students will copy the question and its
structure.

3. Rocky’s playground

In groups of three, the students will have a specific role in
the group: silence keeper (the one who keeps the silence
and organization in the group), writer (the one who writes
on the paper, but in this case all of them will write in this
part of the sequence) and spokesperson (the one who
speaks to the teacher when the group has any doubt). They
will do a few exercises and correct each other’s answers
(from different groups).

Students book

35’

4. Puzzle

The students will draw themselves doing a playground
exercise in a puzzle piece and in the end, they will complete
the puzzle with their pieces. The end work will be fixated in
the hall.

A piece of a puzzle

25’

5. Selfregulation questionnaire

The students will answer some questions about cooperative
work and how they see it.

Self-regulation
questionnaire

10’

Anexo 14: Materiais usados na quinta sequéncia didatica

throwingthe  catching the ball

ball
e '
[ N

LI Y
tothow  tocatch

B .
o5 '? Wy - running
1ic PN e
=y g | A
' &
reading a book playing hide and seek
& ‘9 P jumping
4k U L . . $.
v i BN
W o8 W =
singing songs playing hopscotch

playing football

i

playing blindfolded

%

playingtag

;“ jumping rope
me

ff}_* School activities
— 3 hgEh
S anm TE S -‘!‘
=it e -
N s ha Ty £
15 : R
il BAS a3
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PowerPoint




Puzzle — worksheet (+ students’ puzzle)
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& gﬂg ﬂ‘!{i FY P

e

Flaying Flaping Tanding @ book | mimging soogs
EBopacoteh 3
Jempimgrops | plapmgiej | playieg eatball | playing hide
nad assk

2. 0 qua muis goatasts da oule? {podas salscicnor meis do qus wmo
apoin som um X)

Tiaur ax palovrs nevar | Bacravar oz pelaviaz | Tesbalhar com of maus
nevas sslagaz ma srupe
Fazaz ot waarcizics som | Dacanhor mapapa de | Aprandes apiac com o
2 maw war zuzgy PoarasF:

3. 0 qua foi maix diffail purn 7 [podsa salssionnr mais do qua ume
apohe som um X}

[T T P — R —————— [, S ————

neover zelugnz me grupe
Fazar ot warcicios com | Dacenhor nopera do | Aprender ofiac com o
2 e wor muzgh PawazFoin
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Anexo 15: Questionario de autorregulacdo da quinta sequéncia didatica

4. Coma uler na di dsa? [podua salasiomor mois do qus
uma rasposts ocm wm Xj

Fadi jeda & profacsers | Fadi mjuds ooz maus Fuf var 20 ma )
calagmz =adarnz
Fazze: 5 franta Tiio tive dshculindes | Imiteic mwe colage 4z
Jade

5. Achos gqus podes comtar som ca taus sclages de turma ssmpss qua
tann alguma davida®

Sim | KI=ic cuL menon | NEa |

Mota para & miss Andreia:

(ESCrat nmte BESEGO M ManLAPam qoe gostd ras de datear |
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