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CURRICULO E FORMAGAO INICIAL: UMA ANALISE DO CURSO DE EDUCACAO FISICA DO INSTITUTO
FEDERAL DO CEARA:

Resumo

A pesquisa “Curriculo e formacao inicial: uma analise do curso de Educacao Fisica do Instituto Federal
do Ceara” foi submetida ao Instituto de Educacao da Universidade do Minho, para a obtencao do grau
de Doutor em Ciéncias da Educacao, na especialidade em Desenvolvimento Curricular. Tem como
objetivo principal compreender as percepcdes dos docentes sobre a reformulacéo curricular de um
curso de Licenciatura em Educacao Fisica do Instituto Federal do Ceara, a partir da interface com as
Diretrizes Curriculares Nacionais. Essa pesquisa foi desenvolvida por meio de um estudo de caso
fundamentado na abordagem qualitativa e teve como base o referencial epistemolégico relacionado as
politicas curriculares da formacao inicial de professores em Educacao Fisica no Brasil. A coleta de
dados partiu de um estado da arte sobre a tematica estudada, combinada com uma analise
documental, que teve como fontes essenciais o projeto pedagogico de um curso de Licenciatura em
Educacao Fisica do IFCE, as Diretrizes Curriculares Nacionais e uma pesquisa de campo que resultou
na aplicacdo de um roteiro de entrevista individual a quatro professores formadores do curso
investigado. Os depoimentos foram analisados e interpretados com base na analise de contetdo. As
analises demonstraram que a reformulacdo do curriculo atendeu, em parte, as Resolucdes do
Ministério da Educacéo e a legislacéo vigente, nao sendo consultados outros projetos pedagogicos, sem
a participacao da comunidade académica, apenas com o coletivo de professores na construcao desse
processo. Contudo, um fator importante observado & que o curso objetiva uma formacado ampliada,
mesmo sendo um curso de Licenciatura voltado para a formacao de professores para atuar na
educacao basica (escola). A reformulacdo curricular aconteceu de forma coletiva e colaborativa,
entretanto, o atual curriculo encontra-se com uma estrutura curricular inadequada por ser um curso de
Licenciatura e oferecer uma formacao ampliada, confundindo-a com atuacdo ampliada, com viés para
o0 Bacharelado. Sobre o curriculo em acao houve mudancas significativas nas praticas pedagogicas dos
docentes, a relacado teoria-pratica acontece e é bastante estimulada, mas precisa ser melhor discutida,
entendida e aplicada. O curso tem uma cultura extensionista forte e o estagio curricular supervisionado

foi apontado como fundamental para a formacdo dos professores.

Palavras-chave: Curriculo, Educacao Fisica, Formacao Inicial.
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CURRICULUM AND INITIAL TRAINING: AN ANALYSIS OF THE PHYSICAL EDUCATION COURSE IN THE
FEDERAL INSTITUTE OF CEARA

Abstract

The research "Curriculum and Initial training: an analysis of the Physical Education Course in the
Federal Institute of Ceara" was submitted to the Institute of Education in the University of Minho, to
obtain the degree of Doctor in Educational Sciences, in the specialty of Curricular Development. The
main objective of the research is to understand the teachers’ perceptions about the Curricular
Reformulation of the Licenciate Degree Course in Physical Education in the Federal Institute of Ceara,
from the interface with the National Curricular Guidelines. This research was developed through a case
study based on a qualitative approach and was based on the epistemological referential related to the
curriculum policies of the initial teacher’s training in Physical Education in Brazil. The data collection
started from a state of the art on the studied theme in conjunction with a documental analysis, which
had as essential sources the pedagogical project of the Licenciate Degree course in Physical Education
from IFCE, the National Curricular Guidelines, and in addiction to a field research which resulted in the
application of an individual interview script to four teachers trainers by the investigated Course. The
testimonies were analyzed and interpreted based on its Content. The analyses showed that the
reformulation of the curriculum met the Resolutions of the Ministry of Education and the current
Legislation. Other Pedagogical Projects were not consulted, without the participation of the academic
community, only with the collective of teachers in the building of this process. However, an important
factor was observed: the course aims at an extended formation, even though it is a Licenciate Degree
Course aimed at training teachers to act in basic education (School). The Curricular Reformulation
happened in a collective and collaborative way, but the Current Curriculum has an inadequate
Curricular Structure because it is a Licenciate Course, but offers an expanded training, confusing it with
an expanded performance, with a bias for the Baccalaureate. Regarding the Curriculum in action there
have been significant changes in teachers’ pedagogical practices, the theoretical-practical relationship
happens and is quite stimulated, but it needs to be better discussed, understood and applied. The
Course has a strong and extensionist Culture. Besides, the Supervised Curricular Internship was

pointed out as fundamental for the teachers’ training.

Keywords: Curriculum, Initial Education, Physical Education.
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Introducéo

A pesquisa Curriculo e formacao inicial: uma analise do curso de Educacdo Fisica do Instituto
Federal do Ceard insere-se no ramo Ciéncias da Educacao, do Instituto de Educacéo da Universidade
do Minho, na especialidade em Desenvolvimento Curricular, € tem por finalidade compreender as
percepcdes dos docentes sobre a reformulacdo curricular de um curso de Licenciatura do Instituto
Federal do Ceara (IFCE) a partir da interface com as Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolucéo
CNE/CP n® 2/2015).

O Ministério da Educacao (MEC) e o Conselho Nacional de Educacao (CNE) estabeleceram, por
meio da Resolucdao CNE/CP n°® 2/2015, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacao
inicial em nivel superior (Licenciaturas), revogando as diretrizes anteriores, e deram um prazo de dois
anos, a contar da data de sua publicacado, para os cursos em funcionamento atenderem a normativa
(Brasil, 2015). Desde entao, os cursos de Licenciatura tiveram que reformular os seus curriculos para
atender a resolucdo. Entre eles, os cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica do IFCE, que
perspectivam um curriculo de formacdo inicial ampliada, mesmo sendo cursos de formacdo de
professores para atuar na educacao basica (escola). O estudo do curriculo da formacéo inicial de
professores em Educacao Fisica é uma tematica que vem recebendo pouco destaque da comunidade
académica. Foi possivel identificar inumeras producdes cientificas sobre os mais variados temas no
campo da Educacdo Fisica nos ultimos anos, entretanto, no que se refere ao estudo do curriculo,
especificamente no ambito da formacao inicial de professores, ha uma caréncia de publicacdes a
respeito.

No Brasil, por muito tempo, muitos cursos superiores organizaram 0s Seus curriculos por
disciplinas, uma estrutura curricular ultrapassada que se entrelaca com as mudancas e as novas
exigéncias da sociedade atual. Segundo Moreira (2006), reformular o curriculo no ensino superior,
apenas alterando a carga horaria das disciplinas, é algo nada relevante para a sociedade atual. Para
este autor, a reformulacdo deve ir além, incluindo saberes novos, competéncias e habilidades,
capacitando o futuro profissional para lidar com as exigéncias de um mundo globalizado e com as
transformacdes sociais. Estudos como os de Braid (2013), Martins (2017) e Araujo (2018), apontaram
que o curriculo de determinados cursos superiores de Educacao Fisica nao passa, muitas vezes, de um
rol de disciplinas obrigatorias e optativas, sem articulacao clara entre elas para indicar os saberes,
competéncias e habilidades necessarias aos futuros profissionais no final do curso. E importante

ressaltar que nao é facil reformular um curriculo quando se quer superar a pratica do curriculo como



sendo apenas um rol de disciplinas, tendo-se como referéncia o espaco e o tempo (Roldao, 2003).
Compreende-se que é lendo, analisando, confrontando e refletindo sobre as diretrizes nacionais e sobre
o mundo globalizado que se constitui o curriculo local e se decide pela organizacdo curricular, nao
como um rol de disciplinas, mas como uma estrutura flexivel que contempla, com base nos elementos
apontados na composicdo do projeto pedagogico de curso (PPC) e na organizacao do curriculo, as
interrelacdes constituidas a partir das negociacdes e decisdes adotadas num ambiente globalizado
(Pacheco, 2009). A globalizacao tem produzido transformacbes nos curriculos e na organizacao
curricular (Morgado & Ferreira, 2006; Pinar, 2009). A concepcao, gestdao e avaliacdo curricular
comecam a ser delineadas em funcao de determinados padrdes (Morgado, 2010) com a inclusao tanto
de novas formas de organizacao quanto de novos olhares sobre o conhecimento e a avaliacdo (Afonso,
2010). Com as mudancas trazidas pela globalizacao evidencia-se a exigéncia de uma formacéao inicial
de professores em Educacéo Fisica mais qualificada, contudo, sem se reduzir a area cientifica, pois ha
a necessidade de se ampliar a formacao profissional e a capacidade critica, a aprendizagem e
desenvolvimento de competéncias, saberes e habilidades para a tomada de decisdo na pratica
curricular, buscando responder aos desafios societais atuais e dar uma identidade ao futuro
profissional (Rezer, 2014).

Propusemo-nos, entado, analisar a seguinte tese, que foi definida e reformulada ao longo da
pesquisa: a reforma na estrutura curricular das Licenciaturas no Brasil, como resposta a legislacao
vigente (Resolucdo CNE/CP n°® 2/2015), desencadeou percepcoes diversificadas, ressignificando o
curriculo de um curso de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE.

A seguir apresentaremos as motivacdes para a pesquisa, as bases referencias utilizadas na
tese, a caracterizacdo geografica do /dcus da pesquisa, as questdes e objetivos da pesquisa e a forma
como a tese esta organizada.

Motivacdes para a pesquisa, trés motivacdes fundamentais conduziram a essa pesquisa. A
primeira, de carater pessoal, foram as continuas discussdes que permearam e ainda permeam o0
campo da Educacdo Fisica, especificamente, no ambito do curriculo da formacdo inicial de
professores. A segunda foi a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que instituiu novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior no Brasil. Por fim, a deciséo
dos cursos de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE de unificarem as suas matrizes curriculares e
perspectivarem uma formacdo inicial ampliada, equilibrando conteidos da Licenciatura e do

Bacharelado.



Bases referenciais da tese, para aprofundarmos a tematica exploramos as ideias e pesquisas
de diversos tedricos, nomeadamente Formosinho (2009), Flores (2014a, 2014b), Marcelo (1999),
Novoa (1995), Roldéo (2003, 2004, 2007), Moreira (2006, 2013), Pacheco (2008, 2009, 2014,
2018), Perrenoud (1999, 2002), Silva (2011), Viana (2013, 2015) e tantos outros estudiosos que se
dedicaram a discussao do curriculo, em particular, os estudos de Tafarrel (2012), Braid (2013), Rezer
(2014), 1za e Souza Neto (2015), Dourado (2015) e Araujo (2014, 2018), relacionados a formacao
inicial de professores em Educacao Fisica. Também recorremos as varias bases de dados, tais como:
ERIC (Education Resources Information Center), Scielo Portugal (Scientific Electronic Library Online),
Scirus (for scientific information only) e o Google Académico. Essas ferramentas de pesquisa foram
relevantes para a ampliacdo e aproximacao do aporte epistemologico relacionado a tematica
pesquisada.

Caracterizacdo geografica do /dcus da pesquisa, ha trinta e cinco Institutos Federais (IF)
presentes no Brasil, entre eles o Instituto Federal do Ceara, que oferece cursos de qualificacdo, ensino
médio integrado, cursos superiores de tecnologia e Licenciaturas. Esses niveis de ensino demonstram
as caracteristicas dos Institutos Federais com a oferta da educacao superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi (IFCE, 2018).

O campus no qual se concentra a nossa pesquisa esta localizado na regido denominada de
Territorio Sertdes de Canindé, composto por seis municipios (Canindé, Paramoti, Boa Viagem,
Madalena, Caridade e Itatira) e que apresentam desenvolvimento gradativo, sendo Canindé a cidade de
referéncia da regido. A cidade de Canindé conta com uma populacdo de aproximadamente 80.000
(oitenta mil) habitantes divididos entre sessenta por cento de habitantes da area urbana e quarenta por
cento de residentes na area rural. Com um indice de Desenvolvimento Humano em torno de 0,634,
esse municipio ocupa a 82% colocacao dentre os municipios cearenses (IFCE, 2018).

O lancamento da pedra fundamental do campus investigado aconteceu em seis de setembro
de 2008 e sua conclusdo se deu em 2010. O inicio das atividades educacionais da instituicdo de
ensino ocorreu em parceria com a 7* Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacéo
(CREDE), sobretudo pelo seu funcionamento inicial nas instalacdes de uma Escola Estadual de
Educacao Profissional, enquanto se aguardava a finalizacdo das instalacdes da sede. Esse inicio
aconteceu com a oferta do curso técnico integrado em Eventos e da Licenciatura em Educacao Fisica,
no dia 12 de marco de 2010, quando houve a aula inaugural na 7% CREDE (IFCE, 2018).

Questdes e Objetivos da pesquisa, levando em consideracédo as transformacdes curriculares

pelas quais estao passando os cursos de Licenciatura em Educacao Fisica no Brasil € a caréncia de



estudos sobre o curriculo da formacao inicial de professores em Educacao Fisica, buscamos responder
as seguintes questdes nucleares: como aconteceu a reformulacao curricular de um curso de
Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE? Como os docentes compreendem esse novo curriculo, a
partir da sua interface com as Diretrizes Curriculares Nacionais? Como esta prescrito e como vem
sendo posto em acdo esse novo curriculo? Foi nossa intencao compreender como os professores
formadores participaram das decisdes curriculares, as potencialidades e fragilidades desse novo
curriculo, identificar se ocorreram mudancas nas suas praticas pedagdgicas, quais as expectativas em
relacdo a uma formacao inicial ampliada e que perfil de aluno pretendem formar ao final do curso.
Tudo isso com o proposito de edificar ideias para qualificar a formacao inicial de professores em
Educacao Fisica, com padrdes éticos e similares as areas de atuacao, formando profissionais capazes
de responder aos desafios societais atuais.

Com intuito de desenvolver acdes que permitissem explorar as questdes nucleares surge como
objetivo principal compreender as percepcdes dos docentes acerca da reformulacdo curricular de um
curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do Instituto Federal do Ceara, a partir da interface com as
Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolucdo CNE/CP n°® 2/2015). Com este propdsito, sdo também
objetivos desta pesquisa: situar o estado da arte sobre curriculo e formacao inicial de professores em
Educacao Fisica no Brasil, no periodo de 2007-2017, a partir de cinco perioddicos nacionais, com vista
a caracterizacao da producao do conhecimento; e analisar o Projeto Pedagogico de um Curso de
Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE, a partir da interface com as Diretrizes Curriculares Nacionais
(Resolucdo CNE/CP n° 2/2015), caracterizando os fatores que delimitam a formacéo.

Organizacao da tese, a presente tese esta organizada em duas partes e cinco capitulos escritos
de acordo com as orientacdes ortograficas do portugués brasileiro e seguindo as normas de
formatacéo da American Psychological Association (APA).

Na parte | — Enquadramento da Pesquisa — apresentamos trés capitulos estruturantes. No
capitulo | tratamos sobre curriculo e formacao inicial de professores. Problematizamos a natureza,
concepcOes e orientacdes conceptuais do ser-professor, curriculo e desenvolvimento profissional dos
professores e as politicas curriculares da formacao docente em Educacdo Fisica. No capitulo Il
apresentamos o estado da arte sobre curriculo e formacao inicial de professores em Educacdo Fisica
no Brasil, no periodo de 2007-2017, a partir de cinco periddicos nacionais, com vista a caracterizacao
da producéo do conhecimento. No capitulo Il apresentamos o tracado metodolégico da pequisa,
fazendo o enquadramento da pesquisa, apresentando as opcdes metodologicas trabalhadas, os

participantes da pesquisa, as técnicas e procedimentos de recolha de dados necessarios a analise e



interpretacdo dos resultados e elaboracdo do texto, como também apresentamos as técnicas e
procedimentos de andlise de dados. Por ultimo, explicitamos as questdes éticas, limitacdes e
ineditismo da pesquisa.

Na parte Il — Apresentacao e Interpretacao dos Resultados - apresentamos dois capitulos
estruturantes. No capitulo IV apresentamos os dados obtidos na analise documental do projeto
pedagodgico de um curso de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE, a partir da interface com as
Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolucdo CNE/CP n°® 2/2015), caracterizando os fatores que
delimitaram a formacao, referente aos dados sobre reformulacéo curricular, objetivos do curso e perfil
do egresso, matriz curricular, estagio curricular supervisionado e avalicao do curso. No capitulo V
analisamos e intrepretamos os depoimentos dos professores formadores e suas percepcdes sobre o
curriculo prescrito, em acao e em construcdo de um curso de Licenciatura em Educacao Fisica do
IFCE.

Portanto, o estudo que realizamos constitui um trabalho relevante porque teve a preocupacao
de evidenciar a complexidade do tema a ser investigado, por meio de uma reflexao critica, mesmo
sabendo que as publicacdes cientificas a seu respeito sao incipientes. Esperamos que contribua e sirva
de referéncia para o debate académico sobre o curriculo da formacao inicial de professores em
Educacao Fisica, além de refletir todo 0 nosso empenho na busca incessante do tdo sonhado titulo de
“Doutor”.

A seguir apresentaremos o primeiro capitulo da tese que trata sobre curriculo e formacao

inicial de professores.



Parte |

Enquadramento da Pesquisa

Por vezes sentimos que aquilo que fazemos
nao € senao uma gota de agua no mar, mas
0 mar seria menor se lhe faltasse uma gota.

(Madre Teresa de Calcutd)



Capitulo | = Curriculo e Formacao Inicial de Professores

Para Minayo (2008), uma boa revisao de literatura precisa ser critica e disciplinada. Com base
nas atitudes evidenciadas pela autora, nesse capitulo problematizamos a natureza, concepcdes e

orientacdes conceptuais do ser-professor e o curriculo e desenvolvimento profissional de professores.

1.1.  Natureza, Concepcoes e Orientacdes Conceptuais do Ser-Professor

Qual a natureza do ser-professor? O que distingue o professor dos demais profissionais? Quais
as concepcOes e orientacdes conceptuais que a literatura traz sobre o ser-professor? Neste topico
buscamos encontrar respostas para esses questionamentos, sabendo que cada dimensao carrega
consigo uma construcao histérico-social e em permanente mutabilidade.

Para Roldao (2007), o que caracteriza a natureza da funcao docente, o ser-professor, € o ato
de ensinar, é isso que o diferencia dos demais profissionais. Muito embora este ato, ao longo do
tempo, tenha permeado diferentes contextualizacdes. O proprio conceito de ensinar transita na
dualidade entre o “professar um saber” e o “fazer aprender alguma coisa a alguém”. A funcao ensinar
além dessa dupla transitividade permeia o espaco da mediacdo. Ensinar, na contemporaneidade, na
perspectiva da autora:

[...] configura-se assim, nessa leitura, essencialmente como a especialidade de fazer aprender
alguma coisa (a que chamamos de curriculo, seja de que natureza for aquilo que se quer ver
aprendido) a alguém (o acto de ensinar sé se actualiza nesta segunda transitividade
corporizada no destinatario da accao, sob pena de ser inexistente ou gratuita a alegada accao
de ensinar) (Roldao, 2007, p. 95).

Buscando clarificar um pouco a natureza da funcdo docente, destacamos que a funcdo de
ensinar nao deve ser reduzida ao mero dominio dos conhecimentos conteudinais tampouco aos
conhecimentos relacionados ao campo educacional. O ato de ensinar consiste numa mobilizacdo
complexa organizada e conjunta no sentido de se atingir o objetivo final do saber educativo que é “a
aprendizagem do aluno” (Roldao, 2004).

E na formacéo inicial que se inicia o percurso do ser-professor. Essa formacao deve partir do
principio da continuidade, articulando a teoria desenvolvida na universidade com a pratica cotidiana do
exercicio da formacao, motivando o futuro professor e instigando-o a refletir sobre a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa, extensdo e inovacdo. Um problema a ser enfrentado pelas instituicdes de

ensino superior é a falta de integracdo entre o que se aprende e o0 que se ensina. Para Flores (2014b),



é preciso dar atencdo ao lugar da experiéncia na aprendizagem sobre o ensino e a questao da préaxis
pedagogica ndo ¢ uma tarefa facil de ser resolvida. E preciso ressignificar o significado de ensinar
compreendendo que ele esta além do simples ato de transmitir os conhecimentos adquidos durante o
percurso formativo. E na formacao inicial que o professor deve ser estimulado a mediar os atos de
ensinar e aprender, e deve despertar a importancia de uma reflexdo critica, de saber pensar e agir. A
universidade deve criar condicbes para que ele esteja inserido na realidade e contribua para a
transformacdo desta. Contudo, a formacao inicial de professores ainda se apresenta de forma
fragmentada, sem harmonia entre as disciplinas pedagogicas e as disciplinas especificas da formacao,
ou seja, sem um processo interdisciplinar, o que atenua a integracao entre os saberes e dificulta uma
melhor contextualizacao por parte do futuro docente. Ha uma incoeréncia entre o discurso que se
produz e a pratica na qual esta inserido (Pacheco, 2014). Essa descontextualizacdo da teoria com o
fazer-pedagdgio, e a pratica docente efetiva, leva a um descontentamento, a uma desmotivacdo do
futuro profissional, afetando, sobremaneira, a qualidade da sua acdo docente. Portanto, é preciso que
o curriculo da formacao docente esteja pautado sob a unicidade teoria-pratica (Miranda, 2017).

Nesse sentido, o exercicio da docéncia deve ser experienciado inicialmente durante o percurso
formativo da graduacado e aperfeicoado durante o desenvolvimento profissional docente. Para que isto
aconteca € preciso que os curriculos das instituicées de ensino superior se integrem nos das escolas
gue receberdo esses futuros professores, a fim de que haja um trabalho pedagdgico interdisciplinar e
uma aproximacao entre ensino, pesquisa, extensao, teoria e pratica. Para Sacristan (2000), o curriculo
& uma construcao cultural e temporal e deve refletir um modelo de sociedade, deve manifestar o plano
educativo de uma instituicdo, estando intrinsecamente ligado as forcas que integram o sistema
educativo naquele dado momento. Para Névoa (1995), o processo de formacao deve ultrapassar os
programas da organizacdo escolar e estar ligado aos contextos sociais flexibilizados de aprendizagem
informal da realidade em que vive o futuro profissional. Portanto, o ser-professor se apresenta como
um conjunto de competéncias e conhecimentos inerentes a profissdo, além do conhecimento
especifico da sua formacao. A reflexdo ativa do fazer-pedagoégico esta intrinsecamente ligada ao perfil
docente. A universidade deve instigar o futuro profissional a ser um suijeito reflexivo na formacéao inicial
e continua da pratica profissional cotidiana (Perrenoud, 2002).

Com base neste entendimento, inferimos que o ambiente educacional faz com o que o
professor seja um sujeito em constante aperfeicoamento, a medida que se defronta com diferentes
realidades na sala de aula. Por ser o professor um artista em constante transformacdo no seu agir-

fazer-pedagdgico, nao é facil enquadra-lo numa concepcao a ser seguida. Todavia, Formosinho (2009),



nos apresenta cinco conflituosas concepcdes que caracterizam o ser-professor, nomeadamente
burocratica, laboral, militante, missionaria e romantica. O professor na concepcao burocratica cumpre
as regras que sao impostas pelo ambiente educativo as quais sao observadas no seu agir-fazer-
pedagogico. A avaliacdo desse professor esta atrelada a critérios observaveis e registros escritos que
servirao para a sua promocao na carreira. O professor na concepcao laboral € visto como um
trabalhador qualificado para exercer a docéncia. E um especialista na arte de ensinar. A avaliacdo
desse professor é realizada por critérios observacionais relacionados a sua habilidade de ensinar. O
professor na concepcao militante € sempre avaliado pelos seus pares e pela comunidade, pois assume
0 papel de um agente social comprometido com a sociedade/comunidade na qual esta inserido. Na
concepcao missionaria o professor € visto como um ser vocacionado e que assume um sacerdacio, o
de ensinar, sendo responsavel por instigar o saber do proximo com dedicacdo. Esse professor ¢
avaliado pelo seu ministério de ensinar. Na concepcao romantica o professor surge como um artista
soberano e sua criatividade na sala de aula é imensuravel. Portanto, ndo pode ser constrangido por
meio da apreciacdo de sua pofissionalidade. Esse professor & avaliado de maneira informal pelo
publico e pelos alunos.

Percebemos que as orientacbes apontadas pelo autor apontam para diversos rumos com o
intuito de valorizar e refletir a pratica docente. Nesse sentido, ainda, Marcelo (1999), nos aponta cinco
orientacdes conceptuais para a formacdo de professores, nomeadamente académica, tecnologica,
personalista, pratica e socio-reconstrucionista. A orientacdo académica predomina sobre as demais
orientacdes, pois enxerga o professor como um especialista que domina todos os conceitos de sua
area especifica de atuacdo. Entretanto, nessa orientacéo, o professor é visto como uma enciclopédia
(detentor do conhecimento do conteudo) e, ao mesmo tempo, capaz de transformar esse
conhecimento do conteido em conhecimento de como o ensinar. A orientacdo tecnoldgica percebe o
professor como um técnico que aplica os conhecimentos adquiridos e tem por base uma formacao de
professores centrada nas competéncias sendo estas fundamentais para a tomada de decisdes. A
orientacdo personalista esta centrada numa formacao de professores que enfatiza o carater pessoal do
ensino (caracteristicas préprias de cada professor em formacdo) e se concentra nos limites e
possibilidades de cada pessoa, de modo a se aproximar do ambiente educativo e percebé-lo, senti-lo.
Na orientacao pratica a experiéncia e a observacao se tornam imprescindiveis para o aprendizado da
arte de ensinar. A interacdo e convivéncia com professores mais experientes sdo fundamentais para
aprimorar o agir-fazer-pedagdgico e contribuem significativamente para o oficio de ensinar. Essa

orientacdo apresenta uma abordagem tradicional e uma abordagem reflexiva sobre a pratica. Na



orientacao socio-reconstrucionista o professor busca ser um sujeito reflexivo de sua acao pedagdgica. A
teoria devera sempre estar associada com a pratica educativa. Essa orientacdo possui uma intima
relacdo com a orientacao pratica.

Reafirmamos que embora se apontem diversas concepcoes e orientacdes conceptuais sobre a
formacao de professores, nenhuma atende totalmente a complexidade da formacao docente, uma vez
gue esta absorve as constantes mudancas do contexto social e é influenciada pelas praticas cotidianas
gue sdo atribuidas as competéncias do ser-professor. O ser-professor é algo bastante complexo, pois,
para além da formacao académica, sofre diversas influéncias dos contextos socioecondmico, politico e
cultural nos quais esta inserido, com constantes mudancas e interferéncias, transformando a trajetoria
e o desenvolvimento da formacao de professores (Silva, 2004). Entendemos que, independente da
concepcao/orientacdo conceptual formativa, o professor deve investir no desenvolvimento de seus
saberes para que possa contribuir significativamente na formacao de estudantes criticos e reflexivos e
na construcdo de uma sociedade mais justa e que resista as estruturas sociais dominantes e
excludentes. Corroboramos com a afirmacéo de Flores (2014b), de que a formacao inicial de
professores pode fazer a diferenca na aprendizagem dos futuros professores e, consequentemente, na
melhoria do ensino e da aprendizagem dos alunos e com o que aponta Perrenoud (1999), que formar
professores reflexivos e criticos é papel das universidades. Muito embora ndo seja possivel defini-la
como o lugar ideal para a formacdo de professores, pois a mesma nao esta organizada para
desenvolver competéncias profissionais de alto nivel.

A seguir discutiremos sobre curriculo e desenvolvimento profissional dos professores.

1.2.  Curriculo e Desenvolvimento Profissional dos Professores

Definir curriculo nao tem sido um trabalho facil para os estudiosos dessa tematica. Isso se
deve aos inumeros significados que esse termo pode assumir e aos diferentes contextos em que esta
inserido. Logo, curriculo nao é algo estavel e limitado e ndo é uma area de conhecimento autébnoma, o
qgue o torna hibrido epistemologicamente desde a sua génese (Pacheco & Pereira, 2007). Moreira
(2009), refere que curriculo é o resultado de diversos elementos da cultura e do contexto no qual esta
inserido, como por exemplo, a apropriacao de programas curriculares estrangeiros que diluem nos
textos as caracteristicas dos contextos originais a partir das diversas influéncias existentes,
disseminando-as em textos desconexos do contexto real. Para Lopes e Macedo (2013), ao mesmo

tempo que produz conjecturas, o curriculo € uma area contestada capaz de influenciar todo o processo
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pedagodgico de um ambiente educativo/formativo e demarcar territério frente aos diferentes processos
de contextualizacdo de seus discursos.

Etimologicamente a palavra curriculo deriva do latim curriculum e possui o significado de
“curso, percurso”. Com a evolucédo dos estudos sobre essa tematica o conceito lexical do vocabulo foi
deixando de ser difundido e passou-se a entender curriculo como um espaco que determina o
conteuido a ser aprendido (Silva, 2011). A busca pela conceituacao de curriculo é algo que vem desde
a época em que Bobbit, na década de 1918, buscou sistematizar alguns conceitos educacionais que
estavam ancorados em questdes sociopoliticas (Rasco, 1994). No periodo de 1920 a 1980 o curriculo
recebeu grande instrumentalizacdo de tedricos americanos que estavam centrados em elaborar
programas curriculares com viés funcionalista, relacionados aos processos de sitematizacao, controle e
racionalizacdo da escola (Araujo, 2018). Conforme Silva (2011), o curriculo tradicional apareceu em
1920, nos Estados Unidos, e estava relacionado ao processo de industrializacao daquele pais, em que
a escolarizacdo dos imigrantes fora feita de acordo como o modelo fabril, sendo realizado por pessoas
ligadas a administracdo da educacao que racionalizaram o processo de construcao, desenvolvimento e
testagem dos curriculos. Assim, o curriculo surgiu como um meio de controle social, visando
racionalizar os resultados educacionais, ou seja, evitar que o aluno se desviasse das metas e padroes
definidos pela escola (Moreira & Tadeu, 2013). Durante os anos de 1920 e 1970 duas tendéncias de
curriculo dominaram a sociedade americada: a primeira, representada por Dewey, defendia a
valorizacao dos interesses do aluno, a segunda, representada por Bobbit, defendia um curriculo técnico
gue orientasse os aspectos da personalidade adulta necessarios a educacao. A década de 1970 e
1980 foi de reconceituacao do campo curricular, com rejeicdo do curriculo instrumental e tecnicista, e
énfase num curriculo cultural. Nesse periodo o pensamento curricular passou a apontar tendéncias,
embora heterogéneas, que deslocaram e renovaram os focos e as preocupacgdes. Conforme afirmam
Moreira e Tadeu (2013), os objetivos comportamentais deixaram de ser enfatizados, a pesquisa
quantitativa deixou de ser o melhor caminho para se produzir conhecimento e nao mais se
supervalorizou o planejamento, a implementacéo e o controle dos curriculos.

Nesse caminho, os estudos curriculares passaram a exigir o conhecimento de diversos
referenciais para a sua compreensdo, tanto pela diversidade de tendéncias tedrico-metodoldgicas
qguanto pelas suas inter-relacdes que promoveram novas perspectivas e dificultaram ainda mais a
definicdo do vocabulo curriculo. Nesse sentido, Pacheco (2006), nos leva a refletir sobre as seguintes
dimensdes do curriculo: epistemoldgica (O que deve contar como conhecimento? Como fazer?),

politicamente (Quem controla o conhecimento?), economicamente (Como esse controle esta ligado a
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distribuicdo de poder?), ideologicamente (O que tem mais valor ensinar? Quem detém esse
conhecimento?), tecnicamente (Como difundir esse conhecimento para todos?), esteticamente (Em que
medida agimos como construtores do curriculo?) e historicamente (O que nos ajuda a responder a tais
questdes? Que recurso precisamos para ir mais além?). Entdo, o que se entende por curriculo? Para
responder a essa indagacao € preciso ter a compreensao das dimensoes referidas por Pacheco (2006)
e das interacdes no percurso formativo nos determinados momentos historicos, ja que uma definicao
nos revela o que determinada teoria pensa sobre curriculo. Entretanto, para Silva (2011), o mais
importante ndo é saber a definicdo de curriculo e sim quais questdes cada teoria busca responder. No
final da década de 1990, duas teorias surgem e demarcam o pensamento curricular desse periodo: a
teoria critica centrada no contexto, na orientacdao para a emancipacao e no comportamento critico, e a
teoria da instrucdo centrada na racionalidade técnica e no curriculo resultante de praticas de
dominacao. Entendemos que as teorias curriculares surgiram a partir da necessidade de compreensao
de diversas dimensdes que estao inseridas em determinado momento histério e contexto social. Elas
partem do principio que o curriculo sempre resulta dos conhecimentos relevantes que serao
selecionados a partir de um eixo central. O que ensinar? Qual conhecimento é relevante? Assim, a
compreensao que temos de curriculo permeia um campo interdisciplinar que perpassa por varias areas
do saber. O curriculo ¢ algo construido socialmente, é produto e produtor de cultura, é temporal, é
ideologia, é poder. Para cada tipo de curriculo existe uma teoria que o ancora e que sistematiza o
nosso entendimento do mundo, da realidade.

Tal como o curriculo, o desenvolvimento profissional dos professores tem sido alvo de intensas
reflexdes no ambito de autores preocupados com as mudancas no cotidiano do trabalho do professor e
do ambiente educativo (Miranda, 2017). Para Flores (2014a), o desenvolvimento profissional do
professor permeia diversos fatores, nomedamente a maneira como o professor se relaciona com a sua
sala de aula, com a disciplina que ministra, com o papel social que desempenha, com o contexto em
gue esta inserido, com a sua biografia, com o seu desenvolvimento profissional no ambiente educativo,
com as oportunidades de aprendizagem. Para D’avila e Leal (2013), o desenvolvimento profissional do
professor deve refutar qualquer padrdo de conduta que interfira no comportamento transformador do
cotidiano do ambiente escolar, devendo decorrer da capacidade criadora do futuro professor com as
praticas sociais nas quais esta inserido. O desenvolvimento profissional do professor provém de
diversas fontes, nomeadamente da sua histéria de vida, da sua formacao escolar anterior, de certos

conhecimentos pedagogicos e didaticos adquiridos na universidade, assim como dos conhecimentos
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curriculares que emanam de programas, livros e manuais escolares e da vivéncia da pratica cotidiana
com professores mais experientes (Tardif, 2013).

Nesse sentido, cabe ao futuro professor desenvolver as competéncias adquiridas durante o seu
percurso formativo e aplica-las no seu fazer-pedagdgico, pois, além dos aspectos profissionais da
formacao, sera exigido diante de aspectos socioculturais, politicos e organizacionais (Miranda, 2017). E
necessario um entendimento mais amplo do papel social do professor e da escola e uma
aprendizagem continua e colaborativa, a partir da relacdo entre teoria e pratica, para que se possa
definir os perfis, interesses e prioridades dos estudantes do século XXI (Flores, Day & Viana, 2007).
Para Miranda (2017), algumas competéncias e funcdes estdo intrinsecas ao desenvolvimento
profissional do professor e ao agir-fazer-pedagogico, estando diretamente ligadas ao perfil do ser

professor, conforme aponta a figura 1:

Perfil do professor
Competéncias Fungées

Perceber, interpretar criticamente e  formular | Conversao dos valores em objectivos
educativamente os valores éticos, tedricos (cientificos), | educativos

esteticos, sociais, politicos, econdmicos e deontoldgicos
de uma comunidade histdrica e geograficamente
situada ou de uma comunidade profissional

Escolher e integrar as experiéncias e os contetidos de | Tomada de decisées pré-activas a0
determinadas dreas do conhecimento num corpo | programa (programacao) e a organizagao
internamente coerente e orientado para a formagao e o | do espago diddctico (planificagao)
desenvolvimento do aluno
Elaborar didacticamente os contetdos e selecionar e | Tomada  de  decisées interactivas
realizar estratégias adequada @ natureza e | relacionadas com a acgao didética
caracteristicas dos alunos de acordo com as
alternativas imediatas e accao

Capacidade para organizar o espago diddctico em | Utilizar a comunicagao/interagéo professor-
funcdo dos principios basicos da comunicagéo didactica | aluno e alunos-alunos

Utiizar os materiais e os recursos didacticos na | Utilizar adequadamente os materiais e 0s
implementagdo  da  dinamica  do  processo | recursos diddcticos

ensino/aprendizagem
Determinar o grau de adequacdo do processo | Avaliagao educativa
educativo, expresso em finalidades e objetivos e a
satisfacdo de expectativas individuais e coletivas
Analisar, reflectir e interpretar a realidade educativa | Investigacao/accao
através da adopcao de uma atitude investigativa e de

problematizacao
Analisar o contexto educativo nos diferentes niveis de | Gestao e controlo do sistema educativo
organizagao e administragao (administragao, inspecgdo, supervisao e

etc)

Figura 1 - Competéncias e Funcgdes do Perfil Docente
Fonte: Miranda (2017)

Assim, a docéncia implica uma diversidade de saberes e competéncias que constituem a
praxis pedagdgica docente. Portanto, o desenvolvimento profissional do professor tem que ser

continuo, progressivo e deve permear toda a sua formacdo e atuacdo profissional, enriquecida pelos
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saberes didaticos e pedagdgicos (Perrenoud, 2002). Para Silva (2011), é fundamental que a formacéao
académica permita a emergéncia de professores profissionais (Cunha, 2015) que saibam ensinar,
organizar o ambiente educativo e suas situacdes de aprendizagem, e que essa formacao valorize o
desenvolvimento profissional do professor formador. Dessa forma sera possivel identificar, ao longo do
percurso formativo, quem é profissional e quem ¢é aprendiz.

Nesse sentido, o ato de ensinar é o que reforca o desenvolvimento profissional docente, pois é
ele 0 que caracteriza o ser-professor, e mesmo que os demais profissionais possuam saberes
conteudinais idénticos, nao saberao fazer, pois, o saber-fazer se torna aprendido e apreendido por meio
do ato de ensinar, € ndo apenas pelo contetido cientifico, conteudinal (Roldao, 2004). Contudo, €
importante que o desenvolvimento profissional do professor nao se reduza as técnicas e teorias
apreendidas na academia e/ou no ambiente formativo, mas que perceba e reflita sobre a pluralidade
de fontes seguras e criativas que permeiam o saber-fazer-pedagogico e o processo educativo, que
podem intensificar e aprimorar a qualidade do processo ensino-aprendizagem. Para Roldao, Figueiredo,
Campos e Luis (2009), a universitarizacdo da formacao constitui um passo importante no
desenvolvimento profissional dos docentes. E, pois, na préxis e na teorizacdo do conhecimento que se
reforcam os desafios permeados durante esse processo de profissionalidade docente. Corroboramos
com o que afirma Canario (2005), isto ¢, que o professor aprende a ser-professor na escola, 0 que nos
remete para o conceito de profissionalidade docente ao longo da vida e para a importancia do contexto
sociocultural na construcdo e modelacdo do saber educativo e na forma como este é valorizado e
compreendido.

Para Silva (2011), a pratica constitui muito mais que um conjunto de atos técnicos que o0s
professores realizam na sala de aula, pois o ato de ensinar é extremamente amplo e complexo, sendo
estas questdes que reforcam o papel da formacdo e do desenvolvimento profissional docente. A meta

da formacao, segundo Monteiro (2001, p. 130), é:

[...] contribuir para a continua profissionalizacdo dos professores e professoras, entendendo-a
como o favorecer do desenvolvimento das suas capacidades para enfrentar as situacoes
incertas, complexas, singulares, e conflituosas que caracterizam a sua pratica profissional [...].
A profissionalizacdo aparece, pois, de forma invariavel, como um referente indiscutivel nos
discursos sobre a formacao dos professores - inicial e continua. [...] ao entendé-la desta
maneira estamos a sublinhar o sentido da profissionalizacdo como um processo permanente —
ao longo da vida - de desenvolvimento profissional.

Corroboramos com a afirmacdo de Noévoa (1995), de que a afirmacao profissional dos

professores & um percurso repleto de lutas e conflitos, de avancos e recuos, portanto, a compreensao
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do processo de desenvolvimento profissional docente exige um olhar atento as tensbes que o
atravessam.
A seguir apresentamos as politicas curriculares da formacao de professores em Educacao

Fisica no Brasil.

1.3.  As Politicas Curriculares da Formacao de Professores em Educacéo Fisica

Ao longo do tempo diversos desenhos de curriculo da formacéao inicial de professores em
Educacao Fisica emergiram e permearam o contexto historico no qual estavam inseridos. A reflexdo
critica que aqui apresentamos ambiciona constituir um contributo para as discussdes sobre o curriculo
da formacdo de professores em Educacao Fisica no Brasil, em particular, no que diz respeito a
trajetéria da politica curricular da formacao inicial de professores em Educacdo Fisica no Brasil.
Utilizamos como fonte principal os estudos de Souza Neto, Alegre, Hunger e Pereira (2004), Braid
(2013) e Araujo (2018). Inferimos que diferentes modelos curriculares permearam a trajetoria da
formacao docente em Educacao Fisica no Brasil, no século XX, nomeadamente a constituicdo do
campo da Educacao Fisica em 1939; a revisdo curricular de 1945; o curriculo minimo e a formacao
pedagogica de 1969; a dupla titulacdo de 1987 e as Diretrizes Curriculares Nacionais. Esses modelos
curriculares surgiram em diferentes contextos historicos, trazendo as marcas e caracteristicas sécio-
politico-econdmicas de suas épocas (Malanchen, 2016), porém, ressaltamos que nao temos a intencao
de aprofundar a discussdo sobre esses momentos histdricos. Nossa preocupacao transcorreu em
identificar, com clareza e objetividade, os avancos e retrocessos de cada modelo curricular para a

formacao docente em Educacao Fisica no Brasil.

1.3.1. A Constituicdo do Campo da Educacéo Fisica de 1939

Segundo Benites, Souza Neto e Hunger (2008), os primeiros cursos de formacéo inicial em
Educacao Fisica tiveram seus curriculos originados nas instituices militares, ainda nas primeiras
décadas do Século XX, embora haja relatos de um curso com programa civil, na Escola de Educacéo
Fisica do Estado de Sao Paulo, no ano de 1934. O curriculo dessa escola era voltado para a formacao
do professor de Educacao Fisica e do Instrutor de Ginastica e influenciou diretamente na estruturacéo

da maioria dos cursos superiores de Educacao Fisica a partir dali (Castellani Filho, 2013).
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Com o Decreto-Lei N° 1.212/39, que criou a Universidade do Brasil e a Escola Nacional de
Educacao Fisica e Desportos, comecou a se pensar um modelo curricular que atendesse as
necessidades basicas para a formacao superior em Educacéo Fisica (Benites Souza Neto & Hunger,
2008). A ideia era tornar a Escola Nacional de Educacao Fisica e Desporto modelo para as demais
escolas do pais, buscando solucionar as necessidades da formacao em Educacdo Fisica (Araujo,
2018). Surge, assim, o primeiro modelo curricular para os cursos superiores de Educacao Fisica no
Brasil (figura 2). Um curriculo com caracteristicas sexistas, com uma formacao técnico-instrumental,
voltado para o adestramento fisico, com aulas tedricas e praticas, com duracao de dois anos para o
curso de formacao de professores em Educacao Fisica e de um ano para os demais cursos (Araujo,

2018):

Estudo da vida humana em seus Estudo do processo pedagdgico

aspectos celular, anatdmico (psicologia aplicada)
funcional, mecanico, preventiva
\ Estudo da administracao do
Estudo dos exerciclos fisicos da rabalhe humane em instituigdes

t
infdncia a idade madura = -~—-——+— EDUCAQ:\O / (organizagio; legislacio)

/ Fisica
Estudo dos exercicios n'utores/ (SABERES) Estudo dos fatos e costumes

. o relacionados as tradicdes dos
lidicos e agonisticos ) T
Formacgao Profissional povos na area dos exercicios
fisicos e motores
Estudo dos exercicios motores u/ \ . .
artisticos Instrutor de’ Médico Especializado em
Gindstica Educacdo Fisica
Instrutores de Gindstica
(professoras primérias)

Professor de

Té ™M
Educacao Fisica cnico em TMassagem

Técnico Desportivo

Figura 2 — Modelo Curricular de 1939
Fonte: Souza Neto et al. (2004)

A seguir apresentaremos o modelo curricular de 1945.

1.3.2. A Revisao Curricular de 1945

0O modelo curricular de 1939 sofre uma reformulacdo substancial a partir do Decreto-Lei N°
8270/45, especificamente na sua estrutura organizacional, com destaque para o curso de professor
de Educacéo Fisica que passa a ter duracao de trés anos. Mesmo com um aumento da carga horaria e
do numero de disciplinas, a natureza biologicista continuou prevalecendo nesse curriculo (Braid,
2013). Um marco do curriculo de 1945 foi a insercdo de contetdos direcionados a Educacao Fisica na
infancia e a formacao de professores para atuar nesta etapa da educacdo (Araujo, 2018). Com a
promulgacdo da LDB N° 4024/61 a obrigatoriedade da Educacao Fisica foi consolidada nos ensinos
primario e médio, a formacao do professor comecou a exigir um curriculo minimo, com disciplinas que

contemplassem a formacao cultural, profissional e especifica a formacao do professor (Benites, Souza
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Neto & Hunger 2008). Porém, o modelo curricular de 1945 (figura 3) continuou dando énfase a uma
formacao técnico-instrumental, ancorada nas ciéncias biomédicas e nos conceitos anatomo-fisiologicos,
em nome da disciplina, higiene e saude da populacdo, impossibilitando avancos no campo pedagogico

da area (Araujo, 2018):

Estudo da vida humana em seus Estudo do processo pedagégico

aspectos celular, anatémico, (psicologia aplicada)
funcional, mecanico, preventlvo\
EDUCACAD Estudo da administracio do
—

Estudo dos exerdicios fisicos <———  pjgjca ———» trabalho humano em instituicdes
(SABERES) (organizacao: legislacao)

\ Estudo dos fatos e costumes

Formacdo Profissional

Estudo do comportamento
humano
relacionados as tradicées dos
povos na drea dos exercicios
fisicos e motores

Estudo dos exercicios motores
lidicos e agonisticos Instrutor

de Gindstica

Estudo dos exercicios motores

I Técnico em Massagem
artisticos

Professor de
Educagao Fisica
Instrutores de Gindstica /’ Médico Especializado em
(professoras primdrias) Técnico Desportivo Educacao Fisica

Figura 3 — Modelo Curricular de 1945
Fonte: Souza Neto et al. (2004)

A seguir apresentaremos o modelo curricular de 1969.

1.3.3. O Curriculo Minimo e a Formagao Pedagdgica de 1969

Nas décadas de 1960 e 1970 o esporte passou a ser destaque internacional e no Brasil passou
a ser considerado como um fendmeno de massas (Braid, 2013). O Decreto-Lei n°® 705/69 tornou a
Educacao Fisica obrigatdria em todas as etapas da educacao, com predominancia no ensino superior.
Um ano antes, a Lei n° 5540/68, conhecida como Reforma Universitaria, foi aprovada com o propésito
de instituir normas especificas para o funcionamento do ensino superior brasileiro, estimulando a
pratica da Educacao Fisica nesse nivel de ensino (Brasil, 1969). Nesse contexto, coube ao Conselho
Federal de Educacéo (CFE), por meio da Resolucdo CFE n°® 69/69, instituir um curriculo minimo para a
formacdo de professores em Educacdo Fisica. O advento desse novo curriculo apresentou duas
modalidades de habilitacao: Licenciatura em Educacéo Fisica e Técnico Desportivo, sob uma nova
matriz curricular com enfoque no aprimoramento da aptidao fisica, centrado no “saber-fazer” (Kriiger,
2007). A orientacao didatico-pedagdgica desse periodo, assim como nas décadas anteriores, ainda
permanece com tracos militaristas, com o professor sendo o centro do processo ensino-aprendizagem,
com énfase numa formacao esportiva e mecanicista (Azevedo, 2016). Apesar de todos os esforcos da
proposta curricular de 1969 (figura 4), principalmente na adocao de disciplinas pedagogicas, a

formacao de professores em Educacao Fisica continuou atendendo aos interesses do Estado, por meio
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da massificacao esportiva, promovendo uma formacao biologicista, esportivista e tecnicista (Castellani

Filho, 2013):

Estudo da vida humana em seus

aspectos celular, anatdmico, I
e . . Professor de Educacio Fisica
fisioldgico, funcional, mecinico,

preventivo /

Estudo dos exercitios gmnico EDUCACAO FisICA ou de forma
dt‘spor‘.wo{s erm seus aspectos ﬂslcos. (SABERES) concomitante
motores, lidicos, agonisticos, artistico ‘ l
Estudo das matérias pedagdgicas: didética,

estrutura e funcionamento do ensino, Formagio Profissional Técnico Desportivo

. - N . i me o olat
psicologia da educacdo e pratica de ensino (1.800 horas-aula)

Figura 4 — Modelo Curricular de 1969
Fonte: Souza Neto et al. (2004)

Contudo, mesmo com resquicios militaristas, a formacao inicial em Educacdo Fisica, nesse
periodo, comecou a evoluir devido o retorno ao Brasil de inimeros docentes que foram cursar seus
mestrados e doutorados no exterior (Benites, Souza Neto & Hunger, 2008). Segundo Araujo (2018),
na década de 1980 houve um intenso fortalecimento dos movimentos renovadores e democraticos,
com apelos mais pedagogicos e humanistas, fazendo com que o discurso biologicista perdesse forca,
ampliando as discussdes em torno da funcao social da Educacao Fisica e do seu fazer-pedagogico.

A seguir apresentaremos o modelo curricular de 1987.

1.3.4. A Dupla Titulagdo de 1987

0O modelo curricular de 1969 comeca a ser questionado, dando lugar a um novo curriculo
instituido pela Resolucdo MEC/CFE n° 3/87, resultando em significativas mudancas e na
reorganizacdo da formacdo de professores em Educacdo Fisica (Araujo, 2018). No campo educacional,
0 modelo de massificacao esportiva comecou a ser questionado e o esporte passou a ser considerado
em trés dimensdes: esporte educacdo, esporte participacdo e esporte rendimento/performance
(Pereira, 2014). No campo académico-cientifico amplos debates foram disseminados buscando definir
um curriculo minimo que preparasse os futuros profissionais de Educacao Fisica para atender as novas
demandas do mercado, além de reconhecer a Educacao Fisica como uma area de conhecimento para
o desenvolvimento de pesquisa e dispenderem uma preocupacao maior pela Educacao Fisica escolar
(Braid, 2013). Um marco desse modelo curricular de 1987 (figura 5) foi a autonomia e flexibilidade

dispensada as instituicbes para elaborarem os seus proprios curriculos com ampla liberdade,
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ajustando-os as caracteristicas regionais e as necessidades da sua comunidade académica (Araujo,

2018):

Formagio Geral: Humanistica e Técnica

Licenciatura em

EDUCACAQ FISICA Educacio Fisia
(SABERES) /

Formacdo Profissional
(2.880 horas-aula)

Conhecimento Filosofico
Humanistica érwhocmcmm do Ser Humano
Conhecimento da Sociedade

Témico ——— Conhecimento Técnico

Aprofundamento de Conhecimento Bacharelado em Educacio Fisica

Figura 5 — Modelo Curricular de 1987
Fonte: Souza Neto et al. (2004)

Nista-Picolo (2010), considera que a Resolucdo MEC/CFE n°® 3/87 deu um relevante impulso

na formacao, pois extinguiu o curriculo minimo e propds uma nova organizacao curricular, instituindo o
Bacharelado, visando formar profissionais que pudessem intervir na educacdo nao formal, e a
Licenciatura plena, visando formar profissionais para atuar na educacéo basica (escola), ambas as
formacdes com uma proposta curricular flexivel, agora com uma carga horaria minima de duas mil
duzentas e oitenta horas, cursadas num prazo minimo de quatro anos, e saberes organizados em duas
grandes areas: formacao geral e formacao especifica. Para Dalmas (2012), essa normativa nao
conseguiu atingir os objetivos propostos, pois grande parte dos cursos passou a oferecer uma
Licenciatura ampliada buscando alcancar todas as areas de intervencédo do profissional de Educacao
Fisica, porém, conferindo os dois titulos em uma formacdo concomitante. Fato que gerou amplas
discussdes na época sobre as areas de atuacdo do profissional de Educacdo Fisica e suas
especificidades, ja que o mercado ndo enxergava essa dicotomia entre Licenciatura e Bacharelado
(Braid, 2013). Apesar de todos os avancos do modelo curricular de 1987, a formacao de professores
em Educacdo Fisica ainda apresentava uma fragmentacdo do conhecimento e um distanciamento
entre a pesquisa e 0 mundo do trabalho (Araljo, 2018). Esse quarto modelo curricular manteve-se até
a promulgacado da LDB n° 9394/96, que reformou a educacao superior no Brasil. Com a Lei n°
9696/98, que regulamentou a profissdo de Educacéo Fisica no Brasil, o curriculo e o campo de
intervencao do profissional de Educacéo Fisica comecou a ser novamente redesenhado (Araujo, 2018).
Vislumbramos que todos os modelos curriculares que emergiram no século XX buscaram
atender aos requisitos minimos da formacédo de professores em Educacao Fisica no Brasil, ainda que

de acordo com as necessidades do contexto histérico no qual estavam inseridos (Soares, 2012). A
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pesquisa evidenciou tracos importantes de avancos e retrocessos em alguns desses modelos
curriculares, de acordo com as caracteristicas politico-econdmicas da época. Entre os avancos,
podemos destacar a busca da legitimacdo da Educacdo Fisica como campo de conhecimento
cientifico, ampliando as discussdes em torno da funcao social da Educacado Fisica e do seu fazer-
pedagogico, a autonomia e flexibilidade dispensadas as instituicdes de ensino superior pelo modelo
curricular de 1987, para ajustarem seus curriculos de acordo com as necessidades e peculiaridades da
comunidade  académica. Entre  os  retrocessos, podemos  destacar o  discurso
biologicista/tecnicista/esportivista que permeou por bastante tempo o processo formativo no ensino
superior brasileiro e 0 nao reconhecimento da sociedade em relacdo a dicotomia entre Licenciatura e
Bacharelado.

A seguir, apresentaremos uma analise das diretrizes curriculares nacionais, politica curricular
atual que vem desencadeando significativas conjecturas para a formacao inicial em Educacao Fisica no

Brasil, com énfase na Resolucao CNE/CP n° 2/2015.

1.3.5. As Diretrizes Curriculares Nacionais

A década de 90 consolidou importantes reformas na politica educacional no ensino superior no
Brasil, como a internacionalizacdo do ensino, a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) 9.394/96 e a institucionalizacao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). A
educacao, a escola e o curriculo comecam a ser vislumbrados como importantes campos da producao
de conhecimento e nao mais como reprodutores do conhecimento (Aratjo, 2018). O grande marco
para a institucionalizacao das politicas educacionais no ensino superior brasileiro aconteceu em 1997,
quando o Ministério da Educacao convocou todas as instituicdes de ensino superior para apresentarem
ideias e propostas para a construcao da nova politica curricular brasileira do ensino superior, ou seja,
as Diretrizes Curriculares Nacionais (Araujo, 2014). As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
assumem dimensao normativa e reguladora com o objetivo de nortear o dominio do conhecimento e
formacao profissional, assegurando a flexibilidade e a qualidade dos cursos de graduacdo oferecidos
pelas diversas Instituicbes de Ensino Superior. As DCN passaram a desenvolver o modelo de
competéncia e a organizar o curriculo numa perspectiva nao disciplinar, em consonancia com as
exigéncias do mercado de trabalho naquele momento histérico. A propria Resolucdo CNE/CP n°
0172002 aponta, como concepcao nuclear do curso, a competéncia e os conteidos como meio e

suporte para o alcance das competéncias. Essas deverao ser contextualizadas e complementadas
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pelas competéncias especificas de cada eixo formativo, respeitando cada etapa e éarea do
conhecimento (Brasil, 2002). Toda a formacdo docente, a partir desse momento, passa a ser
constituida por uma formacao baseada na aquisicdo de competéncias e habilidades. Essa aquisicao so6
é possivel a partir da relacao teoria-pratica materializada na intervencao académico-profissional e
orientada por um processo critico-reflexivo do fazer-pedagogico (Araujo, 2018). A partir das DCN, ja no
inicio do Século XXI, os cursos de Licenciatura em Educacao Fisica comecam a ter novas perspectivas
de avanco, nomedamente uma proposta curricular especifica e de formacao humanistica para o
mercado de trabalho e de compromisso com a sociedade, superando o antigo modelo de formacéao
inicial, que previa trés anos de formacao para a obtencao do titulo de Bacharel e um ano adicional para
0 curso de didatica para a obtencao do titulo de licenciado (Hunger, 2008).

Os cursos de Licenciatura objetivam desenvolver uma formacao voltada para o exercicio
integrado e indissociavel da docéncia na educacao basica, incluindo o ensino e a gestao educacional. A
docéncia é percebida como uma acdo educativa, organizada e intencional, permeada por dimensoes
gticas, estéticas, politicas e técnicas que resultam na socializacao e na construcdo de conhecimentos,
ampliando a visao das diferentes concepcdes de mundo e atuacao profissional (Brasil, 2015). Nesse
sentido, o curriculo tem papel fundamental na construcado da identidade do futuro professor, pois é ele,
com seu conjunto de valores, que vai (res) significar o campo social no qual esta inserido. Para Rezer
(2014), o curriculo ¢ um todo organizado que valoriza a experiéncia e os processos de aprendizagem,
obedecendo a propositos bem definidos. E também de sublinhar que, desenvolver o curriculo, ¢ um
processo dindmico, complexo e inacabado, uma vez que ele permeia diferentes contextos de um
mundo célere em transformacado (Viana, 2013, 2015). As Instituicdes de Ensino Superior (IES) s&o
responsaveis por organizar os curriculos dos seus cursos de graduacdo, definindo as ementas, 0s
programas, a carga horaria, as competéncias e habilidades necessarias a formacado do futuro
profissional (Araujo, 2018).

A Resolucao CNE/CES n° 7/2004 definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos
de Graduacdo em Educacao Fisica, em nivel superior de graduacao plena, estruturando assim dois
modelos de curriculo para a formacao superior em Educacdo Fisica: a Licenciatura e o Bacharelado
(Brasil, 2004). Esta resolucdo entende a Educacdo Fisica como uma area de conhecimento e de
intervencao académico-profissional na cultura corporal do movimento, na saude, lazer e nas demais
manifestacdes recreativas relacionadas a atividade fisica (Brasil, 2004). Os cursos de Licenciatura
deverdo qualificar o futuro professor para desenvolver a docéncia na educacdo basica, levando em

consideracdo as diretrizes proprias do Conselho Nacional de Educacao (Brasil, 2004).
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A Resolucao CNE/CES n° 7/2004 determina, em seu Art. 7°, que o curriculo dos cursos de
graduacao em Educacéao Fisica devera contemplar uma formacéo ampliada e uma formacao especifica
abrangendo varias dimensdes do conhecimento e que o projeto pedagodgico de curso podera propor um
ou mais nucleos tematicos de aprofundamento, utilizando até 20% da carga horaria total do curso
(Brasil, 2004). Essa concepcao de formacao ampliada enfoca uma formacao emancipatoria e ndo uma
formacao que devera atender as exigéncias exclusivamente do mercado de trabalho. Na Licenciatura
ampliada a concepcao de formacao profissional vai além da formacao unilateral, percebendo o homem
como ser histérico e social e ndo como ser adaptavel as condicées sociais impostas, pois, como

referem Taffarel e Santos Junior (2010, p. 38), esta estruturada em trés eixos chave, sao eles:

[...] O primeiro é o dominio dos Macro-conceitos da area (Esporte, saude, lazer, ginastica etc.);
O segundo trata do dominio dos fundamentos para o trato com o conhecimento (Teoria do
conhecimento X teoria da aprendizagem - como o conhecimento é construido e como se
aprende); e o terceiro diz respeito ao dominio dos elementos especificos da docéncia
(Organizacao do trabalho pedagodgico — teoria pedagogica X metodologias especificas). Este
tripé caso nao esteja articulado estardo comprometidas as possibilidades de atuacdo dos
futuros professores.

Sobre a carga horaria, a Resolucdo CNE/CES n° 7/2004 nao determina um tempo minimo
para a integralizacao dos cursos ficando a cargo de diretriz propria do Conselho Nacional de Educacéo.
Embora a Resolucdo CNE/CP n°® 2/2002 ja previsse uma carga horaria minima de duas mil e
oitocentas horas para o curso de Licenciatura, o curso de Bacharelado so teve sua carga horaria
minima fixada (trés mil e duzentas horas) a partir da Resolucdo CNE/CES n°® 4/2009. Apds novos
debates acerca da formacao inicial em Educacao Fisica, e com a Resolucao CNE/CP n° 2/2015,
comecou-se a redesenhar um novo curriculo para a formacao inicial de professores em Educacao
Fisica no Brasil. A referida resolucdo definiu que o curso de Licenciatura em Educacéo Fisica deve ter
duracdo minima de quatro anos ou oito semestres, com carga horaria minima de trés mil e duzentas
horas, sendo quatrocentas horas de Pratica como Componente Curricular (PCC), quatrocentas horas
de estagio curricular supervisionado (ECS), duzentas horas de estudos integradores e duas mil e
duzentas horas de atividades relacionadas aos nucleos de estudos de formacdo geral e nucleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional, incluindo os contetdos
especificos e pedagdgicos (Brasil, 2015).

Podemos perceber algumas mudancas acostadas pelas atuais diretrizes (Brasil, 2015) em
relacdo ao curriculo anterior (Brasil, 2002): a formacdo ampliada e a formacéo especifica deu lugar,

respectivamente, ao nucleo de estudos de formacéo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e
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ao nucleo de aprofundamento e diversificacdo dos estudos das areas de atuacao; as atividades
complementares (AC) passaram a compor o novo nucleo de estudos integradores para enriquecimento
curricular; as atividades formativas tiveram a carga horaria ampliada de mil e oitocentas horas para
duas mil e duzentas horas. A Resolucao CNE/CP n° 2/2015 determina ainda, em seu Art. 13°,
paragrafo 3°, que o curriculo do curso de Licenciatura em Educacao Fisica devera garantir, além dos
contelidos especificos da area de conhecimento, contetdos interdisciplinares relacionados aos direitos
humanos, a diversidade étnico-racial, de género, religiosa, sociedade e a educacao especial (Brasil,
2015). Ainda, no Art. 13°, paragrafo 4°, a referida resolucdo aponta que o curriculo deve oferecer
elementos basicos para o desenvolvimento da docéncia, entre eles uma efetiva e concomitante relacéo
entre teoria e pratica - praxis (Brasil, 2015). Para Dourado (2015), as DCN contribuiram para a
superacao da dicotomia entre teoria e pratica, bem como propiciaram uma efetiva articulacao entre as
politicas e dindmicas de organizacao, gestdao e financiamento da educacdo, suas instituicdes e a
comunidade académica. As DCN se aplicam a formacdo de professores para atuarem na educacéo
basica e nas respectivas modalidades de educacao, integrando-as e ampliando a visdo e a atuacao do
futuro docente. As DCN enfatizam que a area de atuacdo do licenciado-docente é a educacdo basica, a
escola (Dourado, 2015). Nesse sentido, pensar a formacao docente em Educacado Fisica é entender
gue a sua funcao social tera significados proprios de acordo com o contexto histérico vivido e que, cada
modelo ou diretriz curricular, com seus avancos ou retrocessos, sempre contribuira para refletirmos
sobre o desenvolvimento da formacao docente e sobre o curriculo desse vasto campo de conhecimento
académico-cientifico que é a Educacao Fisica (Azevedo, 2016).

Recentemente, o Conselho Nacional de Educacdo e a Camara de Educacdo Superior
estabeleceram novas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Educacéo
Fisica, por meio da Resolucdo CNE/CES n° 6, de 18 de dezembro de 2018. De acordo com o Art. 28°,
“O curso de graduacado em Educacdo Fisica em funcionamento tera o prazo de dois anos a partir da
data de publicacdo desta Resolucdo, para implementacéo das presentes diretrizes” (Brasil, 2018, p. 8).
A referida resolucdo prevé carga horaria minima de trés mil e duzentas horas, nas mesmas
caracteristicas do curriculo atual (Brasil, 2015), porém, com ingresso Unico, onde o estudante devera
cursar uma etapa comum com uma carga horaria de mil e seiscentas horas e uma etapa especifica
(onde devera escolher entre Licenciatura e Bacharelado) também com uma carga horaria minima de
mil e seiscentas horas (Brasil, 2018).

Encerramos este capitulo apresentando uma sintese das politicas curriculares que permearam a

formacédo inicial em Educacao Fisica no Brasil (quadro 1):
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Quadro 1 - Sintese das Politicas Curriculares da Formacao Inicial de Professores em Educacao Fisica no Brasil

CURRICULO 1939 1945 1969 1987 2004 2015 2018*
Decreto-Lei n° Decreto-Lei Resolucao CFE n°® | Resolugéo CFE n°® Resolucao Resolugao Resolucao
Ordenamento Legal 1212/39 n° 8270/45 69/69 03/87 CNE/CES n° CNE/CP n° CNE/CES n°
07/2004 02/2015 06/2018
Criar a Escola | Alterar o Decreto-Lei n° | Definir a | Determinar os | Definir Definir  Diretrizes | Definir Diretrizes
Nacional de | 1212/39 obrigatoriedade de | conteuidos basicos | Diretrizes Curriculares Curriculares
Educacao Fisica e um curriculo | e tempo de | Curriculares Nacionais para | Nacionais para os
Finalidade Desportos minimo, carga | duracdo do curso | Nacionais para | formacdo inicial | cursos de
horaria e tempo de os cursos de | em nivel superior | Graduacao em
duracao do curso Graduacdo em | (Licenciatura) Educacao Fisica
Educacao Fisica
- Superior de | - Superior de Educacéo | Graduacao em | Graduacéo em | Graduacdo em | Licenciatura em | Graduacdo em
Educacao Fisica Fisica Educacéo Fisica Educacao Fisica Educacao Fisica | Educacéo Fisica Educacao Fisica
- Normal de | - Educacao Fisica Infantil
Educacéo Fisica - Técnica Desportiva;
- Técnica | - Massagem
Curso (s) Desportiva - Medicina aplicada a
- Treinamento e | Educacao Fisica e aos
Massagem Desportos
- Medicina da
Educacao Fisica e
Desportos
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Habilitagéo

- Licenciado em
Educacao Fisica

- Normalista
Especializado em
Educacao Fisica

- Técnico
Desportivo

- Treinador e
Massagista
Desportivo

- Médico
Especializado em
Educacao Fisica e

- Licenciado em Educacéo
Fisica

- Normalista Especializado
em  Educacdo  Fisica
Infantil

- Técnico Desportivo

- Massagista Desportivo

- Médico Especializado em
Educacao Fisica e
Desportos

- Licenciado pleno
em Educacéo
Fisica

- Licenciado em
Educacao Fisica e
Técnico Desportivo

- Licenciado em
Educacao Fisica
- Bacharel em
Educacao Fisica

- Licenciado em
Educacao Fisica
- Bacharel em
Educacao Fisica

Licenciado em
Educacéo Fisica

- Licenciado em
Educacao Fisica
- Bacharel em
Educacao Fisica

Carga Horaria

Desportos

- 02 anos para o | - 03 anos para o curso | 1.800h - Duracao | 2.880h - Duracdo | 2.800 - | 3.200h - Duracao | 3.200h - Sendo
Curso  Superior | superior em Educacdo | minima 03 e | minima 04 e | Duracéo minima de 04 | 1.600h de
em Educacao | Fisica maxima 05 anos maxima 07 anos minima de 04 | anos formacao geral e
Fisica - 01 ano para os demais anos 1.600h de
- 01 ano para os | cursos formacao

demais cursos

especifica para a
Licenciatura  ou
Bacharelado -
Duracdo minima
de 04 anos
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Caracteristicas
Curriculares

- Curriculo
seriado por
disciplinas

- Aulas teoricas e
praticas com
énfase na aptidao
fisica

- Aulas com
programas
distintos para
homens e
mulheres
- Predominéancia
do discurso
biologicista

- Curriculo seriado por
disciplinas

- Aulas tedricas e praticas
com énfase na aptiddo
fisica

- Aulas unificadas para
homens e mulheres

- Predominancia do
discurso biologicista

- Curriculo minimo

com conteudo
basico e
profissional

- Possibilidade de
dupla titulacao

- Curriculo pleno
organizado em
duas partes:
formacao geral e
aprofundamento;
- Estagio com
duracdo  minima
de 06 meses

- Titulacdo de
Técnico Desportivo
somente em nivel
de titulacao

- Possibilidade
de curriculo
seriado anual,
seriado
semestral  ou
modular
- Curriculo
organizado em
formacéo
ampliada e
formacéo
especifica
- Concepcéo
nuclear de PPC

- Curriculo deve
assegurar a base
nacional comum
curricular

- Curriculo
organizado em
areas
especializadas, por

componente
curricular ou por
campo de
conhecimento
e/ou
interdisciplinar

- Efetiva e
concomitante
relacao teoria-
pratica

- Contelidos
relacionados a
politica
educacional,

politicas publicas,
direitos humanos,
diversidades em
geral, libras e
educacao especial

- Curriculo
articulando
formacao inicial e
continuada

- Curriculo
organizado  em
duas etapas: uma
comum a ambas
as formacdes, e
uma  especifica
para a
Licenciatura  ou
Bacharelado

- Possibilidade de
dupla formacao

- Exigéncia de
atividades
integradoras
relacionadas  as
tecnologias e ao
mundo do
trabalho
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Potencialidades

- Inclusdo no
Ensino Superior

- Prética presente
no processo
formativo

- Exigéncia de 01
ano de
aprofundamento
nas  disciplinas
pedagogicas para
0 licenciado em
Educacao Fisica

- Maior duracdo do curso
de formacéo do professor
de Educacao Fisica

- Pratica presente no
processo formativo;

- Inclusédo no esporte no
cenario educativo

- A Educacdo
Fisica se torna um
curso de
graduacao
superior
- Inclusao de
disciplinas

pedagogicas para
a formacdo de
professores

- Pratica presente
no processo
formativo por meio
do Estagio
supervisionado

- Criacao do
Bacharelado e
manutencdo  da
Licenciatura plena
- Aumento da
carga horaria da
formacao em
Educacao Fisica

- Maior autonomia
e flexibilidade na
elaboracao dos
curriculos

- Ampliacao das
areas de atuacao
do licenciado
pleno

- Estagio
supervisionado
minimo de 6
meses

- Curriculo com
énfase nas
competéncias
politico-social,
técnico-
profissional,
gtico-moral e
cientifica

- Efetiva e
concomitante
relacao teoria-
pratica

- Compreensao
da  Educacao
Fisica como um

campo de
conhecimento
cientifico

- Aumento de
400h na carga
horaria da
formacao em
Educacao Fisica

- Nucleo de
estudos
integradores  de
enriquecimento
curricular

- Contelidos
interdisciplinares e
relacionados  aos
direitos  humanos,
diversidade étnico-
racial, sexual e de
género

- Ingresso Unico;

- Possibilidade de
dupla titulacédo

- Formacao
especifica na area
de atuacao

- Avaliacdo e
monitoragcao
continua do curso
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- Cursos muito

- Permanéncia do discurso

- Curriculo minimo

- Dicotomia entre

- Carga horaria

- Fragmentacéo

- Rege ambas as

diversificados biologicista/mecanicista obrigatorio Licenciatura e | minima ndo | das dimensdes do | habilitacdes,
- Aulas distintas | - O professor como centro | - Permanéncia da | Bacharelado estabelecida conhecimento desconsiderando
para homens e | do  processo  ensino- | natureza técnica- | - Negacdo da | - Fragmentacao | - Estagio | algumas
mulheres aprendizagem instrumental formacéo das dimensdes | contemplando especificidades
- Falta de | - Falta de disciplinas de | (saberfazer) dos | ampliada do areas nado formais, | que sdo proprias
disciplinas de | cunho pedagogo professores - Fragmentacao do | conhecimento; | de acordo com o | de cada
Fragilidades cunho pedagogo -Supervalorizacdo | conhecimento em | - Curriculo | PPC da instituicdo | habilitacéo
dos cursos de | subareas baseado em | - Disparidade de | - Nao especifica
especializacao - Distanciamento | competéncias e | carga horaria dos | como sera a
da Educacao | habilidades Nucleos | e Il em | dupla titulacao
Fisica como | - Docéncia | relacao ao lll - Nao especifica
campo de | como as atividades do
conhecimento identidade estagio para cada
cientifico profissional habilitacao
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Capitulo Il - O Estado da Arte sobre Curriculo e Formacao Inicial de Professores em Educacéo Fisica

no Brasil

A producado académico-cientifica acerca das questdes curriculares relacionadas a formacao
inicial de professores em Educacao Fisica ainda é incipiente, sendo possivel inferir que a pesquisa
sobre esse tema nao tem sido pratica recorrente por parte dos pesquisadores (Rezer, 2014). Embora
incipiente, & importante reconhecer que essa tematica vem recebendo contribuicdes de diferentes
publicacdes, nomeadamente Pereira e Moreira (2008), Hunger e Rossi (2010), Lemos, Veronez,
Morschbacher e Both (2012), Pizani e Barbosa-Rinaldi (2014) e lza e Souza Neto (2015). Numa
pesquisa preliminar (Carneiro & Viana, 2017) observou-se que a maior parte das publicacoes
cientificas que discutem sobre as questdes curriculares na Educacao Fisica esta relacionada as etapas
da Educacdo Basica (Souza Junior, 2007; Fensterseifer & Silva, 2011; Boscatto & Darido, 2017), as
praticas corporais como o0s esportes (Euzebio & Ortigara, 2011; Tendrio, Oliveira, Lima, Caminha, Melo
& Souza Junior, 2013), a danca (Buogo & Lara, 2011; Brasileiro, 2013; Diniz, 2014), & ginastica
(Barbosa-Rinaldi & Paoliello, 2008; Figueiredo & Hunger, 2010; Razeira, Pereira, Machado, Ribeiro &
Afonso 2016) e a formacado continuada (Imbernon, 2009; Martins, 2017). Diante dos fatos, se fez
necessario mapear o estado da arte em ambito nacional sobre a tematica. Assim, para essa pesquisa
optamos por realizar uma revisao sistematica que respondesse a seguinte questado: o que tem sido
produzido sobre curriculo e formacao inicial de professores em Educacao Fisica no Brasil?

Para tanto, foi nosso propdsito apresentar o estado da arte sobre os estudos em torno do
curriculo e formacao inicial de professores em Educacao Fisica no Brasil, no periodo de 2007 a 2017,
a partir de cinco periodicos nacionais, com vista a caracterizacao da producao do conhecimento neste
ambito. Com este interesse propusemo-nos realizar uma revisao sistematica como um meétodo rigoroso
de mapeamento da producao relevante sobre determinado tema, que permita identificar as areas que
carecem de maior investimento cientifico. Adotando as sugestdes de Saur-Amaral (2011),
apresentamos a seguir a ficha de pesquisa utilizada para estruturar os percursos da producdo do

conhecimento (quadro 2):
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Quadro 2 - Ficha de Pesquisa

Conteudo Explicacéo
Obietivo da Apresentar o estado da arte sobre o curriculo da formacéo inicial de professores em
P(isquisa Educacéo Fisica no Brasil, no periodo de 2007 a 2017, a partir de cinco periodicos

nacionais, com vistas a caracterizacdo da producao do conhecimento

Equacdes da
Pesquisa

Foram utilizados nas buscas os seguintes descritores: Curriculo; Diretrizes
Curriculares; Modelos Curriculares; Formacdo Inicial; Formacado de Professores;
Formacao Docente; Formacao Profissional; Licenciatura; Educacéo Fisica

Ambito da
Pesquisa

A pesquisa foi realizada em cinco periddicos com grande fator de impacto nas
discussoes atuais da area da Educacao Fisica, sendo eles: Movimento, Motriz, Revista
Brasileira de Educacdo Fisica e Esportes (RBEFE), Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte (RBCE) e Revista da Educacdo Fisica (REF). O recorte temporal compreendeu
o periodo de 2007 a 2017, sendo investigadas todas as edicdes publicadas até o
segundo semestre de 2017

Critérios de
Inclusao

Foram considerados somente artigos publicados nos cinco periodicos selecionados,
com texto completo disponibilizado em portugués ou espanhol. Foram incluidos todos
os estudos que discutiam sobre curriculo e formacao inicial de professores em
Educacao Fisica no Brasil

Critérios de
Exclusao

Artigos publicados em livros, seminarios, artigos nado relacionados com o tema da
pesquisa, artigos sem texto integral, artigos escritos em outra lingua que nao o
portugués ou espanhol

Resultado da
Pesquisa

REF/UEM: 595 artigos

RBCE. 526 artigos

MOTRIZ 488 artigos

RBEFE. 472 artigos

MOVIMENTO:. 420 artigos

Total de artigos analisados: 2501

Artigos que citam os descritores da pesquisa: 105

Filtragem dos
Resultados

REF/UEM: 01 artigo

RBCE: 02 artigos

MOTRIZ 03 artigos

RBEFE: 00 artigo

MOVIMENTO: 03 artigos

Artigos elegiveis apds leitura completa: 09

Fonte: adaptado de Saur-Amaral (2011)

Além da ficha de pesquisa, a revisdo seguiu as diretrizes do Centre for Reviews and

Dissemination (CRD), que consiste em quatro fases, descritas a seguir:

1* fase — Estratégia de busca e identificacdo dos estudos: A estratégia de busca e identificacdo dos

estudos utilizou termos de pesquisa amplos, visando identificar o maior nuimero de estudos

relacionados ao curriculo da formacao inicial de professores em Educacao Fisica. As palavras curriculo

e formacao tém um carater polissémico na pesquisa cientifica, como exemplo, seguem alguns termos

que apareceram na pesquisa. Para a palavra “curriculo”, surgiram: curriculo universitario, curriculo
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oficial, curriculo docente, curriculo superior; e para a palavra “formacao”, surgiram: formacao inicial,

formacao de professores, formacao docente e formacao profissional.

2° fase — Selecdo de estudos: A selecédo dos estudos se deu da seguinte forma: inicialmente foi feito o
download de todos os artigos publicados nos cinco periodicos selecionados e que cumpriam 0s
critérios de inclusao; Foi realizada a busca dos descritores da pesquisa em todo o corpo do texto,
utilizando o proprio recurso de busca do programa Adobe Reader, Foram selecionados todos os artigos
em que o descritor aparecia pelo menos uma vez no corpo do texto; Foram identificados, dentre os
artigos selecionados, e feita a leitura completa, daqueles que discutiam sobre curriculo e formacao
inicial de professores em Educacao Fisica. A selecdo dos artigos ocorreu no més de fevereiro de 2018
e foi utilizado um recorte temporal de dez anos, compreendido no periodo de 2007 a 2017. Este
recorte se justifica por se querer identificar o que fora produzido sobre a tematica na ultima década, ja
gue a formacao inicial em Educacao Fisica, nesse periodo, passou por intensas discussoes, reflexdes e
reformulacdes no ambito do curriculo e da atuacdo profissional. A figura 6 apresenta as etapas do

processo.

Artigos Artigos identificados por

identificados nos

s pesquisas bibliograficas ou
cinco periodicos | 4— IDENTIFICACAO —

de outras fontes
nacionais
l n=0

n =2501

Artigos elegiveis apos Artigos

adicionais por
— CRITERIOS ™ | atualizacéo de

identificacdo dos

descritores

n =105 busca
l N&o preencheram n=0
RESULTADO 0s critérios de
l incluséo
n =96

Artigos elegiveis apos
leitura completa
n =09

Figura 6 - Processo de Revisdo
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3? fase — Extracdo dos dados: A partir de cada estudo elegivel apos a leitura completa foram extraidos
os dados sobre o tipo de pesquisa, instrumentos uitlizados na coleta dos dados, amostra/participantes

(quadro 3), assim como a quantificacao de artigos nos periodicos selecionados (quadro 4):

Quadro 3 - Caracterizacdo Metodologica dos Artigos Selecionados

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS N %
Nao descreve a metodologia 04| 445
Descritiva 03333
TIPOS DE PESQUISA Estudo de caso 02 | 22,2
TOTAL 09 | 100
Analise documental 06 | 66,7
Analise documental e Entrevista 01]11,1
INSTRUMENTOS Analise documental, questionario, entrevista e grupo focal | 01 | 11,1
Questionario e Entrevista 01]11,1
TOTAL 09 | 100
Cursos e documentos oficiais 071778
AMOSTRA/PARTICIPANTES | Alunos e professores 02 ] 22,2
TOTAL 09 ] 100

0 quadro 4 situa a quantidade de artigos por periodicos no periodo de 2007 a 2017. E possivel
identificar uma significativa contribuicao das Revistas Movimento e Motriz para a discussdao sobre o
curriculo da formacao inicial de professores em Educacao Fisica. Dos nove artigos selecionados, 66,7%
foram publicados nas referidas revistas, seguido pela Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte e
Revista da Educacédo Fisica, com 22,2% e 11,1%, respectivamente. Perante o fato percebemos que a
producdo académico-cientifica acerca das questdes curriculares relacionadas a formacao inicial de
professores em Educacao Fisica ainda é bastante timida, logo indicamos a necessidade e importancia

da realizacao de mais estudos e pesquisas relacionados a essa tematica:

Quadro 4 - Quantificacao de Artigos por Periodicos no Periodo de 2007 a 2017

PERIODICOS N | QUALIS (Capes) AREA
Revista Movimento (UFRGS) 03 A2 Educacao Fisica
Revista Motriz (UNESP) 03 B1 Educacao Fisica
Revista Brasileira de Educacao Fisica e Esportes (USP) | 00 Bl Educacao Fisica
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (CBCE) 02 B1 Educacao Fisica
Revista da Educacdo Fisica (UEM) 01 Bl Educacédo Fisica
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4*® fase — Sintese e andlise dos dados: Nesta fase os dados foram analisados com base na analise de

conteudo proposta por Bardin (2014) e expostos em quadros e figuras, a partir das seguintes

categorias: autor, ano, titulo, objetivos e principais resultados (quadro 5):

Quadro 5 - Sintese dos Artigos Selecionados

AUTOR/ANO TITULO OBJETIVOS PRINCIPAIS RESULTADOS
Pereira e | Influéncias das | Identificar efeitos na | Substanciais melhoras ocorreram
Moreira (2008) | alteracdes legais na | separacdo da formacéo | no curso de Educacao Fisica da

formacao profissional | profissional em | I[ES estudada; As disciplinas

em Educacao Fisica

Educacao Fisica, a partir
das Resolucdes 1 e 2 de
2002 e 7 de 2004, com
foco na Licenciatura

estdo mais proximas, com um
conhecimento amplo e nao
fragmentado; A maioria dos
alunos sente-se preparada ou
parcialmente preparada para
atuar na escola

Fuzii, Souza
Neto e Benites
(2009)

Teoria da formacao e
avaliacao no curriculo
da Educacéao Fisica

Analisar no  projeto
pedagogico de um curso
de Licenciatura em
Educacao Fisica o perfil
profissional proposto, a
orientacdo  conceptual
adotada (modelo
curricular), bem como a
avaliacdo proposta no
ambito do curriculo

Identificaram-se nos PPC perfis

similares traduzidos em
orientacodes: académica,
tecnoldgica, pratica e socio-

reconstrucionista

Hunger e Rossi
(2010)

Formacao Académica
em Educacao Fisica:
perfis  profissionais,
objetivos e fluxos
curriculares

Analisar  os perfis
profissionais, objetivos e
fluxos curriculares
especificados nos PPC
de Graduacdo, na area
de Educacéo Fisica, das
universidades publicas
estaduais e federais do
Estado de S&ao Paulo,
bem como averiguar
suas articulacbes e
adequacbes ao PPl e
PDI

Os PPC estdo parcialmente
articulados com os PPls e PDIs
das respectivas universidades,
respeitam as diretrizes
curriculares  nacionais, porém
estdo  distantes de uma
perspectiva curricular tematica;
percebeu-se, na fala dos alunos e
professores, que o PPC nem
sempre € construido e/ou
aplicado coletivamente;
predomina a concepcao de
formacao generalista com énfase
na atuacao abrangente

Fraga, Wachs,
Nunes, Bossle,
Bastos e

Breuning

Alteracoes

curriculares de uma
escola septuagenaria:
um estudo sobre as
grades dos cursos de
formacdo  superior
em Educacao Fisica

Evidenciar ~ elementos
que mobilizaram
alteracdes curriculares
marcantes nos

curriculos de formacao
superior em Educacao
Fisica da ESEF/UFRGS

A pressao exercida pelo marco
regulatério educacional foi mais
intensa nas décadas de 70, 87 e
em 2005 com a divisao do curso
em Licenciatura e Bacharelado;
0s novos cursos de Licenciatura
e Bacharelado em Educacao
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(2010)

da ESEF/UFRGS

Fisica seguem sustentados pelo
antigo curriculo da Licenciatura
ampliada; ha uma cobranca da
comunidade querendo mudancas
na estrutura curricular vigente,
contemplando as peculiaridades
de cada formacéo

Soares Junior
Borges (2012)

e

A pesquisa na
formacao inicial dos
professores de
Educacao Fisica

Analisar o lugar da
pesquisa no curriculo da
formacdo inicial de
professores de

Educacao Fisica para a
Educacao Basica

A pesquisa esta incluida no
Projeto Pedagdgico; ha
orientacdo para que todas as
disciplinas  integrem  ensino,
pesquisa e extensdo; alguns
professores apontaram
dificuldades no processo de

incluir a pesquisa em disciplinas
relacionadas as praticas
corporais

Lemos et al. | As contradicobes do | Contribuir para a | Ha um grupo que defende uma
(2012) processo de | atualizacdo do debate | formacdo subsumida as leis do
elaboracao das | que ocorre no espaco | mercado e outro que condena a
diretrizes curriculares | académico  sobre a | perspectiva  reprodutora  das
nacionais dos cursos | formacao do professor | relacdes sociais de exploracao; A
de formacdo em | de Educacédo Fisica reestruturacao produtiva ocorrida
Educacao Fisica e os a partir da década de 70
movimentos de ocasionou mudancas
resisténcia a significativas no exercicio da
submissao ao profissional de Educacao Fisica;
mercado Restrito espaco e debate por
parte da comunidade académica
em relacdo ao processo de
elaboracao das Diretrizes
Curriculares Nacionais
Lacerda e | Educacdo Fisica na | Identificar se o curriculo | O curriculo do curso oferece uma
Costa (2012) educacao infantil e o | atual de Licenciatura em | formacao critica e emancipatoria,
curriculo da | Educacdo Fisica de uma | com énfase na escola; ha
formacao inicial universidade  estadual | sobreposicdo de conteudos; O
baiana oferece | curriculo possibilita uma acéo
elementos para uma | consciente do futuro professor na
acao pedagogica | educacao infantil
intencional e deliberada
dos futuros professores
de na Educacéo Infantil
Veronez, Diretrizes curriculares | Descrever e analisar o | O idedrio neoliberal da década de
da Educacdo Fisica: | processo de elaboracado | 90 influenciou
Lemos, . oL .
reformismo e | das Diretrizes | determinantemente a
Morschbacher | subordinacao ao | Curriculares  Nacionais | reestruturacdo das DCN para os
e Both (2013) mercado n~o processo | para o~s cursos de cursos~ d?. graduacdo em
de formacao graduacao em | Educacdo Fisica; os cursos foram
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Educacao Fisica

reestruturados para obedecer aos
interesses e necessidades das
classes sociais identificadas com
0 capital; propuseram a
fragmentacdo do curso e do
conhecimento a ser tratado;
propds-se uma nova formacéo
visando a profissionalizacdo da
Educacao Fisica e a criacao de
trabalhadores aptos a atual
necessidade do mercado

Pizani e
Barbosa-Rinaldi
(2014)

Organizacao

curricular dos cursos
de Educacao Fisica
no Parana:
caracteristicas da
Licenciatura e do
Bacharelado

Compreender como
cursos de Educacao
Fisica em Licenciatura e
Bacharelado do Parana
ttm se caracterizado
apos promulgacao das
Diretrizes  Curriculares
Nacionais para a area,
com vista a identificacéo
de eixo (s) norteador
(es) e identidade propria
para os referidos cursos

Para organizarem seus curriculos
06 IES, das 13 pesquisadas,
recorreram as orientacdes da
Resolucdo CNE/CP n. 07/2004,
nao considerando a Resolucéo
CNE/CP n. 01/2002; O eixo
norteador nao € descrito no
projeto pedagogico, mas aparece
na fala dos professores; os
Ccursos nao apresentam uma
identidade e  caracteristicas
préprias

O quadro 5 relaciona os nove artigos que foram selecionados, a partir de cinco periédicos

nacionais, apresentando a sintese da producado do conhecimento sobre curriculo e formacao inicial de

professores em Educacao Fisica no Brasil.

Na figura 7 podemos observar que a producao do conhecimento sobre curriculo de formacao

inicial de professores em Educacéo Fisica apresentou maior expressividade no ano de 2012. E possivel

identificar também que o periodo de 2012 a 2015 foi 0 mais relevante para abordar a tematica, visto

gue a maioria dos estudos selecionados nessa revisdo sistematica foi publicada nesse periodo.

Contudo, percebemos que a discussao vem diminuindo nos ultimos anos, fato que nos inquieta, tendo

em vista que as questdes curriculares relacionadas a formacao inicial de professores em Educacao

Fisica ainda ndo foram esgotadas:
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Figura 7 - Quantificacdo do Fluxo e Volume da Producdo do Conhecimento

Sobre os aspectos metodologicos dos estudos analisados, observamos que todos se ancoraram
na pesquisa qualitativa. Em relacdo ao tipo de pesquisa, os estudos apresentaram, em maior
proporcao, o carater descritivo e o estudo de caso. Quanto aos instrumentos utilizados para a coleta de
dados, o destaque vai para a analise documental que, sendo utlizada sozinha ou com outros
instrumentos no mesmo estudo, foi a técnica mais empregada para discutir o curriculo da formacao
inicial de professores em Educacéo Fisica. Com relacao ao foco da pesquisa, os estudos concentraram-
se nos cursos de Educacéao Fisica e respectivos documentos oficiais. A sintese dos dados extraidos dos
estudos selecionados contribuiu para justificar a presente pesquisa. Discutir o curriculo da formacao
inicial de professores em Educacao Fisica, que nao é algo recente, contudo, o cenario vem apontando
uma diminuicao da producao do conhecimento acerca dessa tematica, sobretudo nos periédicos
analisados.

A seguir apresentaremos a categorizacao e discussao dos artigos selecionados.
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2.1 Categorizacéo e Discussao dos Artigos Selecionados

Os nove artigos integrantes da pesquisa foram categorizados conforme apresentado no quadro

Quadro 6 - Categorizacdo dos Artigos Selecionados

CATEGORIAS N %
Alteracdes Curriculares 05 55,6
Formacao Profissional 02 22,2
Projeto Pedagdgico 02 22,2
TOTAL 100

Cinco artigos (55,6%) compuseram a categoria Alteragées Curriculares (Fraga et al., 2010;
Lacerda & Costa, 2012; Soares Junior & Borges, 2012; Veronez et al. 2013; Pizani & Barbosa-Rinaldi,
2014). Estes artigos, de forma geral, analisaram e discutiram as alteracdes curriculares dos cursos de
graduacdo em Educacdo Fisica no Brasil. Fraga et al. (2010), buscaram evidenciar elementos que
constituiram as alteracdes curriculares durante os 70 anos da ESEF/UFRGS. Assim, apontaram que 0s
curriculos dos cursos de Licenciatura e Bacharelado estavam ancorados pelo antigo curriculo da
Licenciatura ampliada, e a comunidade académica comecara a cobrar mudancas nessa estrutura
curricular, exigindo uma formacdo que contemplasse as especificidades de cada formacéo.
Perceberam também que a pressado exercida pelo marco regulatério educacional foi mais intensa em
trés grandes momentos durante o periodo analisado: federalizacdo da escola de 1970, mudancas
curriculares de 1987 e divisdo entre Licenciatura e Bacharelado de 2005. Destarte, os autores
consideram que € preciso construir um curriculo que contemple as peculiaridades da instituicao, que
preserve a tradicdo do curso e prepare as futuras geracdes para enfrentar as mutacées no mundo do
trabalho. Ja Lacerda e Costa (2012), buscaram identificar se o curriculo atual de Licenciatura em
Educacao Fisica da instituicdo estudada oferecia elementos para uma acdo pedagdgica intencional e
deliberada dos futuros professores na Educacao Infantil. Assim, identificaram um curriculo critico com
enfoque mais especificamente na educacao infantil, porém com uma sobreposicdo de conteudos.
Todavia, os autores observaram que os planos de curso de algumas disciplinas entravam em confronto
quanto a perspectiva de educacao defendida pelo projeto de curso. Ainda que tal curriculo possibilite
uma acao consciente do futuro professor na Educacéao infantil, & preciso que as disciplinas e conteudos
sejam mais aprofundados e acontecam de modo articulado, numa perspectiva critica-emancipatoria.

Soares Junior e Borges (2012), buscaram analisar o lugar da pesquisa no curriculo de um curso de
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formacao inicial de professores em Educacao Fisica para a Educacao Basica. Assim, identificaram que
a pesquisa esta incluida no Projeto Pedagdgico, contudo, alguns professores relataram ter dificuldades
para inclui-la em disciplinas relacionadas as praticas corporais. Os autores apontaram ainda que
existia uma orientacdo, no curriculo, para que em todas as disciplinas do curso fosse observada a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Embora a pesquisa esteja presente no curriculo
do curso, mesmo com dificuldades em algumas disciplinas, ressalta-se que a formacao de professores
com capacidade para realizar pesquisa deva ser um processo continuo dentro da formacado docente.
Veronez et al. (2013), buscaram descrever e analisar o processo de elaboracdo das DCN para os
cursos de graduacdo em Educacdo Fisica. Assim, apontaram que a década de 90 influenciou
determinantemente a reestruturacéo curricular dos cursos de graduacao em Educacéao Fisica no Brasil,
sendo 0s mesmos reestruturados para obedecer aos interesses e necessidades das classes sociais
identificadas com o capital. Evidenciou-se uma proposta de formacéo visando a “profissionalizacao” da
Educacao Fisica e a formacao de trabalhadores “aptos” a demanda do novo mercado, visando formar
trabalhadores acriticos para a nova sociedade. Os autores concluiram que as contradicdes
evidenciadas nas DCN requerem uma melhor organizacdo dos trabalhadores em Educacao Fisica, em
funcao de um novo projeto de formacao e de sociedade. Devendo essa formacao ser generalista e ter o
trabalho como principio educativo. Ja Pizani e Barbosa-Rinaldi (2014), buscaram compreender como
cursos de Educacdo Fisica (Licenciatura e Bacharelado) do Parand se caracterizaram apos a
promulgacdo das DCN para a area, visando uma identidade prépria para os referidos cursos. Assim,
identificaram que os cursos investigados ndo apresentaram uma identidade e caracteristicas proprias.
Apontaram ainda que o eixo norteador ndo é contemplado no projeto pedagdgico, entretanto, estava
presente nos discursos dos coordenadores de curso, tendo como foco a saude e o treinamento no caso
do curso de Bacharelado. Na Licenciatura nao houve registro. Concluiram que a falta de caracteristicas
proprias dos cursos investigados pode estar relacionada com a falta de tradicdo na constituicdo dos
cursos de Licenciatura e Bacharelado, posto que o atendimento da Educacao Fisica escolar era uma
realidade nova a época.

Dois artigos (22,2%) compuseram Formacdo Profissional em Educacao Fisica (Pereira &
Moreira, 2008; Lemos et al., 2012). Estes artigos caracterizaram, de forma geral, os fatores que
delimitaram a formacdo do profissional de Educacdo Fisica, principalmente no que se referia as
exigéncias do mundo do trabalho. Pereira e Moreira (2008), buscaram identificar efeitos na separacao
da formacao profissional em Educacao Fisica, a partir das resolucdes 1 e 2 de 2002 e 7 de 2004, com

foco na Licenciatura. Assim, apontaram que a maioria dos alunos se sente preparada ou parcialmente
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preparada para atuar na educacao basica devido as melhorias que ocorreram no curso de Educacao
Fisica, tais como aproximacado entre as disciplinas, um conhecimento amplo e nao fragmentado.
Todavia deve-se repensar as questdes voltadas a elaboracédo e planejamento das aulas de Educacéo
Fisica, uma vez que grande parte dos alunos relataram ter contato parcial com essa realidade.
Destarte, concluiram que planejar e tracar objetivos e metas se faz tdo necessario e importante quanto
conhecer o “chdo” da escola, pois 0 ato educativo passa pela atuacao consciente e responsavel.
Lemos et al. (2012), buscaram contribuir para a atualizacdo do debate que ocorria no espaco
académico, a época, sobre a formacao do professor de Educacao Fisica. Assim, observaram um grupo
qgue defendia uma formacao subsumida as leis do mercado e outro que condenava a perspectiva
reprodutora das relacdes sociais de exploracao. ldentificaram, ainda, que havia um restrito espaco
acerca do debate por parte da comunidade académica em relacdo ao processo de elaboracdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais. Concluiram que o exercicio da profissdo no “novo” mercado estava
configurado por relacdes trabalhistas informais, baixa remuneracao e diversidade de locais de trabalho,
tanto na escola como no ambiente nao formal.

Por fim, apresentamos a categoria Projeto Pedagdgico em que dois artigos (22,2%) analisaram
0s projetos pedagogicos dos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica, com énfase no perfil
profissional, objetivos do curso, organizacao curricular e avaliacao (Hunger & Rossi, 2010; Fuzii, Souza
Neto & Benites, 2009). Hunger e Rossi (2010), buscaram analisar os perfis profissionais, objetivos e
fluxos curriculares especificados nos projetos pedagogicos dos cursos de graduacdo, na area de
Educacéo Fisica, das universidades publicas estaduais e federais do Estado de Sao Paulo, bem como
averigar suas articulacbes e adequacbes ao projeto pedagogico institucional e plano de
desenvolvimento institucional. Assim, observaram que os projetos pedagdgicos de curso das
universidades investigadas estao parcialmente articulados com os PPls e PDIs das respectivas
universidades, porém nem sempre sao construidos e/ou aplicados coletivamente. Identificaram, ainda,
que as diretrizes curriculares nacionais sao atendidas pelas universidades e constam nos curriculos
dos cursos, todavia houvesse uma concepcao generalista da formacdo e com énfase de possibilidades
de atuacdo num campo mercadolégico abrangente. Concluiram que é preciso uma mudanca de
mentalidade, rever os caminhos universitarios e profissionais, deixando de lado o discurso “se sabe
pouco de muito e ndo muito de pouco”. Fuzii, Souza Neto e Benites (2009), buscaram analisar, no
projeto pedagogico de um curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, o perfil profissional proposto, a
orientacdo conceptual adotada, bem como a avaliacdo proposta no ambito do curriculo. Assim,

observaram que nos projetos analisados ha perfis similares traduzidos em orientacdes: académica,
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tecnoldgica, pratica e socio-reconstrucionista. Todavia, sdo relacdes nao lineares e, muitas vezes,
hierarquicas. Em relacao a avaliacdo constataram que ha muitas lacunas e contempla, de maneira
superficial, apenas a orientacao académica, precisando a avaliacao de uma maior atencao, pois é parte
fundamental do processo educativo e da formacao profissional.

Diante dos fatos narrados, o estado da arte sobre curriculo e formacao inicial de professores
em Educacao Fisica no Brasil nos apresentou uma grande lacuna na producao do conhecimento sobre
a tematica apresentada. Essa revisdo buscou ampliar o nosso entendimento sobre os aspectos que
deveriamos explorar na nossa pesquisa, assim como nos permitiu inferir que essa tematica precisa de
fato ser assumida pela comunidade académica, somando-se substancialmente as demais producoes
cientificas da area, a fim de atenuar a lacuna existente na producao do conhecimento.

A seguir apresentaremos o tracado metodologico da pesquisa.
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Capitulo Il - Tragado Metodoldgico da Pesquisa

Neste capitulo apresentaremos o tracado metodoldgico da pesquisa definido a partir das
questdes nucleares e objetivos centrais elencados na pesquisa. Referimos que as Unidades
Curriculares (UC) de Metodologia da Pesquisa e de Teoria e Desenvolvimento Curricular cursadas no
Mestrado em Ciéncias da Educacdo - Desenvolvimento Curricular e Avaliacdo, da Universidade do
Minho (Anexo B), e a disciplina de Formacdo e Desenvolvimento Profissional: bases conceituais,
experiéncias e ftrajetérias cursada no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo (PPGE), da
Universidade Estadual do Ceara - UECE (Anexo C), durante o percurso desse doutoramento, foram de
grande relevancia para uma reflexdo critica da tematica, estruturacdo e redacdo dessa tese. Este
capitulo foi estruturado nos seguintes tépicos: enquadramento da pesquisa, opcdes metodologicas,
participantes da pesquisa, técnicas e procedimentos de recolha de dados, técnicas e procedimentos de
analise de dados, questdes éticas da pesquisa, producdes académicas desenvolvidas no percurso do
doutoramento, limitacdes e ineditismo da pesquisa. Os topicos estruturantes deste capitulo foram
fundamentais para a contextualizacdo da presente pesquisa, tornando-a clara e objetiva, ancorada
numa abordagem qualitativa e imersa num estudo de caso inerente a reformulacao curricular de um
curso de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE. Ainda, para a concretizacao deste estudo de caso
fizemos uma analise do projeto pedagadgico do curso, a partir da interface com as diretrizes curriculares
nacionais (Resolugdgo CNE/CP n° 2/2015). Realizamos também entrevistas junto aos professores
formadores que participaram do processo de reformulacdo curricular, objetivando compreender as

percepcoes dos docentes acerca do curriculo prescrito, curriculo em acéo e curriculo em construcao.

3.1 Enquadramento da Pesquisa

A presente pesquisa teve o proposito de compreender como aconteceu a reestruturacao
curricular de um curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do Instituto Federal do Ceara, a partir da
interface com as Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolucdo CNE/CP n°® 2/2015). Foi realizada a
partir da percepcdo dos professores envolvidos na reestruturacao curricular do referido curso, o qual
perspectiva uma formacao inicial ampliada. Logo, foi imprescindivel compreender como os professores
formadores participaram das decisdes curriculares, as potencialidades e fragilidades desse novo
curriculo, identificar se ocorreram mudancas nas suas praticas pedagbgicas, quais as expectativas em

relacdo a uma formacéo inicial ampliada e que perfil de aluno pretendem formar ao final do curso.
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A seguir apresentaremos as opc¢des metodoldgicas utilizadas no ambito da pesquisa.

3.2 Opcdes Metodologicas

A opcao metodologica de uma pesquisa cientifica deve estar alinhada com os objetivos e
necessidades da pesquisa a ser realizada, pois esta relacéo ira garantir um melhor éxito do trabalho e
sua consequente replicabilidade em outros contextos. A abordagem qualitativa que enquadra a nossa
pesquisa foi de grande relevancia para o entendimento do objeto de estudo, uma vez que direcionou o
pensamento e a pesquisa, além de impor credibilidade e coeréncia a recolha e analise dos dados
(Bogdan & Biklen, 1994). Sandin (2010), refere que a escolha da abordagem metodologica é
determinante para a compreensdo do objeto a ser estudado, pois representa uma determinada
maneira de conceber e compreender a realidade, além de caracterizar os métodos e as técnicas de
pesquisa que serao utilizadas. Como forma de melhor orientar os objetivos propostos e melhor explorar
0 objeto investigado, por meio de um estudo de caso, a partir dos depoimentos dos professores
formadores acerca do curriculo prescrito, do curriculo em acao e do curriculo em construcao, a nossa
pesquisa, como referido, esta alicercada numa légica qualitativa, pois entendemos que se trata de uma
abordagem interpretativa, ja que busca compreender o fendmeno e nado quantifica-lo, tendo dessa

forma um enfoque qualitativo (Creswell, 2009).

3.2.1 Estudo de Caso

Optamos por uma pesquisa sobre o caso da reformulacdo curricular de um curso de
Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE, conforme ja referido anteriormente, e que, no contexto do
estudo que realizamos, entendemos ser relevante para a formacao de professores em Educacao Fisica.
0 estudo de caso é uma estratégia metodoldgica que busca analisar determinada realidade educativa
de maneira mais profunda e particular, possibilitando, ainda, uma compreensao holistica do objeto
estudado (André, 2013). Neste processo metodologico o pesquisador pode analisar, de forma profunda
e particular, determinada realidade, buscando identificar e analisar as evidéncias colhidas nessa
realidade, e chegar a uma determinada interpretacdo sobre a tematica estudada (Stake, 2012). Nesse
sentido, o estudo de caso se apresenta como um método bastante apropriado nas pesquisas
educacionais, por possibilitar, entre suas técnicas de recolha de dados, a observacao direta e

entrevistas com os atores envolvidos no caso a ser analisado (Yin, 2010). Dessa forma, por meio do
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estudo de caso, buscamos compreender a reformulacao curricular de um curso de Licenciatura em
Educacao Fisica do IFCE e que, no contexto deste estudo de caso, entendemos ser relevante para a

formacao de professores em Educacao Fisica.

3.2.2 0 Caso da Reformulacdo Curricular de um Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica

do Instituto Federal do Ceara

Elegemos como /dcus da nossa pesquisa um curso de Licenciatura em Educacéo Fisica do
Instituto Federal do Ceara, o qual foi o primeiro a sistematizar e aplicar o curriculo reformulado, entre
0s cursos de Educacao Fisica da instituicao (IFCE, 2018). Para a criacdo do referido curso em 2010
observou-se as Diretrizes do Conselho Nacional de Educacao para Educacao Fisica (Brasil, 2004) e a
Lei n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica e criou os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. O primeiro
curriculo do curso foi elaborado no ano de 2010, tendo como amparo legal as Diretrizes Curriculares
Nacionais, estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacao (Brasil, 2002, 2004), tinha como meta
se tornar referéncia para o desenvolvimento regional, formando profissionais de reconhecida qualidade
para as demandas da regido a qual pertence. Ressaltamos que nossa pesquisa incide na segunda e
atual versao do curriculo (IFCE, 2018), recentemente reformulado para atender a Resolucdo CNE/CP
n® 2/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior
(cursos de Licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda
Licenciatura) e formacao continuada. No atual curriculo, o curso de Licenciatura em Educacao Fisica
do IFCE investigado perspectiva uma formacdo ampliada, onde o estudante tera no seu processo
formativo a possibilidade de ampliar os seus conhecimentos com disciplinas e conteudos da
Licenciatura e do Bacharelado. Atualmente, o curso investigado ¢ composto por um corpo docente de
vinte e trés professores ligados as areas de Pedagogia, Biologia, Libras, Artes e Educacao. Destes, doze
compdem o Nucleo Docente Estruturante (NDE) e onze integram o Colegiado do Curso (CC).

No préximo topico apresentaremos os participantes da pesquisa.
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3.3 Participantes da Pesquisa

Para a realizacado da pesquisa consideramos a voz dos professores formadores como o
elemento mais relevante para compreendermos como ocorreu o processo de reformulacao curricular
do curso de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE.

A definicdo dos participantes se deu de forma intencional (Gil, 2016), estabelecida com base
na participacao dos docentes no processo de reformulacdo curricular e pela aceitacdo do convite
(apéndice A) para participar da pesquisa. Dos onze professores integrantes do Colegiado do Curso de
Licenciatura em Educacao Fisica investigado, oito participaram da reformulacao curricular, colaborando
de maneira direta ou indireta. Entretanto, conseguimos entrevistar quatro professores na presente
pesquisa. Para atender ao anonimato dos participantes, assegurado pelo Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE (apéndice G), optamos por identificar cada participante pelos codigos P1,
P2, P3 e P4.

Todos os participantes sao professores efetivos com dedicacao exclusiva, ministram disciplinas
no curso de Licenciatura em Educacéo Fisica investigado e compdem o Colegiado do Curso e/ou 0
Nucleo Docente Estruturante (NDE) do referido curso.

No préximo topico apresentaremos as técnicas e instrumentos utilizados na coleta de dados do
projeto pedagdgico do curso, da resolugcdo CNE/CP n°® 2/2015 e dos depoimentos dos professores

formadores.

34 Técnicas e Instrumentos de Coleta de Dados

Apds a apresentacdo das opcdes metodoldgicas e dos participantes da pesquisa, passamos
agora a apresentacdo das técnicas e instrumentos utilizados na coleta de dados, destacando a
contribuicdo e importancia de cada um para o aprofundamento da pesquisa. Morgado (2012), destaca
que a qualidade e o éxito da pesquisa estdo relacionados diretamente com as técnicas e o0s
instrumentos utilizados na pesquisa. O estudo de caso possibilita ao pesquisador utilizar diferentes
técnicas e uma ampla variedade de evidéncias como documentos, artefatos, observacdes e entrevistas
(Yin, 2010). Para atender ao proposito da pesquisa, utilizamos a analise documental e o inquérito por
entrevista. Entendemos que ambas as técnicas foram facilitadoras para a analise e compreensao dos

dados coletados na nossa pesquisa. Esses procedimentos sao considerados essenciais e se
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complementam na pesquisa por oferecerem uma linguagem expressiva das ideias e dos participantes

da pesquisa, o que possibilita uma melhor compreensao do fendmeno estudado (Yin, 2010).

3.4.1 Analise Documental

Analisamos nesta pesquisa duas fontes documentais essenciais: O Projeto Pedagdgico do
curso de Licenciatura em Educacéo Fisica do IFCE /nvestigado (IFCE, 2018) e a Resolucao CNE/CP n°
2/2015 (Brasil, 2015). A analise desses documentos nos permitiu compreender o curriculo prescrito
do curso investigado, a partir da interface com a legislacao atual. Tudo isso com o proposito de edificar
ideias para qualificar a formacao inicial de professores em Educacao Fisica, com padrdes éticos e
similares as areas de atuacao, formando profissionais capazes de responder aos desafios societais
atuais. A documentacao oficial € muito relevante para um estudo de caso que busca analisar um fato
na contemporaneidade, como no caso referido, seja na complementacao de outras ténicas, seja
apontando novos aspectos do caso estudado (Ludke & André, 2013). Construimos um roteiro de
analise documental (apéndice B) a partir de um documento oficial do Ministério da Educacao do Brasil,
nomeadamente o “Instrumento de Avaliacao de Cursos de Graduacao presencial e a distancia” (Brasil,
2016), com o proposito de analisar o PPC de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE investigado, a
partir da interface com as Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolucdgo CNE/CP n° 2/2015),
caracterizando os fatores que delimitam a formacao, observando os seguintes indicadores no PPC:
reformulacédo curricular, objetivos do curso e perfil do egresso, matriz curricular, estagio curricular

supervisionado e avalicdo do curso.

3.4.2 Inquérito por Entrevista

Para a recolha de dados, junto aos professores formadores, utilizamos o inquérito por
entrevista. Segundo Trivifihos (2013), é necessario planejamento prévio para se realizar uma
entrevista, além de se preocupar com algumas questdes éticas que envolvem a escolha do local da
entrevista, dos entrevistados e do momento para a realizacdo da entrevista. Corroboramos com Bell
(2004) gquando afirma que as entrevistas possibilitam o contato direto do pesquisador com os
participantes da pesquisa, acompanhando as expressdes faciais, tom de voz, entre outros
comportamentos, expressando informacdes que ndo sao possiveis de serem reveladas na escrita (Bell,

2004). Para Gil (2016) as entrevistas tém como vantagens serem flexiveis (0 entrevistador pode
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explicar o sentido das perguntas e adaptar-se mais facilmente as pessoas e ao contexto em que
acontece a entrevista) e observarem detalhes comportamentais do entrevistado (considerando
entonacao de voz e énfase nas respostas).

Nesse sentido, elaboramos um roteiro de entrevista individual (apéndice C), semiestruturada,
relacionando as diferentes concepcdes que pretendiamos nessa pesquisa. Esse roteiro contemplou 11
perguntas, divididas em 03 blocos: Bloco | — Percepcdes dos docentes sobre o curriculo prescrito;
Bloco Il — Percepcdes dos docentes sobre o curriculo em acao; e Bloco |l — Percepcdes dos docentes
sobre o curriculo em construcdo. Com o intuito de verificar a clareza e objetividade das questdes do
roteiro de entrevista que foi utilizado, realizamos um pré-teste com trés docentes pertencentes ao
colegiado de outro curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do IFCE, sendo esses professores
selecionados por apresentarem caracteristicas semelhantes aos participantes desta pesquisa. O pré-
teste nao revelou necessidade de alteracdes no roteiro de entrevista. Para Gray (2012) um pré-teste
ajuda a eliminar ou reduzir perguntas que possam levar a enganos.

As entrevistas foram agendadas de acordo com a disponibilidade dos professores e realizadas
individualmente, no segundo semestre de 2019, mediante a assinatura de um Termo de
Consentimento Liivre e Esclarecido. Todas as entrevistas foram gravadas e tiveram duracdo média de
45 minutos, sendo os depoimentos transcritos com cuidado e de maneira fidedigna. Apds a transcricédo
dos depoimentos, nos preocupamos em fazer uma limpeza textual, adequando cada depoimento aos
procedimentos cultos, ortograficos e gramaticais da lingua portuguesa.

No proximo topico apresentaremos as técnicas e instrumentos de analise de dados da

pesquisa.

35 Técnicas e Instrumentos de Anélise de Dados

A analise de conteudo realizada as entrevistas, na busca de compreender as percepcdes dos
professores formadores (de onde emergiram as categorias e subcategorias) acerca do curriculo
prescrito, do curriculo em acao e do curriculo em construcdo, indo ao encontro das questdes e
objetivos da pesquisa. A analise apoia-se na leitura interpretativa dos documentos oficiais relacionados
ao curso de Licenciatura investigado e na compreensdo dos depoimentos dos professores formadores
que participaram da reformulacéo curricular do referido curso. Na figura 8, a seguir, apresentamos o

design do procedimento de analise dos dados:
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ANALISE DE
ENTREVISTAS —

CONTEUDO
PROJETO
PADOS PEDAGOGICO DE
COLETADOS
cURSo LEITURA E
RESOLUCAO INTERPRETACAO
CNE/CP N° 2/2015

Figura 8 — Design do Procedimento da Analise dos Dados

3.5.1 Analise de Contetido

Para o tratamento dos dados das entrevistas nos baseamos em categorias estabelecidas
previamente de acordo com cada questdo a ser analisada, como forma de melhor classificar e
interpretar os dados coletados. E, a medida que nos apropriadvamos das respostas dos professores
formadores, por meio da leitura dos depoimentos, novas categorias foram emergindo, em virtude da
forte frequéncia de certos elementos textuais expostos no discurso dos participantes. Partimos,
portanto, para a analise de conteudo, uma técnica de analise de dados que tem a categorizacao,
descricao e interpretacao como etapas essenciais numa pesquisa qualitativa. Na analise de conteudo
se busca sentido no conteudo das mensagens por meio da interpretacao dos indicadores selecionados
na pesquisa (Bardin, 2014). Para Esteves (2006) a analise de conteudo visa compreender informacdes
previamente recolhidas com as inferéncias e interpretacées do investigador, sendo uma técnica muita
utilizada no ambito das investigacbes educacionais. A analise de conteudo categoriza o material
coletado conforme as caracteristicas que apresentam em comum, possibilitando sua interpretacao,
adotando procedimentos abertos ou fechados, conforme a opcao do investigador (Bardin, 2014).

Na presente pesquisa optamos pelos procedimentos abertos que emergem a partir dos
depoimentos dos participantes da pesquisa, uma vez que esses procedimentos podem ser modificados
até que todo o material coletado possa ter sido absorvido pelo pesquisador (Esteves, 2006). Fizemos
uma leitura flutuante das entrevistas, com o propdsito de nos apropriarmos das unidades de registro e
contexto dos depoimentos dos professores formadores. A partir da leitura flutuante estabelecemos

categorias relacionadas com os objetivos da pesquisa, associando os recortes das unidades de registro
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a uma determinada categoria/subcategoria, de acordo com a tematica apresentada. Embora,
previamente, nossa categorizacdo estruturante tenha sido realizada de acordo com a tematica e
questdes do roteiro de entrevista, no processo de analise do conteudo emergiram subcategorias que
foram consideradas por serem relevantes para a pesquisa.

Apresentaremos a seguir os aspectos éticos da pesquisa, as producdes académicas

desenvolvidas no percurso do doutoramento, as limitacdes e o ineditismo da pesquisa.

3.6 Questdes Eticas da Pesquisa

A presente pesquisa foi submetida, via Plataforma Brasil, ao Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos (CEP) do IFCE e obteve parecer favoravel n° 3.314.691 (anexo D), autorizando a
realizacao da pesquisa. Todos os dados coletados na pesquisa foram utilizados exclusivamente para
fins de desenvolvimento dessa tese. O investigador garantiu a confidencialidade das informacoes e dos
participantes em todas as etapas da pesquisa, atendendo a Resolucao n°® 510/16, do Conselho
Nacional de Saude (CNS). Antes da execucao, solicitou o consentimento da Direcdo Geral (apéndice D),
Direcao de Ensino (apéndice E) e Coordenacéo do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE
investigado (apéndice F), assim como o consentimento dos docentes participantes dessa pesquisa

(apéndice G). De posse do parecer autorizando a realizacao da pesquisa, iniciamos o estudo.

3.7 Producdes Académicas Desenvolvidas no Percurso do Doutoramento

Como forma de potencializar o estudo da tematica pesquisada, durante a construcao do texto
da tese, elaboramos artigos que foram publicados em periodicos internacionais e comunicacdes que

foram apresentadas e publicadas em anais de congressos nacionais e internacionais (apéndice H).

3.8 Limitacdes da Pesquisa

Normalmente nos deparamos com diferentes dificuldades na execucdo de um trabalho de
pesquisa. Durante o transcorrer desse estudo de caso algumas limitacdes foram reveladas como a
sobrecarga de atividades laborais do pesquisador no decorrer da producao da tese, que, mesmo sendo
permitido o afastamento para o doutoramento, ndo foi possivel a auséncia por longo periodo para

dedicacao exclusiva aos estudos. Outra limitacdo foi a pandemia do novo coronavirus que nos atingiu
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de maneira subita, todavia encontramos forca e empreendemos esforcos herculeos na continuidade da
pesquisa, ocupando o tempo disponivel com estudo e producéo da tese. Ressalta-se que mesmo com
essas limitacoes, a producao da tese foi bastante prazerosa e instigante, especialmente por se tratar de

uma tematica relevante para a area da Educacao Fisica e para o pesquisador.

39 Ineditismo da Pesquisa

A fim de detectarmos o ineditismo dessa pesquisa, realizamos uma vasta pesquisa nas
diversas bases de dados e periddicos da area da Educacao e Educacao Fisica e constatamos inumeras
publicacdes que discutiam sobre as questdes curriculares da Educacao Fisica, porém, especificamente
em relacdo ao curriculo do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do IFCE investigado,
comprovamos ser este o Unico trabalho desenvolvido abordando a tematica em pesquisa. Na pesquisa
“Curriculo da formacao inicial de professores em Educacao Fisica no Brasil: o estado da arte no
periodo de 2007-2017", referida no capitulo Il dessa tese, detectamos que, a maior parte das
publicacdes cientificas (Betti, Ferraz & Dantas, 2011; Braid, Machado & Aranha, 2012; Bracht, Faria,
Moraes, Fernandes, Almeida, Ghidetti, Gomes, Rocha, Machado, Aimeida & Penha, 2012), discutiam
sobre as questdes curriculares na Educacao Fisica, se relacionava as tematicas como: educacao

basica, praticas corporais (esportes, danca, ginastica) e formacao continuada.
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Parte Il

Apresentacdo e Interpretacdo dos Resultados

Nao é no siléncio que os homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho, na acéao-
reflexao.

(Paulo Freire)
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Capitulo IV - O Discurso Oficial do Curriculo Prescrito de um Curso de Licenciatura em Educacéo

Fisica do IFCE

Neste capitulo discorremos sobre a segunda e atual versdo do PPC de Licenciatura em
Educacao Fisica do IFCE investigado, a partir da interface com as Diretrizes Curriculares Nacionais, na
intencao de caracterizar os fatores que delimitam a formac&o. Os dados coletados na analise do PPC,
0s depoimentos dos professores formadores e a fundamentacdo apresentada nos capitulos teoricos
foram imprescindiveis para compreendermos e refletirmos sobre 0 nosso objeto de estudo. Essa etapa
da investigacao foi conduzida a partir de um roteiro de analise documental previamente construido com
base no “Instrumento de Avaliacdo de Cursos de Graduacao Presencial e a Distancia” (Brasil, 2016),
proposto pelo Sistema Nacional de Educacao Superior do Ministério da Educacao (SINAES/MEC), que
analisa as instituicoes, os cursos e o desempenho dos estudantes. O roteiro construido (apéndice B)
recolheu dados sobre reformulacdo curricular, objetivos do curso e perfil do egresso, matriz curricular,

estagio curricular supervisionado e avalicdo do curso.

4.1 Reformulacdo do PPC

O Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do IFCE investigado
apresenta trinta secoes, nomeadamente: 1) Apresentacdo; 2) Contextualizacdo da instituicdo; 3)
Justificativa para a criacao do curso; 4) Fundamentacao legal; 5) Objetivos do curso; 6) Formas de
ingresso; 7) Areas de atuacéo; 8) Perfil esperado do futuro profissional; 9) Metodologia; 10) Estrutura
curricular; 11) Matriz curricular; 12) Fluxograma curricular; 13) Avaliacdo da aprendizagem; 14) Pratica
como componente curricular; 15) Estagio; 16) Atividades complementares; 17) Critérios de
aproveitamento de conhecimentos e experiéncias anteriores; 18) Trabalho de conclusdo do curso -
TCC; 19) Emissao de diploma; 20) Avaliacao do projeto do curso; 21) Politicas institucionais constantes
do PDI no ambito do curso; 22) Relacdo do ensino com a pesquisa e extensdo; 23) Apoio discente; 24)
Corpo docente; 25) Corpo técnico-administrativo; 26) Infraestrutura; 27) Referéncias; 28) Anexo | -
Programas de unidade didatica (PUD); 29) Anexo Il — Regulamento das atividades complementares;
30) Manual de trabalho de conclusao de curso (IFCE, 2018). Esse Projeto Pedagogico foi reformulado
para atender a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que definiu as Diretrizes Curriculares

Nacionais (DCN) para a formacao inicial em nivel superior (cursos de Licenciatura, cursos de formacéo
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pedagodgica para graduados e cursos de segunda Licenciatura) e para a formacao continuada, foi
aprovado pela Resolucao CONSUP/IFCE n° 96, de 24 de setembro de 2018.

De acordo com o roteiro de analise documental elaborado buscamos responder as seguintes
questdes sobre a reformulacao do PPC de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE investigado: Quem
participou da reformulacéo do PPC? O PPC aponta que tipo de visao de curriculo? Projetos pedagogicos
de outras instituicdes serviram como referéncia para a reformulacao do PPC?

A reformulacao do PPC foi realizada buscando atender a recente Resolucao do Ministério da
Educacao (MEC) para os cursos de Licenciatura em Educacéo Fisica, ancorados em critérios como
flexibilidade dos componentes curriculares, oportunidades diferenciadas de integralizacao curricular,
atividades praticas, desenvolvimento de materiais pedagogicos e incorporacao de avancos tecnologicos
(IFCE, 2018). Na apresentacao do referido PPC consta que este documento foi elaborado por docentes
do IFCE, em conformidade com a Portaria N°067/DG 24 de agosto de 2017, sem mencionar se foi
formada uma comissdo, quem foram os seus integrantes, como e em que periodo as reunides e
discussdes aconteceram, e se houve a participacdo de outros membros da comunidade académica
nesse processo de reformulacdo curricular. Entendemos que um projeto para se consolidar como um
documento politico-pedagdgico deve ser construido e vivenciado de forma coletiva e colaborativa,
expressando a reflexividade da comunidade académica e norteando as praticas académicas do curso e
da instituicdo. Nesse sentido, o PPC nao deve ser entendido com um mero documento burocratico
construido apenas para atender a legislacdo vigente, embora deva se guiar por esta e por outros
documentos, buscando estabelecer referenciais balizadores para nortear as praticas formativas do
curso e da instituicao.

O PPC apresenta uma visdo critica de curriculo, em que o tratamento articulado do
conhecimento sistematizado nas diferentes areas possibilita ao aluno constatar, interpretar,
compreender, explicar, interagir e intervir na realidade social (IFCE, 2018). Observamos que essa visdo
de curriculo perspectiva uma formacao critica e reflexiva sobre o desenvolvimento da corporalidade no
e pelo movimento como objeto sociocultural, bem como ser um profissional em disposicdo da
mobilizacdo dos saberes da profissdo como significacdo da formacdo humana, na producao de
sentidos ontoldgicos, epistemologicos e teodrico-metodolégicos em superacao de clivagens politicas e
pedagogicas, pautando-se pela ética e pelo respeito as individualidades, valorizando as caracteristicas
regionais como realidade identitaria local (IFCE, 2018). Identificamos que, para orientar a reformulacéo
do PPC de Licenciatura em Educacéo Fisica do IFCE investigado, se utilizou apenas a legislacao vigente

e o disposto nas Instrucdes para a Elaboracao de Plano de Desenvolvido Institucional - PDI, Decreto n°
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5773 de 09 de maio de 2006, nao sendo consultados Projetos Pedagogicos de outras instituicdes de
ensino superior.

No proximo tdpico abordaremos o objetivo do curso e perfil do egresso.

4.2 Objetivo do Curso e Perfil do Egresso

No que se refere ao objetivo proposto no projeto pedagogico do curso investigado, anunciamos
as seguintes questdes problematizadoras: Os objetivos do curso sdo coerentes com o perfil do egresso
presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais? O perfil do egresso atende ao que preconiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais? O perfil do egresso atende as necessidades profissionais e sociais
atuais da Educacéo Fisica?

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica investigado apresenta
como objetivo geral formar licenciados em Educacao Fisica com competéncias, habilidades e ética
necessaria para intervir na educacao basica e tecnoldgica, sendo capaz de analisar e transformar a
realidade de forma dialdgica, valorizando e respeitando a diversidade e possibilitando vivéncias que
ampliem a formacao critica, cultural, social e politica em coresponsabilizacdo com a cidadania a
qualidade de vida da sociedade, sobretudo dos seus educandos (IFCE, 2018). E, ainda, como objetivos
especificos: a) Formar professores orientados por valores éticos e societarios, préprios de uma
formacdo ampliada, plural e democratica; b) Formar professores com competéncias e habilidades
pedagdgicas e técnicas especificas ao ensino dos componentes curriculares da Educacado Fisica de
forma ampliada; ¢) Formar professores comprometidos com o ensino e aprendizagem para fomento da
cidadania global e educacao inclusiva, atentando para suas relacbes com o contexto da pratica
pedagdgica e do sistema educativo; d) Formar professores com participacdo coletiva e
cooperativamente da elaboracao, gestdo, planejamento, desenvolvimento e avaliacdo do projeto
educativo das instituicdes formativas; e) Formar professores aptos para o acompanhamento das
transformacdes académico-cientificas e socioculturais da Educacdo Fisica, que contribuam para a
socializacdo e (re)construcdo de conhecimentos e na reflexdo sobre a propria pratica docente em
contexto da epistemologia da préxis; f) Promover acdes de articulacdo entre ensino, pesquisa e
extensao nas diversas atividades académico-profissionais realizadas pelo curso (IFCE, 2018).

O futuro profissional devera ser capaz de compreender as diversas manifestacées da cultura
corporal de movimento, devendo superar a vertente biologicista, compreendendo o ser humano de

forma holistica. O egresso devera se inserir na escola compreendendo a sua organizacdo didatico-
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pedagodgica e as teorias educacionais que permeiam a pratica educativa (IFCE, 2018). Nessa
prerrogativa, 0 egresso devera, no seu percurso formativo, ser capaz de: a) Dominar os conhecimentos
conceituais, procedimentais e atitudinais especificos da Educacao Fisica e aqueles advindos de areas
afins; b) Orientar sua pratica pedagogica em valores humanos, éticos e morais desprovidos de
qualquer tipo de preconceito; c) Pesquisar, compreender, conhecer, analisar e avaliar a realidade social
para nela intervir académica e profissionalmente; d) Planejar, organizar, sistematizar e desenvolver
atividades nas diferentes manifestacdes corporais e expressdes do movimento humano, notadamente a
ginastica, 0 jogo, 0 esporte, a danca e a luta; e) Entender a gestdo democratica como instrumento para
a mudanca das relacdes de poder nas diversas instancias do sistema educacional; f) Compreender os
processos de aprendizagem, de modo a ser capaz de trabalhar com as diferencas individuais e as
necessidades educacionais especiais de estudantes; g) Ser capaz de relacionar os conteudos do
componente Educacdo Fisica com os fatos, tendéncias, fendmenos da atualidade e aqueles dos
participantes do processo; h) Gerir a classe e utilizar estratégias diversificadas de avaliacdo da
aprendizagem; i) Criar, realizar, gerir e avaliar situacdes didaticas de Educacédo Fisica para a
aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos (IFCE, 2018).

Para Dourado (2015) o projeto de formacao devera ampliar as possibilidades de iniciacdo a
docéncia e o egresso devera possuir um repertdrio de informacdes e habilidades fundamentado nos
principios da contextualizacao, ética e relevancia social. Percebemos, portanto, que o PPC tem por
intuito ampliar a possibilidade de atuacao profissional do egresso, para além da escola, permeando o0s
elementos da cultura corporal e das praticas relacionadas ao esporte, saude e lazer. Assim,
identificamos que o objetivo e o perfil do egresso do referido curso se encontram desalinhados com as
atuais Diretrizes Curriculares Nacionais, pois, para esta resolucao, o licenciado devera ser formado
para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na educacao basica, ou seja, na escola (Brasil,
2015). Contudo, o referido curso objetiva uma formacdo ampliada, vislumbrando uma atuacdo docente
também em ambientes fora da escola (clubes esportivos, projetos sociais esportivos, servicos de salude
publica, servicos de recreacao e lazer e outros similares), mesmo sendo um curso de Licenciatura.

No proximo tdpico abordaremos a matriz curricular do curso.

4.3 Matriz Curricular

Para analisar a matriz curricular proposta pelo curriculo prescrito do curso investigado,

elaboramos as seguintes questdes norteadoras: A matriz curricular atende as recomendacdes das
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Diretrizes Curriculares Nacionais? A matriz curricular esta coerente com os objetivos do curso e atende
ao perfil do egresso? A matriz curricular atende as recomendacbes das Diretrizes Curriculares
Nacionais em relacdo a integracao entre ensino, pesquisa e extensao, e a efetiva e concomitante
relacao entre teoria e pratica?

A matriz curricular do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica do IFCE investigado esta
organizada por nucleos, de acordo com as orientacdes da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 (Brasil,

2015), conforme apresentado nos quadros 7, 8 e 9, a seguir:

Quadro 7 - Nucleo I: Estudos de Formacéo Geral, Campo Educacional e Areas Especificas e Interdisciplinares

CARGA

AREA COMPONENTE CURRICULAR HORARIA
Anatomia Humana 80
Cinesiologia e Biomecanica 80
Biologia Aplicada a Educacao Fisica 80
_ Fisiologia Humana 80

FORMACAO GERAL
Libras 40
Metodologia Cientifica 40
Trabalho de Conclusdo de Curso | 40
Trabalho de Conclusdo de Curso Il 40
. CARGA
AREA COMPONENTE CURRICULAR HORARIA
Fundamentos Socio-filoséficos da
- 40
Educacao
Psicologia da Educacao | -
. 80
Desenvolvimento
Psicologia da Educacao Il - 10
CAMPO EDUCACIONAL Aprendizagem

Didatica Geral 80
Curriculos e Programas 80
Politica e Gestdo Educacional 80
Projetos Sociais 40
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AREA

COMPONENTE CURRICULAR

CARGA

HORARIA
Histdria da Educacéo e Educacao Fisica 80
Fundamentos Sociofilosofico e 30
Antropoldgicos da Educacao Fisica
Didatica da Educacéo Fisica 80
Metodologia do Ensino da Ginastica | 80
Metodologia do Ensino da Ginastica Il 40
Metodologia do Ensino do Atletismo | 40
Metodologia do Ensino do Atletismo Il 40
Metodologia do Ensino da Natacao | 40
Metodologia do Ensino da Natacao I 40
Metodologia do Ensino do Futsal e
40
Futebol
Metodologia do Ensino do Voleibol e Volei
. 40
de Praia
CONHECIMENTO DAS AREAS ESPECIFICAS _ _
E INTERDISCIPLINARES Metodologia do Ensino do Basquetebol 40
Metodologia do Ensino do Handebol 40
Metodologia do Ensino da Danca 40
Metodologia do Ensino das Lutas 40
Metodologia do Ensino da Capoeira 40
Praticas Corporais na Natureza e de
40
Aventura
Educacao para o Lazer 40
Jogos e Brincadeiras 40
Atividades Ritmicas e Expressivas 40
Psicomotricidade 40
Crescimento e Desenvolvimento Motor 80
Cineantropometria 80
Aprendizagem Motora 40
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Atividade Fisica, Promocao da Saude e

em Educacéo Fisica

Qualidade de Vida 40

Primeiros Socorros 40
Treinamento Desportivo 40
Métodos de Treinamento Resistido 40
Fisiologia do Exercicio 80
Atividade Fisica Adaptada 80

Novas Tecnologias em Educacao Fisica 40
Planejamento e Organizacao de Eventos 10

Fonte: IFCE (2018)

Quadro 8 - Nucleo II: Aprofundamento e Diversificacio de Estudos das Areas de Atuacdo Profissional

CARGA
AREA COMPONENTE CURRICULAR HORARIA
Estagio | - Educacéo Infantil 80
Estagio Il - Ensino Fundamental 120
ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO Estagio Ill - Ensino Médio 120
Estagio IV - Atividade Fisica, Atividade Fisica 30
Adaptada, Saude, Esporte e Lazer
i CARGA
AREA COMPONENTE CURRICULAR HORARIA
PCC | - Lazer, Jogos e Brincadeiras 80
PCC Il - Educacao Fisica Escolar 80
PRATICA COMO COMPONENTE . .
CURRICULAR PCC lll - Metodologia do Ensino dos Esportes 80
PCC IV - Atividade Fisica na Promocao da Saude 80
PCC V - Organizacao de Eventos em Educacao Fisica 80

Fonte: IFCE (2018)
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Quadro 9 - Nucleo llI: Estudos Integradores Para Enriquecimento Curricular

COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA
Optativa 1 40
Optativa 2 40

Fonte: IFCE (2018)

Ao analisar a matriz curricular do curso investigado, observamos que os nucleos | e Il estao de
acordo com a carga horaria e conteudos que preconizam as diretrizes curriculares nacionais, enquanto
o nucleo Il ndo atende a carga horaria minima de duzentas horas. A Resolucdo CNE/CP n° 2/2015
determina que sejam dedicadas pelo menos duas mil e duzentas horas as atividades formativas
estruturadas pelos Nucleos | e Il e duzentas horas de atividades tedrico-praticas dedicadas ao Nucleo
de Estudos Integradores (Brasil, 2015). Verificamos que a matriz curricular esta alinhada com os
objetivos do curso e o perfil do egresso, mesmo apresentando um viés para a area do Bacharelado,
conforme podemos observar no Estagio IV e PCC IV e V, por exemplo, no quadro 8. Observamos que o
Nucleo Il composto pelas disciplinas de Estagio e pelas Praticas como Componentes Curriculares esta
de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais e possibilita ao estudante uma ampla carga horaria
para que haja uma efetiva e concomitante relacdo entre teoria e pratica — prdxis, assim como a
integracao entre ensino, pesquisa e extensao, podendo ainda ser complementado com mais duzentas
horas de atividades tedrico-praticas, conforme preconiza a legislacao.

No proximo tdpico abordaremos o estagio curricular supervisionado.

4.4 Estagio Curricular Supervisionado

Para analisar o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) proposto pelo curriculo prescrito do
curso investigado elaboramos os seguintes questionamentos: O ECS atende a carga horaria definida
pela legislacdo? Como o ECS esta organizado/ sistematizado no curso? Existem mecanismos efetivos de
acompanhamento para o cumprimento das atividades de ECS?

Observamos que o Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica do
IFCE investigado contempla uma carga horaria de quatrocentas horas, conforme apresenta o quadro

10, estando de acordo com o que preconiza a legislacao (Brasil, 2015):
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Quadro 10 - Carga horaria e locus dos Estagios Curriculares Supervisionados

CARGA
AREA COMPONENTE CURRICULAR HORARIA
Estagio | - Educacao Infantil 80
Estagio Il - Ensino Fundamental 120
ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO Estagio Ill - Ensino Médio 120
Estagio IV - Atividade Fisica, Atividade Fisica 80
Adaptada, Saude, Esporte e Lazer

Fonte: IFCE (2018)

Observamos, quanto a organizacao/sistematizacao do ECS, que o referido curso dispde de
quatro estagios distintos ofertados do quinto ao oitavo semestre. Sendo os estagios |, Il e Ill voltados
para a Educacdo Basica e o estagio IV voltado para o campo da atividade fisica, saude e lazer. O
proprio estagiario € quem escolhe onde vai estagiar, em funcao da sua realidade, porém o seu campo
de estagio ndo deve estar além de trinta quildémetros de distancia do IFCE investigado, salvo em casos
especiais, com a aprovacao do professor/supervisor. O estagiario se apresenta a instituicao parceira
com uma carta de apresentacao assinada pelo professor/supervisor e com um termo de compromisso.
Aceitando o estagiario, a instituicdo devolve uma carta resposta assinada e carimbada, que deve ser
entregue ao professor/supervisor. Em seguida, este faz uma primeira visita a instituicao parceira para
conhecer, agradecer e/ou suspender o vinculo do estagiario, neste caso se o local escolhido nao
contemplar as exigéncias para a atuacao do estagiario (IFCE, 2018).

O ECS conta com a supervisao/orientacao do professor da disciplina que estabelece como
serao desenvolvidas as atividades do estagio, prazos e entrega de documentos. Ha também a
participacdo de um professor colaborador da escola ou outro campo de estagio na qual o estagirario ira
atuar. O estagiario, junto com o professor/supervisor, o professor/orientador e a instituicao parceira
constréi uma proposta curricular definindo os contelidos a serem trabalhados, os dias e horarios do
estagio, respeitando o limite semanal estabelecido pelo professor/supervisor que nao pode ser superior
a dez por cento do total da carga horaria do estagio (IFCE, 2018). Ao final do ECS, o estagiario
elaborara um relatorio final obrigatério relatando todas as vivéncias no campo de estagio e anexara
todos os documentos utilizados para este fim. Esse relatério é objeto da lei n® 11788/08 e servira para
comprovar a efetiva regéncia e realizacdo do estagio pelo discente. Identificamos que, para fins de

aprovacao no estagio, o discente devera entregar o relatério final obrigatorio, ser avaliado
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satisfatoriamente na sua atuacao pedagogica (avaliado durante as supervisoes) e contemplar a carga
horaria total estabelecida pelo professor/supervisor (IFCE, 2018).

No proximo tdpico abordaremos a avaliacéo do curso.

45 Avaliacdo do Curso

No que se refere a avaliacao do curso proposto no PPC investigado, anunciamos as seguintes
questdes problematizadoras: O curso é avaliado de maneira sistematica e periodica? Quais sdo os
mecanismos de avaliacao adotados?

Observamos que o curso ¢ avaliado de maneira sistematica e com periodicidade anual, sob a
direcao da coordenacdo do curso, com a participacdo do departamento de ensino, departamento
adminsitrativo e direcao geral, conforme esta previsto no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI).
As reunides sao pré-determinadas pelo Colegiado do Curso e tem o objetivo de avaliar e propor
medidas para sanar as fragilidades identificadas no processo avaliativo, fornecendo assim subsidios
para a atuacdo do NDE junto a Pro-Reitoria de Ensino — PROEN (IFCE, 2018). Quanto aos mecanismos
de avaliacao adotados, identificamos que sdo agregados, as avaliacdes internas do curso, os resultados
das avaliacdes externas como o Exame Nacional de Desempenho Estudantil (ENADE) e os pareceres
das comissdes de especialistas do MEC para fins de renovacao e reconhecimento do curso. Notamos
que, internamente, o sistema de autoavaliacao se respalda em aspectos quantitativos e qualitativos.
Estes se manifestam por meio da opinido dos docentes e discentes acerca do processo ensino-
aprendizagem, gestao e infraestrutura do campus. Aqueles sao obtidos pelos dados do fluxo estudantil,
numero de candiatos/vaga no processo seletivo, taxas de evasao, repeténcia, aprovacao, entre outros
que sdo comparados com os dados estatisticos oficiais do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP.

A seguir apresentaremos as percepcdes docentes sobre o curriculo prescrito, em acdo e em

construcao.
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Capitulo V — Percepcoes dos Docentes sobre o Curriculo de um Curso de Licenciatura em Educacéo

Fisica do IFCE

Apds a analise do PPC e com a intencao de identificar as percepcdes dos professores
formadores quanto ao curriculo prescrito, em acdo e em construcédo, no curso de Licenciatura em
Educacao Fisica do IFCE investigado, organizamos cada depoimento de acordo com as tematicas
desenvolvidas nos blocos de perguntas do roteiro de entrevista. Dessas tematicas emergiram

categorias e subcategorias (quadro 11):

Quadro 11 - Tematicas, Categorias e Subcategorias

TEMATICAS CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Participacao no Processo de Reformulacéo

Reformula¢do Curricular Processo Coletivo e Colaborativo

Processo Inverso

Confunde-se com Atuacdo Ampliada

Formagao Ampliada Estrutura Curricular Inadequada

Curriculo Prescrito Ampliacao da Carga Horaria

Inovacao Curricular SO .
¢ Disciplina de Capoeira

Potencialidades do Curriculo | Sistematizacao das PCC

Sobreposicdo de Contelidos

Fragilidades do Curriculo Unificacdo Curricular

Pré-Requisitos entre as Disciplinas

Organizacao dos Conteludos

Pratica Pedagogica Reflexividade Docente

A Teoria Evidencia a Pratica

Relacéo Teoria-Pratica Entendimento Generalista de Praxis

Existe Relacao Teoria-Pratica

Curriculo em Acao .
¢ A Pesquisa é Deficiente no Curso

Relacao Ensino-Pesquisa-

Extensdo

Carga Horaria como Fator Limitante

Cultura Extensionista

Estagio Curricular

Fundamental para a Formacéo

Supervisionado Vai Além da Burocracia
, Curriculo Vigente Nao Atende a Formacao Ampliada
Curriculo em Resolucao CNE/CES n°
Construgéo es0 chj 2018 Fase de Apropriacédo da Legislacao

O quadro 11 apresenta a estrutura das trés tematicas, onze categorias e vinte e trés
subcategorias. A partir da estruturacdo das tematicas e categorias fizemos uma leitura flutuante dos
depoimentos coletados, como forma de nos apropriar do contexto da fala dos entrevistados. Os

depoimentos foram analisados com base em cada categoria e seguindo a sequéncia das perguntas do
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roteiro de entrevista. Em seguida, identificamos as ideias centrais de cada depoimento e fizemos o
recorte textual das expressoes significativas de cada discurso, o que fez emergirem subcategorias de
analise. Ainda, apresentaremos a analise e interpretacdo dos depoimentos dos docentes sobre o
curriculo do curso de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE investigado, iniciando com a analise

tematica que trata sobre o curriculo prescrito.

5.1 O Discurso sobre o Curriculo Prescrito

A tematica discursiva “Curriculo Prescrito” apresentou as seguintes categorias: 1)
Reformulacdo Curricular; 2) Formacao Ampliada; 3) Inovacdo Curricular; 4) Potencialidades do
Curriculo; e 5) Fragilidades do Curriculo.

As “Percepcoes sobre a Reformulacao Curricular” apresentaram trés subcategorias, conforme

mostra o quadro 12:

Quadro 12 - Percepcdes sobre a Reformulacdo Curricular

CATEGORIA SUBCATEGORIA UNIDADES DE REGISTRO E CONTEXTO F
(P1) “Eu participei efetivamente do
processo”.
(P2) “Participei do final do processo”.
(P3) “Quando eu cheguei ao IFCE as
discussdes ja tinham comecado, entdo a
minha maior contribuicao foi na construcao
dos planos de unidades didaticas (pud) das
disciplinas biologicas”.
(P4) “Eu participei ativamente até porque eu
estava no Colegiado e NDE”.
(P1) “Tiveram reunides entre os docentes,
Reformulacgéo dentro do Colegiado (com a presenca de
Curricular alguns discentes, de membros da parte
pedagogica da CTP do campus). Essas
reunides foram presenciais e com o
compartilhamento de documentos on-ine
Processo Coletivo | para a construcéo coletiva de outros camp/’.
e Colaborativo (P2) “Entao varias questdes foram discutidas
em colegiado”.
(P4) “Tivemos muitas reunides dentro do
curso com o Colegiado e NDE que se
colocaram nessa maturacao pedagogica,
desse entendimento e da preocupacao acerca
da resolucao”.

Participacao no
Processo de
Reformulacdo

04

03
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(P1) “Foi feito o ajuste em todas as ementas
que foram padronizadas entre os trés camp/’.
(P2) “Ao invés de se pensar no perfil do
egresso, no que se esperar, foi feito o
contrario, se preocupou primeiro em fazer a
grade de disciplinas, discutir as disciplinas,
para depois pensar no perfil do egresso,
nessas outras questoes que deveriam ter sido
pensadas anteriormente da formacdo das
Processo Invertido | disciplinas”.

(P3) “Decidimos juntos os conteudos, as 04
referéncias, uma grande parceria nessa
discussao”.

(P4) “Existia uma necessidade institucional no
sentido de produzir a reformulacao curricular
acerca de uma identidade padronizada para
os trés curriculos, os 03 cursos de EF do
IFCE. Mas entendendo ainda que foi um
curriculo e uma intencionalidade
verticalizada”.

Evidenciamos no quadro acima que as subcategorias “participacdo no processo de
reformulacdo” e “processo invertido” apresentaram uma incidéncia maior de unidades de registro em
relacdo a subcategoria “Processo coletivo e colaborativo”. Deduzimos que a majoritaria frequéncia
nessas duas subcategorias tenha uma maior representatividade e importancia para os depoentes
guando se referem a Reformulacdo Curricular do curso de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE
investigado. Observamos que 0s quatro inquiridos participaram do processo de reformulacdo do
curriculo do curso. Como citam P2 “Participei do final do processo” e P3 “Quando eu cheguei ao IFCE
as discussdes ja tinham comecado, entdo a minha maior contribuicao foi na construcéo dos planos de
unidades didaticas (pud) das disciplinas biologicas”.

E preciso entender que o curriculo deve ser pensado como um conjunto de esforcos
pedagogicos desenvolvidos com intencbes educativas e que contribuem para a contrucdo da identidade
do curso e dos futuros professores (Malanchen, 2016). Foi unanime entre os inquiridos que o processo
de reformulacdo curricular aconteceu de forma invertida, ou seja, preocuparam-se mais com as
disciplinas, ementas e uma matriz curricular unificada com os outros cursos de Educacdo Fisica do
IFCE do que com a qualidade da formacao que seria ofertada, objetivos do curso e perfil do egresso,
por exemplo. Observamos isso na fala do P2, “Ao invés de se pensar no perfil do egresso, no que se
esperar, foi feito o contrario, se preocupou primeiro em fazer a grade de disciplinas, discutir as

disciplinas, para depois pensar no perfil do egresso, nessas outras questdes que deveriam ter sido
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pensadas anteriormente da formacao das disciplinas” e P4, “Existia uma necessidade institucional no
sentido de produzir a reformulacdo curricular acerca de uma identidade padronizada para os trés
curriculos, os trés cursos de EF do IFCE. Mas entendendo ainda que foi um curriculo e uma
intencionalidade verticalizada”. Todos os discursos fazem mencdo a um processo intempestivo,
invertido, verticalizado e com pouco tempo de maturacao para se pensar o curriculo. Concordamos
com Apple (2006) quando concebe o curriculo como fruto de acordos, conflitos e continuas lutas entre
grupos dominantes e dominados.

Identificamos que trés depoentes apontaram que o processo de reformulacao curricular foi
coletivo e colaborativo, e buscou atender a Resolugcdo n° 2/2015, mesmo sendo um processo
intempestivo e invertido. Aspectos relatados por P1, “Tiveram reunides entre os docentes, dentro do
Colegiado (com a presenca de alguns discentes, de membros da parte pedagogica da CTP do campus).
Essas reunides foram presenciais e com o compartilhamento de documentos or-/ine para a construcao
coletiva de outros camp/’ e P4, “Tivemos muitas reunides dentro do curso com o Colegiado e NDE que
se colocaram nessa maturacdo pedagogica, desse entendimento e da preocupacado acerca da
resolucao”. Entendemos que uma reformulacdo curricular deve ser pensada para além de se atender a
uma determinada legislacdo. E preciso pensar nas orientacdes tedrico-metodoldgicas que permeardo
esse curriculo, assim como refletir sobre as inter-relacdes e mudancas que serdo produzidas no
cotidiano. Assim como o que serda ensinado e aprendido deve ser rigorosamente selecionado,
organizado e sistematizado, a fim de se ter um curriculo capaz de moldar os percursos formativos do
futuro docente (Pacheco, 2014).

As “PercepcOes sobre a Formacdo Ampliada” apresentaram duas subcategorias, conforme

mostra o quadro 13:

Quadro 13 - Percepcdes sobre a Formacao Ampliada

CATEGORIA SUBCATEGORIA UNIDADES DE REGISTRO E CONTEXTO F

(P1) “Eu entendo e defendo que a formacdo ampliada
precisa ser respaldada legalmente, a gente nao pretende
infringir leis e nem que o conselho relativo a profissdo
venha dizer que a atuacéo profissional ¢ inadequada”.

(P2) “Eu acredito que ha uma confusdo entre formacéo
ampliada e atuacdo ampliada, a melhor opcdo para quem | 04
defende a escola seria termos um curso de formacédo de
professores”.

(P3) “Porque ele é um curriculo ampliado, nao é
Bacharelado, & um curso de Licenciatura. E, como o aluno
sera um licenciado, ele nao podera atuar em algumas

Formacéo Confunde-se com
Ampliada Atuacao Ampliada
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areas, mesmo estando capacitado para isso”.
(P4) “A Licenciatura ampliada nos permitiria a atuacéo no
campo formal e ndo formal”.

(P1) “Essa formacdo ampliada esta relacionada a alguns

ambientes nado formais, mas o aluno saira do curso com o

diploma de licenciado em Educacao Fisica”.

Estrutura Curricular | (P2) “Eu ainda defendo que ha uma formacdo ampliada,
Inadequada mas o curriculo do IFCE, no meu entendimento, nao | 04

comporta Licenciatura e Bacharelado”.

(P3) “Algumas disciplinas descaracterizam esse curso”.

(P4) “Nao sabemos, com um novo olhar, o que € que isso

vai atender”.

Evidenciamos no quadro acima que as subcategorias “confunde-se com atuacao ampliada” e
“estrutura curricular inadequada” apresentaram a mesma incidéncia de unidades de registro.
Deduzimos que ambas as subcategorias tenham uma maior representatividade e importancia para os
depoentes quando se referem a Formacao Ampliada do curso de Licenciatura em Educacao Fisica do
IFCE investigado. Observamos que os quatro inquiridos entendem que formacao ampliada e atuacao
ampliada sao termos com definicdes distintas, mas que se confundem dentro do curriculo. Como cita
P2, “Eu acredito que ha uma confusdo entre formacdo ampliada e atuacdo ampliada, a melhor opcéo
para quem defende a escola seria termos um curso de formacédo de professores”. A formacao
ampliada também suscita duvidas quanto ao campo de atuacao profissional, como podemos observar
nas falas de P1, “Eu entendo e defendo que a formacao ampliada precisa ser respaldada legalmente, a
gente nao pretende infringir leis e nem que o conselho relativo a profissdo venha dizer que a atuacao
profissional é inadequada” e P3, “Porque ele é um curriculo ampliado, ndo é Bacharelado, é um curso
de Licenciatura. E como o aluno sera um licenciado ele nao podera atuar em algumas areas, mesmo
estando capacitado para isso”.

Sabemos que a graduacao em Educacao Fisica possibilita dois tipos de habilitacéo:
Licenciatura e Bacharelado. Ambas as habilitacdes com resolucdes, diretrizes e identidades préprias,
relacionadas tanto a formacdo quanto a atuacdo profissional. Nesse entendimento, os cursos de
Licenciatura devem formar profissionais para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na
educacao basica, a partir da garantia de uma base nacional comum curricular (Brasil, 2015). O
Licenciado estara habilitado para desenvolver a docéncia na Educacao Basica e no Ensino superior,
desde que possua curso de pds-graduacao, pré-requisito obrigatdrio para atuar nesse nivel de ensino
(IFCE, 2018). Identificamos, portanto, que ha um desencontro entre 0 que preconiza a legislacdo, o
curriculo prescrito do curso e o discurso docente, conforme podemos observar na fala de P4, “A

Licenciatura ampliada nos permitiria a atuacdo no campo formal e nao formal”. Uma vez que a
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Licenciatura forma professores para atuar na educacao basica (escola) e o Bacharelado habilita para
atuacado no ensino nao formal (fora da escola). Entendemos que o tempo dispendido no curso com as
disciplinas do Bacharelado poderia ser utilizado na formacao especifica e atuacédo efetiva e real do
licenciado. Isso fortaleceria mais o curso e a formacao do licenciado. Para Taffarel (2012) um curriculo
de formacao ampliada esta ancorado nas relacdes sociais, politicas e pedagdgicas que resultam de um
fendmeno historico e se expressa na organizacao do conhecimento conectado a formacao holistica do
ser humano. Foi unanime entre os inquiridos que a concepcao equivocada de uma formacao ampliada
influenciou diretamente na estrutura curricular do curso, equilibrando contetidos da Licenciatura e
Bacharelado, mesmo sendo um curso de Licenciatura em Educacédo Fisica, como citam P1, “Essa
formacao ampliada esta relacionada a alguns ambientes nao formais, mas o aluno saira do curso com
o diploma de licenciado em Educacao Fisica” e P3, “Algumas disciplinas descaracterizam esse curso”.
Percebemos, ainda, uma contradicao na fala de P4, quando diz: “Nao sabemos, com um novo olhar, o
gue é que isso vai atender”, mesmo anteriormente referindo que a Licenciatura ampliada habilitaria o
futuro profissional a atuar no ambiente formal e informal.

O discurso dos docentes nos preocupa e nos inquieta a partir do momento que perspectivam
uma formacdo ampliada e entendem que o futuro profissional pédera atuar no campo formal e nao
formal, mesmo sabendo que estardo formando/habilitando licenciados e nao bachareis em Educacao
Fisica. ldentificamos essa preocupacado também na fala de P2, “Eu ainda defendo que ha uma
formacdo ampliada, mas o curriculo do IFCE, no meu entendimento, ndo comporta Licenciatura e
Bacharelado”.

As “Percepcdes sobre a Inovacdo Curricular” apresentaram duas subcategorias, conforme

mostra o quadro 14:

Quadro 14 - Percepcoes sobre a Inovacao Curricular

CATEGORIA | SUBCATEGORIA UNIDADES DE REGISTRO E CONTEXTO F

(P1) “A ampliacdo da carga horaria se apresenta como algo
inovador”.

(P2) “Passando de 03 para 04 anos de formacao o curso se
Ampliacéo da fortalece e fortalece a formacao, isso € muito inovador”.

Inovacéo Carga Horaria (P3) “O curriculo anterior era de 03 (trés) anos e esse atual 03
Curricular ¢ de 04 (quatro) anos. Esse ano a mais faz com que o aluno
tenha um contato com novas disciplinas e um conhecimento
pratico maior, fortalecendo assim a sua formacao”.
Disciplina de (P4) “A grande fortaleza desse curriculo foi tornar a 01

Capoeira disciplina Capoeira obrigatoria”.
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Evidenciamos no quadro acima que a subcategoria “ampliacdo da carga horaria” apresentou
uma maior incidéncia de unidades de registro em relacdo a subcategoria “disciplina de capoeira”.
Deduzimos que a majoritaria frequéncia nessa subcategoria tenha uma maior representatividade e
importancia para os depoentes quando se referem a Inovacao Curricular do curso de Licenciatura em
Educacao Fisica do IFCE investigado. Para trés dos inquiridos a ampliacao da carga horaria do curso se
apresentou como algo inovador, conforme observamos nas falas de P1, “A ampliacdo da carga horaria
se apresenta como algo inovador”, P2, “Passando de 03 para 04 anos de formacdo o curso se
fortalece e fortalece a formacao, isso € muito inovador” e P3, “O curriculo anterior era de trés anos e
esse atual é de quatro anos. Esse ano a mais faz com que o aluno tenha um contato com novas
disciplinas e um conhecimento pratico maior, fortalecendo assim a sua formacao”.

Nesse entendimento, as Licenciaturas terdo, no minimo, trés mil e duzentas horas de efetivo
trabalho académico e duracdo minima de oito semestres ou quatro anos, compreendendo
quatrocentas horas de pratica como componente curricular, quatrocentas horas dedicadas ao estagio
curricular supervisionado, duzentas horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento e pelo
menos duas mil e duzentas horas dedicadas as atividades de formacao geral, aprofundamento,
interdisciplinares e de diversificacdo das areas de atuacdo profissional, incluindo os conteudos
especificos e pedagogicos (Brasil, 2015). Identificamos ainda que um dos inquiridos considerou a
obrigatoriedade da disciplina de Capoeira como uma inovacao desse novo curriculo, pois no curriculo
anterior era uma disciplina optativa, conforme podemos observar na fala de P4, “A grande fortaleza
desse curriculo foi tornar a disciplina Capoeira obrigatoria”. Inferimos que a disciplina de Capoeira foi
incluida como obrigatoria para atender a determinados anseios/interesses, contudo, ndo podemos
nega-la como um elemento étnico, historico e da nossa cultural corporal, sendo ainda objeto da nossa
identidade, capaz de preservar diversos fragmentos culturais por meio de seus elementos ludicos,
rituais e de luta (Veiga, 2015).

As “PercepcOes sobre as Potencialidades do Curriculo” apresentou uma Unica subcategoria,

conforme mostra o quadro 15:

Quadro 15 - Percepcdes sobre as Potencialidades do Curriculo

CATEGORIA SUBCATEGORIA UNIDADES DE REGISTRO E CONTEXTO F

(P1) “De potencialidade eu vejo as PCC que antes ficavam
associadas a cada professor que ministrava cada
Potencialidade Sistematizacdo | disciplina, entdo ficava confusa uma disciplina onde tinha
do Curriculo das PCC teoria e pratica e ainda tinha a pratica como componente
curricular”.

(P2) “A questdo da ampliacdo das PCC eu acredito que

04
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dentro do curriculo é o que mais me anima”.

(P3) “A sistematizacdo das praticas como componentes
curriculares vem para enriquecer a formacao”.

(P4) “400 horas de PCC é a grande Fortaleza desse
curriculo”.

Evidenciamos no quadro acima que a subcategoria “sistematizacdo das PCC” foi a Unica que
apresentou incidéncia de unidades de registro. Deduzimos que essa subcategoria tenha maior
representatividade e importancia para os depoentes quando se refere as potencialidades do Curriculo.
Observamos que os quatro inquiridos entendem a sistematizacao das PCC como uma potencialidade
desse novo curriculo, conforme podemos observar nas falas de P1, “De inovador eu vejo as PCC que
antes ficavam associadas a cada professor que ministrava cada disciplina, entdo ficava confusa uma
disciplina onde tinha teoria e pratica e ainda tinha a pratica como componente curricular”, P2, “A
questdo da ampliacdo das PCC eu acredito que dentro do curriculo é o que mais me anima”, P3, “A
sistematizacao das praticas como componentes curriculares vem para enriquecer a formacao” e P4,
“400 horas de PCC é a grande Fortaleza desse curriculo”.

As Praticas como Componentes Curriculares compreendem 400 (quatrocentas) horas e
deverdo ser vivenciadas ao longo do processo formativo, sendo uma atividade intrinsicamente
articulada com as demais atividades académicas (Brasil, 2015). Essas falas nos mostra que, mesmo
identificando as PCC como potencialidades do novo curriculo, as praticas curriculares nao se devem
confundir com a disciplina de estagio, pois ambos os componentes curriculares sdo atividades
especificas intrinsecamente articuladas com a pratica e as demais atividades académicas. As praticas
como componentes curriculares devem ser ofertadas como disciplinas e propiciar ao estudante
experienciar diversas atividades académicas ao longo do seu processso formativo, como participar de
cursos, palestras, simposios, seminarios, possibilitando até a criacao de material didatico, por exemplo
(IFCE, 2018).

As “Percepcdes sobre as Fragilidades do Curriculo” apresentaram trés subcategorias,

conforme mostra o quadro 16:

Quadro 16 - Percepcdes sobre as Fragilidades do Curriculo

CATEGORIA | SUBCATEGORIA UNIDADES DE REGISTRO E CONTEXTO F

- (P2) “Ha uma  sobreposicdo  das  disciplinas
Sobreposicao de L . , - .

. biologicas/biomédicas, ha uma questdo voltada muito para | 01
o Contetdos yom
Fragilidades a saude”.

do Curriculo e (P2) “Essa padronizacdo dos curriculos, das disciplinas,
Unificacdo das N . v

Matrizes como uma justificativa que a meu ver é falha, unificar por | 03

causa do transito de alunos que podem fazer o curso, € uma
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deficiéncia, até porque eu acredito que cada curso tem a
sua necessidade especifica, sua identidade”.

(P3) “E muito controverso porque temos realidades
diferentes, contextos diferentes. Esse alinhamento devera
ser repensado futuramente e readequado levando em
consideracao as realidades locais”.

(P4) “Aconteceu sem tempo de maturacdo, com forcas
hegemonicas e sobrepostas instituidas, meio a um espaco
de disputas politicas”.

Prérequisitos (P1) “Como nao é possivel cursar determinada disciplina
Entre as devido ao pré-requisito, o aluno sempre estara atrasado | 01
Disciplinas naqguela disciplina, essa é uma deficiéncia do curriculo”.

Evidenciamos no quadro acima que a subcategoria “unificacdo das matrizes” apresentou uma
incidéncia maior de unidades de registro em relacao as subcategorias “sobreposicao de contetidos” e
“pré-requisitos entre as disciplinas”. Deduzimos que a majoritaria frequéncia nessa subcategoria tenha
uma maior representatividade e importancia para os depoentes quando se referem as Fragilidades do
Curriculo do curso de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE investigado. Observamos que trés
depoentes entenderam a unificacao das matrizes dos trés cursos de Educacao Fisica do IFCE como
uma fragilidade desse novo curriculo, conforme podemos observar nas falas de P2, “Essa
padronizacao dos curriculos, das disciplinas, como uma justificativa que a meu ver ¢ falha, unificar por
causa do transito de alunos que podem fazer o curso, € uma deficiéncia, até porque eu acredito que
cada curso tem a sua necessidade especifica, sua identidade” e P3, “E muito controverso porque
temos realidades diferentes, contextos diferentes. Esse alinhamento devera ser repensado futuramente
e readequado levando em consideracdo as realidades locais”. Essa unificacdo das matrizes
curriculares, ou seja, a mesma matriz curricular para os trés cursos, as mesmas disciplinas e
conteudos, foi um processo verticalizado e institucional que, para P4, “Aconteceu sem tempo de
maturacdo, com forcas hegemonicas e sobrepostas instituidas, meio a um espaco de disputas
politicas”. A justificativa do IFCE em unificar essas matrizes curriculares foi pensada para facilitar o
transito dos estudantes nesses trés cursos (IFCE, 2018), porém, nao concordamos com essa
unificacao a partir do momento em que entendemos que cada curso tem a sua identidade, as suas
necessidades especificas e apresentam contextos e realidades diferentes. Nesse entendimento,
corroboramos a ideia defendida por Silva (2011), que afirma que curriculo é relacdo de poder, mas
também é ftrajetéria e percurso, ¢ espaco e territorio, € documento de identidade. O projeto de
formacao de um curso deve compreender o contexto educacional da regiao onde sera desenvolvido,
mas também concordamos com as ideias de Pinar (2009), quando defende um curriculo sem

fronteiras.
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Para um dos inquiridos a sobreposicdo de conteudos nesse novo curriculo se apresenta como
uma fragilidade, conforme podemos observar na fala de P2, “H& uma sobreposicdo das disciplinas
biologicas e biomédicas sobre as demais, ha uma questao voltada muito para a saude”. Inferimos da
fala que a perspectiva de uma formacao ampliada e 0 aumento da carga horaria e tempo do curso,
temas que ja tratamos anteriormente, fizeram com que algumas disciplinas especificas do curso de
Bacharelado fossem incluidas na matriz curricular do curso, reduzindo a carga horaria de disciplinas
especificas do curso de Licenciatura. Nao queremos aqui fazer juizo de valor, negar a importanica das
disciplinas bioldgicas, tampouco dizer que o curso nao possa ofertar disciplinas relacionadas ao tema
salude, entretanto, entendemos que o curso é de Licenciatura, de formacado de professoes, nao é
Bacharelado. Essa sobreposicao de disciplinas pode enfraquecer a formacao especifica e a atuacéo
efetiva e real do licenciado, uma vez que ele ndo podera atuar em ambientes ndo formais, mesmo
estando capacitado para isso. Por fim, identificamos que um dos inquiridos considerou os preé-
requisitos entre as disciplinas como uma fragilidade desse novo curriculo, conforme cita P1, “Como
nao é possivel cursar determinada disiciplina devido ao pré-requisito, o aluno sempre estara atrasado
naquela disciplina, essa é uma deficiéncia do curriculo”.

Tendo em vista a variedade de percepcdes dos docentes acerca do curriculo prescrito, nos
inquieta saber que o curso teve um processo invertido na construcao desse novo curriculo e, ainda
mais, que perspectiva uma formacdo ampliada, mesmo sendo um curso de Licenciatura, de formacao
de professores.

A seguir trataremos das percepcdes dos docentes acerca do curriculo em acao.

5.2 O Discurso sobre o Curriculo em Acéo

A tematica discursiva “Curriculo em Acdo” apresentou as seguintes categorias: 1) Pratica
Pedagdgica; 2) Relacdo Teoria-Pratica; 3) Relacdo Ensino-Pesquisa-Extensao; e 4) Estagio Curricular
Supervisionado.

As “Percepcdes sobre a Pratica Pedagogica” apresentaram duas subcategorias, conforme

mostra o quadro 17:
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Quadro 17 - Percepcdes sobre a Pratica Pedagogica

CATEGORIA SUBCATEGORIA UNIDADES DE REGISTRO E CONTEXTO F

(P1) “Na minha pratica pedagdgica como docente ele
promoveu a mudanca de eu tentar compactar informacdes
numa menor quantidade de horas-aula”.

Organizacao dos (P2) “Nés tivemos uma migracdo de grade, alteracdo de | 03

Contetidos

Prética carga horaria”.
Pedagogica (P3) “Com o curriculo organizado eu consegui dar uma
sequéncia aos contetdos de um semestre para o outro”.
- (P4) “A trajetoria de reflexividade que ele produziu no
Reg(e))szlr:itzde ambito da minha identidade, do meu desenvolvimento | 01

profissional docente”.

Evidenciamos no quadro acima que a subcategoria “organizacao dos conteudos” apresentou
uma incidéncia maior de unidades de registro em relacao a subcategoria “reflexividade docente”.
Deduzimos que a majoritaria frequéncia nessa subcategoria tenha uma maior representatividade e
importancia para os depoentes quando se referem as Praticas Pedagogicas dos docentes no curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica do IFCE investigado. Observamos que trés dos inquiridos apontaram
gue a organizacao de contetidos promoveu uma mudanca significativa na sua pratica pedagogica como
docente, conforme podemos observar nas falas de P1, “Na minha pratica pedagogica como docente
ele promoveu a mudanca de eu tentar compactar informacdes numa menor quantidade de horas-aula”,
P2, “Nos tivemos uma migracdo de grade, alteracdo de carga horaria” e P3, “Com o curriculo
organizado eu consegui dar uma sequéncia aos conteudos de um semestre para o outro”.
Identificamos que um dos inquiridos relatou que a mudanca significativa que a reformulacao curricular
promoveu ha sua pratica pedagdgica como docente foi oportunizar momentos de reflexividade docente,
como cita P4, “A trajetdria de reflexividade que ele produziu no ambito da minha identidade, do meu
desenvolvimento profissional docente”. Por fim, entendemos que é importante para os docentes,
dentro de um processo formativo, refletirem criticamente sobre as suas praticas pedagogicas e,
sobretudo, ter ciéncia de que conteudos estdo ensinando, pois, as praticas pedagogicas vivem em
constante criacao e recriacao do conhecimento e das metodologias de ensino.

As “Percepcdes sobre a Relacado Teoria-Pratica” apresentaram trés subcategorias, conforme

mostra o quadro 18:
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Quadro 18 - Percepgdes sobre a Relacdo Teoria-Pratica

CATEGORIA SUBCATEGORIA UNIDADES DE REGISTRO E CONTEXTO F
(P1) “E importante que o estudante entenda
teoricamente o que € um determinado
movimento, para na pratica experienciar esse
movimento”. 02

A Teoria Evidencia a

Pratica (P3) “Os alunos conseguem na pratica observar e
compreender o que é discutido na teoria e a
importancia dessa teoria”.
Relacéo Teoria- (P2) “Muito embora, de forma bastante
Pratica superficial, esse assunto fosse tratado nas

Entendimento

Generalista de Praxis reunides de colegiado e NDE”. 02

(P4) “Parecia-se ter o entendimento generalista
do que era praxis’.

(P3) “Nesse novo curriculo ha sim essa relacao
Existe Relagéo entre teoria e pratica, tanto é que temos
Teoria-Pratica disciplinas  chamadas de pratica como
componente curricular”.

01

Evidenciamos no quadro acima que as subcategorias “a teoria evidencia a pratica” e
“entendimento generalista de préxis” apresentaram a mesma incidéncia de unidades de registro em
relacdo a subcategoria “existe relacao teoria-pratica”. Deduzimos que ambas as subcategorias com
majoritaria frequéncia tenham maior representatividade e importancia para os depoentes quando se
referem a Relacdo Teoria-Pratica no curso de Licenciatura em Educacédo Fisica do IFCE investigado.
Observamos que dois dos inquiridos apontaram que a teoria evidencia a pratica, conforme podemos
observar nas falas de P1, “E importante que o estudante entenda teoricamente o que é um
determinado movimento, para na pratica experienciar esse movimento” e P3, “Os alunos conseguem
na pratica observar e compreender o que ¢ discutido na teoria e a importancia dessa teoria”. O Art. 3,
paragrafo 5°, da Resolucdo CNE/CP n°® 2/2015 identifica como um dos principios da formacao de
profissionais do magistério da educacao basica a articulacéo entre a teoria e a pratica no processo de
formacao docente a partir do dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos ofertados durante o
processo formativo (Brasil, 2015).

Identificamos que dois dos inquiridos relataram que ha um entendimento generalista de praxis,
como citam P2, “Muito embora, de forma bastante superficial, esse assunto fosse tratado nas reunides
de colegiado e NDE” e P4, “Parecia-se ter o entendimento generalista do que era praxis”. Para Ribas e
Ferreira (2014), a préxis ¢ todo o agir pedagogico, & a esséncia do trabalho profissional dos
professsores, é o alicerce a partir do qual as inter-relacdes entre os sujeitos acontecem e entendemos e

produzimos a educacao. Um curso de formacao de professores deve assegurar a base comum
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nacional, entendendo a educacdo como processo emancipatorio e permanente, reconhecendo a
especificidade do trabalho docente que conduz & praxis como expressao da articulacao entre teoria e
pratica levando em conta a realidade de cada instituicao e da profissao (Brasil, 2015). Para um dos
inquiridos existe uma relacao entre a teoria e a pratica, conforme podemos observar na fala de P3,
“Nesse novo curriculo ha sim essa relacao entre teoria e pratica, tanto € que temos disciplinas
chamadas de pratica como componente curricular”. O Art. 13, paragrafo 3°, da Resolucdo CNE/CP n°
2/2015 define que ao longo do processo formativo o curso devera garantir ao estudante uma efetiva e
concomitante relacao entre teoria e pratica, ambas propiciando o desenvolvimento de conhecimentos e
habilidades necessarios a docéncia (Brasil, 2015). Entendemos que no trabalho pedagdgico ndo pode
haver dissociacao entre teoria e pratica, uma vez que sao complementares. Nesse sentido, o estagio e
as PCC sdo exemplos de espacos onde a praxis deve acontecer efetivamente, oportunizando uma
reflexdo critica do saber-fazer didatico-pedagdgico e do ser-professor fortalecendo a formacao docente.
Nesse sentido, os professores tém que ser os protagonistas e nao podem simplesmente aplicar a
“teoria” na “pratica”, mas (re) construir, (re) inventar a pratica por meio de suas acdes, experiéncias e
reflexdes (Almeida & Fensterseifer, 2014).

As “Percepcdes sobre a Relacdo Ensino-Pesquisa-Extensao” apresentaram trés subcategorias,

conforme mostra o quadro 19:

Quadro 19 - Percepcdes sobre a Relacdo Ensino-Pesquisa-Extensao

CATEGORIA SUBCATEGORIA UNIDADES DE REGISTRO E CONTEXTO F
(P1) “A pesquisa ela se torna um pouco falha, no
sentido de estimulo e de ver esses alunos | 01
participando”.

(P2) “E para vocé fazer pesquisa e extensao,
uma grande carga horaria das disciplinas € um | 02
fator limitante”.

(P2) “No campus ha um engajamento dos alunos
mais na extensdo do que na pesquisa. O proprio
curso ja tem uma cultura extensionista”.

(P3) “Nossa maior participacdo se da na
extensao pela identidade do proprio campus”.
(P4) “O curso tem uma cultura forte na extensao.
Na extensao sempre estivemos em evidéncia nos
editais”.

A Pesquisa é
Deficiente no Curso

Carga Horaria Como
Fator Limitante

Relacéao Ensino-
Pesquisa-
Extensao

Cultura Extensionista 03

Evidenciamos no quadro acima que a subcategoria “cultura extensionista” apresentou uma

incidéncia maior de unidades de registro em relacdo as subcategorias “carga horaria como fator
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limitante” e “a pesquisa é deficiente no curso”. Deduzimos que a subcategoria com majoritaria
frequéncia tenha maior representatividade e importancia para os depoentes quando se referem a
Relacao Ensino-Pesquisa-Extensdo no curso de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE investigado.
Observamos que trés dos inquiridos apontaram que o curso de Educacao Fisica do IFCE investigado
possui uma cultura extensionista, conforme podemos observar nas falas de P2, “No campus ha um
engajamento dos alunos mais na extensao do que na pesquisa. O proprio curso ja tem uma cultura
extensionista”, P3 “Nossa maior participacao se da na extensao pela identidade do proprio campus” e
P4, “O curso tem uma cultura forte na extensdo. Na extensdo sempre estivemos em evidéncia nos
editais”. ldentificamos que um dos inquiridos relatarou que a pesquisa é deficiente no curso, como cita
P1, “A pesquisa ela se torna um pouco falha, no sentido de estimulo e de ver esses alunos
participando”. Por fim, um dos inquiridos considerou que a carga horaria é um fator limitante nessa
relacdo ensino-pesquisa-extensao, conforme podemos observar na fala de P2, “E para vocé fazer
pesquisa e extensao, uma grande carga horaria das disciplinas € um fator limitante”.

Um dos principios da formacao de profissionais do magistério da educacdo basica
preconizados pela DCN é a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao. Nesse sentido, o
curso de formacao de professores devera contemplar, em sua dindmica e estrutura, a articulacdo entre
ensino, pesquisa e extensdo para garantir efetivo padrdo de qualidade académica na formacao
oferecida, em consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagogico
Institucional (PPI) e o Projeto Pedagogico de Curso (Brasil, 2015). Entendemos que a relacao ensino-
pesquisa-extensao deve, assim como a relacao teoria-pratica, estar presente ao longo de todo o
processo formativo do estudante. Esse tripé fortalece a formacao holistica do futuro profissional, pois
transcede o espaco formativo institucional e alcanca as dimensdes técnicas, culturais, humanas e
epistemologicas.

As “Percepcdes sobre o Estagio Curricular Supervisonado” apresentaram duas subcategorias,

conforme mostra o quadro 20:

Quadro 20 - Percepcdes sobre o Estagio Curricular Supervisionado

CATEGORIA SUBCATEGORIA UNIDADES DE REGISTRO E CONTEXTO F
(P1) “O estagio é importantissimo, principalmente
para o aluno colocar em pratica e ter oportunidade
de aprender com o erro onde ele vai conseguir
visualizar a implantacido de todos os | 04
conhecimentos dele”.

(P2) “O estagio la acontece de verdade com
supervisio e orientacdo dos  professores

Estagio Curricular Fundamental
Supervisionado | Para a Formacéo
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envolvidos”.

(P3) “O estagio é extremamente importante para a
formacéao especifica desse aluno que vai atuar na
educacao basica. Porque € no estagio que ele tera
o real contato com a pratica docente, € la que ele
colocara em pratica o que ele conseguiu adquirir
na teoria durante a sua formacéo”.

(P4) “Ele alicerca o pensar, o agir e a realidade, a
projecdo de uma identidade docente. O pensamos
de um modo articulado as PCC".

(P1) “O professor do campus é que supervisiona
todo o estagio. E responsavel pela parte tedrica,
legislacdo, documentacdo, frequéncia, plano de
aula e sua execucao, relatorios”.

(P2) “O estagio ndo fica apenas nas questdes dos
Vai Além da relatorios, da burocracia”.

Burocracia (P3) “Cada estagio tem um professor orientador
que acompanha o estudante na escola, que o
avalia, que acompanha as suas praticas”.

(P4) “Nosso estagio nao é apenas de observacao,
temos também o espaco da pratica, da regéncia
dentro dessa interface”.

04

Evidenciamos no quadro acima que duas subcategorias, “fundamental para a formacao” e “vai
além da burocracia”, apresentaram a mesma incidéncia de unidades de registro. Deduzimos que
ambas as subcategorias tenham maior representatividade e importancia para os depoentes quando se
referem ao Estagio Curricular Supervisionado no curso de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE
investigado. Observamos que os quatro inquiridos apontaram que o Estagio Curricular Supervisionado
no curso de Educacdo Fisica do IFCE investigado & fundamental para a formacao do estudante,
conforme podemos observar nas falas de P1, “O estagio importantissimo, principalmente para o aluno
colocar em pratica e ter oportunidade de aprender com o erro onde ele vai conseguir visualizar a
implantacao de todos os conhecimentos dele”, P2, “O estagio la acontece de verdade com supervisao
e orientacao dos professores envolvidos”, P3, “O estagio é extremamente importante para a formacéo
especifica desse aluno que vai atuar na educacao basica. Porque é no estagio que ele tera o real
contato com a pratica docente, € la que ele colocara em pratica o que ele conseguiu adquirir na teoria
durante a sua formacado” e P4, “Ele alicerca o pensar, o agir e a realidade, a projecdo de uma
identidade docente. O pensamos de um modo articulado as PCC”.

O Estagio Curricular Supervisionado tem como objetivo contemplar a vivéncia pratica da
docéncia com a insercao do estudante no campo a ser estudado (IFCE, 2018). Para Iza e Souza neto

(2015) o estagio &€ um espaco pedagogico propicio para desenvolver a articulacdo entre ensino,
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pesquisa e extensdo, e fortalecer a integracao entre a universidade e a escola, as relacdes entre a
teoria e pratica e a formacédo docente. Corroboramos as ideias de Isse e Molina Neto (2016) ao
entendermos o estagio como um componente curricular que, associado a pesquisa e a extensao, deve
ser incorporado ao processo formativo do estudante, estimulando a sua reflexao critica e a criatividade,
propiciando-lhe condicdes de producao cientifica e trabalho efetivo na docéncia com ética e
responsabilidade social. ldentificamos também que os quatro inquiridos relataram que o Estagio
Curricular Supervisionado no curso de Educacao Fisica do IFCE investigado vai além da burocracia,
conforme observamos nas falas de P1, “O professor do campus é que supervisiona todo o estagio. E
responsavel pela parte tedrica, legislacdo, documentacao, frequéncia, plano de aula e sua execucao,
relatérios”, P2 “O estagio ndo fica apenas nas questdes dos relatorios, da burocracia”, P3, “Cada
estagio tem um professor orientador que acompanha o estudante na escola, que o avalia, que
acompanha as suas praticas” e P4, “Nosso estagio nao ¢ apenas de observacao, temos também o
espaco da pratica, da regéncia dentro dessa interface”.

O curso de Licenciatura em Educacéo Fisica do IFCE investigado oportuniza ao estudante
quatro estagios obrigatorios, sendo os trés primeiros nas trés etapas da educacao basica (educacao
infantil, ensino fundamental e ensino médio) e o Ultimo no campo das atividades fisicas, atividades
fisicas adaptadas, saude, esporte e lazer. O primeiro e o ultimo estagio possuem 80 horas cada, o
segundo e o terceiro possuem 120 horas cada (IFCE, 2018). O discurso apresentado pelos inquiridos
nos deixa contentes ao inferirmos que o estagio curricular supervisionado acontece de fato na pratica e
nao apenas como uma mera disciplina obrigatdria a ser cumprida pelo estudante. O estagio é
acompanhado sistematicamente por um professor supervisor/orientador que avalia o estagiario em
trés aspectos: o saber-fazer pedagdgico do estagiario no campo de estagio; a contemplacéo da carga
horaria total estabelecida pelo professor supervisor/orientador; e a entrega do relatério final constando
todos os documentos solicitados e disponibilizados pela instituicdo (IFCE, 2018). Apesar de o estagio
curricular supervisionado acontecer efetivamente para além dos processos burocraticos (documentais),
observamos que apresenta algumas problematicas que podem atrapalhar o percurso formativo do
estudante, ou ainda limitar a atuacdo do professor supervisor/orientador, tais como: i) O campo de
estagio é escolhido pelo préprio estagiario, em funcao da sua realidade de domicilio e transporte; e ii) O
calendario letivo do IFCE muitas vezes se choca com o calendario letivo das instituicées que recebem
os estagiarios, devido a questao de greve, por exemplo.

A considerar a variedade de percepcdes dos docentes acerca do curriculo em acao, nos alegra

saber que houve nessa reformulacdo curricular uma preocupacdo com a relacdo teoria-pratica, a
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relacdo ensino-pesquisa-extensao e o estagio curricular supervisionado, mesmo tendo este um viés
para o Bacharelado.

A seguir trataremos das percepcdes dos docentes acerca do curriculo em construcéao.

5.3 As Primeiras Impressoes sobre o Curriculo em Construcao

A tematica discursiva “Curriculo em Construcao” apresentou as seguintes categorias: 1)
Curriculo Vigente; e 2) Resolucdao CNE/CES n°® 6/2018. Acrescentamos essa tematica na analise
porgue ja ha uma nova resolucao do Ministéro da Educacao estabelecendo novas diretrizes para os
cursos de graduacao em Educacao Fisica.

As “Percepcdes sobre o Curriculo Vigente” apresentou uma Unica subcategoria, conforme

mostra o quadro 21:

Quadro 21 - Percepcgdes sobre o Curriculo Vigente

CATEGORIA SUBCATEGORIA UNIDADES DE REGISTRO E CONTEXTO F
(P1) “Precisaremos realocar disciplinas, separar
Licenciatura e Bacharelado”.

(P2) “O curriculo vigente ndo da conta dessa
formacdo ampliada, eu continuo a defender a

, Nao Atende a existéncia de formacoes distintas, Licenciatura e
Curriculo - . ~ . .
i Formacao Bacharelado, acredito que sao dois caminhos | 04
Vigente . L < »
Ampliada distintos da formacéao”.

(P3) “Teremos que sentar enquanto professor e
instituicao e reformular esse curriculo”.

(P4) “Teremos que reformular os perfis docentes,
perfis de egressos, um novo constructo”.

Evidenciamos no quadro acima que a subcategoria “ndo atende a formacdo ampliada” foi a
Unica que apresentou incidéncia de unidades de registro. Deduzimos que essa subcategoria tenha
maior representatividade e importancia para os depoentes quando se refere ao curriculo vigente no
curso de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE investigado. Observamos que todos os inquiridos
apontaram que o curriculo vigente do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do IFCE investigado
ndo atende a formacdo ampliada, comforme identificamos nas falas de P1, “Precisaremos realocar
disciplinas, separar Licenciatura e Bacharelado”, P2, “O curriculo vigente ndo da conta dessa formacao
ampliada, eu continuo a defender a existéncia de formacdes distintas, Licenciatura e Bacharelado,

acredito que sdo dois caminhos distintos da formacéo”, P3, “Teremos que sentar enquanto professor e
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instituicao e reformular esse curriculo” e P4, “Teremos que reformular os perfis docentes, perfis de
egressos, um novo constructo”.

Concordamos com Pacheco (2018), quando refere que as discussdes em torno do curriculo
necessitam ser feitas levando-se em consideracdo uma teoria do conhecimento, nao basta apenas
atender a determinada resolucao. Para Moreira (2013), o motor do conhecimento é a matéria-prima do
curriculo, devendo este, portanto, ser valorizado e estar envolto na realiadade educativa local e no
espaco das disciplinas.

As “Percepcdes sobre a Resolucdo CNE/CES n 6/2018" apresentou uma Unica subcategoria,

conforme mostra o quadro 22:

Quadro 22 - Percepcdes sobre a Resolucado CNE/CES n° 6/2018

CATEGORIA SUBCATEGORIA UNIDADES DE REGISTRO E CONTEXTO F

(P1) “Até o0 momento so tivemos 01 reunido que
foi institucional. Do campus nao houve ainda,
mas ja estamos nas reunides de NDE nos
apropriando da nova resolucao”.

(P2) *“Ainda estamos buscando entender a
resolucao do CNE".

(P3) “Ja tivemos uma pauta sobre essa nova
resolucdo do MEC na nossa ultima reunido de

CRNeES/OCI:ch;?]o Fase de Apropriagédo da | colegiado. Selecionamos uma comissao de 03 04
Lesgislacao professores para verificacdo e estudo da
6/2018 Rt
legislacao”.

(P4) “Até agora o ultimo encaminhamento foi a
criacdo de uma comissao para estudar e discutir
essa resolucdo. Nao ha discussdes nos outros
cursos, pelas conversas que tenho com os
colegas, penso que vai ser mais um movimento
de reformulacao muito recente, préximo a uma
reformulacéo que se encontra incipiente”.

Evidenciamos no quadro acima que a subcategoria “fase de apropriacdo da legislacao” foi a
Unica que apresentou incidéncia de unidades de registro. Deduzimos que essa subcategoria tenha
maior representatividade e importancia para os depoentes quando se refere a Resolucdo CNE/CES n°
6/2018. Observamos que 0s quatro inquiridos apontaram que estdo em fase de apropriacdo da
Resolucdo CNE/CES n° 6/2018, conforme podemos observar nas falas de P1, “Até o momento so

tivemos uma reunido que foi institucional. Do campus nao houve ainda, mas ja estamos nas reunides
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de NDE nos apropriando da nova resolucado”, P2, “Ainda estamos buscando entender a resolucéo do
CNE”, P3, “Ja tivemos uma pauta sobre essa nova resolucdo do MEC na nossa ultima reunido de
colegiado. Selecionamos uma comissao de trés professores para verificacao e estudo da legislacao” e
P4, “Até agora o ultimo encaminhamento foi a criacdo de uma comissdo para estudar e discutir essa
resolucdao. Nao ha discussdes nos outros cursos, pelas conversas que tenho com os colegas, penso
gue vai ser mais um movimento de reformulacdo muito recente, proximo a uma reformulacao que se
encontra incipiente”.

O que se pretende ensinar? Que conhecimento curricular se privilegia? Concordamos com
Rolddo e Aimeida (2018), quando afirmam que a educacéo se encontra a procura da legitimidade do
conhecimento curricular, sendo preciso equacionar o que se tem no curriculo prescrito € no curriculo
em acao.

A seguir serao apresentadas as consideracoes finais da nossa pesquisa.
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Consideracoes Finais

O trabalho de pesquisa “Curriculo e formacéo inicial: uma analise do curso de Educacao Fisica
do Instituto Federal do Ceard’ inseriu-se no ramo de Ciéncias da Educacéao, do Instituto de Educacao
da Universidade do Minho, na especialidade em Desenvolvimento Curricular, e teve por objetivo
compreender as percepcdes dos docentes sobre a reformulacéo curricular de um curso de Licenciatura
em Educacao Fisica do Instituto Federal do Ceara, a partir da interface com as Diretrizes Curriculares
Nacionais (Resolucdo CNE/CP n°® 2/2015). A tese que nos propusemos analisar afirma que a reforma
na estrutura curricular das Licenciaturas no Brasil, como resposta a legislacao vigente, desencadeou
percepcoes diversificadas, ressignificando o curriculo do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica do
IFCE investigado.

Nesta pesquisa buscamos compreender as percepcdes dos docentes acerca do curriculo
prescrito, curriculo em acao e curriculo em construcdo do curso de Licenciatura em Educacao Fisica
do Instituto Federal do Ceara investigado, a partir da interface com as Diretrizes Curriculares Nacionais
(Resolucdo CNE/CP n° 2/2015). No aporte tedrico apresentamos, inicialmente, o curriculo e a
formacao inicial de professores e as politicas curriculares da formacao de professores em Educacao
Fisica no Brasil, em seguida apresentamos os modelos curriculares do século XX e as Diretrizes
Curriculares Nacionais com énfase na Resolucao CNE/CP n°® 2/2015. Assim, identificamos que os
modelos curriculares e as diretrizes curriculares apresentaram fragilidades que foram superadas e se
tornaram potencialidades, mas também problemas que permanecem nos dias atuais, em se tratando
da formacao inicial de professores em Educacao Fisica. Apresentamos, em seguida, o estado da arte
sobre curriculo e formacao inicial de professores em Educacéo Fisica no Brasil. Mapeamos a producao
do conhecimento sobre essa tematica, a partir de cinco periddicos nacionais, com vistas a
caracterizacao da producao do conhecimento. ldentificamos e analisamos nove trabalhos que
apresentaram relacdo com 0 nosso objeto de estudo. Esse mapeamento nos possibilitou conhecer o
gue se tinha de pesquisas sobre curriculo e formacao inicial de professores em Educacao Fisica no
Brasil, no periodo de 2007 a 2017, e ampliou o nosso conhecimento sobre a tematica, nos
possibilitando uma visdo mais critica e reflexiva para a construcdo dos instrumentos de coleta dos
dados. Os depoimentos dos participantes da pesquisa nos possibilitou compreender as percepcdes dos
professores formadores acerca do curriculo prescrito, curriculo em acédo e curriculo em construcdo do

curso de Licenciatura em Educacéo Fisica do Instituto Federal do Ceara investigado.
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O discurso oficial do curriculo prescrito do curso de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE
investigado apontou que a reformulacdo do PPC foi realizada buscando atender as Resolucdes do
Ministério da Educacéo e se orientou apenas pela legislacao vigente, ndo sendo consultados outros
projetos pedagogicos, e que foi elaborado por docentes do curso, sem a participacdo da comunidade
académica. Sobre o objetivo do curso e o perfil do egresso ambos estao desalinhados com a Resolucao
CNE/CP n° 2/2015, pois o curso objetiva uma formacao ampliada, com um viés para o Bacharelado.
A matriz curricular se encontra alinhada com os objetivos do curso, perfil do egresso e com a
Resolucdo CNE/CP n°® 2/2015. O estagio curricular supervisionado esta de acordo com o que
preconiza a legislacao e as diretrizes curriculares nacionais, com quatrocentas horas, sendo trés
estagios na educacao basica e um estagio na area da saude, atividade fisica, atividade fisica adaptada
ou esporte e lazer. Quanto a avaliacdo do curso, internamente é avaliado por todos os setores do
ensino da instituicdo e externamente pelos indicadores do ENADE e pela comissdo do MEC. Essa
avaliacao acontece anualmente com énfase em aspectos quantitativos e qualitativos.

O discurso dos docentes sobre o curriculo prescrito apontou que a reformulacdo curricular
aconteceu de forma coletiva e colaborativa, entretanto o processo de discussao do curriculo aconteceu
de forma invertida, pois preocupou-se mais com a formatacdo das disciplinas, ementas e matriz
curricular do que com o perfil do egresso, objetivos e identidade do curso, por exemplo. Os docentes
entendem que o atual curriculo se encontra com uma estrutura curricular inadequada por ser um
curso de Licenciatura e oferecer uma formacao ampliada, confundindo-a com atuacdo ampliada, com
viés para o Bacharelado. Como inovacao curricular os docentes apontaram a ampliacdo da carga
horaria do curso para trés mil, quinhentas e sessenta horas, ou 4 anos, e a obrigatoriedade da
disciplina de capoeira. Como potencialidades do curriculo apontaram as praticas como componentes
curriculares e como fragilidades referiram a sobreposicdo de conteudos, os pré-requisitos entre as
disciplinas e a unificacao das matrizes entre os cursos de Educacao Fisica do IFCE.

O discurso dos docentes sobre o curriculo em acao apontou que houve mudancas significativas
nas suas praticas pedagogicas, principalmente relacionadas a organizacao dos conteudos e a uma
maior reflexividade docente. A relacdo teoria-pratica nesse novo curriculo é bastante estimulada, a
teoria trabalhada evidencia a pratica da sala de aula, entretanto os docentes referiram que ha um
entendimento generalista de praxis e que essa relacdo precisa ser melhor discutida, entendida e
aplicada. Com relacao ao ensino, pesquisa e extensdo o curso tem uma ampla cultura extensionista, a
pesquisa ainda é deficiente no curso e a carga horaria foi apontada como um fator limitante dessa

relacdo ensino-pesquisa-extensdo. Sobre o estagio curricular supervisionado foi apontado que ele ¢
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fundamental para a formacdo dos professores e que vai além da burocracia, ou seja, 0 estagio
acontece de fato, sendo orientado e supervisionado por um professor do curso e outro do local do
estagio.

As primeiras impressdes dos docentes sobre o curriculo em construcao revelaram que o
curriculo vigente ndo comporta uma formacdo ampliada, tampouco habilita para uma atuacao
ampliada, ja que sao formacdes distintas, necessitando assim ser repensado, reestruturado e discutido
com toda a comunidade académica. Com relacdo a Resolucdo CNE/CES n° 6/2018 os docentes
informaram que ainda estdo se apropriando do texto da legislacado, buscando entender a resolucao
proposta e que até o momento da entrevista tinha sido criada uma comissado para estudar e discutir
essa resolucao, nao havendo discussdes nos demais cursos.

E importante entender que o curriculo prescrito compreende um documento de natureza
técnico-pedagdgica, embasado nas orientacdes oficiais da Educacdo. Ja o curriculo em acdo € a
viabilidade da organizacao curricular prescrita em situacdes praticas que ocorre nos atos de ensinar e
aprender, por meio de didlogos e experiéncias de aprendizagem. Todavia, de nada adianta termos um
curriculo prescrito sistematizado se o curriculo em acdo se apresenta distante, ndo refletindo o
contexto social e a necessidade formativa e profissional do curso. Consideramos que é necessario
superar 0s curriculos prescritos normativos e racionalistas e perspectivarmos curriculos que
reconhecam o potencial critico da coletividade, ou seja, da comunidade académica.

Durante o percurso de nossa pesquisa, 0 MEC por meio do CNE, instituiu a Resolucao
CNE/CES n° 6/2018 que definiu novas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Graduacao
em Educacéo Fisica, entretanto ndo nos debrucamos sobre a mesma, pois encontrava-se e encontra-
se, ainda, em fase de apropriacdo e discussao pelas instituicdes de ensino superior em todo o Brasil.

Diante das reflexdes explicitadas reafirmamos a nossa tese de que as Diretrizes Curriculares
Nacionais (Resolucdo CNE/CP n° 2/2015) desencadearam percepcdes diversificadas e
ressignificcaram o curriculo de um curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do IFCE. Assim,
finalizamos esta tese com o destaque de que o debate ndo se encerra aqui. Reconhecemos que um
curriculo de formacdo ampliada potencializa a qualificacdo docente, oportunizando um leque de novos
conhecimentos para além da Licenciatura, possibilitando ao futuro profissional amplo conhecimento
nas diversas manifestacdes da cultura corporal de movimento. Entretanto, essa formacado ampliada,
frente a legislacdo atual, nao habilita o futuro profissional de Educacéo Fisica a atuar em ambientes
ndo formais, podendo ainda gerar uma crise de identidade quanto as suas possibilidades de

intervencao e a sua pratica pedagogica docente. Esperamos que os resultados e as analises realizadas
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nesta pesquisa, que se mostrou desafiadora, sejam uteis e contribuam para uma maior reflexividade
sobre o curriculo da formacao inicial de professores em Educacéo Fisica no Brasil e a importancia da
consonancia entre curriculo prescrito e curriculo em acao, isto €, uma unicidade entre teoria e pratica,
a verdadeira praxis, afim de caracterizar, delimitar e desenvolver a formacao e a profisisonalidade
docente, e dar uma identidade ao curso de Licenciatura, considerando a importancia do dialogo e da
construcao coletiva na busca incessante de formar professores criticos e emancipatdrios que

respondam aos desafios societais atuais.
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Apéndice A - Carta-Convite

. IR UNIVERSIDADE DO MINHO °
N >< INSTITUTO DE EDUCAGAO I
| DOUTORAMENTO EM CIENCAS DA EDUCAGAO am
INSTITUTO
Unvesiade o Mino DESENVOLVIMENTO CURRICULAR FEDERAL
Ceara
CARTA-CONVITE

Exmo (a). professor (a)

Sou Adriano Barros Carneiro, professor de Educacao Fisica do IFCE campus Maracanau e
aluno do Doutoramento em Ciéncias da Educacao, na especialidade de Desenvolvimento Curricular, da
Universidade do Minho, Portugal. Convido gentilmente vossa pessoa, de forma voluntaria, participar de
uma entrevista individual, gravada em audio, com duracéo estimada de 45 minutos. A entrevista tera
um roteiro previamente definido, contemplando trés blocos de perguntas: | — Percepcdes dos docentes
sobre o curriculo prescrito; Il — Percepcdes dos docentes sobre o curriculo em acao; e Ill - Percepcoes
dos docentes sobre o curriculo em construcdo. Apos o seu término, as gravacoes ficardo armazenadas
no computador pessoal do pesquisador e serdo devolvidas aos participantes que manifestarem
interesse em recebé-las, ou destruidas apos 60 dias. Para melhor compreensédo do estudo apresento
abaixo a tematica abordada, o objeto de pesquisa, o problema e os objetivos da pesquisa.

A tematica abordada é “Curriculo e formacao inicial: uma analise do curso de Educacao Fisica
do Instituto Federal do Ceara”, com o objeto de estudo sendo o curriculo de um curso de Licenciatura
em Educacéo Fisica do IFCE e sua recente reformulacao vinculada a Resolucao CNE/CP n°® 2/2015.

Considerando-se as transformacdes curriculares pelas quais estdo passando os cursos de
Licenciatura em Educacdo Fisica no Brasil e a caréncia de estudos no ambito do curriculo e da
formacao inicial de professores de Educacdo Fisica, surge a necessidade de compreender as
dinamicas decorrentes do processo de reformulacdo curricular de um curso de Licenciatura em
Educacao Fisica do IFCE sob a dtica dos professores de Educacéo Fisica envolvidos nesse processo. E
nossa intencdo compreender por que esse novo modelo curricular perspectiva uma formacéo
ampliada, de que forma se relaciona com as Diretrizes Curriculares Nacionais e qual o perfil de egresso
que se pretende ter ao final do curso. Tudo isso com o propdsito de edificar ideias para melhorar a
formacao inicial de professores em Educacao Fisica, com padrdes éticos e similares a area de atuacéo,
formando profissionais capazes de responder aos desafios societais atuais. Relacionam-se com este

problema as seguintes questdes nucleares: como aconteceu a reformulacao curricular de um curso de
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Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE ? Como esta prescrito e como vem sendo colocado em
pratica esse novo curriculo? Como os docentes compreendem esse novo curriculo, a partir da sua
interface com as Diretrizes Curriculares Nacionais?

Uma vez formulado o problema da pesquisa e as questdes nucleares centrais definiu-se como
objetivo geral compreender as percepcdes dos docentes acerca da reformulacao curricular de um
curso de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE, a partir da interface com as Diretrizes Curriculares
Nacionais. Em seguida, estabeleceram-se os seguintes objetivos especificos: situar o estado da arte
sobre o curriculo da formacao inicial de professores em Educacao Fisica no Brasil no peirodo de 2007-
2017, a partir de cinco periodicos nacionais, com vistas a caracterizacao da producdo do
conhecimento; analisar o projeto pedagdgico doe um Curso de Licenciatura em Educacao Fisica do
IFCE, a partir da interface com as Diretrizes Curriculares Nacionais, caracterizando os fatores que
delimitam a formacéo.

Esperamos que as informacdes em tela ajudem vossa pessoa a compreender um pouco da
nossa pesquisa. Agradecemos antecipadamente a sua contribuicdo para a melhoria da qualidade da
minha formacao, para a comunidade cientifica e, sobretudo, para a melhoria da formacao dos futuros
professores de Educacéo Fisica formados pelo IFCE.

A disposicao.

Atenciosamente,

Adriano Barros Carneiro
Doutorando em Ciéncias da Educacéo
Universidade do Minho
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Apéndice B - Roteiro de Analise Documental

| ' UNIVERSIDADE DO MINHO ®
N N - @ @
A INSTITUTO DE EDUCAGAO HE
— : DOUTORAMENTO EM CIENCAS DA EDUCACAO INSTITUT
Universidade do Minho FEDERAL
DESENVOLVIMENTO CURRICULAR Ceara

CURRICULO E FORMAGAO INICIAL: UMA ANALISE DO CURSO DE EDUCACAO FISICA DO INSTITUTO
FEDERAL DO CEARA

ROTEIRO DE ANALISE DOCUMENTAL

ITEM INDICADORES

Fisica do IFCE?

Quem participou da reformulacdo do PPC de Licenciatura em Educacdo

1. Reformulacéo do PPC
visdo de curriculo?

O PPC de Licenciatura em Educacéo Fisica do IFCE aponta que tipo de

a reformulacdo do O PPC de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE?

nas Diretrizes Curriculares Nacionais?

Projetos pedagogicos de outras instituicdes serviram como referéncia para

Os objetivos do curso foram coerentes com o perfil do egresso presente

2. Objetivo do Curso e Perfil | O perfil do egresso atendeu ao que preconiza as Diretrizes Curriculares

do Egresso Nacionais?

da Educacéo Fisica?

Nacionais?

O perfil do egresso atendeu as necessidades profissionais e sociais atuais

A Matriz Curricular atendeu as recomendacdes das Diretrizes Curriculares

3. Matriz Curricular perfil do egresso?

A Matriz Curricular foi coerente com os objetivos do curso e atendeu ao

efetiva e concomitante relacao entre teoria e pratica?

4. Estagio Curricular O ECS atendeu a carga horaria definida pela legislacao?
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A Matriz Curricular atendeu as recomendacdes das Diretrizes Curriculares

Nacionais em relacdo a integracao entre ensino, pesquisa e extensao, e a




Supervisionado Como o ECS foi organizado/sistematizado no curso?

Existem mecanismos efetivos de acompanhamento para o cumprimento

das atividades de ECS?

O curso ¢ avaliado de maneira sistematica e periddica?

5. Avaliacdo do Curso
Quais sao os mecanismos de avaliacdo adotados?
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Apéndice C - Roteiro de Entrevista

| ' UNIVERSIDADE DO MINHO enD
o N/ _ [ I
|~ T2\ INSTITUTO DE EDUCACAO |
T— DOUTORAMENTO EM CIENCAS DA EDUCACAO ll;lénguArLo
DESENVOLVIMENTO CURRICULAR Cears

CURRICULO E FORMAGAO INICIAL: UMA ANALISE DO CURSO DE EDUCACAO FISICA DO INSTITUTO
FEDERAL DO CEARA

Esta pesquisa busca compreender as percepcdes dos docentes acerca da reformulacao curricular de
um curso de Licenciatura em Educacao Fisica do Instituto Federal do Ceara, a partir da sua interface
com as Diretrizes Curriculares Nacionais. Os dados serdo confidenciais. Se pretender conhecer os

resultados desta pesquisa deve contactar o pesquisador.

ROTEIRO DE ENTREVISTA

BLOCO I - PERCEPGOES DOS DOCENTES SOBRE O CURRICULO PRESCRITO

1.1. Participou efetivamente do processo de reformulacdo do curriculo do curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica, tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolucdo CNE/CP n°
2/2015)? Como? Se nao, explique o motivo.

1.2. O curriculo recentemente reformulado projeta uma formacdo ampliada, equilibrando conteudos
especificos da Licenciatura e do Bacharelado. De que maneira esse modelo ampliado atende as
necessidades da formacao de professores em Educacao Fisica?

1.3. Quais aspectos presentes no curriculo recentemente reformulado sdo inovadores e fortalecem a
formacdo docente em Educacao Fisica?

1.4. Na sua perspectiva, quais as potencialidades e fragilidades do curriculo recentemente

reformulado?

BLOCO Il - PERCEPGOES DOS DOCENTES SOBRE O CURRICULO EM AGAO

2.1. Esse curriculo recentemente reformulado promoveu mudancas significativas em sua pratica

pedagogica como docente?
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2.2. Quais as dificuldades que vocé enfrentou para a implantacdo desse curriculo recentemente
reformulado?

2.3. Como vocé caracteriza a relacao teoria-pratica nesse curriculo recentemente reformulado?

2.4. Como vocé caracteriza a relacdo ensino-pesquisa-extensdo nesse curriculo recentemente
reformulado?

2.5. Como o Estagio Curricular Supervisionado, nesse curriculo recentemente reformulado, tem

contribuido para o fortalecimento da formacéo docente em Educacao Fisica?

BLOCO Il - PERCEPCOES DOS DOCENTES SOBRE O CURRICULO EM CONSTRUCAO

3.1. Como caracteriza o curriculo vigente frente a um novo processo de reformulacao curricular
instituido pela Resolucado CNE/CES n°® 6/2018?
3.2. As discussdes sobre esse processo de reformulacao curricular ja estdo acontecendo? Vocé esta

participando? Como?
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Apéndice D - Termo de Autorizacdo e Existéncia de Infratestrutura (Direcdo Geral)

IN
F

TERMO DE AUTORIZACAO E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

Eu, Diretor Geral do Instituto Federal do Ceara, autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada
“Curriculo e formacéo inicial: uma analise do curso de Educacéo Fisica do Instituto Federal do Ceara”
pelo pesquisador Adriano Barros Carneiro, que sera desenvolvida em duas etapas: | — Analise
documental do PPC de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE; Il - Entrevista individual com os
docentes de um curso de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE. A pesquisa tera como objetivo
geral compreender as percepcdes dos docentes acerca da reformulacéo curricular de um curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica do Instituto Federal do Ceara, a partir da interface com as Diretrizes
Curriculares Nacionais. A pesquisa sera iniciada apds a aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara.

O Instituto Federal do Ceara esta ciente de seu compromisso no resguardo da seguranca e
bem-estar dos participantes da pesquisa, dispondo de infraestrutura necessaria para desenvolvé-la em
conformidade com as diretrizes e normas éticas. Ademais, ratifico que nao havera quaisquer
implicacdes negativas aos professores que nao desejarem ou desistirem de participar da pesquisa.

Declaro, outrossim, na condicdo de representante desta Instituicdo, conhecer e cumprir as
orientacdes e determinacdes fixadas nas Resolucdes n= 466, de 12 de dezembro de 2012, e 510, de
07 de abril de 2016, e Norma Operacional n°001/2013, pelo CNS, e disponiveis no Regimento Interno
do Comité de Etica em Pesquisa do IFCE.

Fortaleza, 04 de marco de 2019.

Direcao Geral
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Apéndice E - Termo de Autorizacado e Existéncia de Infratestrutura (Dire¢do Ensino)

TERMO DE AUTORIZACAO E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

Eu, Diretor de Ensino do Instituto Federal do Ceara, autorizo a realizacao da pesquisa intitulada
“Curriculo e formacéo inicial: uma analise do curso de Educacéo Fisica do Instituto Federal do Ceara”
pelo pesquisador Adriano Barros Carneiro, que sera desenvolvida em duas etapas: | — Analise
documental do PPC de Licenciatura em Educacéo Fisica do IFCE; Il — Entrevista individual com os
docentes de um curso de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE. A pesquisa tera como objetivo
geral compreender as percepcdes dos docentes acerca da reformulacéo curricular de um curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica do Instituto Federal do Ceara, a partir da interface com as Diretrizes
Curriculares Nacionais. A pesquisa sera iniciada apds a aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara.

O Instituto Federal do Ceara esta ciente de seu compromisso no resguardo da seguranca e
bem-estar dos participantes da pesquisa, dispondo de infraestrutura necessaria para desenvolvé-la em
conformidade com as diretrizes e normas éticas. Ademais, ratifico que nao havera quaisquer
implicacdes negativas aos professores que nao desejarem ou desistirem de participar da pesquisa.

Declaro, outrossim, na condicdo de representante desta Instituicdo, conhecer e cumprir as
orientacdes e determinacdes fixadas nas Resolucdes n= 466, de 12 de dezembro de 2012, e 510, de
07 de abril de 2016, e Norma Operacional n°001/2013, pelo CNS, e disponiveis no Regimento Interno
do Comité de Etica em Pesquisa do IFCE.

Fortaleza, 04 de marco de 2019.

Diretcao de Ensino
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Apéndice F - Termo de Autorizacdo e Existéncia de Infratestrutura (Coordenacéo EF)

IN
F

TERMO DE AUTORIZACAO E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

Eu, coordenador (a) do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do Instituto Federal do
Ceara, autorizo a realizacao da pesquisa intitulada “Curriculo e formagao inicial: uma analise do curso
de Educacao Fisica do Instituto Federal do Ceara” pelo pesquisador Adriano Barros Carneiro, que sera
desenvolvida em duas etapas: | - Analise documental do PPC de Licenciatura em Educacao Fisica do
IFCE; Il - Entrevista individual com os docentes de um curso de Licenciatura em Educacao Fisica do
IFCE. A pesquisa tera como objetivo geral compreender as percepcoes dos docentes acerca da
reformulacéo curricular de um curso de Licenciatura em Educacao Fisica do Instituto Federal do Ceara,
a partir da interface com as Diretrizes Curriculares Nacionais. A pesquisa sera iniciada apos a
aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara.

O Instituto Federal do Ceara esta ciente de seu compromisso no resguardo da seguranca e
bem-estar dos participantes da pesquisa, dispondo de infraestrutura necessaria para desenvolvé-la em
conformidade com as diretrizes e normas éticas. Ademais, ratifico que ndo havera quaisquer
implicacdes negativas aos professores que nao desejarem ou desistirem de participar da pesquisa.

Declaro, outrossim, na condicdo de representante desta Instituicdo, conhecer e cumprir as
orientacdes e determinacdes fixadas nas Resolucdes n= 466, de 12 de dezembro de 2012, e 510, de
07 de abril de 2016, e Norma Operacional n°001/2013, pelo CNS, e disponiveis no Regimento Interno

do Comité de Etica em Pesquisa do IFCE.

Fortaleza, 04 de marco de 2019.

Coordenacéo do Curso
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Apéndice G - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

| ' UNIVERSIDADE DO MINHO ®
Y 4 - m @
A INSTITUTO DE EDUCAGAO 05
_— ) DOUTORAMENTO EM CIENCAS DA EDUCAGAO INSTITUTO
Universidade do Minho FEDERAL
DESENVOLVIMENTO CURRICULAR Ceara

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

CURRICULO E FORMAGAO INICIAL: UMA ANALISE DO CURSO DE EDUCACAO FISICA DO INSTITUTO
FEDERAL DO CEARA

Adriano Barros Carneiro

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) de uma pesquisa de doutorado.
Este documento visa assegurar os seus direitos como participante e esta elaborado em duas vias, uma
que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador. Por favor, leia com atencdo e calma,
aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo,
vocé podera esclarecé-las com o pesquisador. Se preferir, pode levar este termo para casa e consultar
seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Nao havera nenhum tipo de penalizacao
Ou prejuizo se vocé nao aceitar participar ou retirar sua autorizacao em qualguer momento.

Justificativa e objetivos: Considerando-se as transformacdes curriculares pelas quais estao
passando os cursos de Licenciatura em Educacéo Fisica no Brasil e a caréncia de estudos no ambito
do curriculo e da formacdo inicial de professores em Educacao Fisica, surge a necessidade de
compreender as percepcdes dos docentes acerca da reformulacdo curricular de um curso de
Licenciatura em Educacao Fisica do Instituto Federal do Ceara, a partir da interface com as Diretrizes
Curriculares Nacionais.

Procedimentos: Vocé esta sendo convidado a participar de uma entrevista individual, gravada
em audio, com duracdo estimada de 45 minutos. A entrevista terd um roteiro previamente definido,
contemplando trés blocos de perguntas: | — Percepcdes dos docentes sobre o curriculo prescrito; Il -
Percepcoes dos docentes sobre o curriculo em acao; e Ill — Percepcdes dos docentes sobre o curriculo
em construcdo. Apés o seu término, as gravacdes ficardo armazenadas no computador pessoal do

pesquisador e serdo devolvidas aos participantes que manifestarem interesse em recebé-las, ou
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destruidas apos 60 dias. O (a) participante podera solicitar esclarecimentos sobre a metodologia desta
pesquisa a qualquer momento.

Desconfortos e riscos: Os riscos de exposicdo dos participantes nesta pesquisa serdo
minimizados por meio da total garantia de sigilo, assegurando sua privacidade e confidencialidade.
Vocé ¢é livre para recusar-se a participar ou retirar o seu consentimento em qualquer etapa da pesquisa
caso sinta-se constrangido (a) ou vulneravel em relacao ao instrumento aplicado.

Beneficios: Sua contribuicao trara beneficios para a sociedade e a comunidade académica, na
medida em que os resultados da pesquisa poderao ensejar o aprofundamento de estudos e pesquisas
destinadas a contribuir para o desenvolvimento e fortalecimento da formacao inicial de professores em
Educacao Fisica.

Acompanhamento e assisténcia: Vocé sera acompanhado (a) e tera total assisténcia, em
qualquer etapa da pesquisa, pelo pesquisador Adriano Barros Carneiro (adriano.carneiro@ifce.edu.br).

Sigilo e privacidade: Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e
nenhuma informacao sera dada a outras pessoas que nado facam parte da equipe de pesquisadores. Os
resultados desta pesquisa serdao expostos e defendidos na tese de doutoramento e, posteriormente
apresentados em eventos cientificos e publicados em periddicos da area da Educacdo e Educacao
Fisica.

Ressarcimento e Indenizacdo: Vocé tera direito ao ressarcimento das despesas diretamente
decorrentes de sua participacao na pesquisa e a indenizacao pelos danos resultantes desta, nos
termos da Lei.

Contato: Em caso de duvidas sobre a pesquisa vocé podera entrar em contato com o
pesquisador Adriano Barros Carneiro, no IFCE campus Maracanau, Avenida Parque Central S/N, Setor
de Educacdo Fisica e Esporte (SEFE), fone (85) 3878-6344, e-mail adriano.carneiro@ifce.edu.br. Em
caso de denuncias ou reclamacdes sobre sua participacao e sobre questdes éticas da pesquisa vocé
podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFCE das
08:00hs as 12:00hs e das 13:00hs as 17:00hs no IFCE Reitoria - R. Jorge Dumar, 1703 - Jardim
Ameérica, Fortaleza - CE, 60410-426; fone (85) 34012332, e-mail cep@ifce.edu.br.

Consentimento livre e esclarecido: Apds ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da
pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incdmodo que esta possa
acarretar, aceito participar e declaro estar recebendo uma via original deste documento assinada pelo

pesquisador e por mim, tendo todas as folhas por nds rubricadas.

Nome do (a) participante:
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Contato telef6nico (opcional):

E-mail (opcional):

Assinatura do participante

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da Resolucao 466/2012 CNS/MS e complementares na
elaboracao do protocolo e na obtencdo deste termo de consentimento livre e esclarecido. Asseguro,
também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Informo que a pesquisa
foi aprovada pelo CEP sob o parecer n° 3.394.261. Comprometo-me a utilizar o material e os dados

obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento.

Adriano Barros Carneiro
Doutorando em Ciéncias da Educacéo
Universidade do Minho

Data: / /
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Apéndice H - Producdes Académicas Desenvolvidas no Percurso do Doutoramento

Evento/Periddico Tipo de - Titulo da producéo Cidade/Pais F°r.”.‘a de_ﬁ Ano
apresentacao Participacao
Xl Coléquio sobre Os proj[otlpos de
Ouestdes Curriculo da
. UNESCO:
Curriculares / VIII -
L - Possibiliaddes e
Coloqui Lusileiro de Desafios para uma
Curriculo / Il Oral ) 'p Recife-PE/Brasil Expositor | 2016
L Politica de
Coléquio Luso-Afro- L
o Reorganizacao
Brasileiro de . .
Ouestdes Curricular no Ensino
Curriculares Médio da Rede
Estadual dpo Ceara
Revista de Estudios Curriculo e
e Investigacion en Formacao Inicial em
Psicologia y Artigo Educacao Fisica: Corufia/Espanha Autor 2017
Educacion (Qualis uma reflexao
B1) preliminar
A educacao em
Revista de Estudios direitos r)umanos o
o curriculo da
e Investigacion en educacao basica e
Psicologia y Artigo . ¢ - Corufia/Espanha Autor 2017
. . sua integracao com
Educacion (Qualis .
as tecnologias da
BI1) . .
informacao e
comunicacao
XIV Congresso O curriculo oculto
Internacional em busca da
Galego-Portugués Oral (lzo'mpetenC{a de Braga/ Portugal Expositor | 2017
de Psicopedagogia juizo moral: um
estudo de caso
O fortalecimento da
XIV Simposium disciplina de estagio
Internacional Sobre em gestao
el Praticum Y las educacional:
Praticas Externas: Oral articulacao e Poio/Espanha Autor 2017
Recursos para un implantacao do
Practicum de forum municipal dos
Calidad conselhos escolares
de Nova Iguacu
Cross-Curricular D|r_etr|zes
) curriculares
feaching | nacionais e a
Curriculum Oral 3 Braga/Portugal Expositor | 2018
" formacéao de
Flexibility and
, professores de
Innovation

Educacao Fisica no
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http://reipe.udc.es/
http://reipe.udc.es/
http://reipe.udc.es/
http://reipe.udc.es/
http://reipe.udc.es/
http://reipe.udc.es/
http://reipe.udc.es/
http://reipe.udc.es/

Brasil — uma
oportunidade para
inovar a formacéo?

Diretrizes
o curriculares
| Seminario nacionais e a
Curriculo, Inovacao Oral o Braga/Portugal Expositor | 2018
S formacao inicial em
e Flexibilizacao .
Educacao Fisica no
Brasil
Diretrizes
XIV Coloquio curriculares
Internacional de naclonais para a
. . Poster formacao inicial em | Lisboa/Portugal Expositor | 2018
Psicologia e X
Educacio Educacao Fisica no
¢ Brasil: Reflexdes
preliminares
Diretrizes
curriculares
E-book do Cross- nacionais e a
Curricular Teaching formacéo de
| Curriculum Artigo professores de Braga,/Portugal Autor 2018
Flexibility and Educacao Fisica no
Innovation Brasil — uma
oportunidade para
inovar a formacéao?
A trajetéria da
XV Congresso formacéao de
Internacional professores em .
Galégo-Portugués Oral Educacao Fisica no Braga/Portugal Expositor | 2019
de Psicopedagogia Brasil: Diferentes
Concepcdes
L A trajetoria da
Il Seminario formacao docente
Curriculo, Inovacéo Oral ¢ . o Braga/Portugal Expositor | 2019
S em Educacéao Fisica
e Flexibilizacao .
no Brasil
Livro de Atas do Il A trajeto~r|a da
L formacéao de
Seminario .
Artigo professores em Braga,/Portugal Autor 2020

Curriculo, Inovacao
e Flexibilizacao

Educacao Fisica no
Brasil
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Anexo A — Termo de Autoriza¢éo para Realizagao da Pesquisa e Utilizagcdo do Nome da Instituicéo

@ ; " MINISTERIO DA EDUCACAO
r‘;;j., INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA
'.‘ »2  PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGCAO E INOVAGAO

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Eu, Auzuir Ripardo de Alexandria, pré-reitor de pesquisa, pés-graduagdo e inovagio do IFCE,
RG 060809971-6, CPF 293.591.633-68, AUTORIZO o doutorando Adriano Barros Carneiro,
RG 2000002376327 SSP-CE, CPF 032.097.813-38, professor do IFCE campus Maracanad,
Matricula Siape 1236014, a realizar entrevistas e aplicar questionarios com os professores
participantes do processo de reestruturagao curricular do curso de Educagdo Fisica —
Licenciatura — do IFCE, assim como ter acesso aos documentos institucionais do referido
curso, para a realizagdo do Projeto de Doutoramento a ser desenvolvido n o Instituto de
Educacido da Universidade do Minho — Portugal — intitulado Curriculo e Formagao Inicial:
Uma Anadlise do Curso de Educagao Fisica do Instituto Federal Do Ceara — que tem por
objetivo primario compreender como se desenvolveu o processo de reestruturagdo
curricular do curso de Educagéao Fisica do IFCE, e a relagio entre as novas diretrizes
curriculares e o curriculo local (formagao ampliada) no ambito dessa Institui¢ao Federal,
a partir da percepcdao dos professores que participaram deste processo. Autorizo ainda a
utilizagdo do nome da Institui¢io no trabalho, independente dos resultados que venham ser
obtidos na pesquisa.

O pesquisador acima qualificado se compromete a:

1- Iniciar a coleta de dados somente apés o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo Comité de

Etica em Pesquisa com Seres Humanos.
2- Obedecer as disposicdes éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-lhes o

maximo de beneficios e o minimo de riscos.
3- Assegurar a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou contatadas

diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem que ndo utilizardo as
informacdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da instituigdo, respeitando deste
modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos termos
estabelecidos na Resolucdo CNS N° 466/2012, e obedecendo as disposicdes legais

estabelecidas na Constituigdo Federal Brasileira, artigo 5° incisos X e XIV e no Novo

Cédigo Civil, artigo 20.

Fortaleza, 14 de outubro de 2016.

};‘“‘r Al o S
Auzuif Ripaito de Alexandria

Pré-reitor de Pesquisa, Pos-graduagdo e Inovagio do IFCE

Prof Auzuir Ripardode Aleandra
Pro Reitor de Proquisd. -
i Graduagio e Inovagdo do IFLE

TNSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAQ\O )
Rua Jorge Dummar, 1703, Jardim Ameérica CEP: 60 410-428 FORTALEZA-CE
FONE: 3401-2328 E-mail: prpi@ifce edu.br
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Anexo B — Unidades Curriculares cursadas na Universidade do Minho

Il\

Unlversidade do Minho
Servicos Academicos

Carla Isabel Pereira Lavrador, Diretora dos Servigos Académicos da Universidade do Minho, certifica, em face do
arquivo respetivo, que Adriano Barros Carneiro, natural de Brasil, filho de Antonio Carlos Carneiro e de Maria de
Fatima Barros Carneiro, efetuou, a titulo extracurricular, as seguintes unidades curriculares:

|

Ano Créditos
Unidade Curricular Curso Académico ECTS
e s Mestrado em Ciéncias da Educacdo - 17 75

8/20
Desenvolvimento Curricular e Avaliagao 2)8/2019

— -

| Mestrado em Ciéncas da Educagdo -

T
e —————— | Desenvolvimento Curricular e Avaliagdo

2018/2019 17 15

Mais certifica que a aprovacao nas referidas unidades curriculares nao confere a atribuigao de diploma de curso
ou grau académico.

A presente certidao vai firmada com o selo branco desta Universidade.

Secustqqa 907 /Servicos Académicos da Universidade do Minho, aos 18 de junho de 2019.
¥

w7,

> (N
: "a',,;t?ra de Senvigos,
\ 1
L, M
(), /5

)
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Anexo C - Disciplina cursada no Programa de P6s-Graduacédo em Educacédo, da Universidade Estadual

do Ceara

+£¥  Universidade Estadual do Ceara S C ’:

@  Ceniro de Educagao l il
Sespr Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo voeed UECE

DECLARAGAO

Declaramos, para os devidos fins de comprovagao, que Adriano Barros Carneiro
discente do Curso de Doutorado em Ciéncias da Educagao, da Universidade do Minho
(UMINHO/Portugal), cursou no Programa de Pods-Graduagao em Educacado (PPGE), da

Universidade Estadual do Ceara, a disciplina abaixo listada:

Semestre: 2018.1

Disciplina: Formagao e Desenvolvimento Profissional: bases conceituais, experiéncias e
trajetorias dos docentes

Numero de créditos: 4

Professoras: Dra, Ana Ignez Belém Lima, Dra. Giovana Maria Belém Falcao, Dra. Isabel
Maria Sabino de Farias e Dra. Silvina Pimentel Silva

Nota: 10,0 (dez)

Frequéncia: 100%

Situagao: aprovado.

Fortaleza, 19 de dezembro de 2019.

fla\\a-:-»)&\u(,r WA Ylﬂw_\ Lo
< ol

elma Leimos M§f

Secrwtana do PP
CED-UECE

Programa de Pés-Graduagio em Fducagdo — PPGF
Av. Doutor Silas Munguba, 1.700 - Centro de Educagao — 2° Piso — Campus do ltapen — Fortaleza - Ceara
Fone: (85) 3101.9918 | E-mail: ppge@uece.br | Site. www.uece brippge
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Anexo D - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica

INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAO. CIENCIAE  “QREr ™
TECNOLOGIA DO CEARA

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Tritulo da Pesquisa: Curriculo da licenciatura: o que dizem os professores formadores de um curso de
Educacao Fisica do IFCE.

Pesquisador: ADRIANO BARROS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 10943819.9.0000.5589

Instituicao Proponente: Universidade do Minho
Patrocinador Principal: Financiamanto Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 3.394.261

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa de abordagem gualitativa realizada com professores de educacao fisica do
Instituto Federal do Ceara, Campus Canindé. Se propoe a compreendes as percepgoes dos docentes dessa
area acerca da reformulacao curricular ocorrida a pantir da Resolugao N° 02/2015 - Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a formacao inicial em nivel superior.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender as percepcoes dos docentes acerca da reformulacao curricular do curso de Licenciatura em
Educacao Fisica do Instiuto Federal do Ceara campus Caninde, a partir da sua interface com as Diretrizes
Curriculares Nacionais.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

O projeto de pesquisa preve riscos minimos a integridade psicologica dos participantes como desconforto
em responder alguma pergunta que sera abordada na entrevista. No projeto @ explicitado que os riscos de
exposicao dos participantes no estudo serao minimizados por meio da total garantia de sigilo, assegwando
sua privacidade e confidencialidade.

Quanto aos beneficios, o projeto indica que os resultados poderao fomentar discussoes e aprofundamento

de estudos e pesquisas destinadas a contribuir para o desenvolvimento e fortalecimento da formacao
docente em Educacao Fisica.

' Endorogo: Rus Jorge Dumar, e 1703

Basro: Jardm Amenca CEP: g0.410-42¢
UF: CE Munacipio:  FORTALEZA
Tolofone:  (85)3401.2332 E-mail: cop@fcn.odube

Pagaa 01 de
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO CEARA

Conthuacao do Pecar: 3304261

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa apresenta de forma detalhada os procedimentos de realizacao da pesquisa de modo a

R ™™

assegurar a integridade dos participantes. Os termos foram apresentados devidamente. A instituicao
coparticipante foi cadastrada adequadamente.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os termos estao devidamente apresentados.

Recomendacoes:

Sem recomendagoes para este projeto de pesquisa.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Nao ha pendancias para o referido projeto de pesquisa. As alteracoes recomendadas na primera avaliacao
realizada por este CEP foram devidamente realizadas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Austor Situacao
Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 13/05/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1036782_pdf 13:21:49
Cronograma Cronograma3.pdf 13/05/2019 |ADRIANO BARROS | Aceito

13:15:37
Projeto Detalhado /| Projeto.pdf 13/05/2019 [ADRIANO BARROS | Aceito
Brochura 13:07:01
I :
Folha de Rosto folhaderost.pdf 29/03/2019 [ADRIANO BARROS | Aceito
14:22:59
Outros Roteirodeanaiisedocumental_pdf 24/03/2019 [ADRIANO BARROS | Aceito
13:2207
QOutros Roteirodeentrevista.pdf 24/03/2019 [ADRIANO BARROS | Aceito
13:21:45
Declaragao de Termodeautorizacao2.pdf 22/03/2019 [ADRIANO BARROS | Aceito
Instituicao e 22:41:44
 Infraestruturs
Declaragao de Termodeautorizacaol.pdf 22/03/2019 [ADRIAND BARROS | Aceito
Instituigao e 22:41:3
L infraestruuea
TCLE ! Termos de | TCLE. pdf 22/03/2019 [ADRIANO BARROS | Aceito
Assentimento / 15:11:49
Justificativa de
Auséncia
Enderogo:  Rua Jorge Dumar. o 1703
Bawro: Jardm Amernca CEP: c0.410425
UF: CE Munscipio:  FORTALEZA
Tolafone:  (5)3401.2332 E-mail: cop@ico.cdiube
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Continuacao do Pwrocis: 2394.761

Orcamento Orcamento.pdf 22/03/2019 |ADRIANO BARROS | Aceito
15:09:05

Outros Declaracaodegarantia. pdf 2210372019 |ADRIANO BARROS | Aceito
15:08:43

Outros Declaracaodecompromisso.pdf 2210372019 |ADRIANO BARROS | Aceito
15:08:22

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

FORTALEZA, 16 de Junho de 2019

Assinado por:
PAULO HENRIQUE NOBRE PARENTE
(Coordenador(a))
Endorogo:  Rua Jorge Dumar, o 1703
Barro: Jardm Amernica CEP: gD.&10.425
UF: CE Municipio:  FORTALEZA
Tolefone: (85)3401.2332 E-mast: cop@fcn.odubr
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