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Os Grupos Escolares de Manaus 1890 - 1910: a escola republicana de ensino primario

Resumo

Esta tese objetiva trazer para o presente a histdria sobre os primeiros Grupos Escolares de Manaus e
suas dinamicas pedagdgicas. Os Grupos Escolares em todo o territorio nacional habitavam o imaginario
coletivo da sociedade brasileira, como também dos grupos de intelectuais ligados a educacao escolar
desde o Império. Para sustentar a pesquisa, construiu-se um quadro teorico-metodologico que legitimou
a investigacao realizada, na ancoragem dos aportes cientificos da historia cultural, na cientificidade da
histéria da educacao. A investigacao segue e mostra a principais legislacdes sobre a instrucio publica
primaria no Brasil no periodo do Império. Apds, mostrou-se os principais tracos da instrucao primaria
no Brasil republicano, finalizando com a criacdo e instalacdo dos Grupos Escolares do Estado de S&o
Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais como parte do Projeto republicano de escola graduada e
portadora de racionalidade didatico-pedagdgica. O trabalho busca mostrar o Amazonas e Manaus no
periodo entre os anos de 1890-1910, evidenciando sua trajetdria politica, econémica, social, chegando
ao final do século XIX com uma das Provincias mais présperas economicamente do Brasil; também
evidencia as acdes governativas para efetivar o ensino primario em todo o seu territorio. Finaliza-se o
estudo com a histéria da criacéo e funcionamento dos primeiros Grupos Escolares de Manaus 1890 —
1910: a Escola republicana de Ensino Primario, escola participe do processo de remodelacédo
arquitetonica vivida pela cidade, no periodo de riqueza e prosperidade financiada pela producédo e
exportacao da borracha.

Palavras-chave: Ensino Primario. Escola Republicana. Grupos Escolares.



School Groups in Manaus 1890-1910: The Republican School of Primary Education

Abstract

This thesis aims to show the story about the first Manaus Academic Groups and their pedagogical
dynamics. The Academic Groups throughout the Brazilian national territory inhabited the collective
imaginary of the Brazilian society, as well as the groups of intellectuals linked to school education since
the Empire age of Brazil. To support the research, a theoretical-methodological framework was built that
supported the research, using the scientific contributions of cultural history, in the scientificity of the
history of education. The investigation that follows, shows the main legislation on primary public
education in Brazil during the Empire period. Afterwards, it showed the main features of primary
education in republican Brazil, ending with the creation and installation of the School Groups of the
State of Sdo Paulo, Rio de Janeiro and Minas Gerais as part of the Republican Project of a graduated
school and carrier of didactic-pedagogical rationality. The paper seeks to show the Amazonas State and
Manaus in the period between 1890-1910, highlighting its political, economic and social trajectory,
reaching the end of the nineteenth century as one of the most economically prosperous provinces of
Brazil; It also highlights the governmental actions to carry out primary education throughout its territory.
The study concludes with the history of the creation and operation of the first School Groups of Manaus
1890 - 1910: the Republican School of Primary Education, a school that participates in the process of
architectural remodeling experienced by the city, in the period of wealth and prosperity financed by
production and rubber export.

Keywords: Manaus’ School Groups. Primary Education in Manaus. Republican School of Brazil.
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Introducao

No final do século XIX, com o projeto republicano, a educacado no Brasil assumiu um lugar
importante na estrutura politica vigente, pois, através dele, o pais passaria do estagio de estagnacéo e
de condicdes degradantes no seio social e cultural para o desenvolvimento, tendo como alicerce a
cultura escolar, compreendida como um contributo ao sucesso da republicanizacdo do Brasil,
impulsionando a nacdo brasileira, a “ordem e progresso”, a qualificacdo para o trabalho, o

fortalecimento da economia e a consolidacdo da nova ordem que se instituia.

No Brasil Republicano, a preocupacao com os processos educativos se colocou em muitas
capitais como uma questao central para o alcance do desenvolvimento da sociedade, delegando aos
Estados, assim como no Império, a reformulacdo do ensino primario para a populacado, agora
aumentada com a libertacdo dos escravos, que passaram a compor 0 contingente populacional
nacional brasileiro. Dessa forma, a instituicdo dos grupos escolares no Brasil ndo correspondeu a um
projeto nacional de educacao. A iniciativa partiu dos governos Estaduais, inspirados nos modelos

europeus, norte americano e de alguns paises da América Latina de escolas graduadas.

0 processo de desenvolvimento econémico e social do pais foi vivenciado por todas as areas de
producdo, especialmente pelo setor agricola, com a producéo, em grande escala, de café, de borracha,
de cacau e outros produtos agricolas e extrativistas. Trouxe no rastro do desenvolvimento, o surgimento
de centros urbanos o e fortalecimento do comércio, bem como houve uma preocupacao com todo um
contexto da cultura urbana: a reorganizacdo de educacado, da saude e higiene, da habitacao, da

iluminacao publica, do saneamento, dentre outros fatores.

Também no Amazonas ocorreram mudancas alavancadas pela producao e exportacao da
borracha, impulsionando, com isso, modernas modificacdes na organizacdo do espaco publico,
precisamente na construcdo de novos prédios como teatro Amazonas, Palacio da Justica, Colégio
Pedro Il, Alfandega, na busca do embelezamento da cidade e na tentativa de deixar para traz o seu

aspecto provincial de aldeia indigena.

Desse modo, Manaus foi pouco a pouco se transformando em importante centro urbano como
era o Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Belo horizonte, possuia belas pracas e jardins, com igarapés que
cortavam sinuosamente a cidade, interligados por belas pontes e com vias publicas pavimentadas onde

circulavam os transportes urbanos.

Para a administracdo, Manaus precisava mostrar seu esplendor e rigueza ao restante do pais,
proporcionados pela producéo e comercializacdo do Latex. Seu fausto era logo percebido por quem, em

navio, aportava em seu porto fluvial, belissimo, com arquitetura moderna e inglesa onde ficavam
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Introducao

atracados navios vindos de toda a Europa e dos Estados Unidos. Localizado em frente a cidade, cuja
atividade comercial mercantil fez movimentar a economia que impulsionava toda a modernidade

material e cultural vivida e vista pela cidade.

Para Manaus migraram trabalhadores, principalmente do Nordeste e de algumas cidades
brasileiras e europeias, e de barcos se deslocavam rio acima e rio abaixo, ajudando a formar novos
postos de povoamento, novos postos de comércio e novos seringais. Dentre os grupos de migrantes
estrangeiros vieram: portugueses, espanhois, ingleses, sirios, libaneses, judeus etc.. Sendo eles, em
sua maioria, responsaveis pela vastissima e volumosa importacdo de bens de consumo e pela
exportacao da borracha, ajudaram a construir, com as mercadorias importadas, mais valias para a
cidade de Manaus e para seus habitantes, na tentativa de distanciamento dos “habitos nativos”, vistos

por eles como pouco civilizados.

Importante salientar que em Manaus havia, como em outros grandes centros urbanos do
Brasil, grandes contradicbes sociais. Uma parte da cidade cultivava a elegancia, com seus belos
palacetes, chalés e lindos prédios publicos. Em suas avenidas e alamedas circulavam comerciantes e a
elite abastada, moradora dessa parte central da cidade; e no entorno do centro, na parte periférica
dela, moravam os pobres trabalhadores que contribuiam com sua forca de trabalho, carregando em

seus ombros a riqueza que ajudou a construir e embelezar a cidade.

E nesse cendrio de profundas mudancas implantadas na cidade que os grupos escolares foram
criados em 1897, para funcionar em prédios que faziam parte desse referido embelezamento,
compondo, junto com os demais espacos, a “cena publica”. Esses Grupos foram edificados em locais
de destaque na cidade, exibiam a nova concepcao de escola, mobilizando a vida de criancas e jovens
da sociedade que se encontravam no seu entorno, acreditando que a partir daquele momento, de fato,

haveria o fortalecimento e a expansao do ensino primario.

A organizacdo das escolas em Grupo fazia parte de um novo modelo de instituicdo, composta e
organizada de acordo com a racionalidade cientifica, ou seja, com uma organizacdo escolar mais
complexa, racional e moderna. O modelo escolar proposto pelos Grupos Escolares ndo tardou em
consolidar-se, pois se constituia numa nova modalidade organizacional, administrativa e pedagogica

inovadora, apropriada para os tempos republicanos, sua estrutura consolidou-se em poucos anos.

Os Grupos Escolares, em todo o territdrio nacional, habitavam o imaginario coletivo da

sociedade brasileira, como também dos grupos de intelectuais ligados a educacdo escolar e
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governantes brasileiros. Era o estereodtipo da escola publica ideal e necessaria para qualificar, com

exceléncia, o ensino e aprendizagem dos conteudos curriculares das matérias.

E importante considerar que, para além dos conteudos das matérias curriculares que
contribuiram para a formacdo intelectual, também contribuiram, para a formacdo moral, para a
modelacdo fisica e para a criacdo de “bons habitos”, tdo essenciais para a sociedade que se queria
consagrar como civilizada, republicana e moderna. Em Manaus, ndo era diferente, a escolarizacdo
garantia a formacao dos filhos das oligarquias comerciais, dos produtores e exportadores da borracha
do Amazonas e dos filhos de alguns funcionarios publicos e profissionais liberais em harmonia com os

novos habitos civilizatorios.

Nossa pesquisa trata da importancia da criacdo e funcionamento dos primeiros Grupos
Escolares na cidade de Manaus. O “chamado sedutor” sobre o objeto nasce de nossas inquietacdes
em atividades docentes como professora e pesquisadora universitaria, ministrando as disciplinas
Histéria da Educacdo e Educacdo na Amazonia nos Cursos de Pedagogia em Manaus. Ao realizarmos
pesquisa de campo com os alunos da pedagogia, sobre a historia das escolas do ensino fundamental
mais antigas de Manaus, deparamo-nos com algumas escolas que possuiam e ainda possuem em suas
fachadas, letreiros indicativos de que ali, naquele prédio, tinha funcionado um Grupo Escolar até os
anos de 1961. Constatamos que as escolas ndo conheciam suas historias e nem sabiam o que tinha
sido um Grupo Escolar. Esse fato foi impulsionador desta pesquisa, por isso, fomos investigar e

historiar suas construcdes historicas.

As questdes tedricas e metodoldgicas que consubstanciam a pesquisa ancoram-se nas novas
abordagens de perspectivar a Histéria da Educacdo, nao s6 como relato ou recitacdo de
acontecimentos educativos, mas numa analise com interpretacoes e releituras que se apresentam na
dimensao do olhar de uma versdo da historia institucional, possibilitando dessa maneira, novas e
diferentes construcdes de sistemas explicativos. No uso do suporte tedrico-metodolédgico, a investigacéo
realizada por ndés mostra como o Grupo Escolar se constituiu para além do processo de socializacédo
cultural, um espaco material, politico, simbolico e social, em uma Instituicao educativa para a pratica
da Cultura Escolar, consolidando-se e tornando-se referéncia de escola, demarcada e configurada na
Historia da Educacao Brasileira, como uma Instituicdo de enorme valéncia para a execucao do Projeto
Educacional Republicano, para o Ensino Primario que tinha como um dos seus objetivos, “civilizar a

populacdo”, principalmente as criancas e os jovens brasileiros.
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A metodologia de trabalho e as fontes de pesquisa estdo descritas nos capitulos, obedecendo
as exigéncias da analise, na intencdo de creditar importantes fontes que se mostraram extremamente

ricas devido ao acesso de dados sobre o processo educativo que investigamos.

A relevancia sociocultural da pesquisa, ancorada nos aportes cientificos da histéria da
educacdo e no uso dos registros contidos nas fontes documentais é o de preencher a lacuna, através
dos achados que apresentam indicios da histéria dos Grupos Escolares e de suas dinamicas
pedagogicas e administrativas. Sua existéncia na cidade de Manaus concorreu para o aumento da

expansao geografica e social do ensino publico primario.

A investigacao dedicou-se a estudar e analisar a existéncia dos primeiros Grupos Escolares de
Manaus porque percebe e acredita em sua importancia como instituicdo que se fez publica e ajudou a
difundir e promover o ensino primario, meio mais eficaz da educacdo popular em Manaus. Além de
conhecer suas raizes, construir suas memorias e repensar sua atuacdo na sociedade. O olhar
investigativo busca e usa o foco de luz sobre a instituicdo escolar que foi se consolidando como

modalidade de escola ideal para o ensino publico.

A pesquisa deseja o que todo trabalho historiografico sobre instituicdes escolares almeja: atingir
aprendizados a partir das analises das fontes manuseadas e inquiridas, desvelar uma dimens&o
inexplorada nos estudos realizados até entdo sobre a cultura escolar. Para isso, pauta-se numa
explicacao crivel e compromissada, na intencao de dar a ver a escola primaria nao somente como uma

instituicao pedagogica e administrativa, mas portadora de uma mais valia Unica e com cultura prépria.

Esta tese “Os Grupos Escolares de Manaus 1890 a 1910 - A Escola Republicana de Ensino
Primario” tem a intencdo de colaborar para que, entre pesquisadores da histdria da educacdo e das
instituicdes publicas educativas da capital e do Estado, a histria e o funcionamento dos primeiros
Grupos Escolares de Manaus alcance a devida importancia e reconhecimento como tematica de
investigacdes, aproximando concepcdes teoricas e procedimentos metodolégicos que favoreceram a
ampliacdo de fontes, o tratamento que deve ser dado ao documento, a reinterpretacdo do discurso
oficial da governanca, a percepcao de novos e velhos personagens, a valorizacdo das entrelinhas e de

alguns silenciamentos nas fontes.

Para além, almejamos que a tese nos possibilite a compreensdo do porqué os Grupos
Escolares sobreviveram. Seus nomes ainda estdo inscritos nas fachadas de alguns dos prédios

escolares que hoje, em Manaus, funcionam as escolas dos anos iniciais do ensino fundamental. Sua
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existéncia esta na memdria popular como lembranca positiva, mesmo sabendo que nem todos

funcionavam de forma desejavel e ideal.

Assim, o presente trabalho de pesquisa “Os Grupos Escolares de Manaus 1890 a 1910 - A
escola republicana de ensino primario” surge como uma resposta a essa demanda social de

investigacado, identificada com nossa demanda pessoal, que buscou alcancar os seguintes objetivos:

Objetivo Geral: Mostrar através da investigacdo cientifica a importancia histérica da criacéo e do
funcionamento dos primeiros Grupos Escolares da cidade de Manaus e suas dindmicas pedagogicas
como valéncia ao desenvolvimento da ordem e do progresso, da instrucdo elementar no contexto social

e econdmico da cidade.

Objetivos especificos: 1. Caracterizar a cidade de Manaus de 1890 a 1910, periodo do apogeu
e exportacdo da borracha; 2. Analisar a importancia das dinamicas pedagogicas e administrativas dos
primeiros grupos escolares de Manaus, a escola republicana de ensino primario racional e graduado de

varias salas de aula em um mesmo lugar.

A pesquisa aqui apresentada em forma de tese é organizada em cinco capitulos subdivididos,
assim estruturados: o primeiro diz respeito aos Percursos Teodricos e Metodoldgicos; o segundo, a
Instrucdo publica priméria no Brasil antes da Republica,; o terceiro evidencia os Tragos da Instrucao
Primaria no Brasil Republicano — Os Grupos Escolares: Aspectos empiricos, pedagdgicos, ideologicos e
sociais; 0 quarto mostra o Amazonas e Manaus no século XIX e inicio do XX e; o quinto trata dos

Grupos Escolares de Manaus 1890 - 1910, a Escola republicana de Ensino Primario.

No primeiro capitulo abordamos os aspectos tedricos e metodolégicos da pesquisa. Nele
apresentamos 0s primeiros passos, as ideias e registros dos autores que referendam, dao fundamento,
dao suporte teorico e estabelecem nexos a investigacao. Apresentam-se os dialogos estabelecidos com
0s autores nos quais nos ancoramos e que nos auxiliam a alicercar nossa proposta de trabalho, para
que assim fosse inscrito os caminhos metodologicos percorridos durante o processo de coleta,

organizacao, analise e apresentacao do resultado da investigacao.

No segundo capitulo, abordamos a instrucao publica primaria no periodo do Império brasileiro.
Procuramos perceber suas relacdes com as matrizes histéricas, politicas, econdmicas e sociais € como
o Estado nacional brasileiro orientou, através da Constituicdo Nacional e das Reformas Educativas, a
organizacao das matérias do curriculo pedagogico, dos graus de ensino das etapas da escolarizacao,

usando como modelagem para as demais Provincias a do Rio de Janeiro, que determinava quais 0s
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métodos e procedimentos pedagogicos de ensino que a escola deveria adotar na transmissao da

instrucao publica primaria no periodo.

O terceiro capitulo trata do surgimento dos primeiros Grupos Escolares no Brasil, como um
espaco moderno e apropriado aos ensinamentos dos saberes escolares do dominio da escola primaria.
Para além, da a ver como os Grupos Escolares se inscrevem no projeto republicano, como se torna a

“escola da ordem e do progresso” para a Instrucéo Primaria.

No quarto capitulo, a énfase volta-se ao Amazonas. Pontua seus alvores de Provincia em 1850,
devidamente instalada em 1852. Discute sua trajetdria politica, econémica, social, chegando ao final do
século XIX como uma das Provincias mais prospera economicamente do Brasil. Ja na Republica,
procuramos mostrar como a riqueza da borracha, nas décadas finais do século XIX, transcende seu
“fausto” de prosperidade econdmica para o embelezamento da cidade de Manaus e, dentro desse
processo de embelezamento da capital, a instrucdo publica é convidada a participar, pois, ndo era de
“bom tom” a populacdo da cidade de Manaus, tdo prospera economicamente, possuir apenas as
Escolas Isoladas, pouco apropriadas ao ensino primario e sua populacao continuar a ter habitos
“selvagens, india, incultos e incivilizados”. Era necessario construir edificios/monumentos proprios e
monumentais para dar a ver que a administracdo publica também se preocupava com a escolarizacao

das suas criancas e jovens da sua populacao.

O quinto e ultimo capitulo da tese, no uso do “rastro da memdria”, inscritos nas fontes como
os Decretos, Regimentos e Regulamentos analisa como os Grupos Escolares, criados pelo Decreto de
n. 191 de 1897, pelo governador do Estado do Amazonas, Fileto Pires, organiza os quatro grupos
escolares na cidade de Manaus e no decorrer do nosso marco temporal surge o quinto Grupo. E para
além, discute como essa modalidade de escola criada “na Republica e para a Republica”, torna-se a
escola de referéncia, moderna, mitificada como “redentora” do analfabetismo, primeiramente na

capital e posteriormente, em todo o Estado do Amazonas.

Dessa forma, a tese, de historiar e estudar pari passu o projeto educativo de governacédo que
cria e depois realiza a instalacdo dos primeiros Grupos Escolares na capital do Estado do Amazonas, foi
construida. Na parte destinada as “consideracoes finais”, que se faz exposta sequencialmente ao
quinto capitulo, procuramos expor os “nexos” existentes entre os capitulos e algumas dificuldades

encontradas na tessitura da tese.

Esta investigacdo se pde como um trabalho de artifice que vai, aos poucos, dando forma ao

gue antes eram apenas materiais isolados, encapsulados e retidos nas fontes primarias. A cada dado,
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cada foto, cada documento analisado, a historia foi sendo desvelada. O tempo, “por ser tdo inventivo e
parecer continuo, € um dos deuses mais lindos!” e por isso, o historiador se pde a desvendar o tempo,
a entendé-lo a luz da ciéncia, entdo, que venha o tempo dos grupos escolares de Manaus: a escola

republicana de Ensino Primario.

! Trecho da musica “Oracédo ao Tempo”, de Caetano Veloso.
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A responsabilidade social do historiador é uma marca forte dos
tempos atuals, atravessados pela necessidade de dar sentido aos
percursos do passado e aos acontecimentos do presente.

(Névoa, 2006, p. xiii)
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O comentario de Anténio Ndévoa, em um dos prefacios da obra “O Legado Educacional do
Século XIX" da educacdo brasileira, ressalta a responsabilidade do oficio do historiador com a
compreensao do passado que, por meio de um olhar critico e analitico em ancoragem metodoldgica e
no uso de ferramentas conceituais, reconstroi o fato histérico imbricado nas relacdes sociais e reais
que caracterizam a Ciéncia Historica, para assim, chegar ao mais préoximo possivel da verdade do
acontecido, pois a Histéria ¢ a Ciéncia dos “homens no tempo” que estabelece um conjunto de
elementos explicativos da verdade e nao de certezas absolutas e através dos artefatos circunscritos do
passado vai a busca da descoberta de como o objeto em estudo investigativo aconteceu e se fez

historico.

Assim sendo, no uso dos tracos deixados pelo passado, o historiador dirige sua investigacao na
intencéo de compreender e apreender a sua realidade presente, para tanto, é necessario ir ao encontro
do vivido, do lugar, de uma época, pois sera desse vivido, do lugar, da época, que se fara ouvir a sua

verdade interpretativa sobre o objeto investigado.

Nessa perspectiva, o historiador da a conhecer o passado, decifrando-o e dotando-o de uma
inteligibilidade. Isto possibilita construir novos olhares as antigas representacdes, “recuperando os
registros do passado na sua imensuravel especificidade, quando os homens falavam, agiam e
construiam representacées do mundo estranhas aos codigos e valores do presente” (Pesavento, 2008,
p. 56). E nessa medida que o fazer do historiador ¢ sempre o de dar a ver uma outra face do fato,

resgatando uma diferenca do ja constituido da historia vivida.

Em outras palavras, o historiador conduz ao presente, (re)construindo através do seu olhar, o
acontecido, o que estava ausente do narrado do passado histdrico e, ao trazer para o presente, revela,
a luz das conexdes com aportes tedrico e metodologico, o olhado, o investigado e analisado por ele.
Para que, na sua reserva de conhecimento, dé conta mais satisfatoriamente dos fatos e atos humanos
que comporta o objeto acionado pela sua investigacdo. E um conhecimento a ser recuperado,
reconstruido, e, para além, a ser percebido em sua interligacdo com as imbricacdes sociais, culturais,
politicas e econdmicas, na tentativa de chegar a uma verdade histéria verdadeiramente cientifica do

fato investigado.

Diante disso, o conhecimento narrado passa a ser incorporado de maneira critica dentro de um
universo de discussao como producao social na busca de respostas para avancar e preencher as

lacunas que rodeiam o fato. O caminho tracado por nés na busca da verdade histérica alicerca-se nos
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pressupostos tedrico-metodoldgicos das abordagens historiograficas da Histéria da Educacédo, como

campo de investigacdo que tem seu suporte tedrico e metodologico da Nova Historia.
1.1 Algumas reflexdes tedricas e metodoldgicas

Entendemos que o uso do suporte tedrico e metodologico da Nova Histéria como campo da
releitura do passado, com matizes e perspectivas sociais, possibilita uma diversidade de abordagem
que alicerca a fundamentacdo do estudo, pois consideramos que 0s pressupostos teoricos e
metodoldgicos da Nova Histdria ancoram novas perspectivas de releitura da Historia da Educacéo, haja
vista 0 processo de transformacdo pelo qual passou e tem passado a historiografia no Brasil, em
especial a Historia da Educacao nos ultimos anos do século XIX e do século XX. As novas aberturas
perspectivadas pela Nova Histdria contribuem para avancar e alargar o conhecimento em novas
direcdes, reconhecendo que essas varias e novas direcdes ndo esgotam o processo historico, pelo
contrario, remetem a indagacOes, a problematizacdes que nos dao outro caminho e outros olhares,
recheados de subsidios para desenvolver a investigacao a partir do nosso interesse no presente. Para
melhor compreensdo do dito, entendemos como necessario contextualizar, de forma explicativa, o

movimento que configura a chamada “Nova Historia”.

A Nova Historia ou Histdéria Nova tem como fator de justificacdo de nascimento, a “revolta”
contra a histdria tradicional e positivista implementada e defendida por investigadores como F. Simiand
e P. Lacombe no século XIX. Essa compreensdo da Ciéncia Historica representava e considerava o
passado imutavel, disposto a valorizar dimensdes politicas e grandes personagens histéricos da
humanidade, era chamada também de “historia oficial”. A visdo positivista desconsiderava as
mudancas e inovacdes ocorridas de maneira dindmica e social no ambito privado do acontecido,
sempre buscou e defendeu uma representacdo unilateral do real e da “verdade histérica”. E mais, a
dimensao positivista nao da conta de ampliar os elementos que estdo envolvidos nos processos
historicos. A historia positivista, factual e tradicional do século XIX mostrou-se insuficiente para atender

0s objetivos da atual producao historiografica.

A partir dessa constatacao, os historiadores e pesquisadores Marc Bloc e Lucien Febvre no
final da segunda década do século XX, defenderam a consideracdo e existéncia de um passado
mutavel e problematico, que, por meio da investigacao mais alargada da historia, permite representar e
investigar o homem: agindo, transformando e sendo transformado dentro de seu tempo ou tempos.
Para esses teoricos, o passado deve ser abordado de outra maneira, valorizando outros elementos que

compdem a historia, pois 0 homem é um personagem historico que nédo é imutavel e sim dinamico, no
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seu tempo e lugar. A histdria positivista ndo considera relevante o contexto historico inserido em
diferentes personagens e representacdes do fato, e sim uma Unica versao ou Unica “verdade”. Esses
historiadores, em 1929, deram origem a um novo movimento de renovacdo da historiografia e que esta

na base do que hoje chamamos de “Nova Historia”.

A Nova Histéria considera e faz uso de parte das conquistas e de técnicas do método
positivista. E para além, a Historia Nova ampliou o campo do documento historico, substituindo a
histéria fundamentada essencialmente nos textos, no documento escrito, por uma histéria baseada
numa multiplicidade de documentos escritos de todos os tipos e formas de escritas: documentos
figurados, produtos das fontes arqueologicas, dos acervos publicos ou privados, das bibliotecas, dos
relatos orais, de artefatos, dos vestuarios, de utensilios, de materiais pedagogicos etc.. Uma estatistica,
um mapa, um grafico, uma cartilha, um diario de classe, mapa de registro de frequéncia de alunos e
professores sdo, para a Historia Nova, documentos, vestigios de extremo valor. A Nova Histéria

desfruta dessa conquista metodologica cientifica e esta alicercada em sua base universitaria.

A Nova Historia, fruto da revista Annales d’histoire économique et sociale lancada por Lucien
Febvre e Marc Bloc em Estrasburgo, em 1929, objetivavam tirar e tiraram a histéria do seu marasmo,

¢

da rotina “confinada e disciplinar”, com o signo inovador de historia para além dos aspectos
“econdmico” e “social”. Expectava promover uma historia que fosse além do dominio econdmico e
politico, atingindo os dominios do social, do cultural e de outras areas de conhecimento quase
completamente abandonadas pela historia tradicional. A area social foi aquela que os seduzira por seu
caracter “vago”, que permitia falar de tudo, e assim, permitia “saltar os muros, derrubar as divisdes

gue separavam a historia das ciéncias vizinhas, especialmente a sociologia”(Le Gooff, 2005, p.39).

A Escola dos Annales, conjuntamente com o marxismo, realizou um profundo questionamento
da historia positivista, que era repositdria de narrativas e de descricdes exaustivas e factuais dos fatos
acontecidos. Criticavam a concepcdo de “fato historico”, ja que, para Angela Maria Souza Martins “nédo
ha fato historico, na verdade existem interpretacdes historicas construidas pelo historiador por meio de
hipoteses e conjecturas. Nao se pode fazer uma histéria que fique na superficialidade dos
acontecimentos” (Martins, 2006, p. 122). Deve-se, pois, construir uma historia que dé conta, que

explique as vinculacdes entre os diferentes aspectos de contexto social em que se insere.

O movimento catapultado por Marc Bloc e Lucien Febvre, na Franca, tornou-se manifestacoes
mais efetivas e duradouras contra a historiografia factualista, centrada nas ideias e decisdes de

grandes homens, em batalhas e em estratégias diplomaticas da historia tradicional. Contra ela, a
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histéria positivista, os historiadores propunham uma histdria-problema, viabilizada pela abertura da
disciplina as tematicas e métodos das demais ciéncias humanas, num constante processo de
alargamento de objetivos e aperfeicoamento metodologico. Supera o tempo linear da historiografia
tradicional, construindo uma temporalidade multipla, uma histéria problematizadora do social,
preocupada com as massas anénimas, com seus modos de estar no mundo, de viver, sentir e pensar.
Esse vetor interdisciplinar da Nova Histdria serviria, pois, como base para a reformulacdo de novos

problemas, métodos e abordagens da pesquisa historica, que estaria inscrita sob o signo do “social”.

A prioridade das relacdes sociais na interpretacdo da historia, com enfoque interdisciplinar,
permite a busca de uma historia que apreenda o econémico, o mental, o social e o politico, 0 que
possibilita abrir o transito para o dialogo com outras ciéncias humanas. Tanto a Escola dos Arnnales
quanto o marxismo travaram esse dialogo, mas com categorias e estilos de analises histéricas

diferentes.

A primeira geracao de historiadores e posteriormente as outras geracoes dos Annales, segundo
Ronaldo Vainfas (1997, p. 130) “uma histéria que se furtava ao didlogo com as demais ciéncias
humanas, a antropologia, a psicologia, a linguistica, a geografia, a economia e, sobretudo, a sociologia,
desde a obra de Durkhein”, considerada na Franca, a rainha das disciplinas da area humanas.
Opondo-se a historia historicizante, Lucien Febvre e Marc Bloch propdem combater e renovar a
historiografia da investigacao histdrica através do movimento “Histéria Nova”. A partir dos anos de
1960, Fernando Brudel e Jacques Le Goff deram grande contributo e impulso ao movimento,

ampliando seu campo das indagacoes.

No calor do debate epistemolégico emergiram nas décadas de 1960 e 1970, as novas
geracdes da Escola dos Annales, que tém como um dos seus principais representantes Roger Chartier
(1986). Este autor discordava de alguns historiadores dos Annales que colocavam o estudo da cultura
no terceiro nivel, dando prioridade aos estudos socioecondmicos, como também dos historiadores
marxistas que consideravam as relacdes econdmicas e sociais como determinantes das relacdes
culturais. As representacées do mundo social, de acordo com Roger Chartier, fazem parte da realidade

social e sao campos de pratica cultural e producao cultural.

Esses tracos da discussao entre as geracdes primeiras e as mais recentes da Escola dos
Annales, conjuntamente com a teoria marxista em torno da histéria com viés social e cultural, nos é
util, pois, nos serve de bussola para guiar o caminho e amplia-lo para outros campos da Nova Historia,

a Historia da Educacao. Nessa esteira de entendimento, a educacéo como pratica composta de recheio
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pleno de intencionalidade que subscreve a todos os homens, formal ou informalmente, vincula
representacdes, valores e crencas no sentido de consolidar e transformar os saberes da realidade, pois
a Historia da Educacao ¢é a historia de uma pratica social que possibilita a construcao de saberes e

praticas numa determinada realidade social e historica.

A Nova Historia, como movimento resultante da Aevista dos Annales, dos dominios da ciéncia
histérica diz respeito ndao so6 as narrativas dominantes, mas também, as representacdes dos
fendbmenos, a valorizacdo dos “documentos oficiais”, validados pelas governancas. Os documentos
considerados “ndo oficiais” sdo, também, fontes importantes e essenciais da Nova Ciéncia Historica.
Nesse entendimento do acontecimento histdrico € que a investigacdo, a analise e a interpretacao
tedrico-metodologico do viés da Nova Histdria, inscreve, no campo educativo, as instituicdes escolares,
os documentos escolares, os artefatos pedagdgicos e outros, como elementos explicativos para dar a
conhecer o acontecido, no tempo histérico de média duracdao, como € o caso do nosso estudo
investigativo, subjacentes a Historia da Educacao do Estado do Amazonas, a criacao e instalacao dos

Grupos Escolares como um dos espacos educativos destinados ao Ensino Primario.
1.2 Histéria da Educacédo: um dos campos investigativos da Nova Histéria

A Historia da Educacao é um campo de investigacdo do fendmeno educativo que subordina a
ele os seres humanos e, ao se fazer no tempo, ancora-se igualmente como parte da Historia, nos
aportes epistemoldgicos da Nova Histdria, possuindo, contudo, relativa autonomia. Essa relativa
autonomia ndo a desvincula das suas determinacdes materiais e empiricas que lhe confere a
cientificidade porque ela ndo se faz o tempo todo a reboque das bases econdémicas e politicas.
Portanto, esse “lote”® da ciéncia historica comporta igualmente as abordagens cientificas de um

importante recorte da realidade vivida pelos homens, em um determinado tempo e lugar historico.

Investigar o acontecido como fendmeno educativo no contexto histérico em que surgiram é
observar e entender a concomitancia entre os avancos e recuos das relacdes sociais. Ndo significa
dizer que essa concomitancia sincrénica deva ser simplesmente um paralelismo entre fatos da
educacdo e fatos politicos e sociais. Na verdade, as questdes ligadas a educacdo sdo produzidas nas
relacées que se estabelecem entre as pessoas nos diversos seguimentos da sociedade e do poder.
Assim entendida, a educacdo ndo é, por conseguinte, um fendmeno neutro, pois sofre os efeitos do

jogo de poder por estar, de fato, envolvida com as questdes politicas.

2 0 termo “lote” usado por nés, diz respeito a classificacdo dada por José D’Assuncdo Barros na sua obra “O campo da Histéria: especialidade e
abordagens”, 2008. Usa o termo quando explica a classificacdo e organizacdo das Ciéncias Histdrica em sub-areas especializadas.
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Buscamos no dizer de Justino Magalhaes o entendimento da Historia da Educacao como um
dos aportes da Nova Historia, na intencdo de compreender o movimento capturado pela educacao,

como sendo:

Um movimento renovador da historiografia europeia que marcou as décadas de 70 e 80, a histdria
da educacdo, aberta a interdisciplinaridade, designadamente associada a sociologia, tende a
evoluir da histéria institucional (centrada na educacdo como sistema, como instituicao) para uma
historia problematica, aberta as relacdes da educacdo e das instituicbes educativas na sua
diversidade sociocultural e pedagogica, como a sociedade, estribando-se numa pandplia de
conceitos e temas inovadores: heranca cultural, igualdade de oportunidades, educacao e
mobilidade social, educacao e desenvolvimento, educacao e poder, educacao e reproducao social,
educacdo e género (Magalhaes, 1996, pp. 17-18).

A historia da educacao, no itinerario descrito por Justino de Magalhaes, acabou também por
constituir-se como campo autdnomo, dotado de objeto préprio, ainda que tangencialmente imbricado

por outros aportes como: politico, social, cultural e/ou, com eles caminhando.

No Brasil, o caminho percorrido pelos estudos investigativos no “lote” da historia da educacéo
anterior aos anos de 1970 e 1980, segundo Sergio E. M. Castanho preocupava-se, sobremaneira com
o dever da educacdo, representado pelas ideias pedagogicas, pelas propostas que pedagogos e
pensadores apresentam a educacéo ...” Para além disso, a Historia da Educacdo (denominacdo que
muitos chegaram a contestar) “preocupava-se com a normatividade, isto ¢, com o conjunto de normas
legais ou administrativas, que regulavam o campo educacional” (Castanho, 2006, pp. 155-156) . A
partir do ano de 1990 até os dias atuais, os estudos no campo da Historia da Educacédo tem tido uma
significativa reacado, ampliando seus campos de estudo, passando a investigar dentre outros aspectos,
a relacao da escola com a sociedade, com as questdes politicas, com as questdes econdmicas, com as
questdes religiosas e com as juridicas, o que corroboram para demarcar o fendbmeno educativo como

um “fato social” inscrito em determinado tempo e lugar.

Com efeito, a Histdéria da Educacdo como um dos dominios da ciéncia histdrica, da Nova
Historia, se ocupa em investigar, nao so narrativas consideradas dominantes, mas também, as
representacées dos fendmenos, da valorizacdo dos varios documentos pedagogicos educativos® como
fonte fulcral de andlise da histéria da educacdo. A investigacdo, sob a luz da premissa da
interdisciplinaridade concebida pela Nova Histéria, evidenciada pela heranca dos tracos materiais e

pelos vestigios da acdo do homem no “lote” da Histdria da Educacéo, busca saber como os quatros

3 0 sentido dado a expressdo “documento pedagdgico educativo” aqui por nos no estudo, diz respeito aos artefatos pedagégicos como: mapas, livros,
cartilhas, manuais pedagdgicos, quadros, carteiras, bancos, cadeiras, mesas etc., produzidos pelo homem para atender as necessidades modernas e
racionais do campo da pedagogia escolar.
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primeiros Grupos Escolares na cidade de Manaus se constituiram em espacos educativos de Instrucéo

Publica Elementar.

Ressaltamos, contudo, que essa abordagem historica de consubstanciar a pesquisa na area da
educacao, envolve a ampliacao do conceito de documento historico, do alargamento das tematicas e
do arcabouco tedrico-metodolégico da pesquisa, ao mesmo tempo em que abre um leque de novas
possibilidades de entendimento da realidade, pois exige de nos, enquanto investigador, grandes
cuidados com as interpretacdes, com os procedimentos metodologicos e com a ancoragem teorica,

para gque assim, tenha-se o desejado equilibrio entre o rigor cientifico e a autonomia de analise.

Na esteira desse entendimento, as questdes tedricas e metodologicas que consubstanciam a
pesquisa ancoram-se, portanto, nessas novas abordagens de perspectivar a Historia da Educacao, nao
s6 como relato ou recitacao de acontecimentos educativos, mas como analise com interpretacdes e
releituras que se apresentam, na dimensao de representacao do olhar de uma versao da historia

institucional, como possibilidades novas e diferentes construcdes de sistemas explicativos.

No uso deste suporte tedrico-metodologico, a investigacao realizada por n6s mostrara como o
Grupo Escolar se constituiu para além do processo de socializacdo cultural, um espaco material,
politico, simbolico e social, em uma Instituicdo educativa para a pratica da Cultura Escolar,
consolidando-se e tornando-se referéncia de escola, demarcada e configurada na Histéria da Educacéo
Brasileira, como uma Instituicio de enorme valéncia para a execucao do Projeto Educacional
Republicano para o Ensino Primario que tinha como um dos seus objetivos, “civilizar a populacédo”,

principalmente as criancas e 0s jovens brasileiros.

Essas sdo algumas reflexdes tedrico-metodoldgicas que participam do nosso olhar no
desenvolvimento da investigacdo. Sao reflexdes sedimentadas nos pressupostos tedrico-metodoldgico
da Nova Historia, no viés da Histéria da Educacéo, na recolha e no uso de documentos diversos,
manejados no sentido de apresentar provas como documentos que validam “procedimentos de
acreditacdo” que dizem respeito ndo so a criacdo e existéncia dos Grupos Escolares na cidade de
Manaus, como também, a trajetoria percorrida por este modelo de escola publica primaria que surgiu
nos primordios do Brasil Republica, em todo o territorio nacional, como a escola da “ordem e do
progresso”. Salientamos que as fontes documentais utilizadas como subsidio & investigacdo nao foram
tomadas por si mesmas, mas analisadas, relativizadas, e — capturadas pelas nossas analises -

transformaram-se em documentos historicos que dao sustentacdo cientifica a pesquisa empirica.
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Por conseguinte, o meétodo perspectivado estabelece um caminho para nossa pesquisa,
contudo, ndo é um caminho reto, linear, de passos e etapas a serem seguidas de forma ritualista e
mecanica, € mais um conjunto de meios e estratégias que envolvem idas e vindas, avancos e
retrocessos, adotados por nés como forma de compreender o fendmeno historico acionado,

conjugando-o a luz do aporte tedrico-metodologico.

Essas sao algumas das ideias que participam do olhar com o qual propusemos desenvolver
nosso estudo no Amazonas, na cidade de Manaus, fazendo uso das fontes documentais e alicercado
em principios que nos fazem sentir comprometidos, e assim, permitir compreender para entdo,
(re)construir a historia dos quatro primeiros Grupos Escolares instituidos na cidade que receberam as
denominacoes de: Grupo Escolar Saldanha Marinho, Grupo Escolar José Paranagua, Grupo Escolar
Goncalves Dias e Grupo Escolar Silvério Nery, todos criados em 1897, pelo mesmo Regulamento da

Instrucao Publica do Estado do Amazonas®.
1.3 O Caminho percorrido pelas pesquisas em Histdria da Educacéo no Brasil

Teceremos algumas consideracdes sobre os percursos seguidos pela pesquisa em Educacao
no Brasil, mostrando as configuracdes mais marcantes ao longo do caminho percorrido por essa area,

quanto as condicdes da pesquisa e da producao desse campo.

As pesquisas que tiveram por objetivo pesquisar e analisar o campo de estudo da educacao
brasileira, como disciplina escolar ou campo de investigacao, tém colocado como ponto de partida e
énfase na constituicdo da disciplina, com a instalacao e funcionamento dos Cursos Normais no Brasil.
Apesar de reconhecer a historicidade da questdo, José Claudinei Lombardi afirma que “a constituicdo
da disciplina ndo se deu concomitantemente, nem conduziu necessariamente, a pesquisa historico-
educacional” (Lombardi, 2004, p.160). O autor advoga que foram processos que ocorreram
paralelamente, por um lado com o objetivo de imputar o entendimento histérico da educacao e da
pedagogia, articulada a filosofia e as outras disciplinas cientificas e, por outro lado, pelo entendimento
da educacao como campo de pesquisa histdrica, que teve como aspecto de importancia fundamental,
a criacao do Instituto Historico e Geografico do Brasil — IHGB, em 1838, cujo objetivo maior era reunir
e publicar documentos relevantes para a Historia do Brasil, para o Ensino e para os Estudos de Historia

Brasileira.

4 criacdo do Grupo Escolar na cidade de Manaus foi regulamentada pelo governo do Estado do Amazonas Sr. Fileto Pires Ferreira, através do Regulamento da
Instrucdo Publica do Estado do Amazonas, Decreto n. 191 de 9 de setembro de 1897.
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Em outras palavras, houve um duplo, mas ndo necessariamente articulado, processo pelo qual
se constituia a disciplina Historia da Educacao e, por outro lado, teve inicio a investigacao sobre
educacdo. Esse campo de pesquisa surge pelas acdes de historiadores profissionais, que criaram o
Curso de Pedagogia em 1939 e formaram professores, mas quando a Historia da Educacédo tornou-se
componente curricular e comegou a ser ensinada regularmente, acarretou conjuntamente a
necessidade de investigacdes especificas na area em questdo e, com o passar dos anos, configura-se

em um campo de estudo proprio dos pedagogos.

Com a criacdo do Curso de Pedagogia, a formacdo do pedagogo foi fortemente marcada pelos
estudos historicos que estavam centrados mais na historia das doutrinas pedagogicas, deixando para
segundo olhar, a Histéria da Educacao como fato social, assim como, a Histéria da Educacéo Brasileira
propriamente dita. Para ministrar a disciplina, os professores eram formados pelo proprio Curso de
Pedagogia, jamais recrutados de Cursos de Histéria, pois ndo havia |4, nos Curso de Licenciatura ou de

Bacharelado em Historia, espacos de estudo na area da Historia da Educacao.

Com isso, a Histéria da Educacdo foi caracterizando-se como um espaco cultivado
predominantemente por investigadores originados da area da educacdo, formados através dos cursos
de pedagogia. Dessa forma, os historiadores, de modo geral, acabaram por nao incluir a educacéo

entre os seus dominios de investigacao historica.

Somando-se aos dados, Demerval Saviani (2005, p. 23) argumenta que o desenvolvimento das
investigacbes na area da Histéria da Educacao se deve, ainda, a aproximacado estabelecida com as
demais areas afins das ciéncias humanas, “consolidando-se o lugar da educacdo nesse ambito na
medida em que se afastava, por assim dizer, da pedagogia enquanto teoria e pratica da educacédo ou

... enquanto ciéncia da e para a pratica educativa”.

A Histdria da Educacdo como um campo articulado de ensino e da pesquisa, detentor de
conhecimento proprio, institui-se e desenvolveu-se muito recentemente, com a institucionalizacao dos
programas de pos-graduacdo, a partir de 1969. A demarcacdo do campo histdrico-educacional
aconteceu muito lentamente e acompanhou de forma bem imbricada, o proprio movimento de
consolidacdo dos programas de pos-graduacao stricto senso em educacao e, no interior deles, o da
pesquisa educacional. Enquanto os programas de pos-graduacao em educacao demostravam todo o
seu glorioso aumento no campo da pesquisa, o Curso de Pedagogia definhava e se debatia em uma

crise profunda da qual seria muito dificil sair.
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Dentro do contexto referido, a Histéria da Educacdo se constituiu e alargou-se como um
dominio de carater pedagogico paralelamente e, em alguns momentos, a margem das investigacoes
propriamente historiograficas. No entanto, ao longo e principalmente nos anos finais do século XX e
inicio do XXI, os investigadores-educadores especializados na Histdria da Educacédo estdo a fazer um
grande esforco para adquirir maior competéncia no ambito historiografico, para assim estabelecer um
didlogo de “igual para igual” com os demais historiadores. No Brasil, segundo Demerval Saviani (2004,
p.23) “cabe frisar que esse dialogo se tem dado por iniciativa dos educadores, num movimento que vai
dos historiadores da educacdo para os, digamos assim, ‘historiadores de oficio’ e ndo no sentido

inverso”.

Com a solidificacdo dos programas de pds-graduacdo no Brasil, a partir da segunda metade do
século XX, houve um substancial incremento quantitativo e qualitativo na pesquisa na area da historia
da educacao, contribuindo para a sua firmacao e assegurando, dessa forma, o0 seu espaco académico
diante das outras areas, reforcado pela tendéncia ampla dos coletivos de pesquisas, cujos resultados
sd0 consequéncias diretas da reorganizacado e de novos redirecionamentos das politicas cientificas e

tecnologicas ocorridas no Brasil, sob a tutela principalmente do CNPq.

As pesquisas na area educacional no Brasil abrem-se para novos objetos, novos problemas,
novos métodos, novas fontes, e, por sua vez, confere maior especificidade ao campo da histéria da
educacao, constituindo-se com dominio proprio de investigacdo, contando com o apoio de varias
instituicdes financeiras ligadas a ciéncia e a pesquisa, como a Associacdo Nacional de Pés-Graduacao
e Pesquisa em Educacdo (ANPED), pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP), pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e pelas Fundacdes

Estaduais de Amparo e Fomento de Pesquisas.
1.4 O tempo e o lugar nos quais se inscrevem a investigacéo

0 nosso estudo assenta-se em um periodo cronolégico compreendido entre os finais do século
XIX e a primeira década do século XX. Este arco temporal corresponde, no essencial, ao momento de
criacdo e implantacdo dos Grupos Escolares de Manaus, consolidando-se progressivamente como
escola de/para o Ensino Primario. Esta “baliza temporal”, por nds proposta, traduz e converge para o
momento em que nascem, em varias capitais do Brasil, os primeiros Grupos Escolares como novo
modelo de escola para o Ensino Primario. Em Manaus, inumeras transformacdes estavam ocorrendo
em torno da racionalizacdo do espaco publico, das edificacdes publicas e particulares, da urbanizacéo

e do embelezamento imputadas a cidade no afa de torna-la: moderna, racional, urbana, higiénica,
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civilizada, uma “/a belle vitriné’. Na conjuntura dessas transformacdes urbanas, o poder
governamental estadual decreta a criacdo e consequentemente a organizacdo dos primeiros grupos

escolares, como novos espacos pedagogicos para o ensino primario.

Em sintese, o tempo histérico que abarca a investigacao: periodo compreendido entre 1890 a
1910; o local, o territério onde se encontra assentada a investigacdo é a cidade de Manaus, no Estado

do Amazonas, Brasil.

Em se tratando dos elementos que comportam e contribuem para esse estudo ter carater
epistémico, isto &, pensando nos componentes considerados como elementos que imputam validacao
cientifica a esta pesquisa, alguns pontos merecem ser ressaltados, tendo em vista que esta ¢ uma
investigacao inscrita, preponderantemente, em uma situacdo de analise descritiva, seja quanto ao

tempo, ao espaco, e principalmente, ao proprio objeto do estudo.

A questao da periodizacao nao é um dado empirico, € antes, “uma questao teodrica que se pde
para o historiador ao enfrentar a tarefa de organizar os dados visando explicar o fendbmeno que se
propde investigar” (Saviani, 2007, p. 12). Partindo desse entendimento de Dermeval Saviani, este
trabalho organiza os dados referidos na investigacado, dentro do periodo histérico de arco temporal,
aproximadamente de 20 anos de histdria, entre 1890 al910, sem, contudo, ser rigorosamente

delimitado.

O tempo, demarcado por nds, objetiva dar conta de explicar cientificamente o objeto
investigado. Para isso, usamos as novas noc¢des de temporalidade proposta por Fernando Braudel que
desestruturou o organizado e arranjado tempo da histdria tradicional. Para o tedrico, ha uma arritmia
nos tempos do mundo. Os tempos do mundo de Fernando Braudel® classificam e configuram-se como:
tempo breve que é para ele, o tempo dos acontecimentos, da vida cotidiana, a “espuma das ondas”;
enquanto que o fempo médio € o tempo das conjunturas, dos movimentos mais ritmados, € o do
“movimento das ondas” e por ultimo, o fempo /longo, € o tempo das estruturas, das mudancas
lentissimas, o tempo quase imoével das mentalidades, € o tempo que se compara as “correntes das

profundezas dos oceanos”.

A classificacdo configurada por Fernando Braudel nos ajuda a entender a nocdo de tempo
histérico como uma modalidade marcada por ritmos diferenciados de acontecimentos que da a ver a

experiéncia humana no mundo. E fundamental creditarmos ao estudo a renovacdo do conceito de

3 Destaca a temporalidade usada por Fenando Braudel no Annales na obra, Histéria e Ciéncias Sociais (1986).
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tempo histérico da ciéncia Historica produzindo de fato uma Nova Historia, pois a nova concepcédo de

tempo carrega em si mesma uma nova ideia de historia.

E dentro dessa nocdo de tempos do mundo de Fernando Braudel, que demarcamos o objeto
investigado, na configuracdo de fempo médio. O tempo médio permite fazermos certo nivel de
generalizacdes necessarias, pois “o historiador dispde com toda a certeza de um tempo novo, elevado
a altura de uma explicacao, em que a historia se pode inscrever, recortando-se, segundo pontos de

referéncia inéditos” (Braudel, 1986, p. 13), seguindo o movimento da sua prépria respiracao.

Outro elemento que consideramos de validade cientifica e que participa das reflexdes tedricas e
metodologicas desta pesquisa diz respeito a questdo da territorialidade, do lugar. O territério onde a
pesquisa esta ambientada ¢ local, isto €, a cidade de Manaus. Entretanto, estabelece constante relacéo
com espacos micros em relacdo a ele (seus espacos socioculturais, de um modo especial entre os
quatro grupos escolares criados na mesma data na cidade e pelo mesmo regulamento), como também
busca um didlogo frequente com espacos macros de maior abrangéncia como o Estado, a Regido e o
Pais. A dimensao meso permite conhecer e consequentemente caracterizar os agentes historicos e
adequa-se a fonte historica de maior valéncia nesta investigacdo — as Mensagens Governamentais e os

Regulamentos da Instrucao Publica do Estado do Amazonas.

A dimensao meso, por nos entendida, € uma caracteristica que norteia e contribui com a
sistematicidade da investigacdo, pois ela consubstancia o esforco de abordar as varias questdes e
fendmenos historicos que participaram do trabalho, ou seja, contribui com o propoésito de validar os
resultados perspectivados de forma articulada com a proposta tedrico-metodolégica do objeto e das

problematicas da pesquisa.

Para além desses elementos que nos ajudam a demarcar o tempo historico e entender os
nexos estabelecidos pelo nosso objeto de estudo com o tempo e com o lugar, salientamos que nao
centramos as nossas analises somente nas situacdes cotidianas e pedagogicas dos grupos escolares,
pois consideramos que necessitam de um foco mais aproximado com o objeto por estarem em uma
dimensao mais micro. Propomos analisar e entender, também, o surgimento dos grupos escolares,
como um dos espacos da instrucdo publica primaria elementar, como parte do projeto educativo
civilizatorio republicano, proposto e desenvolvido por toda a Nacao. E ainda, estabelecer suas conexdes
com as questdes politicas, com as questdes sociais e culturais e com as questées econdmicas

imbricadas na cidade de Manaus, no Estado do Amazonas e na Nacdo, para assim analisarmos o
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objeto de modo mais amplo, entendendo-0 na sua complexidade. Dessa forma, a investigacao situa-se

em uma perspectiva meso, intermédia.

Na intencdo de dotar o estudo de analises coerentes e consistentes, isto €, de explicar os
fendmenos tentando aproximar a reconstrucao historica, o mais proximo possivel da realidade passada,
vivida, fizemos uso de fontes creditadas pela sociedade e pela historiografia brasileira que sdo, dentre
outros: os regulamentos para a instrucao publica, as mensagens governamentais, os relatorios de
diretores da instruco publica,registrados na época®, e através das nossas inferéncias interpretativas

dos relatos, das categorias e atitudes da época em que a pesquisa se inscreve.

Tivemos o cuidado de assegurar a consisténcia dos resultados de nossa pesquisa por meio do
intercruzamento das fontes, sempre que necessario e possivel. Mantivemos, ainda, ao longo da
investigacdo, a atencdo em expor as referéncias das teorias analogas em aproximacao de verdades
através de parafrases e do empreendimento de didlogos com pesquisadores, estudiosos e historiadores

das tematicas que servem de ancoragem e escudos para o desenvolvimento da investigacao.

Entendemos que o ineditismo da investigacao esta assegurado em dois principais aspectos:
primeiro diz respeito a escolha do tema, merecedor de estudo e que ainda nado se tinha realizado pela
historiografia da Histéria da Educacdo do Estado do Amazonas; o segundo diz respeito ao caminho
como procedemos as analises, procurando interpretar os acontecimentos e entendé-los a luz do olhar
atribuidos pelos sujeitos que os conceberam e viveram, buscando compreender a realidade,
procurando nos distanciar das simples narrativas e repeticdo dos fatos acontecidos, para assim,

desconstruir os fendmenos e buscar uma construcdo propria.

Temos a intencao de empreender no estudo uma investigacao coerente com seus propositos,
no cuidado de dota-la de uma fundamentacéo tedrica capaz de escudar nossas inferéncias, bem como
de elaborar uma narrativa argumentativa estruturada de modo progressivo, tanto em relacao a ordem
cronoldgica dos acontecimentos, quanto no que diz respeito a coeréncia processual do objeto de
analise. E por fim, procuramos expor nossas conclusdes tendo em mente os objetivos propostos e os

acontecimentos analisados.

% Entendemos nos que para manter a fidelidade ao suporte documental, isto ¢, dar validade as fontes primarias na investigacao e visando dotar ao leitor uma
aproximacgdo maior e real com a grafia da lingua portuguesa original dos documentais da época, conservamos nas citagdes dos textos, ao longo dos capitulos
que compdem o estudo, a mesma grafia dos documentos originais que participam do estudo.
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Trata-se, de construir a historia da trajetoria dos Os Grupos Escolares de Manaus: 1890 -
1910. A escola republicana de ensino priméario’. Sua importancia como objeto de investigacdo se
inscreve pelo fato dele compor o projeto republicano educativo civilizatorio que iria resgatar a Nacéo do
seu analfabetismo, transformando-se em um modelo de instituicdo escolar que se transformou na
ultima década do século XIX e na primeira do século XX, em todo o territorio nacional, em “Escola da

Ordem e do Progresso, Templo de Civilizacdo”® de Ensino Primario.
1.5 O Objeto investigado: os primeiros Grupos Escolares da cidade de Manaus

O estudo objetiva explicar a criacdo, a instalacdo e as mudancas que essa modalidade escolar
representou para a educacao escolar na cidade de Manaus e o Estado do Amazonas, pois era uma
escola especialmente urbana para atender as necessidades modernas de escolarizacao das criancas e
jovens da cidade. A criacdo dos Grupos Escolares, como a escola primaria graduada, traz implicacdes
positivas nos campos socioculturais, politicos e na formacao dos professores, a partir de sua instalacéo
e sua consolidacao, validada pela nascente republica brasileira, rompendo com o modelo de escolas

unitarias e ditas antigas e ultrapassadas do periodo imperial.

No contexto do projeto politico e social republicano, atribuindo-lhes a missdo de formar o

cidadao republicano, esse modelo de escola primaria, para Maria Cecilia S. Teixeira desempenhou:

A missao exercida pelos ‘apdstolos da civilizacdo’ que, no seu fazer cotidiano, semeavam o ‘pédo
do espirito’, num ‘templo de civilizacdo’. O uso destas metaforas, naquele momento indica a
representacdo que se tinha da escola enquanto espaco de manifestacdo do sagrado, na medida
em que se atribuia a educacdo um poder magico de transformacéo social (Teixeira, 1998, p. 13).

Esse indicador de que a educacao se vestia de um “poder magico” de transformacao social, de
progresso e de civilizacdo, ¢é identificado por nds em 1852, quando a Regido Amazoénica, a Provincia do
Amazonas era identificada apenas como um cenario de “natureza composto de espaco desumanizado
e vazio de cultura”. A partir de sua autonomia administrativa em 8 de marco del852, para convalidar
esse “poder magico” atribuido a escola, o presidente Joao Baptista de Figueiredo Tenreiro Aranha
organiza através do Primeiro Regulamento Provincial, a Instrucao Publica no mesmo ano de instalacéo

da Provincia.

Entendemos que a originalidade do estudo sobre a instituicao-instalacdo dos primeiros grupos

escolares da cidade de Manaus se apresenta, entre outros aspectos, na forma como desvelamos para

7 Grifo nosso.
8 Sa0 metaforas titulos de obra historiografica de autoria das pesquisadoras Crislane Barbosa Azevedo e Maria Inés Sucupira Stamatto e de Rosa Fatima
de Souza, publicadas respectivamente em 2012 e 1998.
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a sociedade as praticas mais que simbdlicas, na demonstracdo de como as praticas educativas da
instrucdo publica primaria organizavam o espaco-tempo da escola graduada, do grupo escolar. Trata-se
de uma instituicdo educativa, que ainda nao tinha sido historicizada pela historiografia local, como

também, pela historiografia da histéria da educacéo brasileira.

Os Grupos Escolares enquanto instituicdes educativas de pedagogia moderna foram dotados
de uma maior complexidade que as escolas isoladas, pois, elas foram concebidas dentro dos principios
da racionalidade cientifica e da divisdo do trabalho, isto ¢, a racionalidade cientifico-pedagdgica
fundamentava-se na organizacdo de salas de aula pela classificacdo dos alunos por nivel de saberes.
Em cada sala de aula ou grau, um professor ou professora executava um plano de estudos com
conteudos curriculares previamente estabelecidos, cumprindo meticulosamente uma jornada escolar e
consequentemente resultava em um ensino mais homogéneo, padronizado e uniforme. No que se
refere a divisdo social do trabalho, o professor-professora teria uma Unica sala onde estava reunido um
grupo de alunos com o mesmo nivel de aprendizado, isto é, para cada professor, uma turma. A escola
passa a ser gerida e administrada por um diretor que tinha como funcdo prover a escola e fazé-la

funcionar.

Com efeito, as analises investigativas apresentadas neste trabalho objetivam descortinar a
instituicao escolar, criada pelo homem, a fim de desenvolver atividades consideradas carecedoras e
transmissoras dos saberes, portanto, um processo dotado de intencionalidade, formalizacdo e
sistematicidade, produtor de culturas, ao mesmo tempo em que se fizeram produtos culturais,

constituindo-se no seu lastro historico, artefatos portadores de identidade propria.

A investigacdo realizada vem, pois, preencher o espaco em branco’ na historiografia da historia
da Instrucao Publica Primaria na cidade de Manaus na medida em que pretende dar a ver, como
valéncia, como o governo do Estado do Amazonas responde ao Projeto Republicano, que almejava
adotar em todo o territorio nacional um modelo de escola capaz de comungar em Seus espacos
territoriais uma educacdo moderna, cientificamente dotada de racionalidade pedagogica, edificada em
espacos proprios, ancorados em medidas que privilegiavam os aspectos higiénicos, com mobiliarios e
materiais didaticos adequados, possuidora de corpo docente qualificado pelas Escolas Normais,
fazendo jus a modernizacdo e ao espirito civilizatério que a cidade de Manaus vivia no periodo do

fausto produzido pela economia da borracha. A existéncia dos Grupos Escolares como modelo de

%0 termo espago em branco, por ndés usado no estudo, significa auséncia de pesquisa cientifica que dé a ver a sua existéncia e sua importancia na
tentativa de universalizacdo da educacéo primaria na cidade de Manaus e posteriormente para todo o Estado do Amazonas.
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escola graduada, racional, s6 foi extinta pela Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional de n. 5692

de 1971.
1.6 O estado da questao

Nas analises do repositorio documental do campo historiografico brasileiro produzido sobre a
tematica, nos revela um acervo significativo da histéria dessas instituicbes escolares como espacos
educativos de instrucdo primaria por quase todo o territorio brasileiro. No recorte temporal delimitado
pela pesquisa ha, em varios Estados da Nacao, uma vasta producao de obras expressivas. Dentre elas,
destacamos como primeiro estudo inaugural sobre o tema, a tese de doutoramento que subscreve a
institucionalizacdo da Escola Primaria Graduada: os Grupos Escolares do Estado de S&o Paulo. Essa
producao é extremamente original e inovadora, pois mostra a escola primaria nao somente como uma
organizacao administrativa, pedagdgica e complexa, mas também, como uma organizacao que
contempla uma cultura propria na qual transita o imaginario social de instrucdo publica muito mais
ampla. Ao colocar em cena a historia da educacdo, Rosa Fatima Souza expde as praticas e os
dispositivos da “(re)invencdo da escola que resultaram na institucionalizacdo dos grupos escolares de

S&o Paulo”, no periodo de 1890-1910 (R. F. Souza, 1998).

Outro destaque historiografico que na nossa reserva de conhecimento se faz necessario
mencionar é o livro de Irlen Antonio Goncalves, fruto de sua tese de doutoramento. O estudo contribui
para compreensao do conjunto de praticas que envolvem o “cotidiano escolar” vivenciado nesses
novos espacos escolares, no cumprimento das normas e de usos de praticas realizadas que
caracterizavam a cultura escolar dos primeiros grupos escolares do Estado de Minas Gerais na
transicao do século XIX ao século XX (Goncalves, 2006). O investigador referencia a nocdo de cultura
escolar como movimento tenso e conflituoso, o qual vai, com o passar do tempo, desqualificando as
praticas sociais e educativas no ambito das familias - especialmente as familias pobres, entendidas
pela sociedade como ignorantes -, das ruas, desqualificacdo dos sujeitos rotulados como incapazes de
cuidar de si, dai o entendimento e, consequentemente, a imposicdo da instrucdo primaria como
“redentora” da civilidade, traco que marcou o projeto republicano para a sociedade mineira e alarga-se

para a brasileira no final do século XIX e inicio do século XX.

Outro autor a realizar pesquisa sobre grupos escolares é Antonio Carlos Ferreira Pinheiro que
transformou sua tese de doutoramento no livio “Da era das cadeiras isoladas a era dos grupos
escolares na Paraiba” (A. C. Pinheiro, 2002). A obra versa sobre a existéncia das primeiras escolas na

provincia da Paraiba até a criacdo dos primeiros grupos escolares em 1916, ambientado em um arco
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temporal de 1849 a 1949. Para o autor, o arco temporal comporta dois longos periodos dotados de
caracteristicas bem singulares denominados: a primeira de era das cadeiras isoladas, e a segunda de
era dos grupos escolares no Estado da Paraiba. O estudo contribui para o entendimento e a construcao
de um saber sobre a historia da educacéo brasileira, expondo suas analises a partir do assente na
unidade da Nacéo e para além, da a ver as especificidades historicas locais da educacao no Estado da
Paraiba.

Outra pesquisa que destacamos é a de Crislane Barbosa Azevedo e Maria Inés Sucupira
Stamatto com a obra “Escola da ordem e do progresso: grupos escolares em Sergipe e no Rio Grande
do Norte” (Azevedo & Stamatto, 2012). O estudo comporta um arco temporal de 1900 a 1920, onde
inscreve gue em 1908 foram criados no Rio Grande do Norte-Natal os primeiros grupos e em 1911, o
governo de Sergipe-Aracaju, criou 0s seus primeiros. As autoras respeitam as diferencas e
semelhancas que permearam o processo e sedimentacdo dos grupos escolares nas capitais, como
simbolos mais que simbolicos das metaforas “ordem e progresso” da Republica brasileira. Inserem-se,
com efeito, no rol dos estudos que privilegiam um dos principais simbolos da modernidade da

sociedade brasileira num tempo historico, relativamente recente.

Esses e outros trabalhos investigativos inscritos na historiografia brasileira e amplamente
divulgados serdo configurados por nds no estudo inscrito no capitulo terceiro, através de um quadro
demonstrativo, no qual mostraremos a institucionalizacao dos grupos escolares no territdrio brasileiro,
como também, os seus anos de criacdo. Dando a ver, dessa forma, os varios estudos ja realizados

sobre essa tematica referente a escola primaria graduada, moderna e republicana.

Ainda sobre a abordagem da historiografia, entendemos como relevante pontuar, além das
obras citadas acima, trés estudos sobre a instrucao publica no Amazonas, de modo mais geral, sobre a
Instrucdo na Amazonia Imperial, que a priori “foge” ao nosso marco temporal, contudo alimenta um
dialogo com a nossa tematica, mostrando o percurso usado para a estruturacéo e sedimentacéo da
educacdo na vasta regido do Grao Para. A historiografia da educacdo no Amazonas pontua como o

primeiro deles, o estudo de Garcilenil do Lago Silva (1985).

E um importante estudo investigativo, o qual configura a instrucdo na Amazonia colonial
portuguesa em trés periodos. O primeiro refere-se ao Regimento das Missdes no periodo de 1616 a
1757. Pelo Regimento, a Igreja Catdlica através das suas diferentes ordens religiosas, principalmente a
dos Jesuitas, Ihe atribui a responsabilidade da catequese, como também, o controle da educacao da

colbnia, sobremaneira a dos indios. Nomeadamente & uma instrucao elementar que tem como valéncia
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maior, servir aos interesses da lgreja e ndo aos interesses da Coroa Portuguesa. O segundo periodo é
do Regimento do Diretério Pombalino, periodo del757 a 1798, que, através da acdo do Marques de
Pombal, retira da esfera da Igreja e transfere a responsabilidade da educacdo dos indios e dos filhos
dos colonos para os diretores de aldeia, dotando a educacdo de caracteristica laica através das
chamadas “aulas régias e disciplinas isoladas”. Segundo estudo de Freire José Ribamar Bessa (2003),
este fato estabelece o inicio do “aportuguesamento” da Amazonia Brasileira. Contudo, a medida
administrativa imperial do Marques de Pombal ndo conseguiu, com a sua reforma educativa na
Amazonia, como também, em todo o Brasil, efetivar verdadeiramente a Instrucdo na coldnia. O terceiro
periodo a que se refere o estudo é o do Regimento Provisorio, delimitado no arco temporal de 1798 a
1808, identificado pela autora como tentativa de sistematizar o ensino em toda a provincia da

Amazonia portuguesa, denominada no periodo de Capitania e posterior Provincia do Grao Para.

Julgamos oportuno esclarecer que a Amazonia, no estudo de Garcilenil do Lago Silva, se
reporta aproximadamente a toda a area que corresponde hoje a Amazdnia Brasileira, excluindo o
Estado do Acre, isto &, o espaco geografico que no periodo colonial brasileiro comportava a Capitania-
Provincia do Grao Para. Inscreve a historiadora que “essa Amazonia e o Brasil constituiram, no periodo
colonial dois Estados Coloniais distintos, totalmente independentes entre si do ponto de vista politico-
administrativo, recebendo ambos, ordens provindas diretamente do Reino” (Souza, 1985, p.11) de

Portugal.

A segunda referéncia historiografica de investigacdo sobre educacdo na regido é de Irma
Rizzini. O estudo trata da educacao de meninos nas Provincias do Para e do Amazonas (Rizinni, 2004)
no tempo do Império brasileiro. E um estudo primoroso que analisa, & luz da ciéncia historica social,
um conjunto de instituicdes educativas destinadas a Instrucdo Elementar e a formacao de artifices de
meninos indios e desvalidos da sorte. A investigacdo ambienta-se em um arco temporal
compreendendo o periodo de 1850 a 1889, nas duas provincias do norte do Império. A autora nos
primeiros capitulos de sua tese discute com muita competéncia teodrica e empirica a Instrucéo
elementar publica, expectavel pelas autoridades governamentais do Amazonas e do Para como uma
grande mais valia de educacdo popular, voltada para a afirmacdo da nacionalidade, através da
imposicao e consolidacdo da lingua portuguesa na regidao. De posse de um suporte documental
convalidado em instituicbes nacionais e estaduais, a historiadora analisou como as duas provincias se
inseriram nos movimentos nacionais para combater o auto indice de analfabetos e alargar a instrucéo
publica primaria entre as classes mais populares e a populacdo indigena. Sobre isso, nos referenda a

autora:

38



Capitulo | - Percursos teoricos e metodoldgicos

Em um periodo em que a quantidade de escolas e de alunos passou a ser considerada importante
indicador de progresso e de civilizacao de uma nacédo. Em se tratando de uma regiao cercada pelo
preconceito contra a selva e o selvagem, os termos progresso e civilizacdo adquiriram valoracao
toda especial (Rizinni, 2004, p.1).

As palavras de Irma Rizinni acima nos dao a clareza do quanto os governos - central e os
provinciais - lutaram para tornar a instrucao publica elementar, um estatuto e um repositério da
“ordem, do progresso” e da civilizacado, o que vai ser paulatinamente consolidado e visualizado nas
“cenas publicas” com a criacdo e posterior edificacdo dos grupos escolares de varias e principais
cidades da Amazobnia brasileira e do Brasil, nos anos finais do século XIX e nas décadas iniciais do

século XX com a Republica.

0 estudo de Irma Rizinni nos auxilia a compreender os tracos da memdria educativa, quando
intercruzamos as fontes e as referéncias. O acontecido subscrito pela historiadora é recolha que nos
ajuda a interpretar os fatos documentados, as decisdes governamentais e administrativas sobre a

educacao destinada ao tecido social mais carenciado da sociedade amazo6nica no periodo imperial.

Entendemos que esses estudos, mesmo (um pouco) distantes do arco temporal da nossa
investigacdo sobre a Historia dos Primeiros Grupos Escolares da Manaus, corroboram para a
compreensao do “rastro da memdria” acerca da instrucdo publica elementar na Regiao e em
particular, no Estado do Amazonas, em sua capital, a cidade de Manaus. Essas referéncias sdo mais
valia participativa da nossa investigacdo, colaborando para inscrevéla como inédita no campo
historiografico da histéria da educacéo brasileira, pois, tira do limbo a “criacdo e a vida" dos Primeiros

Grupos Escolares da cidade de Manaus.

Para concluir nossas analises aproximativas com as producdes historiograficas sobre a
Instrucdo na Regido Amazonica, especificamente no Estado do Amazonas, temos também, o estudo
realizado por Maria das Gracas Costa que investiga nos debates nas Constituintes de 1891 e de 1892,
no inicio da Republica no século XIX, se na agenda de discussdes dos congressistas, fazia parte
questdes sobre a Instrucdo Publica do Amazonas. Nas suas analises, a pesquisadora identifica que as
tematicas nas assembleias da Constituinte de 1892, pela primeira vez, é objeto de preocupacéao.
Registra que a “qualidade da educacéo e a regionalizacéo do ensino, através dos métodos e materiais
pedagogicos, que deveriam ser difundidos no ensino primario publico” (Graca Costa, 1993/94, p. 68).
Salienta que o ideario educacional integrante na Constituicdo do Amazonas, em 1891, era resultante

do pensamento ideoldgico republicano representado pelos grupos dominantes locais, cujas ideias
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também estavam imbricadas no ideario liberal e positivista que impregnavam todas as reformas

educacionais circulantes por todo o Brasil.

Por conseguinte, no dizer de Maria das Gracas Costa, a matéria Instrucdo Publica pela
Constituinte de 1891 e 1892, como n&o poderia deixar de ser, referenda a Constituicdo Federal que
subscreve a educacdo como “gratuita, obrigatéria e laica”. Contudo, “a gratuidade ndo ganhou
garantias de efetivacdo nas competéncias do executivo” (Graca Costa, 1993/94, p. 88), pois, da a ver
em todo territério nacional instituicdes particulares pagas, subsidiadas pelo poder publico: estadual e
central. Posto isso, a investigacdo estabelece um dialogo aproximativo muito intenso com o objeto por
nods investigado, nao so pela aproximacao com o arco temporal por nés delimitado na pesquisa, como
também, pelo intercruzamento de referéncias e dados que certamente nos auxilia a entender e fazer os

nexos, a logica e o entendimento que consubstanciam nossa investigacao.

Para além, o estudo pretende contribuir para ampliar o conhecimento sobre as instituicoes
educativas de ensino primario da cidade de Manaus, existente no final do século XIX e no inicio do

século XX.
1.7 As fontes

As fontes para Histdria da Educacao sdo, segundo Saviani (2004, p. 4), o marco de origem “o
lugar onde brota algo que se projeta e se desenvolve indefinidamente e inesgotavelmente. Por outro
lado, indica a base, o ponto de apoio, o repositorio dos elementos que definem os fen6menos” em
cujos tracos se buscam compreender. As fontes sdo para a histdria, fontes construidas, tracos de
producdes humanas, registros de atos humanos. Sendo assim, é delas que brotam e nas quais se
apoiam as narrativas dos dados que produzimos a respeito do realizado, do feito pelo homem
intencionalmente no campo social-cultural — da historia da educacado. Partindo dessas premissas, as
fontes e as referéncias tedricas utilizadas no estudo sdo os elementos fulcrais de validacdo da

cientificidade de nossa investigacao.

Ampliando a nocdo e importancia das fontes para a histéria, fazemos uso dos aportes de José

Claudinei Lombardi, que afirma:

As fontes resultam da acéo histérica do homem e, mesmo que nao tenham sido produzidas com a
intencionalidade de registrar a sua vida e o seu mundo, acabam testemunhando o mundo dos
homens em suas relacbes com os outros homens e com o mundo circundante, a natureza, de
forma que produza e reproduza as condicdes de existéncia e de vida (Lombardi, 2004, p. 155).

S&do, pois, essa acdo humana que constituiu um conjunto diferenciado de documentos

contendo informacdes escritas, como foco forte e maior, mais ainda, nos testemunhos e nos
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monumentos arquitetdnicos acionados por nos, aproximando e tornando inteligivel o nosso objeto de

estudo investigativo.

Diante disso, a autenticidade da investigacdo com o uso das fontes primarias e historiograficas
estd asseverada na forma como procedemos as andlises dos dados circunscritos nas fontes,
procurando interpretar os acontecimentos e compreendé-los a luz dos sentidos dos sujeitos que os
vivenciaram, isto &, interpretar a realidade nos distanciando da simples descricdo narrativa e dos
relatos dos fatos e dos dados, na intencdo de desconstruir o fenémeno registrado no suporte
documental, buscando reconstrucao prépria, pois a construcdo do objeto investigado é um trabalho,
segundo Pierre Bourdieu (1989, pp. 29-30), “que ndo se faz de uma vez, mas por uma Série de

aproximacodes; constroi-se pouco a pouco”.

Os procedimentos metodolégicos que servem de ancoragem para “fazer falar as fontes” nao
seguiram uma ordem hierarquico-classificatoria das fontes ou dos dados mais ou menos importantes.
Sdo registros variados que, de algum modo, apresentaram-nos indicios que nos permitiram
compreender a histdria dessas instituicbes escolares por noés pesquisadas, pois no escopo da Nova
Histdria, a validacdo das fontes, como evidéncias favoraveis a hipétese de dados de caracteristicas
macro ou micro, foi Util para identificar os agentes, as instituicdes, os processos pedagdgicos de
ensino, que deu existéncia aos grupos escolares. Sao coletas documentais e histéricas que até agora

sao desconhecidas ou ignoradas pela historiografia regional.

Recuperar a criacao, a trajetoria e as praticas educacionais e pedagogicas que enchem essas
instituicdes e resinificar a existéncia desses espacos de instrucdo primaria na histéria da educacao
local, através das fontes como ponto de origem, de base e apoio, nos permitiu atingir e construir
verdades relativas sobre sua histéria. As fontes por ndés convalidadas sdo coerentes e apropriadas ao

nosso objeto, aos objetivos, ao marco temporal e a perspectiva de analise proposta para essa pesquisa.

Entendemos que esses procedimentos metodologicos estdo, de certa maneira, sintonizados
com a relacdo investigacao-investigador, em uma perspectiva subjetiva e humana, a fim de que a

investigacao constitua um fazer laboral prazeroso, instigante, competente e com criatividade tedrica.

Dito isso, a trajetdria metodologica perseguida durante o desenvolvimento desta investigacao,
na sua parte empirica, teve sua recolha nos acervos da cidade onde estao arquivados os documentos.
As fontes interrogadas na pesquisa subsidiaram, com seus registros, a possibilidade de reconstruir ndo
sO a histoéria dos primeiros grupos escolares de Manaus, mas também nos deu a percepcao da

organizacao das dinamicas pedagogicas que creditaram a essas instituicoes sua modernidade e
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racionalidade pedagogica. A tessitura da tese ocorreu em fases distintas, em funcdo das nossas
obrigacoes laborais e institucionais como docente e pesquisadora do ensino superior da Universidade

do Estado do Amazonas.

As fontes por nds acionadas na investigacdo para a construcdo do estudo fazem parte do
Arquivo do Museu da Universidade Federal do Amazonas, do Arquivo Publico da Cidade de Manaus, do
acervo publico da Biblioteca Publica do Amazonas, do Centro Cultural Povos da Amazénia, do Instituto
Histérico Geografico do Amazonas, Museu da Imagem e do Som do Amazonas, dentre outros. Os
“rastros de memorias” contidas nos documentos contactados (relatérios, mensagens governativas,
quadros, regimentos, regulamentos, imagens ilustrativas, orientacdes educativas normativas, leis,
decretos etc.) foram analisados e, consequentemente, tracaram uma interdependéncia entre as
teorias, os procedimentos metodolégicos e os dados empiricos obtidos, numa procura de influéncias

reciprocas e de congruéncias gradualmente estabelecidas e com adaptacdes, quando necessario.

Para uma melhor compreensao, fazemos uma breve discricdo das fontes com as quais
dialogamos e que se tornaram as fontes histéricas centrais da investigacdo empirica, averiguando as

narrativas que se tornaram as principais e fundamentais ao estudo.

No arquivo do Museu da Universidade Federal do Amazonas-UFAM foram identificados e
recolhidos dados inscritos nos documentos oficiais (sdo documentos publicados pelo poder locar:
diretor geral da instrucdo publica e pelo governador do Estado do Amazonas). Os documentos oficiais
aqui mencionados sao: os decretos, os regimentos e os regulamentos que estabelecem normatizacoes
sobre a Instrucao Publica Primaria para toda a Provincia do Amazonas no periodo do Império e para o
Estado, no periodo da Republica. Os documentos exclusivos da Instrucdo Publica nos permitiram um
olhar detalhado e abrangente das determinacdes legais - leis, decretos, regimento e regulamentos -
criadas pelo poder provincial e, a posteriori, estadual que regulamentaram e determinaram as
mudancas e os caminhos a serem seguidos pela Instrucao. Para além, o acesso aos arquivos nos deu
oportunidade de articular os diversos fatores histdricos conjunturais como o politico, o social, o

econdmico, o cultural que colaboraram e ajudaram a constituir 0 nosso objeto de investigacao.

Outro aspecto relacionado ao acesso do acervo do Museu foi a liberdade dada a pesquisadora
pela equipe, pelos funcionarios para manusear os arquivos, as fontes. Sempre mostraram interesse na

evolucdo da pesquisa que utiliza como fonte os documentos do acervo.

No acervo do Arquivo Publico do Estado do Amazonas, encontramos um repositorio de

Mensagens governamentais que compdem conjuntamente com as leis, 0s regulamentos e os decretos,
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as fontes centrais da pesquisa empirica. O dialogo com as mensagens governamentais dentro do
periodo cronoldgico de corte temporal de duas décadas (1890-1910) no qual se inscreve o estudo, nos
permitiu averiguar e analisar de forma cronologica e organizada ano a ano, os indicios que nos
proporcionaram conhecer e apreender o “caminho das pegadas” percorridas, desde a criacdo até a

plena implantacdo dos quatros primeiros grupos escolares da cidade de Manaus.

As descricdes mais detalhadas das fontes, em especial as fontes primarias como as
mensagens governamentais, os relatérios dos diretores e inspetores da Instrucao da Provincia/Estado
do Amazonas que teve, desde a sua instalacdo provincial, no periodo imperial compreendido entre
1852 a 1889, 13 legislacdes referidas como reformas e regulamentos (Uchba, 1966) que, por
conseguinte, legislaram, estabeleceram normas e organizaram toda a Instrucdo Publica. Estas fontes
estao referidas ao longo dos capitulos deste estudo, obedecendo as exigéncias das analises no que diz
respeito a objetividade/neutralidade/imparcialidade dos dados alargados das fontes oficiais e
governamentais. Temos entendimento, como historiadora, que a concepcao de que todo documento,
seja ele escrito, oral ou iconografico, traz consigo a intencdo, as ideias, os valores e o0s demais
elementos que circunscrevem a realidade vivida por quem o produz. Assim, nenhum documento é

neutro, objetivo e imparcial, ele transmite sempre uma verdade relativa.

Contudo, através de uma visdo investigativa de analise dos dados encontrados, tendo em vista
0s motivos pelos quais foram geridos, as circunstancias dessas producdes e a relacdo dos autores dos
documentos inqueridos por nés com os o6rgaos da administracdo do ensino e a governacao estadual,
nos classificamos as fontes como importantes mais valias que nos ajudaram a alicercar os dados
instigantes, na intencao de captar melhor compreensao das complexas relacdes que consubstanciam

os fendmenos sociais, dentre eles o fendmeno educativo.
1.8 Organizagdo da tese

As analises descritas na tese estdo estruturadas em 5 capitulos, subdivididos em varias partes.
Pretendemos, ao longo dos capitulos, elucidar os sujeitos, saberes, objetos, as praticas pedagogicas e
as instituicées de educacdo como componentes dos acontecimentos que trazem consigo elementos
determinantes das questdes sociais, politicas, econdmicos e culturais nos varios momentos histéricos
do século XIX e XX no Brasil e no Amazonas, que contribuiram para a compreensdo dos fendmenos
educativos investigados. E para além, concebemos como relevante a realizacdo no nosso estudo, o fato

de percebermos que uma pesquisa historica sobre questdes sociais educativas é uma valéncia para a
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sociedade amazonense, uma vez que o campo historiografico local é restrito e carece ainda de

investigacao pautada na ciéncia historica e na veracidade dos dados inscritos nas fontes.

No primeiro capitulo, como ja escrito, abordamos os aspectos teodricos e metodologicos da
pesquisa. Nele apresentamos os primeiros passos, as ideias e registros dos autores que referendam,
dao fundamento, dao suporte e nexos a investigacdo. Sao didlogos estabelecidos com os autores nos
guais nos ancoramos e que nos auxiliam a alicercar nossa proposta de trabalho, para assim, entao,
inscrevermos os caminhos metodologicos percorridos durante o processo de coleta, organizacao,

analise e apresentacao dos dados.

No segundo capitulo, abordaremos a instrucdo publica primaria no periodo do Império
brasileiro. Procuramos perceber nas relacbes com as matizes historicas, politicas, econémicas e
sociais como o Estado nacional brasileiro orientava, através das Constituicdo Nacional e das Reformas
Educativas, a organizacao do curriculo pedagdgico de todos os graus (etapas) da escolarizacdo, através
do modelo estabelecido para o Rio de Janeiro, determinando quais os métodos e procedimentos
pedagogicos de ensino que a escola deveria adotar na transmissao da instrucdo publica primaria no

periodo.

O terceiro capitulo trata do surgimento dos primeiros grupos escolares no Brasil, como um
espaco moderno e apropriado aos ensinamentos dos saberes escolares do dominio da escola primaria.
Para além, dar a ver como os Grupos Escolares se inscrevem no projeto republicano, como a “escola

da ordem e do progresso” se apresenta para a Instrucao Primaria.

No quarto capitulo, a énfase volta-se ao Amazonas. Pontua seus alvores antes de se tornar
Provincia, em 1850 e devidamente instalada em 1852. Discute sua trajetoria politica, econdmica,
social, chegando ao final do século XIX como uma das Provincias mais présperas economicamente do
Brasil. J& na Republica, procuramos perceber como a riqueza da borracha, desde as décadas finais do
século XIX, transcende seu “fausto” de prosperidade econdmica para o embelezamento da cidade de
Manaus e, dentro desse processo de embelezamento da capital, a instrucdo publica é convidada a
participar, pois, ndo era de “bom tom” a populacdo da cidade de Manaus, tao prospera
economicamente, manter o alto indice de analfabetismo e continuar a ter habitos “selvagem, india,
incultos e incivilizados”, era necessario construir edificios/monumentos préprias e monumentais para

dar a ver que a administracao publica também se preocupava com a Instrucdo da sua populacéo.

O quinto e ultimo capitulo do estudo, no uso do “rastro da memoria”, inscritos nas fontes

referidas, analisa como os Grupos Escolares, criados pelo Decreto de n. 191 de 1897 pelo governador
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do Estado do Amazonas, Fileto Pires, organiza os quatro grupos escolares na cidade de Manaus. E
para além, discute como essa modalidade de escola, criada “na Republica e para a Republica”, torna-
se a escola de referéncia, moderna, mitificada como redentora do analfabetismo, primeiramente na

capital e, posteriormente, em todo o Estado do Amazonas.

Assim, nossa investigacao consistiu em estudar o pari passu do projeto educativo de
governacao que cria e depois realiza a instalacdo dos primeiros grupos escolares na capital do Estado
do Amazonas. Na parte destinada as “conclusdes”, que se faz sequencialmente, procuramos expor 0s
“nexos” existentes entre os capitulos. Esperamos assim, compreender - explicar - como deu inicio e
como se efetivou o processo de escolarizacao da Instrucdo Primaria, através dos Grupos Escolares da
cidade de Manaus, bem como discutir sobre os fendmenos que nos possibilitam identificar as

continuidades e as rupturas neles existentes.
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“A instrucéo primaria é gratuita a todos os cidaddos™° .

“A instrucdo priméaria, principalmente, merece fodos 0s nossos
culdados; ela é o batismo da inteligéncia, desenvolvé-la, facilité-la, € o
primeiro passo para o engrandecimento de povo, que so pode ser
feliz, tendo conhecimento de seus direifos, de seus deveres, de sua

liberdade e do modo porque deve dela usar para viver em

sociedade!! ”

10 Constituicdo do Império do Brasil, inciso 32 do artigo 179, do titulo XXXII, em 22 de abril de 1824.
1 Fala do Presidente da Provincia do Amazonas em 25/03/1873, p.10.
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A primeira citacdo é parte do artigo 179 da Constituicdo Imperial do Brasil promulgada por D.
Pedro | em 1824, que nos revela o ideario liberal do Estado Nacional de ofertar a educacdo primaria
como compromisso publico na perspectiva de dotar a educacdo, como um direito subjetivo para todos
os cidadados do Império que a buscasse. Veremos no decorrer deste capitulo que essa afirmacéo
constitucional ficou apenas no papel e tornou-se letra morta, pois o governo central nao criou medidas
efetivas para tornar promulgado o artigo da Constituicdo, um bem alargado para toda a populacao do
Império, tendo em vista que o conjunto de cidadaos a serem beneficiados por esse direito, por conta
da peculiaridade da sociedade brasileira, era bastante limitado, se considerarmos que dele estavam

excluidos os escravos negros e indios, utilizados como mao-de-obra produtora da riqueza do pais.

A segunda diz respeito a uma, das inumeras falas proferidas pelo poder provincial no
Amazonas na sua tentativa de dotar no imenso territério da Provincia, a Instrucdo Publica Primaria. A
fala ressalta a importancia da Instrucao, para “iluminar” (trazer as luzes do conhecimento, dos saberes

2" na intencao de transformar o “selvagem bruto

cientificos e modernos), a populacdo “semisselvagem!
em cidadao polido” pelas luzes do conhecimento cientifico, através da Instrucdo ministrada nas
Escolas de Primeiras Letras. Para a administracdo provincial, criar escolas e fazé-la funcionar era um
importante indicador de progresso, modernidade e civilizacao. Veremos também, no capitulo, a

tentativa das provincias brasileiras de “fazer cumprir” o preceito constitucional.

Essa parte do estudo tem o propdsito de entender e analisar como a educacao brasileira, antes
do 15 de novembro de 1889, se fez historia da educacdo brasileira. Para isso, julgamos necessario
explicitar o corte temporal que fazemos uso neste capitulo. Empregaremos a classificacdo e justificacdo
de Dermeval Saviani que nomeadamente, quando trata da educacdo brasileira no século XIX, o
classifica de “Breve Século XIX (1827-1890)" (Saviani, 2004, p. 10). O corte temporal tem como ponto
de partida a data de 15 de outubro de 1827, quando D. Pedro | promulga a Lei Geral do Ensino do
Brasil, determinando a abertura de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares

populosos de todo territorio brasileiro.

O arco temporal de analise estende-se até 1890 com a implantacdo dos primeiros grupos
escolares na cidade de Sao Paulo. O corte cronoldgico usado pelo autor nos auxilia a perspectivar e
entender as acdes que se referem a politica educacional proposta pelo Império brasileiro, contudo, as

acoes sobre a instrucao elementar para todos, como valéncia publica de modernidade e civilidade, isto

12 . . . " . ) ) ’ )
0 termo semisselvagem diz respeito aos seres humanos que ndo habitam e nem vivem em ambientes considerados humanos pela sociedade e que
desconhecem modos de vida social e ou que vem de um habitat considerado pela sociedade, selvagem, de selva.

47



Capitulo Il - Instrucao publica primaria no Brasil antes da Republica

¢, um bem publico, acessivel a todos as criancas e jovens brasileiros livres e brancos que dela fizesse
uso, imputavam-lhes novos habitos e novas formas de viver nas cidades que estavam a crescer e
ampliar por todo o Brasil. As medidas estabelecidas nas legislacdes ndo foram efetivamente
implantadas, por conta da auséncia de politicas publicas efetivas, tanto do governo central, como dos
governos provinciais, que dessem conta do que estava estabelecido em legislacoes, deixando assim

tarefa incompleta como um legado “n&o resolvido” para o governo republicano.

Antes de iniciarmos as nossas analises investigativas, a partir da Lei Geral do Ensino de 1827,
julgamos necessario ir um pouco mais atras, no ano de 1822, quando o Brasil, através de Dom Pedro,
filho de D. Jodo VI, rei de Portugal, proclama a Independéncia do Brasil e recebe o Titulo de D. Pedro I.
Apos o 7 de setembro, da-se o inicio a construcao da estrutura juridica-administrativo do novo pais.
Para organizar o Brasil como um Estado, implicava possuir uma Constituicdo prépria que identificasse,

dentre outras coisas, o Brasil como independente. E assim foi feito.

Com a Independéncia do Brasil da Corte Portuguesa em 7 de setembro de 1822, o pais torna-
se, pela Constituicdo de 1824, um Estado “de associacdo politica de todos os cidadaos brasileiros”
(Dantas, 1937, p. 883). Contudo, pelos aportes historiograficos por nos consultados no capitulo, da a
ver a continuidade dos aspectos que caracterizam a economia agraria-exportadora e extrativista, como

também os aspectos sociais e politicos do antigo regime (o colonial) no novo regime (o independente).

Na Assembleia Constituinte convocada por D. Pedro |, por ocasido da reabertura do
Parlamento em 1826, dentre outras coisas, foi assinalada pelo grupo de politicos, a necessidade de
uma legislacao especifica sobre a Instrucdo Publica brasileira. Laureado das premissas do novo, da
liberdade, da autonomia, leva-os ao entendimento de que a nova Nacao necessitava de uma legislacao
nacional que regulamentasse a Instrugéo Publica'?. E ela foi regulamentada e decretada de forma mais
alargada e detalhada pela Lei, Decreto Imperial de 15 de outubro de 1827. O decreto estabelecia a
criacdo de primeiras letras, também chamada de escolas primarias em todas as cidades, vilas e

lugares com maior numero de habitantes do Império brasileiro.

Alargando as analises sobre o periodo, percebemos que o processo de consolidacao do Estado

Imperial ndo alterou significativamente a estrutura social e as economias agrario-exportadoras e

13 Grifo nosso. Nas fontes primarias consultadas nesta investigacao é usada a expressao Instrucdo Publica, em detrimento ao de Educacéo Publica que

segundo Dicionario da Lingua Portuguesa, 2010, p 316. 1. E “processo que visa o desenvolvimento harmonioso do homem nos seus aspectos intelectuais,
moral e fisico e a sua insercdo na sociedade; 2. Processo de aquisicdo de conhecimentos e/ou aptiddes; 3. Instrucdo; 4. Boas maneiras”. Sendo assim,
faremos uso da expressdo Instrugdo Publica com os quatros sentidos registrado no dicionario, pois, entendemos ser a que melhor responde ao
entendimento no estudo.
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extrativistas, pois a grande maioria da populacao brasileira, no periodo Monarquico, permanecia
vinculada ao meio rural agricola. Somente nas décadas finais do século XIX é que o nUimero de
habitantes nas cidades capitais das provincias, em outras cidades e nas vilas, foi-se elevando, por
conta das medidas urbanisticas, impulsionadas pelo capital proveniente dessas economias agrarias
exportadoras e extrativistas, produzidas de maneira heterogénea e extremamente desigual nas vastas e

mesos regides do Império.

No caso do Amazonas, por volta dos anos de 1870 a 1890 do Império, por conta da grande
leva de imigrantes e nordestinos, teve seu contingente populacional bastante dilatado, ancorado na
producao da borracha. No capitulo quarto desse estudo investigativo, trataremos mais amiude da

Provincia do Amazonas que se fez préspera em decorréncia desse produto extrativista.

Os dados registrados dos documentos por nds consultados, do “Breve Século XIX" do
independente Brasil de D. Pedro |, referentes a Instrucdo Publica, nos auxiliam na compreensdo das
analises dos dados, o que possibilita uma tecitura entre os acontecimentos globais, nacionais e locais
na intencdo de dar luz aos fatos, descortinar cenas, intercruzar informacdes e, assim, construir a

histéria da Instrucdo Publica no periodo denominado pela historiografia brasileira de Brasil Império.
2.1 O Império Brasileiro

Entendemos como necessario, neste momento da investigacédo, tecer os nexos da historia da
educacdo com a histdria brasileira na intencdo de configurar o periodo demarcado pela historiografia

como Periodo do Império.

O Periodo do Império brasileiro € também conhecido como Periodo Imperial, Reinado e
Periodo Monarquico brasileiro. O arco temporal do periodo se estende de 1822, quando o Brasil
proclama a sua Independéncia de Portugal e se prolonga até 15 de novembro de 1889, quando os
militares brasileiros proclamam a Republica do Brasil e expulsam do territério brasileiro D. Pedro Il e
sua familia. O periodo é dividido em 3 momentos historicamente nomeados de: Primeiro Reinado ou
Império; o segundo é o Periodo Regencial; o terceiro é o Periodo do Segundo Reinado ou Império. O
Espaco territorial que o formava, compreendia tudo o que é hoje o Brasil e parte do que era a
Republica do Uruguai. Seu governo era uma monarquia constitucional parlamentar representativa sob o
dominio dos imperadores D. Pedro | e mais tarde, pelo seu filho D. Pedro Il, membros da Casa de

Braganca em Portugal.

A trajetoria do Brasil até o Império perpassa de coldnia a Reino Unido de Portugal e Algarve na

altura em que se torna sede do Império Colonial Portugués em 1808. O fato que imputou a
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transferéncia do entdo Principe Regente de Portugal que, mais tarde, se tornou o rei D. Jodo VI, foi a
invasdo do territorio portugués europeu, pelas tropas de Napoledo, ocasionando assim sua fuga,
estabelecendo a si mesmo, ao seu governo e a boa parte da corte portuguesa na cidade brasileira do
Rio de Janeiro. Mais tarde, em 1821, D. Jodo VI retornou a Portugal, deixando aqui no Brasil seu
herdeiro e filho mais velho, D. Pedro, para governar como Principe Regente do Reino Unido de

Portugal, o Brasil.

Em 1822, o Principe Regente, D. Pedro, proclama a Independéncia e torna o Brasil um Estado
independente, governado por ele com o titulo D. Pedro |. Dois anos apos a independéncia, o imperador
outorga a Primeira Constituicdo do Brasil. Sua gestdo possuiu carater extremamente centralista e
elitista. Em 1831 abdica o trono brasileiro em favor de seu filho mais velho e retorna a Portugal. Seu
retorno a Portugal se deu em decorréncia do falecimento de seu pai D. Jodo VI e de sérios problemas
existente em Portugal que colocavam em jogo a manutencdo da Coroa Portuguesa em sua familia.

Assumiu a Coroa de Portugal com o titulo de rei D. Pedro IV.

A partir de 1831, da a ver a Periodo mais conturbado do Império brasileiro, a Regéncia, com
duracao até 1840. O periodo Regencial foi assim chamado em decorréncia do fato do filho de D. Pedro
ter apenas 5 anos de idade, quando seu pai, D. Pedro |, abdicou do trono do Brasil em seu beneficio.
Sem idade para assumir o trono do Brasil, foi constituida uma Regéncia para governar a Nacdo até o
principe ser considerado, pela Constituicao brasileira de 1824, com maioridade (idade) adequada para
governar. A regéncia tinha apenas alguns dos poderes exercidos pelo imperador e era completamente

subordinada a Assembleia Geral.

O periodo Regencial foi um dos momentos do Brasil Império mais conturbados, gracas as
diversas guerras e revoltas que ocorreram no pais, tendo como caracteristica principal o viés
separatista. O clima era instavel. O Brasil permanecia com a mesma estrutura social e econdémica da
época colonial: escravista, com exportacao de matérias-primas e grandes propriedades rurais. A
maioria da populacado vivia na miséria. Esse foi o principal motivo das rebelides que ocorreram durante
a Regéncia, dentre elas se destacam como mais importantes, a Cabanagem, no Amazonas (1835-
1840); a Balaiada no Maranhao (1838-1841); a Guerra dos Farrapos ou Revolucao Farroupilha no Rio

Grande do Sul (1835-1845); e a Sabinada na Bahia (1837-1838).

Para contornar e minimizar a situacdo ocasionada pelos intensos conflitos regionais e
separatistas, desejosos de se tornarem territérios independentes do restante do Brasil, um grupo de

parlamentares solidarios a Regéncia, que na ocasido governava o Brasil, tomou a iniciativa e decisdo de
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antecipar a maioridade de D. Pedro Il de 18 para 14 anos. A antecipacdo foi aceita e o principe D.
Pedro Il foi declarado com a idade apta para governar o Brasil, em julho de 1840. Inscrevendo assim,

o final do Periodo Regencial.

E o ultimo periodo, parte final da Monarquia, € denominado como o Segundo Reinado, ou
também Império que inicia em 1840, indo até novembro de 1889 com o inicio da Republica. Pedro de
Alcantara foi coroado Imperador do Brasil com o nome de D. Pedro Il. Em 1846, ja com mais idade,
com mais experiéncia e amadurecido fisica e mentalmente, ja ndo era mais um jovem de 14 anos de
idade, melhorou consideravelmente a estabilidade e o prestigio do Pais e o Brasil emergiu como uma

Nacao estavel politicamente e com inicial e poderosa economia na producao de café.

A passagem pelas crises provocadas pelas revoltas separatistas provinciais, que nao resultou
em separacao do vasto territdrio brasileiro, contou com a habilidade das diplomaticas e impositivas
politicas governativas do monarca. A economia do café alargou-se e consolidou-se em todo o vale das
“terras roxas” do Rio Paraiba (desde a Provincia do Espirito Santo no sudeste até a Provincia do Parana
no sul do pais), tornando de sobre maneira o pais em um importante centro produtor e exportador de

café e, mais para o final do século, também importante produtor de borracha.

Essas riquezas geraram importantes mais valias para a economia, para as politicas e culturas
na modernizacao e urbanizacao das cidades, utilizando-se de mao-de-obra escrava e, somente no final
do século XIX, comeca a substituicdo da escravatura pelo trabalho livre. Além disso, a navegacao a
vapor agilizou o transporte de pessoas e de mercadorias, principalmente para a Amazbnia brasileira.
Inaugurou-se a primeira ferrovia ligando as grandes zonas produtoras de café aos portos de exportacao
e importacdo de mercadorias do sudeste e sul do pais. Compondo a cena, estd a energia elétrica
utilizada para funcionamento de fabricas, iluminacdo das ruas, casa e pracas. Na esteira dos
acontecimentos que construiram o Império brasileiro de 1822 a 1889, a educacéo foi participe desse

feito.

No decorrer dos 67 anos da Monarquia brasileira, a educacao das criancas teve um processo
gradual de organizacao, passando do ensino individual para o mutuo, deste para o simultaneo e
finalmente para o ensino intuitivo. O movimento evolutivo processual da educacdo elementar
perspectivou um espaco apropriado para o desenvolvimento da instrucéo, o que culminou, contudo, na

Republica, na organizacao, por primeiro, dos Grupos Escolares em 1892, no estado de Sao Paulo.
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Diante disso e para dar conta do nosso objeto de estudo, iremos nos deter aos aspectos da

Instrucdo Publica que dizem respeito & Educacdo Elementar!4, prioritariamente ao Ensino Primario.
2.2 Dinédmicas pedagdgicas no periodo do Brasil Império

A historia da educacéo no Império, segundo Irma Rizzini “permaneceu por muito tempo no
limbo” (Rizzini, 2005, p.15), principalmente as legislacdes e regulamentos que dizem respeito a
Instrucao Publica Elementar. Entretanto, estudos recentes conduzem a uma importante viragem de
crescimento da producdo historiografica sobre a tematica. Estas producdes nos ddo conta de quanto
foram intensas as discussdes, os debates sobre a regulamentacdo de leis para organizacdo da
Instrucado Publica Elementar. Intensas foram, também, a clivagem a sua expansao a toda populacao,
oriundos dos aspectos politicos e culturais e da sociedade possuidora de carater elitista, escravocrata,
patriarcal e ainda os aspectos econdmicos relacionados a baixa capacidade de investimento das

provincias, principalmente as do Norte do Império.

A seguir a Independéncia, com o advento da Monarquia Constitucional e sob a influéncia das
ideias liberais ha muito infiltrada no Brasil, a Instrucdo Publica, anteriormente concebida como dever,
obrigacao dos suditos da colénia, passou a ser compreendida como direito do cidadao e um dever do

Estado.

No discurso de inauguracéo e instalacdo dos trabalhos da Assembleia Constituinte, em 1823, o
imperador destacou a necessidade de uma legislacdo que tratasse satisfatoriamente da Instrucéo
Publica. A resposta encontrada pela Comissao de Instrucdo Publica da Assembleia foi o de estimular o
surgimento de um “Tratado Completo de Educacdo da Mocidade Brasileira”. O Tratado, no dizer de
Dermeval Saviani, seria a “organizacdo de um sistema de escolas publicas, segundo um plano comum,
a ser implantado em todo o territério no novo Estado” (Demerval, 2007, p. 119). Era uma tentativa,

mas que nao conseguiu dar unidade e organicidade a instrucao publica no Império.

Para compor o Tratado, foi criado um projeto no qual estavam presentes as ideias de educacéo
nacional como dever do Estado e a divulgacdo da sua racionalidade, bem como a utilizacdo de sua

aplicabilidade em todo solo brasileiro nas escolas de diferentes graus'®, mostrando a necessaria

As metaforas Educacdo Elementar, Escola de Primeiras Letras, Ensino Primario sdo aqui por nos no estudo, concebidas como sinénimo. Contudo

ressaltamos que as Escolas de Primeiras Letras, segundo Faria Filho (2003) evoluiram para Escola Elementar e somente no final do Império, é que sua

importancia foi firmando-se substituindo a Escola de Primeiras Letras.

1 . . . . ) = . o - = N
3 Os Graus de Ensino, diz respeito: o primeiro grau (instru¢do comum, conhecimentos mais Uteis e necessarios aos homens com duracédo de trés anos);

segundo grau (estudos elementares relativos as diversas profissdes da vida, com duracdo de seis anos); terceiro grau (educacao cientifica para a elite
pensante do pais). Retirado de www.histedbr.fae.unicamp.br . O pensar a educagéo no Brasil Monarquico.
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graduacao do processo educativo nas escolas de Primeiras Letras. Do projeto original, criado e
defendido por Janudrio da Cunha Barbosa, foram mantidos apenas os aspectos pedagdgicos e
organizacionais relacionados as Escolas de Primeiras Letras, o que equivaleu a uma limitacao quanto

ao grau (apenas um) e quanto aos objetivos de tal grau (escolas de primeiras letras).

O Projeto de Januario foi modificado e ampliado por Martim Francisco Ribeiro de Andrada,
entretanto o projeto ndo chegou a ser promulgado, ndo foi transformado em lei. Tratava-se de um
projeto de ensino orientado pelo sistema de Lancaster que fazia uso do método, cuja principal
caracteristica era o ensino mutuo, organizado em sequéncias e de seriacao, de organizacao curricular

e objetivo definido para cada grau.

O projeto refletia as ideias do Marqués de Condorcet (1743-1794) que preconizava uma
educacdo publica e laica para Franca pos Revolucao, expressa nas Cinco memodrias sobre a instrucao
publica, publicada em 1791'¢, e para Saviani (Demerval, 2007, pp.120-121), a ancoragem nas ideias
de Condorcet ndo deixa de ser significativa, pois & nela que se encontra a expressao mais elaborada da

intima relacao do Estado com a Escola na perspectiva liberal.

No entanto, o projeto educativo do “Tratado Completo de Educacao da Mocidade Brasileira” foi
deixado de lado e a Comissdo de Instrucdo Publica concentrou sua atencdo em outro projeto, o da
criacdo de universidades no Brasil. O que também n&o foi executado, pois no mesmo ano, a
Assembleia Constituinte e Legislativa foi dissolvida pelo Imperador. Apds a dissolucdo da Assembleia
Constituinte, Dom Pedro | outorgou a primeira Constituicdo do Brasil, em 1824. A Constituicdo
outorgada, no que se refere a Instrucédo Publica, limita-se apenas a informar no seu inciso 32, do artigo
179 do ultimo titulo VIIl, que “a instrucado primaria é gratuita a todos os cidadaos” do Império, ja por

nos comentada no inicio do capitulo.

Contudo, ha que se analisar o preceito da Carta Magna Constitucional quando inscreve como
“todos os cidadaos” do Império, na realidade politica, econdmica e cultural da sociedade, nao que
igualava todos, na condicdo genérica de “cidadaos”, pois, havia uma clara distincao no tecido social
brasileiro: populacéo livre e branca e a populacdo negra e indigena que sao escravas. Em outras

palavras, de um lado estavam as elites politico-econémicas; do outro, as classes populares e;

6 0 Plano de Condorcet era composto de primeira meméria — natureza e objeto da instrucdo publica; segunda memoria — da instrucdo comum para as

criangas; terceira memdria — sobre a instru¢do comum para os homens; quarta memaria — sobre a instrucdo relativa as profissdes; quinta meméria -
sobre a instrucao relativa as ciéncias (Saviani, 2007, p. 121).
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completamente despossuidos de todos os direitos, estavam os trabalhadores escravos. Como nos

esclarece Cynthia Greive Veiga, sobre a educacdo “para todos os cidadaos”,

No conjunto das variaveis politicas que integram a complexa estrutura de manutencéo do Império
brasileiro, foi central o problema da “associacao politicas de todos os cidaddos”. Dai a elaboracao
da proposta de educacéo estatal. [...] Uma das Unicas propostas para o restante da populacao
brasileira era a educacéo, instrumento de elaboracao de uma identidade que integrasse a todos
num ideario comum de pertencimento nacional. Concretamente, isso traduzia uma unidade de
interesse com vistas ao desenvolvimento econémico fundamentado no trabalho regular, na ordem
e no cumprimento do deve (Veiga, 2007, p. 147).

No entanto, o poder imperial, o poder parlamentar e a sociedade brasileira mantiveram no
periodo, como forca trabalhista, a escraviddo, o que nos leva a compreender por “todos os cidadaos”
brasileiros, apenas os filhos dos homens livres. Entendemos que a opcdo da monarquia brasileira, por
seu turno, com seus padrbes aristocraticos e elitistas, quando muito, exigia a ampliacdo ou
popularizacao do nivel elementar da instrucdo publica apenas para as camadas pobres, porém livres.

Para eles, aos pobres, eram suficientes os saberes das primeiras letras.

Julgamos importante destacar quem era considerado brasileiro, isto &, cidadao brasileiro a
época do Primeiro Reinado. Cynthia Greyve Veiga registra que a Constituicdo de 1824, artigo 179,

item 30, subscreve quais eram as pessoas no Brasil consideradas brasileiras.

Determinava serem eles os nascidos no Brasil, quer sejam ingénuos ou libertos; os filhos de pais
brasileiros e os ilegitimos de mae brasileira, nascidos no estrangeiro, mas com domicilio fixo no
Brasil; os filhos de pais brasileiros, nascidos em outro pais e sem domicilio no Brasil; todos os
nascidos em Portugal e em seus dominios, moradores do Brasil na época da Independéncia e
com interesses em permanecer no pais; os estrangeiros naturalizados (Veiga, 2007, p. 148).

Nos termos da Constituicdo, os negros nao escravos nao estavam impedidos de frequentar a
Instrucdo Publica. O impedimento dizia respeito aos escravos pela sua condicdo de “ndo cidadao”.
Como mercadorias, de propriedade de seus senhores, poderiam ter acesso a um professor particular,
caso os senhores assim entendessem e arcassem com os custos. Como se vé&, a Instrucao Publica era
destinada aos cidadaos brasileiros sem outra distincdo: a de serem brasileiros livres. E ainda sobre
esse aspecto, registros historiograficos como de Alessandra F. Martinez de Schueler, na sua obra
“Criancas e Escolas na passagem do Império a Republica”, nos dao conta de que o municipio neutro
do Rio de Janeiro,'” por meio do Regulamento da Instrucdo Primaria e Secundaria no municipio da

Corte de 17/02/1854, modelado por outras provincias, inscrevia que:

17 0 termo municipio neutro, assim achado pela historiografia, refere-se a cidade do Rio de Janeiro, que naquele periodo historico, era a capital da Nacéo

e onde estava sediado o poder central do Império e da corte brasileira.
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0O acesso as escolas criadas pelo Ministério do Império era franqueado a populacao livre e
vacinada, nao portadora de moléstias contagiosas. Os escravos eram expressamente proibidos de
matricularem-se nas escolas publicas. Excluindo os cativos, a legislacao da Instrucao Publica
estabelecia e ratificava a distincdo fundamental da sociedade imperial: a que marcava a
subordinagédo dos escravos aos homens livres (Schueler, 1999, s/p).

Apesar de garantida a todos os cidadaos, os filhos da elite, em sua maioria, ndo costumavam
frequentar a escola publica, optavam pela educacdo doméstica, por professores particulares e ou
colégios privados e pagos. “A escola Publica primaria do Império foi frequentada, ainda de maneira
difusa e irregular, pelas camadas mais pobres da populacéo brasileira, em geral também populacdes

miscigenadas” (Veiga, 2007, p. 149).

Para melhor compreensao das analises sobre a Instrucdo Publica na Historia da Educacao
Brasileira, julgamos necessario configurar os percentuais étnicos da sociedade brasileira a época do
Império até a Republica em 1890. Para isso, elaboramos o quadro 1, a partir do de Cynthia Greive

Veiga (2007, p. 148), o qual mostra de forma percentual a composicdo étnica da populacdo brasileira.

Quadro 1 - Configuracéo étnica da populacao brasileira (1801-1890)

Origens étnicas 1801 - 1850 ‘ 1851 - 1890
Africanos 12% 2%
Negros brasileiros 19% 13%
Mulatos 34% 42%
Brancos brasileiros 17% 24%
Europeus 14% 17%
indios integrados 4% 2%

Fonte: Silva (2004)

Os dados registrados no quadro 1, acima sdo fundamentais para entender e avaliar as acdes
do Estado brasileiro no periodo do Império no que se refere as acdes da implementacao da Instrucédo
Publica no Brasil. Para além, é importante perceber os instrumentos legais que se utilizam para ver os
demonstrativos populacionais, dentre eles os censos demograficos, notadamente o de 1872 usados
para classificar os habitantes do pais como cidaddos ou ndo. Colhe-se em varios autores como
Dermeval Saviani (2007), Alessandra F. Martinez Schueler (1999), Cynhia Greive Veiga (2007), Emilia
Viotti da Costa (1985), Patricia Melo Sampaio (1993-94) o questionamento dos numeros elevados de

brancos nos dados demograficos da populacdo. Segundo eles, a isso se incluia a expressiva
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percentagem de mesticos que se qualificavam como branco para elevar seu status social,

“camuflando” as suas origens negras que os qualificavam como pessoas descendentes de escravos.

Destacamos ainda no quadro, a diminuicdo da populacdo escrava e o aumento da
miscigenacao retratada. A diminuicdo da populacdo negra foi em decorréncia das legislacdes ante
escraviddo implementadas a partir de 1850, com a Lei Eusébio de Queiroz que acabou com o trafego
negreiro; com a Lei do Ventre Livre de 1871, que tornou livre as criancas nascidas de pais escravos;
com a Lei dos Sexagenarios de 1883, que garantia a liberdade dos escravos com mais de 60 anos; e,

por ultimo, a Lei Aurea de 1888, que liberta todos os escravos do Brasil.

Na segunda metade do século XIX, comecaram a ser criadas e executadas, segundo Irma
Rizzini (2004) para as criancas e jovens de origem negra e indigena, as Legislacdes Provinciais com
suas normatizacdes e Regulamentos sobre Instrucdo Publica. Orientavam que a sua educacdo deveria
ser realizada nos Educandarios para formacao de Artifices ou nos Asilos. Essas instituicdes acolhiam
meninos e a outra nomeadamente os Asilos, as meninas. Nestas instituicoes, os meninos recebiam os
ensinamentos da instrucéo primaria e aprendiam o oficio da carpintaria, alfaiataria, sapataria, funilaria.
As meninas aprendiam para além do ensino primario, as prendas domeésticas em geral, como o

bordado, a costura, os quitutes.

2.3 As Escolas de Primeiras Letras e Método de Ensino Mutuo

A primeira iniciativa de regulamentacado da Instrucdo Publica Elementar aconteceu em 1827
com o Decreto Imperial de 15 de outubro de 1827 que determinou a existéncia das “Escolas de
Primeiras Letras” em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos das provincias do Brasil, as
quais deveriam fazer adocdo obrigatéria do método e da forma de organizacdo preconizada pelo ensino

mutuo.

O Decreto Imperial de 1827 ocorreu no periodo entre a outorga da Constituicdo de 1824 e o
Ato Adicional de 1834, transferindo para as provincias e suas Assembleias Legislativas, a
responsabilidade de administrar a Instrucdo Publica, através de acdes normativas e reguladoras. Sua
intencao era dar unificacdo ao ensino com a implantacao oficial da Escola de Primeiras Letras e o uso

de Ensino Mutuo.

O Decreto que criou as escolas estava em consonancia ao espirito da época, pois difundia as
luzes das ideias liberais, garantindo em todos os povoados, vilas, cidades das provincias do Império, o
acesso aos rudimentos do saber que a modernidade elencava como indispensavel para o exterminio da

ignorancia. No dizer de Saviani:
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O modesto documento legal aprovado pelo Parlamento brasileiro contemplava os elementos que
vieram a ser consagrados como o contetdo curricular fundamental da escola primaria: leitura,
escrita, gramatica da lingua nacional, as quatros operacdes de aritmética, nocoes de geometria,
ainda que tenham ficado de fora as nocdes de ciéncias naturais e das ciéncias da sociedade
(historia e geografia) (Saviani, 2007, p. 126).

A Lei das Escolas de Primeiras Letras, além de estabelecer o curriculo fundamental, estipulava
também os contelidos que os professores deveriam ensinar. Os conteudos curriculares compreendiam:
o ler, escrever, as quatro operacdes de aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporcoes, as
nocdes mais gerais de geometria pratica, a gramatica da lingua nacional, os principios de moral crista
e de doutrina da religiao catdlica e apostolica romana proporcionadas a compreensdao dos meninos

(Tambara & Arriba, 2005).

Para além, destacamos outro aspecto peculiar da nova Nacdo, que registrava na Carta
Constitucional de 1824 a admissdo da Religido Catolica Apostdlica Romana como religido oficial e
estendia essa adocao para as instituicdes educativas. As Escolas de Primeiras Letras, empenhadas em
conciliar as novas ideias com a tradicao social e religiosa da populacao, incluiam no curriculo proposto

0s principios de moral crista e as doutrinas da religiao catélica apostolica romana.

A Legislacao de 1827, pelas referéncias historiograficas, foi a primeira que efetivamente tratou
de forma mais detalhada e pontual a Instrucdo Publica do Brasil independente, de certa forma, estava
em sintonia com o espirito da época, pois tratava do acesso aos rudimentos do saber em todos os
povoados, vilas, cidades, que a modernidade civilizada considerava como valéncia indispensavel para

banir a ignorancia de uma sociedade.

E ainda, em consonancia com o espirito da época, de liberdade, de autonomia politica e de
urgéncia em se tornar moderno, igualmente como outros paises da América e da Europa, foi adotado
como método pedagdgico para as Escolas de Primeiras Letras o “ensino mutuo”. O método seguia as
orientacdes do sistema de Lancaster e ja vinha sendo difundido no Brasil desde 1808, tornando-se

oficial seu uso para todas as escolas do Brasil pela Lei de 1827.

A Lei defendia que os professores deveriam instruir-se sobre a filosofia do método, sua
pedagogia de uso nas Escolas Normais existentes nas capitais das provinciais e acrescentava que as
despesas financeiras para tal instrucédo ficariam as suas custas. Contudo, a maioria das Provincias
brasileiras nao contava com sua Escola Normal. As primeiras a serem criadas estavam sediadas
respectivamente em Niteroi, no Rio de Janeiro em 1835 e em Minas Gerais, criada em 1835 e
instalada apenas em 1839. A do Amazonas, em Manaus, criada pela Lei Provincial de n. 506, somente

comecou a funcionar em 1880 (Relatério do Vice Presidente do Amazonas, 1883; Vilela, 2011).
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O método de “ensino mutuo” no Brasil ¢ também conhecido como “método lancasteriano” ou
“monitorial”. O método teve origem e difusao pelo inglés Joseph Lancaster e pelo escocés Andrew Bell,
ambos estudiosos da educacdo e preocupados com as metodologias de ensino. As propostas
pedagogicas do método tinham uso aconselhado para salas de aulas numerosas. As dinamicas
pedagogicas do método consistiam na selecdao e aproveitamento do grupo de alunos mais
amadurecidos, mais adiantados e inteligentes da classe, utilizando-os como auxiliares do professor nos
ensinamentos dos demais alunos da sala de aula. Em outras palavras, o aluno aprende o conteudo
ensinado e ele é recompensado pelo seu sucesso na aprendizagem dos conteudos pedagogicos
curriculares assimilados, apds isso € “recompensado com destaque” e podera transmitir essas
informacdes, os saberes para o aluno seguinte. Apesar dos alunos terem papel importante na
efetivacdo do método pedagogico, o foco ndo era posto na atividade do aluno, aos alunos eleitos

monitores, era-lhe atribuido a funcédo docente, porém nao eram docentes.

0O método Lancasteriano era composto, segundo Manacorda (2004), de regras rigidas,
controlado por uma rigorosa e severa disciplina, a organizacdo dos alunos na sala de aula era
criteriosamente distribuida e hierarquizada. Os alunos sentavam em bancos dispostos num unico e
amplo saldo, enquanto o professor regente ficava sentado em uma das extremidades do saldo, em
uma cadeira alta, supervisionando toda a sala, especialmente os monitores. O método orientava no
sentido de avaliar continuamente o aproveitamento e o comportamento de todos os alunos, difundindo,
também, a competicdo entre os alunos como principio para a aprendizagem e o funcionamento da

escola.

A Lei das Escolas de Primeiras Letras pretendia, com a adocdo do ensino mutuo criado por
Bell e Lancaster, o equacionamento pedagogico do ensino, o disciplinamento dos alunos, a diminuicao
das despesas com a Instrucao Publica. Buscava também abreviar o trabalho do mestre, implementar a
cultura pedagogica da eficacia e acelerar o progresso escolar do aluno. Todos esses objetivos eram

correlacionados uns aos outros.

Percebe-se, na legislacdo que determinou o funcionamento uniforme da escola elementar em
todo o solo brasileiro, e em que pesem as limitacdes do funcionamento do método do ensino mutuo,
que o consenso das “elites brasileiras em torno da proposta estava em sintonia com o contexto

politico, econdmico e cultural vigente nas sociedades ocidentais no periodo” (Veiga, 2007, p. 150).

0 nosso olhar sobre o método, assinalam que a maior “habilidade exigida e a ser desenvolvida

no processo de ensino e aprendizagem, no plano pedagogico de Lancaster, era a memoria e nao a
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fluéncia verbal” (Neves, 2003, p. 223). O alunado, através do método, deveria memorizar tudo, de
forma sistematica e com mérito pessoal. Nao era permitido o questionamento nem conversas, pois era

considerado ato indisciplinar, a conversa entre alunos.

Os dados histéricos e as analises feitas pelos autores, por nds referendados (Neves, 2003;
Saviani, 2007; Veiga, 2007) no estudo sobre o sistema monitorial ou método Lancaster, nos conduzem
ao entendimento de que o meétodo apresentou inovacbes no sentido de atender a crescente
necessidade de racionalizar o tempo escolar e disciplinar as condutas dos alunos. Sua popularidade se
deveu ao fato de tirar do Estado Nacional a responsabilidade de grandes investimentos na criacao de
escolas de Primeiras Letras, como também a uma nova organizacéo da aula, ndo a um novo método
do conhecer os saberes escolares, pois 0s alunos continuavam a fazer uso da memorizacdo, do saber

por saber.

A eficacia do método é até hoje objeto de estudo e andlise da historiografia brasileira, pois,
naquele tempo historico, a expectativa gerada com a utilizacdo do método nas Escolas de Primeiras
Letras ndo se fez acompanhar de medidas eficazes para a sua implantacao. Os professores nao foram
preparados de maneira adequada para a execucdo do mesmo, os locais das aulas eram insalubres as
condicdes humanas (inexisténcia de sanitarios, pouca iluminacédo, mobilidrio inadequado, circulacdo do
ar insatisfatorio etc.) e havia falta de materiais pedagogicos auxiliares das acdes de ensino e
aprendizagem. Por conseguinte, nas décadas posteriores, a utilizacdo do método como recurso
pedagbgico de ensino foi sendo desestimulado. O encerramento de sua utilizacdo também aconteceu
por questdes relacionadas a falta de condicdes técnicas (materiais didaticos considerados modernos
como: mapas, quadros etc.) para a sua aplicacdo e ndo pelas limitacdes pedagdgicas do método ao
fazer uso dos alunos graduados como monitores. No que se refere ao aspecto positivo, & sempre
elogiado por sua possibilidade de instruir dezenas de pessoas ao mesmo tempo e a um baixo custo

(Veiga, 2007).

Outro fator de critica a utilizacdo do método no territorio brasileiro, que a nosso ver merece ser
pontuado no trabalho, diz respeito ao baixo numero de alunos que frequentavam essas escolas. O
método foi elaborado para atender a um grande niimero de alunos no mesmo espaco, mas nao era a
realidade da maioria das escolas brasileiras. A média de alunos por escolas era considerada baixa,
sendo assim, os professores pouco se utilizaram de alunos monitores. Tal condicdo, com o tempo, foi

descaracterizando o método, o que levou, como ja dito, ao seu desuso nas décadas seguintes.
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A determinacado legal sobre a Instrucdo Publica que dispunha sobre o funcionamento
obrigatorio e uniforme da escola de ensino elementar na Nacao, destinada aos brasileiros livres, nao foi
efetivada em varias provincias do Império. A inoperancia da escola é identificada através dos
presidentes de provincias em seus relatorios, quando registravam e repetiam sistematicamente, gestao
apos gestao, que a inexisténcia das escolas em suas provincias era em decorréncia da auséncia ou a
frequéncia irregular dos alunos as aulas. Contudo, nas analises de Cynthia Veiga, os motivos da
auséncia ou frequéncia irregular dos alunos as aulas, “eram ébvios: a condicdo de pobreza em que
vivia a maioria dos alunos, o trabalho infantil, o despreparo dos professores, a falta de material e de
prédios adequados” (Veiga, 2007, p. 151). Na Provincia do Amazonas somam-se a essas condicoes, a

especificidade geografica da regido e a caracteristica dos seus habitantes.

Ademais, ha que se considerar o olhar das elites politicas e econémicas, de como viam o
restante do tecido social o que, por conseguinte, alargava o olhar ao campo educacional. Esse olhar
tinha assente fundamentalmente na pobreza, na miséria, na mesticagem e nos habitos ligados as
relacdes escravistas. Os varios relatorios dos presidentes de provincias registravam as duvidas quanto
a possibilidade do povo simples, das camadas subalternas desenvolverem os habitos e os refinamentos
culturais necessarios a civilidade. Em sintese, a elite burguesa brasileira considerava a maioria de seus
conterraneos, “os outros brasileiros” incapazes de dar a instrucdo, a mais valia devida, e com isso,

desqualificava-o para a insercdo social.

Por conta disso, reclama-se uma “ampla reforma da instrucdo publica”, o que ocorrerd em
1834, através da aprovacdo do Ato Adicional & Constituicdo outorgada de 1824. No documento, o
governo imperial desobrigou-se da responsabilidade de cuidar das escolas de ensino primario e
secundario, transferindo essa tarefa para os governos das provincias. Com a descentralizacdo
administrativa da Instrucao Elementar, as Provincias passaram a ter legislacao propria, 0 que para
Dermeval Saviani (2005a, p. 129) “afasta a ideia de um ‘sistema escolar nacional’ entendido como
unidade composta de varios elementos intencionalmente reunidos de modo a formar um conjunto

coerente e operante”.

Observa-se que a intervencdo do Estado Nacional com a Instrucdo Publica ficava restrita,
sobretudo, pela criacdo e manutencdo de escolas e pela promulgacdo de legislacdo especifica,
normativa e “doutrinaria”, que assegurasse as medidas para a implantacdo e desenvolvimento
Nacional da educacdo. No entanto, a legislacdo de 1827, que criou as Escolas de Primeiras Letras e a

obrigatoriedade do uso do Método de Ensino Mutuo e o Ato Adicional de 1834, ndo ofereceu elementos
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politicos e pedagogicos de contributos com diretriz legislativa clara e consistente para promover a
organizacao do sistema educacional nacional. Ficou sob a responsabilidade de cada Provincia legislar e
dotar as cidades, vilas e povoados de instituicdes escolares para ministrar os saberes do campo

pedagogico da Instrucdo Elementar para seus habitantes.

0O método de ensino mutuo comeca a ser usado em alguns lugares do pais, principalmente em
cidade, vilas e povos com maior numero de populacdes escolares e, por volta dos anos de 1840, o
método mutuo cai em desuso no Brasil e em varios outros paises. Inumeras foram as razdes criticas,
destacamos a que diz respeito ao aspecto pedagogico de utilizar-se de alunos monitores na
transmissdo das aulas que nado reuniam condicoes pedagogicas para desenvolver 0 ensino
satisfatoriamente, como também o fato de o ensino ser, na maioria, realizado por professores
desqualificados, sem formacdo adequada e necessaria ao magistério primario. Diante disso, foi
adotado 0 meétodo simultaneo ou misto, que assoviava o uso de alunos monitores as aulas do

professor, além de alguns procedimentos disciplinares sugeridos por seus criadores.
2.4 O Ato Adicional de 1834 e a descentralizacdo da Instrucéo Publica

A abdicacdo de Dom Pedro |, imperador do Brasil, para assumir o trono portugués em 1831,
ocasionou necessidade de revisdo da Constituicdo de 1824. A revisdo permitiu, dentre outras coisas,
gue as provincias tivessem maior autonomia, pois antes, pelo artigo 83 da Carta Magna, nédo era
permitida a existéncia das Assembleias Provinciais, e os presidentes das Provincias nao poderiam
legislar e deliberar sobre assuntos de interesses das proprias Provincias. No periodo Regencial (1831 a
1840), contudo, o Poder Legislativo do Império acreditava na urgente necessidade de descentralizar o
poder e permitir a regionalizacao para que assim houvesse resolucao de inumeras questoes singulares
das Provincias. Para além, fazer valer o exercicio efetivo do poder politico regional na perspectiva de
minimizar os problemas de cunho particular e regional de cada provincia através do exercicio de sua
autonomia administrativa e assim, contribuir para consolidar a Nacao. Ressaltamos, entretanto, que
elas nao eram, porém, tao livres assim, pois seus presidentes ainda eram escolhidos pelo governo
central. Essa revisao da Constituicdo de 1824 é chamada pela historiografia brasileira, Ato Adicional de

1834.

O conjunto de medidas tomadas pelo Ato Adicional de 1834 afetaram diretamente algumas
das diretrizes da Constituicdo de 1824. De posse dessa autonomia, poderes politicos regenciais
decretaram medidas reformistas para salvaguardar a Nacdo e evitar o desmembramento das

Provincias ao restante da Nacao, pois o pais vivia uma série de revoltas, lutas e surtos revolucionarios

61



Capitulo Il - Instrucao publica primaria no Brasil antes da Republica

regionais que ameacavam sua unidade politica e administrativa. Para além, o Ato Adicional tornou a

cidade do Rio de Janeiro um municipio neutro da corte e a capital do pais.

Pelo Ato Adicional foi criada a Regéncia Unica, eletiva e temporaria de mandato para um
periodo de quatro anos. Os regentes governaram o Brasil por um periodo total de 9 anos, até D. Pedro,
filho de D. Pedro I, atingir a maioridade em 1840. Apos o estabelecimento da Regéncia, o Conselho de
Estado - drgdo de assessoria da governacao regencial, aglutinador de politicos mais tradicionais e
conservadores do pais - foi desarticulado. A partir dai, novas acdes politicas sdo tomadas geradoras de
aliancas politicas que trouxeram, de certa forma, mais tranquilidade, calma e paz para a sociedade,
para a economia, para o desenvolvimento da Nacao, estendendo-se para o campo da Instrucdo Publica

brasileira.

Para que melhor se compreenda o periodo demarcado pela historiografia do Periodo da
Regéncia, julgamos necessario contextualizar o Estado brasileiro, realcando as questdes fulcrais que
caracterizaram o arco temporal. Dentre os fatos mais relevantes que marcaram o momento, destacam-
se: 0s conflitos de interesses politicos gerados com a vacancia do monarca; a instituicdo e composicado
das regéncias imbricadas de interesses politico, da igreja catolica, dos setores econdmicos e sociais

ligados as provincias; inumeras revoltas regionais que assolavam os territorios provinciais.

Os conflitos regionais com caracteristicas de revoltas e levantes ocorridas em algumas
provincias compdem um dos periodos mais agitados, conturbados e importantes da histéria brasileira.
Os varios levantes, revoltas e as juncdes das afirmativas acdes realizadas pela governacao contribuiram
para o periodo do Império (1822 a 1889) consolidar a unidade territorial do pais, para a estruturacéo
das Forcas Armandas Nacionais, e para além, foram discutidas e firmadas a autonomia das provincias

e a centralizacao do poder.

As revoltas mais significativas com caracteristicas sociais, econdmicas e politicas foram: a
Cabanagem, ocorrida entre 1835 a 1840 em todo o territério da provincia do Grao-Para,
compreendendo além do Para, a Comarca do Amazonas; a Farroupilha, ocorrida entre 1835 a 1845
na provincia de Sao Pedro do Rio Grande do Sul; a Sabinada, ocorrida entre 1837 e 1838 na Bahia; a
Praieira, ocorrida entre 1848 a 1850 em Pernambuco. O traco comum entre elas diz respeito a
centralidade do poder imperial, que imputa ao poder regional provincial nao liberdade administrativa e
legislativa; altas taxas de impostos; imposicdo de governantes sem nenhuma identidade local; nao
resolucdo de conflitos referentes as questdes sociais, econémicas e politicas entre o seguimento social

que formava a sociedade local.
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Os lideres de alguns desses levantes eram depositarios das ideias liberais, oriundas
principalmente do movimento liberalismo que estava em curso na Europa. Além do mais, estas revoltas
e levantes representavam lutas entre grupos sociais imputadas pelas questdes advindas da economia,
mais que pelas questdes politicas, pois, no interior do povo das provincias, havia desavencas
conflituosas entre os grupos com maior poder aquisitivo, que eram os proprietarios da producdo contra
0s grupos de trabalhadores que tinham seus interesses representados e faziam representar e defender

seus interesses, consequentemente eram contrario as rebelides e levantes.

Na tentativa de equacionar e resolver o descontentamento dos revoltosos e pdr fim aos
levantes nas provincias, o poder regencial decidiu que o momento era adequado para considerar o
principe adulto o suficiente para tomar as rédeas do poder central, transferindo a quem de direito por
heranca. Assim, faz uso do “golpe da maioridade” pelo qual declara apto a governar o Império, Dom

Pedro de Alcantara, filho de Pedro I, restabelecendo a ordem e garantindo a integridade da nacao.

A acdo do Ato Adicional como emenda constitucional, aprovada em 12 de agosto de 1834, no
Capitulo V da Constituicdo de 1824, definia as atribuicdes dos Conselhos Gerais de Provincia, que pelo
Ato Adicional foram extintos e em seu lugar surgiram as assembleias legislativas provinciais com
poderes para legislar sobre economia, justica, educacao, entre outros. Uma das atribuicbes das
Assembleias Provincias, estabelecida pelo Ato Adicional, era legislar sobre a instrucao publica. No
artigo 10° paragrafo 2° esta definido que cabia a Assembleia provincial legislar: “sobre instrucédo
publica e estabelecimentos préprios e promove-la, ndo compreendendo as faculdades de medicina, os
cursos juridicos, as academias atualmente existentes e outros quaisquer estabelecimentos de

instrucdo” (Nogueira, 2001, p. 108), que posteriormente sejam também criados por lei geral.

Pelo vieis da Histéria da Educacao, o Ato Adicional de 1834 é visto como fator determinante na
definicdo das politicas de instrucdo publica elementar, pois cada provincia, a partir de entdo, tinha
autonomia para organizar, a seu modo, a Instrucdo Elementar. Em consequéncia disso, afirma
Fernando de Azevedo que ela se arrastou, “através de todo o século XIX, inorganizada, anarquica,
incessantemente desagregada” (Azevedo, 1997, p. 556). O Ato Adicional de 1834 foi a legislacdo que
teve efeitos mais amplos e duradouros na politica da Instrucdo Publica Brasileira durante o periodo

monarquico.

A descentralizacdo provocada pelo Ato Adicional de 1834, no que diz respeito a Instrucéo
Elementar na letra da lei, ancorava-se no propoésito de que a partir de entao, as provincias criariam as

condicdes necessarias para atender as necessidades educativas locais, perspectivando ao poder local,
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gerir e desenvolver seu projeto pedagdgico que atendesse a demanda educacional e contemplasse,

mais especificamente, as caracteristicas socioculturais diversas da populacao local.

Apesar da declarada intencdo de expandir e de assegurar a instrucdo publica, implicita no
principio da descentralizacdo da acao politica para que assim houvesse melhores acdes afirmativas e
de qualidade, o cenario que se desenhou no periodo subscrito nos relatorios dos varios presidentes da
provincia do Amazonas, apresentados a Assembleia Provincial, permite-nos identificar a omissado do
Governo Central brasileiro na Instrucdo Publica Elementar em todo o pais, o que nos leva a concluir
que tal postura tenha sido fator de contributo preponderante para a nao criacdo e para a existéncia de

um sistema nacional educativo de acdes Unicas e iguais em todo o territério nacional.

Em outras palavras, o Ato Adicional de 1834 colocou a escola elementar de ensino primario e
secundario sob a jurisdicdo e responsabilidade das provincias, contribuindo para um “sistema
educacional heterogéneo” de escola publica com caracteristicas organizativas e pedagogicas idénticas
em toda a Nacao. E, ao longo do “breve século XIX na area educacional”, o poder publico local
provincial foi legislando pela via legal, com instrumentos normativos (decretos, regulamentos e
regimentos) a organizacao e funcionamento das escolas que passaram, com o avancar das décadas, a
adquirir faces e regras utilizadas por varias provincias brasileiras para a Instrucdo Publica. Mas, apesar
de terem essas caracteristicas de instituicdo publica, gestada e normatizada pelo poder publico, as
escolas continuavam funcionando em espacos privados - as proprias casas dos professores —

configuradas por Diana Vidal e Luciano Faria Filho de “casa-escola” (Vidal & Faria Filho, 2005, p. 45).

Pela descentralizacdo da educacdo nacional de 1834, a instrucdo elementar brasileira sofreu
consideraveis mudancas. Havia varias modalidades de ensino com as caracteristicas do ensino das
primeiras letras. Cada uma dessas modalidades possuia a sua prépria regulamentacdo. Além das aulas
ministradas nas escolas publicas, continuava a existir o ensino de foro doméstico, exclusivo para as
criancas e jovens do tecido social elitizado; existiam os colégios particulares de doutrina catdlica,
subvencionados pelo erario publico e as instituicdes para criancas pobres, orfas ou desvalidas da sorte,

mantidas por reparticdes militares, camaras municipais ou congregacdes religiosas.

Cynthia Greive Veira (2007, p.151) registra que a essa realidade se acrescentam as condicdes
de frequéncia a aula. Apesar de obrigatdria, a instrucao publica ndo foi adotada concomitantemente em
todas as provincias brasileiras. Nomeadamente Minas Gerais e Mato Grosso a estabeleceram na
década de 1830; o Rio de Janeiro — capital do Império, sé na década de 1850. Na voz da autora, que

se utiliza da esteira referencial de alguns relatérios dos presidentes das provincias, a baixa frequéncia
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escolar tinha a sua origem na condicao de pobreza da grande maioria dos alunos que se utilizavam da
instrucdo publica. Consta, ainda, nos registros dos governos provinciais que a pobreza aliada a
“indoléncia” e a condicdo de miscigenacao das criancas brasileiras da época — razao maior da
expansao de uma instrucao publica, cujo objetivo era integrar a nova ordem e identidade nacional -
impediram que a instrucao elementar publica atingisse sua consolidacdao, seu desenvolvimento e

expansao.

Sendo assim, a escola instituida ndo conseguiu alterar a situacao de indigéncia das criancas,
mas deu visibilidade a sua pobreza e estabeleceu novas diferenciacdes para o acesso a cidadania. Para
June Hahner (1996, p. 99), o preconceito em relacdo “a escola publica referendava as clivagens
sociais e étnicas ao longo da nossa historia. Um exemplo: dados registram que 80% dos homens e 90%

das mulheres eram analfabetos em 1890.”

As analises feitas a partir das referéncias registradas nos relatérios dos ministros do Império e
dos presidentes de provincias ao longo do periodo imperial evidenciam a falta de recursos financeiros
das provincias, tornando-se fator impeditivo ao desenvolvimento do ensino, o que permite concluir que
o Ato Adicional de 1834 apenas legalizou a omissao do poder central nessa matéria. Por conta dessa
auséncia do poder central em acompanhar financeira e pedagogicamente a Instrucdo Publica, as
provincias organizam, a sua maneira, a Instrucdo Primaria e, para inspecionar a acdo dos professores
e o dia-a-dia das escolas, generaliza-se por quase todas as provincias do império, dentre elas a do

Amazonas, a implantacao de um servico de inspecao das escolas.

Os aportes historiograficos que alicercam o estudo nos remetem ao entendimento de que a
organizacao da Instrucao Publica, em particular a escola de ensino elementar, apresentava até a
metade do século XIX, graves deficiéncias qualitativas e quantitativas. Elas eram nos escritos de Maria

Luisa Santos Ribeiro,

Em numero reduzido, como limitado é o seu objetivo, seu conteldo e sua metodologia. Elas
enfrentavam problemas dos quais se tem noticia através dos relatorios dos ministros da época:
era dificil encontrar pessoal preparado para o magistério, havia completa falta de amparo
profissional, fazendo da carreia algo desinteressante e ndo motivando um aprimoramento
constante, a populacéo era minima (Ribeiro, 2007, p. 49).

Diante disso, o Ato Adicional de 1834, que corroborou com as ideias liberais educativas da
época, delegou as provincias a responsabilidade pela instrucao elementar, isentando o poder central da
missao que lhe seria propria, deixando a educacao primaria a sua propria sorte, pois o papel esperado
da escola e dos professores seria o de “levar o povo até a civilizacdo”, fazendo com que estes

pudessem, aos poucos, ser instrumentalizados dos preceitos minimos do ler, escrever e contar,
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necessario a uma sociedade que quer ser moderna e civilizada. Essa ndo responsabilidade do poder

central pela Instrucao Elementar se reporta a todo o periodo do Império brasileiro.

Assim, na primeira metade do século XIX, sob a vigéncia da Lei das Escolas de Primeiras
Letras, com o uso do Método Mutuo e do Ato Adicional de 1834, juntando-se a auséncia de recursos
financeiros do poder imperial destinado a educacdo elementar, auséncia de fiscalizacao efetiva dos
agentes ligados a educacao, falta de professores qualificados e compromissados com o magistério, a
Instrucdo Publica caminhou a passos lentos. A situacao da Instrucao Publica estava, portanto, a

necessitar de uma ampla reforma. E ela veio.
2.5 A Reforma da Instru¢éo Publica Couto Ferraz

A “Reforma Couto Ferraz” enquanto legislacao educacional identifica nomeadamente o Decreto
Lei n. 1.331-A de 17 de fevereiro de 1854 e aprovou o “Regulamento que reformou o ensino primario
e secundario do Municipio da Corte - a cidade do Rio de Janeiro”'®. O nome lhe é atribuido em
homenagem ao ministro do Império que sancionou o decreto instituindo o Regulamento para a reforma

conhecida como “Reforma Couto Ferraz”.

Nos aportes historiograficos de Dermeval Saviani sobre a “Reforma Couto Ferraz”

identificamos que:

O regulamento & um minucioso documento composto de cinco titulos. Os titulos primeiro, terceiro,
quarto e quinto estdo construidos, cada um por um unico capitulo tratando, respectivamente, ‘da
inspecao dos estabelecimentos publicos e particulares de Instrucéo primaria e secundaria’, ‘da
Instrucdo publica secundaria’, ‘do ensino particular primario e secundario’ e ‘das faltas dos
professores e diretores de estabelecimentos publicos e particulares’. Diferente, o titulo segundo,
que trata da ‘instrucdo publica primaria’ compdem-se de trés capitulos versando respectivamente
sobre as ‘condi¢des para o magistério publico (Saviani, 2007, p. 130).

A Reforma, no que diz respeito ao reconhecimento legal de instruir a populacédo livre, alarga
seu campo de regulamentacao para o fazer pedagogico e administrativo das escolas publicas e para
suas condicdes e regime de funcionamento. Apesar do Regulamento estar dirigido ao municipio da
Corte, territério de atuacdo direta do ministro do império que a estabeleceu, ndo tinha carater privativo,
mas concorrente. A Reforma continha também normas a respeito da jurisdicdo das provincias sobre a

educacdo publica. Sendo assim, a Reforma para a Instrucdo Elementar do municipio neutro teve

18 partir de 1834, com o Decreto que institui em seu aporte legislativo a descentralizacdo da Instrucdo Publica e os demais documentos legislativos a
posteriori a ele que tratavam da Instrucdo passou a nomear a cidade do Rio de Janeiro, Capital do Império como Municipio Neutro. A partir disso, as
Reformas, os Regulamentos pertinentes a educacéo, serviram de modelagem para as demais provincias da Monarquia.
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carater demonstrativo e de modelo, durante o Império. A legislacdo do municipio neutro serviu para

todas as provincias.

O Regulamento contido na Reforma Couto Ferraz buscava alcancar a Instrucdo Publica
Elementar para todos. Contudo, o acesso as escolas era franqueado apenas a populacdo livre e
vacinada, ndo portadora de moléstias contagiosas. Para além, a Reforma previa alcancar a parcela
especifica da populacédo livre, porém pobre e sem recursos financeiros e materiais. Dentro desse
seguimento social estavam os “meninos pobres e desvalidos da sorte” com idade por volta de 12 anos,
encontrados “vagando pelas ruas” da Corte e das capitais das provincias, em estado de plena
“pobreza ou indigéncia”. Estes deveriam ser encaminhados pelas autoridades locais e matriculados
nas escolas publicas, subvencionadas ou nao pelo Estado. Essas escolas sdo classificadas por Irma

Rizzini de Educandarios ou Asilos para formacdo de artifices (Rizzini, 2004).

Outro aspecto norteado pela Reforma Couto Ferraz, através do Regulamento de 1854, diz
respeito a adocdo do principio da obrigatoriedade do ensino que determinava aos pais e ou
responsaveis por criancas de mais de 7 anos que, se a elas nao garantissem o ensino elementar, pelo
menos o de primeiro grau, seriam advertidos ou multados — o que raramente ocorria devido a falta de
recursos financeiros da populacdo. Para os meninos miseravelmente pobres, o governo deveria
fornecer vestuario e material escolar. Depois de frequentarem a Escola de Primeiras Letras, os
meninos seriam enviados aos Arsenais de Marinha e de Guerra, ou as oficinas particulares para a
apropriacdo de saberes praticos por meio dos quais, mais tarde, seriam integrados a categoria de

trabalhadores livres.

Os aportes da Reforma subscrevem que somente a Instrucdo Publica de Ensino Primario era
suficiente as camadas pobres da populacdo. As analises sobre esse aspecto nos levam a concluir que
0 acesso ao ensino secundario e superior era de monopolio das elites, pois, ao terminarem os saberes
inerentes ao Ensino Primario, poderiam prosseguir com sua escolaridade para mais além, enquanto a
camada pobre da populacao, ao terminar o ensino primario, por questées de sobrevivéncia, entrava no
mercado de trabalho. Sendo assim, as atividades intelectuais e politicas, os cargos publicos, a
presidéncia das provincias e o assessoramento do Estado eram cargos e funcdes de privilégio das
classes senhoriais, restando assim, a grande parte da populacao livre e pobre do Brasil do século XIX,
o0 “privilégio” de executar o trabalho manual e pratico na sociedade. S6 mais tarde, no final do século

XIX, a obrigatoriedade do ensino primario se estendeu também as meninas.
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Os ensinamentos elementares de ler, escrever e contar, além dos “trabalhos manuais” para
meninas eram estimulados pelo governo em todas as provincias, mas quase sempre condicionados a
presenca de professoras. Na segunda metade final do século, nas referéncias historiograficas por nés
consultadas, registra-se a presenca feminina nas escolas. A presenca de alunas é mencionada
notadamente em classe separada dos meninos. Nas décadas finais do Império, chanceladas pela
existéncia e funcionamento das Escolas Normais (com seus avancos e retrocessos), também aceita e
forma professoras. Sendo assim, contribui para a educacdo das meninas ocorrerem conjuntamente
com a dos meninos, em sala denominada de mistas, também conhecida como coeducacao, atendendo
e de conformidade com a idade dos meninos e das meninas. A idade prevista pelo Regulamento para
frequéncia obrigatoria as aulas, oscilava de no minimo 7 a 8 anos e até no maximo 12 a 14 anos. A

época, também foram criadas escolas noturnas para alunos maiores de 14 anos.

Colhem-se na obra de Cynthia Veiga esclarecimentos sobre as legislacdes que normatizam o
ensino ofertado nas escolas primarias. No dizer da pesquisadora, essas escolas geralmente
“estabeleciam duas modalidades ndo hierarquicas de ensino primario”, definidas de acordo com o
numero de matricula e da demanda dos habitantes de cada provincia. Nas localidades de menor
populacdo, como as existentes nas freguesias e nas paréquias, chamadas de “escola de primeiro
grau, inferior ou elementar; nas vilas e cidades, a escola de segundo grau ou ensino primario médio,

com maior nimero de disciplinas e professores autorizados, com melhores” (Veiga, 2007, p. 161).

E ainda, a autora nos diz que s6 podiam ser criadas cadeiras de instrucdo elementar quando a
localidade somasse uma populacdo de 500 a 600 habitantes e um numero de 20 alunos com
frequéncia regular, que deveria ser comprovada pelos mapas de frequéncia organizados pelos
professores. Se o numero de estudantes regulares caisse para menos de 20, a escola poderia ser

fechada, caso em que o professor, se efetivo, era transferido para outra localidade (Veiga, 2007).

Do ponto de vista das finalidades da escola de ensino primario, percebe-se na letra da lei, a
nocao iluminista da propagacao das “Luzes” para todos os habitantes do Estado nacional brasileiro.
Mas, se as ditas “Luzes” deveriam derramar sua iluminacao a todos os habitantes, deve-se entender
que se referia a todos os habitantes “livres”, pois 0s escravos (negros e indios) estavam explicitamente
excluidos, ja que, nomeadamente no paragrafo 3° do artigo 69 do Regimento, estavam entre aqueles
que “ndo serdo admitidos a matricula, nem poderao frequentar as escolas”. Constata-se, mais uma
vez, que as legislacoes sobre a Instrucao Publica no Império deixam a margem, a populacao escrava e

indigena, ja que consideram “merecedora” desse bem publico, somente os habitantes livres.
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A Reforma Couto Ferraz, no que diz respeito a organizacao pedagogica do ensino, tinha como
base um curriculo elementar composto de conteudos: “instrucdo moral e religiosa, a leitura e escrita,
as nocOes essenciais de gramatica, os principios elementares de aritmética, o sistema de pesos e

medidas do municipio (artigo 47)", a serem ensinados nas escolas elementares de primeiro grau.

O curriculo basico das escolas de segundo grau era o mesmo da escola de primeiro grau, com
acréscimo do “desenvolvimento da aritmética em suas aplicacbes praticas, de leitura explicativa dos
Evangelhos e noticia de Historia Sagrada, os principios das Ciéncias Fisicas e da Histdria Natural
aplicavel ao uso da vida”. E ainda, “geometria elementar, agrimensura, desenho linear, nocbes de
musica e exercicios de canto, ginastica” e estudo mais aprofundado do sistema de pesos e medidas
“ndo s6 do municipio da Corte, como das Provincias do Império, e das Nacdes com que o Brasil tem

relacdes comerciais” (Reforma Couto Ferraz, 1854, p. 46).

No que se refere aos professores, Couto Ferraz, quando foi presidente da provincia do Rio de
Janeiro, tinha demonstrado ser cético em relacao a Escola Normal. A primeira Escola Normal do Brasil
sediada em Niter6i'® foi por ele fechada e recomendava o fechamento de outras nas diferentes
provincias, por considera-las “muito onerosas, ineficientes quanto a qualidade da formacdo que
ministrava e insignificantes em relacdo ao numero de alunos que nelas eram formados” (Saviani,
2007, p. 133). Por conta disso, o Regulamento de 1854 adota como solucdo para o problema da
formacdo dos professores para ministrar os contetdos curriculares das Escolas de Primeiras Letras, de
ensino elementar, professores adjuntos. Os professores adjuntos seriam contratados por concurso
publico geral e teriam sua formacao no exercicio da funcdo. Em outras palavras, “pela via da atuacéo
como auxiliar junto a um professor publico em exercicio, se buscou formar novos professores,

dispensando-se a criacao e instalacao das Escolas Normais” (Saviani, 2007, p. 133).

A Escola Normal de Niterdi, pioneira na formacdo de professores para atuar nas Escolas de
Ensino Elementar, foi fechada por Couto Ferraz em 1854, sé reaberta anos seguintes e novamente
fechada em anos posteriores. Criada em 1 de abril de 1835, é considerada pela historiografia da
educacao brasileira a primeira Escola Norma do Brasil. Seguiu inclusive no nome, o modelo francés da
Escola Normal de Paris. O nome ¢ de origem latina e significa norma, regra, porque deveria servir de
modelo, de regra ou de norma para outras que foram criadas por varias provincias do Brasil. Sua

funcdo inicial era a divulgacdo do método de Lancaster, o ensino mutuo. Contudo, a Escola passou por

19 Em 1834, pelo Ato Adicional, a Regéncia transformou a cidade de Niterdi era capital da Provincia do Rio de Janeiro e a cidade do Rio de Janeiro em
capital do Império, configurando-a como Municipio Neutro. Em 1975, com a fusdo do Estado do Rio de Janeiro com o Estado da Guanabara, a capital
estadual foi transferida para a cidade do Rio de Janeiro. Hoje, para além da capital, é a importante cidade do Estado do Rio de janeiro.
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varios momentos de fechamento e de reabertura, que na época era “comum” a essas escolas nas
diversas provincias brasileiras no decorrer do século XIX, ao “sabor das disputas politicas entre faccoes

das classes dominantes” (Castanho, 2007, pp. 46-48).

Quando ressurgiu, em 1868, estava dotada de varias inovacdes, como a substituicdo do
método de ensino do qual fez uso pelo ensino mutuo e passando posteriormente, em anos apds, a
usar o método intuitivo e as “licdes de coisas”. Em 1872, o ensino na Escola Normal passou a ter
duracao de trés anos, com alargamento dos contetidos académicos, dominio de métodos especificos e
aquisicao de um ethos condizente com a profissdo de professor. Ressaltamos que somente em 1880,
a capital do Império, a cidade do Rio de Janeiro teve sua Escola Normal mantida e administrada pelos

poderes publicos.

Do ponto de vista didatico-pedagogico, o Regulamento normalizador das praticas pedagogicas
para a Instrucao, previa a existéncia de um Conselho Diretor da Instrucdo Publica com competéncia
para criar uma série de normas e regulamentos aos individuos candidatos ao estatuto de docente do
ensino de Primeiras Letras. Também normatiza, através do artigo 73, que o “método do ensino nas
escolas seria em geral, o simultaneo”, admitindo-se, contudo, a possibilidade de uso em algumas
escolas do Rio de Janeiro e/ou de outras provincias, outro método, a gosto do inspetor geral, desde
gue ouvindo o Conselho Diretor. Vé&-se assim, que a Reforma da Instrucdo Publica “Couto Ferraz” se
afasta oficialmente do método do ensino mutuo, presente desde a Lei de 1827, que subscrevia o seu

uso quando foram instituidas as Escolas de Primeiras Letras.

Com base na historiografia por nos consultada ao longo do estudo, a mais valia atribuida a
Reforma “Couto Ferraz” para a compreensdo do caminho percorrido pela histéria da educacdo na
gestdo do seu idealizador é seu contributo de referéncia para a regulamentacdo da Instrucdo Publica
em outras provincias do Império, especificamente no que se refere ao principio da obrigatoriedade do
ensino primario. No entanto, os inimeros e sucessivos projetos de reforma do ensino na capital do
Império, apresentados a posteriori ao Regulamento de 1854, mostram sua pouca efetividade pratica
em detrimento de alguns dos seus artigos nao terem sidos implementados, dentre eles, destacamos: a
obrigatoriedade e gratuidade do ensino publico, a secularizacao da instrucdo, educacao como

integridade nacional. Desse modo, a nao efetivacdo tornou o Regulamento “letra morta”.

Finalizamos as nossas analises sobre a Reforma “Couto Ferraz” fazendo uso das narrativas de

Liberato Barroso, inscrita em sua obra, publicada em 1867 e reeditada em 2005, que nos diz:

Entre nds se tem cometido em matéria de ensino primario um erro duplo. O Estado, cuidando
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pouco de generalizar e derramar o ensino, cria a0 mesmo tempo embaracos a iniciativa individual
e a liberdade. Ao lado do ensino primario gratuito e obrigatério deve marchar e se desenvolver o
ensino livre. O Estado deve exercer uma inspecao salutar sobre a liberdade de ensino, mas néo
criarlhe embaracos e dificuldades. O desenvolvimento do ensino livre limita a necessidade do
ensino oficial e traz economia para o Estado, cuja inspecdo salva os interesses da moral e da
ordem social (Barroso, 2005, pp. 61-62).

A fala do conselheiro Liberato Barroso nos anos finais da década do século XIX, conjugada com
0 momento econdmico da expansdo da cafeicultura, principal produto de exportacao da regido sudeste,
atrelada a substituicdo de inicio timida, da mao-de-obra escrava pelo trabalho livres dos imigrantes,
determinou importantes mudancas na sociedade, com inequivocas repercussdes na esfera
educacional, entre elas, a expansao da escolarizacdo. O maior motor dessa expansdo foi a privatizacdo
do ensino, ou seja, em linguagem da época, “o ensino livre”. E sobre o “ensino livre” que trataremos

na Reforma Ledncio de Carvalho.
2.6 A Instrucéo publica na Reforma Ledncio de Carvalho

A reconhecida Reforma Lebncio de Carvalho e o Decreto de n. 7.247, de abril de 1879
(Ribeiro, 2007), estabeleceu novas diretrizes ao ensino primario, secundario e superior na capital do
Império, o Municipio Neutro do Rio de Janeiro. E um texto legislativo composto de 174 itens agrupados
em 29 artigos, desdobrados em paragrafos e incisos. E de inspiracao liberal, de acordo com a filosofia
de Rousseau e dos principios da Revolucao Francesa. Estabelece a total liberdade de ensino primario e
secundario no municipio da corte, a obrigatoriedade do ensino para ambos os sexos dos 7 aos 14 anos

e elimina a proibicado da frequéncia de escravos as aulas.

O Decreto que instituiu a Reforma vai de encontro e de conformidade com a Reforma de 1854,
a “Couto Ferraz”, mantendo a obrigatoriedade do ensino primario dos 7 aos 14 anos, para criancas e
jovens, além do auxilio do Estado aos alunos pobres, inscrito do artigo 2°. Mantem também a
organizacao da escola elementar primaria em dois graus, com um curriculo muito semelhante ao da
Reforma anterior, e ainda, estabelece o servico de inspecdo escolar como acao fiscalizadora da pratica

pedagogica das escolas e dos professores, de conformidade com o artigo 13°.

0 traco mais marcante e imperativo da Reforma ¢ logo identificado no inicio do documento,
guando subscreve que “é completamente livre 0 ensino primario e secundario no municipio da Corte e
0 superior em todo o Império, ressalta a inspecao necessaria para garantir as condicées de moralidade
e higiene (artigo 1°)”. Para além, faz referéncia, na letra da lei sobre a auséncia da “moralidade e da
higiene” das escolas, aos lugares insalubres para o convivio publico de criancas e jovens escolares. A

questdo sobre a falta de higiene dos espacos publicos e privados destinados a Instrucdo é posto em
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causa e sua solucao é vista como parte do ideario pedagogico brasileiro por todo o Segundo Reinado

de Pedro Il como também, na Primeira Republica.

A questdo do higienismo ganha forca como estatuto social a partir da “constituicdo da
medicina como campo disciplinar autbnomo, o que aconteceu no século XIX (Saviani, 2007, pp. 136-
137)". O ideario da elite letrada, ligada as Academias de Medicina, concebia a educacdo como
instrumento benéfico e necessario ao desenvolvimento fisico e moral do homem. Para isso, era
necessario que a instrucdo e a educacao civilizassem a populacdo, transformando-a em robusta e
curados das doencas da sociedade e do mundo moderno. Dai a defesa da escola como peca fulcral
para salvaguardar e espalhar as luzes da instrucao, curar as doencas eminentes da ignorancia e da
pobreza. Esse entendimento e defesa estavam imbricados nas falas dos educadores, dos politicos e da

intelectualidade elitista em geral.

Outro aspecto bastante inovador na Reforma “Lebncio de Carvalho” é a sugestdo de criacdo
dos jardins de infancia nao sé no territério da corte como também em todas as provincias da Nacao. O
argumento do reformista para a criacao dos jardins de infancia se dava por ser a “primeira educacéo
dos meninos e meninas de 3 a 7 anos de idade (artigo 5°)". O primeiro a ser criado foi no Rio de
Janeiro em 1875 para atender criancas de 3 a 7 anos (artigo 5°). O idealizador da criacdo do jardim de
infancia previsto pela Reforma foi 0 médico educador e admirador de Frobel, Joaquim de Menezes

Vieira, que instalou a escola no anexo do Colégio Meneses Vieira de sua propriedade.

Outra valéncia da Reforma de Ledncio de Carvalho em relacdo a de “Couto Ferraz” esta
contido no artigo 9°2° e diz respeito & regulamentacdo e funcionamento das Escolas Normais,
estabelecendo conteudos disciplinares e horarios em que deveriam funcionar as Escolas; nortes sobre
a nomeacao dos professores para compor o quadro das escolas: inscreve como devera ser a

organizacao de seu setores dirigentes e a remuneracédo dos funcionarios das Escolas Normais.

Para além, o contributo da Reforma alarga-se na direcdo das provincias, possibilitando a elas
fazer subvencao as escolas privadas; contratacdo dos professores para ministrar os saberes referentes
ao ensino primario; criacao de bibliotecas e de museus pedagogicos e nas cidades mais importantes

das provincias, orienta a criacdo de escolas profissionais de ensino de arte e oficios.

20 O Decreto n. 7247 de 19/04/1879, conhecido como Reforma Ledncio de Carvalho. Mais informagdes em:

www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/34/doc0la_34.pdf
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Contudo, a distancia entre a existéncia das leis e suas implantacdes caracterizou as reformas
no periodo do Brasil de D. Pedro Il, pois a realidade econdmica e os interesses da burguesia no
Império nao incluiam a extensao da Instrucao Publica Elementar a classe trabalhadora, seja a livre ou a

escrava.
2.7 Ensinar e Aprender os Saberes Escolares no Império

Na Instrucao Publica no Império brasileiro, a questdo didatico-pedagdgica estava presente nas
determinacdes legais quando orientava os professores e a organizacdo das escolas sobre os
procedimentos didaticos na utilizacdo do método a ser usado nos ensinamentos dos saberes indicados
nos documentos legais. Sendo assim, para as Escola de Primeiras Letras de 1827, ha orientacdes
para utilizar como procedimento metodolégicos, o método de ensino mutuo, enquanto que a Reforma
Couto Ferraz orienta o0 uso do método do ensino simultaneo e a Reforma Ledncio de Carvalho sinaliza
na direcdo do ensino intuitivo, manifestado explicitamente na disciplina “Pratica do Ensino intuitivo as
licoes de coisas (artigo 9°) do curriculo da Escola Normal, bem como no componente curricular
‘nocdes de coisas’ (artigo 4°) do curriculo das Escolas Primarias”?!. Todos os métodos aqui

mencionados no estudo fundamentam-se no principio da memorizacéo.

As diretrizes legislativas pontuadas nos Decretos e nos Regulamentos sobre os métodos de
ensino a serem usados para a Instrucdo Publica Primaria no periodo da Monarquia brasileira
objetivavam resolver o problema da ineficiéncia do ensino, diante de uma nova realidade econémica e
social que vivia o Brasil, principalmente as provincias de maior prosperidade econémica, como as do

Sudeste, Sul e Norte.

O uso dos materiais pedagdgicos e culturais como instrumentos facilitadores do ensino e da
aprendizagem foram viabilizados pela revolucéo industrial do final do século XVIII e meados do século
XIX. A revolucao industrial provocou mudancas, tanto nas relacées de producao, como na utilizacao
dos instrumentos de trabalho e elas transcenderam da area da industria e do comércio, sobrepondo-se
ao campo educativo, devidamente adaptado, contribuindo para a producdo de novos materiais
didaticos como suporte fisico aos novos métodos e a organizacdo pedagdgica da escola. Compondo
seus materiais estavam: os quadros negros de uso de giz; “caixas para o ensino de cores e formas;
quadros do reino vegetal, gravuras, objetos de madeira, carta de cores para instrucdo primaria; aros,

mapas, linhas, diagramas, caixas com pedras e metais” (Saviani, 2007, p. 139), dentre outros.

21 Decreto n. 7.247, de abril de 1879 - Reforma Ledncio de Carvalho, retirado de http://www.histedbr.fae.unicamp.br
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No que se refere ao ensino simultaneo, foi bastante praticado nas Escolas de Primeiras Letras.
Era a combinacdo de algumas das caracteristicas do método mutuo com a intervencao direta do
professor em atividades simultaneas para todos os alunos da classe de aula, ao mesmo tempo. Alguns
estudiosos da Instrucdo Publica atribuiram ao método o nome “método misto”. Seu uso, segundo
Cynthia Greive Vieira, “foi utilizado comprovadamente em pelo menos quatro provincias: Minas Gerais,

Parana, Rio Grande do Sul e Mato Grosso” (Vieira, 2007, p. 170).

Os defensores do método simultaneo no Brasil indicavam a sua utilizacdo por entenderem que
era 0 “método dos paises civilizados”. Dai sugerir que os professores fossem instruidos dentro ou fora
do pais para saber usar o método. Cabe observar que a defesa da utilizacdo do método na transmisséo
dos conhecimentos curriculares da escola de Primeira Letra era de racionalizar e dinamizar o tempo
escolar, evitando, dessa forma, a ociosidade dos alunos, de modo a proporcionar um aprendizado mais

eficaz, mesmo que fizesse uso de rigorosos procedimentos disciplinares.

Quanto ao método intuitivo ou “licdo de coisas”, tem inscricdo e recomendacao de uso nos
procedimentos pedagdgicos a partir de meados do século XIX. Ele é entendido por seus defensores a
época, Ledncio de Carvalho (1847-1912) e Abilio Cesar Borges, o bardo de Macahubas (1824-1891)
dentre outros, como instrumento pedagogico capaz de reverter a ineficiéncia do ensino escolar.
Conforme Vera Teresa Valdemarin, sua adocdo da-se “nas escolas europeias, americanas e brasileiras,
circunscrevendo seu referencial teorico para além das formulacdes de Pestalozzi e Froebel, autores
apontados como influenciadores do referido método nos manuais didaticos e nos compéndios

pedagogicos” (Valdemarin, 2006, p. 88).

A base do método sedimentava-se no reconhecimento de que os sentidos sao a porta para
todo o conhecimento. Portanto, os ensinamentos da instrucdo primaria “levaria” o educando a
sensibilidade, pela qual percebe as cores, as formas, os sons, a luz. E esta que prepararia e
anteciparia a intuicado intelectual. Rejeita a educacao livresca, a crianca deveria aprender a ler o mundo
visivel, pela observacdo e percepcado das relacdes entre os fendmenos. O método deu énfase as
ciéncias da natureza, sdo as ideias positivistas chegando ao Brasil. Contudo, as mudancas
significativas trazidas e implementadas pelo método na Instrucdo Publica do pais so serdo visiveis em

alguns espacos educativos, bem mais tarde, na Republica.

O método ¢é entendido pela elite intelectual brasileira no Segundo Reinado, defensores da
qualidade da Instrucdo, como um mecanismo pedagogico capaz de expectar e de conquistar com

eficiéncia a funcdo essencial da escola como redentora do conhecimento necessario para civilizar o
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povo e modernizar a Nacdo. Dai toda a defesa pela adocdo do novo método racional, concreto e ativo,
denominado de “ensino pelo aspecto, licbes de coisas ou ensino intuitivo’. Pelas palavras de um dos

seus colaboradores-idealizadores: “/ntuerolhar; infuitusobservacao” (Valdemarin, 2006, p. 88).

Em outras palavras, a defesa pela adocdo do método de ensino intuitivo, perspectivava instruir,
educar a crianca e os jovens a partir de novos padrdes intelectuais, fundamentados numa nova
concepcao de conhecimento que postula a origem das ideias nos sentidos humanos e que, aplicados
ao ensino, formam individuos que facam menos uso da memaria e muito mais da razdo. E para além,
que valorizem a observacao e o julgamento préprio como meios de construcao do conhecimento e da

implantacao das atividades produtivas.

A defesa do método pela elite intelectualizada da Nacdo, que pensa e legisla a educacéo
brasileira a época, se insere conjuntamente no movimento de alargamento das ideias europeias e
americanas sobre a urgente necessidade de renovacdo metodologica e pedagogica do ensino dos
conteudos escolares para a pratica produtiva da ciéncia, e assim, através do método de ensino,
consolidar um pais com escolas de qualidade, capaz de instruir, educar e civilizar com competéncia

sua populacao.

Apesar da adocdo do método intuitivo como uma mais valia para a criacao de um modelo
pedagogico a ser implantado em todo o pais, a partir da Reforma do Ensino do Rio de Janeiro, as
Ultimas décadas do Império foram marcadas pelas condicdes reais de caréncia existentes nas escolas.
Tais caréncias podem ser identificadas como sendo: falta de material didatico, caréncia de professores
habilitados, prédios escolares inadequados e auséncia sistematica de inspecao as escolas. Todavia, a
metodologia do método intuitivo ou “licdes de coisas” firmou-se como referéncia até ao final da

Primeira Republica, quando ganhou espaco nos meios educacionais, os postulados da “Escola Nova”.

Completando o quadro acima, no periodo monarquico brasileiro, as escolas de Primeiras
Letras eram poucas. Em 1888, no final da Monarquia, registravam 250.00 alunos para uma populacao
de 14 milhdes de habitantes. Esses alunados estavam distribuidos nas escolas primarias, nos Liceus
das capitais das provincias e nas escolas privadas, principalmente em algumas cidades mais
importantes do territorio nacional. Os 250.00 alunos comportavam os que frequentavam o ensino

primario, 0 ensino secundario, as escolas normais e as instituicées de formacao de artifices.

Nos registros de Otaiza Romanelli, a instrucdo publica primaria estava abandonada e a
secundaria possuia carater meramente propedéutico (conhecimentos introdutorios a formacéo

superior), dai se ajuiza dizer que a instrucdo publica foi para o poder central e regional, minimizada, a
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“ponto de transformar-se em mera ilustracdo e preparacdo para o exercicio de funcdes”. A cultura
ensinada pela escola “guardava, pois, o timbre aristocratico. E guardava em funcdo das exatas

necessidades da sociedade escravista” (Romanelli, 2001, p. 41).
2.8 A Instrucdo Primaria nos alvores da Republica

Nas analises historiograficas da Instrucdo Publica Primaria no final do “Breve Século XIX na
area da educacdo” de Dermeval Saviani, colhe-se a concepcao de que a Instrucdo é fator fundamental
para a garantia das transformacdes econémicas, sociais e politicas necessarias ao pais no caminho da
modernizacdo. A formacdo do cidaddo polido pelas Luzes dos saberes escolares, almejada em
consonancia com as mudancas da sociedade, demandava uma modernizacao ampla da escola que
comportasse seus conteudos, seus metodos e organizacao. Na visao da elite letrada e dos politicos
brasileiros, era necessario modernizar e atualizar a instrucdo nacional em conformidade com os

modelos em circulacao nos chamados paises civilizados europeus e Estados Unidos da América.

A defesa da Instrucdo Publica, universal e gratuita foi alvo de diferentes posicionamentos e
matizes. Alguns teoricos iluministas brasileiros, notadamente, Couto Ferraz (1818-1886), Abilio Cesar
Borges (1824-1851), temiam que a educacdo (entendida como educacdo geral) afastasse os
substratos populares da sociedade, das atividades manuais, ocasionando problemas na producao,
notoriamente na producdo cafeeira da regido sudeste e sul do Brasil. Outros, como Ledncio de
Carvalho (1947-1912), Benjamin Constant (1833-1891), Rui Barbosa (1849-1923), com seus projetos
para a educacdo e cidadania, vislumbraram o poder da escola na formacdo das novas geracoes,
imputando-lhes variaveis finalidades sociais e politicas como: a formacdo do cidaddo consciente, a
autonomia da intelectualidade no combate a escuriddo das letras e das supersticdes, a luta por
reformas sociais e a emancipacdo do homem das tradicdes e dos modelos religiosos doutrinarios

presentes na sociedade brasileira a época.

No transito desse entendimento, colhe-se, em Spencer, a compreensdo de que a educacdo
prepara 0 homem para todas as atividades “civilizadas” e o conhecimento de maior valor e
determinante para a consecucdo desse objetivo é a Ciéncia, quando afirma que: “A categoria de
conhecimentos que em grande parte é ignorada nas escolas € aquela que preside a justa realizacao
dos processos que tornam possivel a vida civilizada” (Spencer, 1901 citado em R. F. Souza, 2008, p.

26).
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Indo adiante no entendimento de Spencer, pela educacdo o homem chega ao estatuto de
civilizado, encontramos nos dizeres de Rosa Fatima de Souza sobre a educacdo nos alvores da

Republica, 0 mesmo entendimento quando afirma que é:

No interior da cultura literaria, cientifica, técnica, artistica e domeéstica aqueles conhecimentos
Uteis considerados potencialmente relevantes para que a escola cumprisse suas finalidades, isto &,
que ela favorecesse uma visao mais radical do mundo, modificasse habitos e condutas arraigados
e conduzisse as novas geracdes em direcdo aos pressupostos e valores da modernidade (R. F.
Souza, 2008, p. 22).

Na afirmacao da autora, a Instrucdo Publica como educacao integral no final do século XIX era
a mais valia necessaria para a formacdo completa do individuo: intelecto, corpo e alma. Perspectivando
dessa maneira, moldar as criancas e jovens em um novo ser cultural e socialmente moderno,

impregnados de saberes e habitos desejaveis ao novo cidadao brasileiro republicano.

A Instrucado Primaria, no periodo, era entendida por seus legisladores como “instrucao
popular” destinada a toda a populacao livre, conforme a Constituicdo Imperial de 1827, que incluia as
criancas provenientes das familias economicamente pobres, porém ficou muito longe da letra da lei,
pois, como Instrucao Publica para todos, era destinada apenas as criancas livres e brancas, deixando a
margem da escolarizacao as criancas de origem negra e indigena. Para as criancas livres, brancas e
pobres, a escola de primeiras letras pretendia, através dos seus aportes pedagdgicos curriculares e
culturais, prepara-las para a aquisicdo de um oficio. Assim, a escola de primeira letra, através do seu
fazer pedagodgico e de sua acdo administrativa, também excluiu, criando e recriando hierarquias,

diferenciando as criancas pobres daquelas pertencentes a “boa sociedade”.

A partir de 1860, periodo considerado pela historiografia brasileira como uma fase de relativa
tranquilidade, afirmacéo e prosperidade do Império, pois ja se tinham encerradas as inumeras revoltas
que assolaram a Nacdo no periodo das Regéncias, as discussées nos espacos governamentais,
politicos e intelectuais dizem respeito a um assunto comum entre todos: a substituicdo da mao-de-obra
escrava negra pelo trabalho livre. Para a elite intelectual, a escola tem papel sine gua non na formacao
das novas mentalidades para assegurar que a passagem da escraviddo para o trabalho livre e
assalariado acontecesse de forma gradual e sem problema, evitando eventuais prejuizos aos grandes
proprietarios e latifundiarios de terras e de escravos que dominavam a economia agraria exportadora

do pais.

Nesse entendimento, o trabalhador brasileiro pretendido para compor, alavancar e
acompanhar o crescente processo de urbanizacdo e desenvolvimento econdmico que estava a

acontecer nas principais capitais das provincias do Império, na metade final do século XIX, comportava
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dominar saberes minimos, variados e universais, mesmo que limitados para acompanhar e ajudar a
compor mudancas modernas subjacentes ao periodo. Dai a sua insercao na cultura letrada do ler,
escrever e contar perspectivava formar seu carater e sua racionalidade, valéncias importantes na
construcdo da sociedade moderna contra a ignorancia cognitiva e moral. Caberia, pois, a Escola de
Primeiras Letras, promover as camadas populares, aos mais pobres e aos “desvalidos da sorte”, além

dos saberes da escola primaria, alguns conhecimentos técnicos de cunho profissional.

Nas décadas finais do Império, com o despontar da grande producédo econémica do café, da
forte e influente classe produtiva, os cafeicultores do sul e sudeste do Brasil possuiam caracteristicas
bem diferentes daquela que se desenvolveu na economia produtora do acucar, cuja producao era
monopolizada por grupos econdmicos externos, localizados em Portugal e Holanda. A producédo do
café, por sua vez, desde seu inicio, formou e contou com um grupo de homens com experiéncia
comercial-exportador, entrelacando-se com os interesses na sua producao e na sua comercializacao.
Esses fatores foram fundamentais na construcao da identidade nacional brasileira, como sentimento de

pertenca.

Os ricos produtores de café, donos de terra e de escravos, tinham consciéncia clara de seus
interesses, compreendiam e partilhavam interesse intervencionista do governo nas atividades
econdmicas, o que os levou a colocar o governo e a politica a servico do grupo econdmico por eles
representado. Convocando o poder central ao atendimento dos seus interesses que, de certa forma,
eram muito heterogéneos e dificultava dar resposta aos interesses dos grupos econémicos de outras
regides da nacdo. Com a Republica Federativa, a descentralizacdo do poder permitiu que o presidente
e seus ministros também compartilhassem a maquina politico-administrativa aos interesses nao sé dos
grandes produtores do café, como também a outra parcela da populacdo das cidades como os

comerciantes, os profissionais liberais, os trabalhadores das pequenas fabricas etc.

Para que melhor se compreenda o contexto econémico, social e politico que antecedem a
proclamacao da Republica, fazemos uso das analises explicativas de Celso Furtado, quando afirma que

a partir de 1870, o café tornou-se o

Produto que permitiu ao pais reintegrar-se nas correntes em expansao do comércio mundial ...
concluida sua etapa de gestacdo, a economia cafeeira encontrava-se em condicées de
autofinanciar sua extraordinaria expansdo subsequente; estavam formados os quadros da nova
classe dirigente que liberaria a grande expansao cafeeira. Restava por resolver, entretanto, o
problema da mao-de-obra (Furtado, 1982, p. 116).

O problema foi lentamente resolvido, assim como foi lenta também a transicao do processo de

preparacao das vias de solucao para a substituicido da mao-de-obra escrava, isto €, da substituicao do
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trabalho escravo pelo trabalho assalariado. O marco da lenta transicdo ocorre, em 1850, com a Lei
Eusébio de Queiroz proibindo o trafico de escravos, sob forte influéncia de interesses ingleses; com a
Lei do Ventre Livre, em 1871, proporcionando liberdade aos filhos de escravos nascidos a partir da
data; com a Lei Sexagenarios, de 1885, que garantia liberdade aos escravos com mais de 60 anos e;
finalmente a Lei Aurea, em 1888, liberta todos os escravos do Brasil, que ja agonizava como sistema

de trabalho. A educacao foi convocada a participar dos debates que permearam a transicao.

As discussoes travadas no periodo de 1868 até a Abolicdo e posteriormente a Proclamacao da
Republica tinham como base central a ligacdo entre emancipacéo e instrucado. O objetivo maior dessa
discussdo era o de transformar a infancia abandonada, de forma mais central os ingénuos’®> em
trabalhadores uteis, evitando que caissem na indoléncia moral igual aos “adultos livres, preguicosos e
indolentes” das classes subalternas da sociedade. O principal mecanismo para alargar e atingir esse
objetivo era a criacdo de escolas agricolas, também chamadas de escolas fazendas, ou col6nias
agricolas, ou col6nias orfanolégicas. No Amazonas e Para, eram chamadas de “Casa de Educandos
Artifice e de Asilo” onde se priorizava o ensino de oficios. Dessa forma, considerava-se que a
emancipacao do escravo exigia como mais valia a difusdo da instrucdo de modo que, diminuindo o

“abismo da ignorancia”, fosse afastado o “instinto da ociosidade”.

As referéncias de Cynthia Greive Veiga nos fazem entender que para além dessas escolas,
“havia ainda as instituicdes criadas para atendimento de criancas orfas pobres e desvalidas, mantidas
pelo poder publico por congregacdes religiosas, orgaos militares, sociedades beneficentes e ou
particulares” (Veiga, 2007, p. 163) oferecendo, além de aprendizagem de oficio, instrucdo elementar
para criancas com mais de 7 anos. No conjunto, encontravam-se os internatos e seminarios onde se
aprendiam manejo de armas, oficios e ensinamentos eclesiasticos para formacédo de clérigos para a

Igreja Catdlica.

Além das instituicdes destinadas aos meninos, nos registros historiograficos de Irma Rizzini
(2007) existiam instituicdes para meninas, criadas com o objetivo de coibir a prostituicdo e a
mendicancia. Nelas eram ensinadas as primeiras letras e os oficios ditos femininos como preparacao
para um possivel casamento ou para sua autossustentacdo. Compondo também os ensinamentos,
estavam os valores morais e cristaos. Algumas dessas instituicdes ensinavam musica, costuras,

bordados, confeccao de flores, tecelagem e atividades domésticas.

22 Nome dado as criancas libertas pela Lei do Ventre Livre, também conhecida como “Lei Rio Branca”, promulgada em 28 de setembro de 1871. Esta lei
tornava livre todas as criangas de pais escravos nascidos a partir da data da Lei.
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No periodo, nas décadas finais do Império, concomitante com as instituicdes educativas
destinadas a instrucdo primaria, ha registro da existéncia de colégios confessionais particulares, muitos
deles destinados a educacéo feminina. Registra-se o surgimento, em Sdo Paulo, da Escola Americana,
em 1870, e do Colégio Piracicabano em 1882. No Rio de Janeiro, o Colégio Notre Dame de Sion, no
final do Império. Esses modelos de Colégios ramificaram-se por varias provincias e mais tarde na
Republica, em quase todos os Estados da federacdo, destinados geralmente, aos filhos e filhas das

classes sociais econdmicas e socialmente mais elevadas da sociedade.

Com o crescimento e desenvolvimento das cidades, novas atividades econdmicas e novos
servicos foram sendo estabelecidos, o que contribuiu para um significativo desenvolvimento da
producdo artesanal e da manufatura. Para desenvolver atividades relacionadas a esses servicos vao
surgindo, principalmente nas grandes capitais das provincias do Império, estabelecimentos
profissionais, como /dcus de formacdo de mao-de-obra destinadas a diferentes oficios. Essas
instituicdes com seus ensinamentos teoricos e praticos destinavam-se as camadas mais populares da

sociedade da época.

A formacdo de mao-de-obra mais qualificada destinava-se a construcao de ferrovias e bondes;
instalacdo da iluminacao publica; edificacdes de pontes e portos; projetos de saneamento e tratamento
de agua; jardinagem e embelezamento das pracas. Estes melhoramentos dao inicio a “ideologia da
higienizacao do corpo e dos habitos”, responsaveis pela prevencao e erradicacdo das doencas como a
febre amarela, leptospirose, variola que “atingia em cheio” o tecido social mais pobre da populacao. As
medidas mais pontuais e positivas sobre higiene e saude consolidam-se na Republica, com as ideias da
filosofia positivista amplamente divulgadas nos espacos politicos e escolares (Azevedo & Stamatto,

2012).

No entanto, o crescimento e “desenvolvimento” urbano ocorrido nesse periodo, em algumas
das principais provincias do Brasil, ndo se assemelham com os dos paises da Europa no que se refere
as grandes industrias movimentadas pelo capitalismo industrial e financeiro. De maneira muito
singular, as cidades oitocentistas brasileiras, que foram antigas sedes da administracéo local e colonial
portuguesa, mantiveram as suas tradicionais funcdes burocraticas, comerciais e portuarias, como é o
caso de Manaus. Através dos seus portos, circulavam produtos agricolas e extrativista destinados ao
mercado exterior, entre eles destacam-se o café do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo, o acucar das
Provincias do Nordeste, a borracha do Amazonas e do Para, a carne “charque” (carnes secas) das

Provincias do Sul e inUmeras outras riquezas, além de uma multiddo de produtos, objetos, livros,
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ideias, homens, mulheres e criancas oriundas de distantes terras estrangeiras que vinham para o

Brasil na busca de fazer fortuna.

Boris Fausto em uma de suas obras (Fausto, 2013, p. 202) nos revela um balanco
populacional, evidenciando dados, a partir dos recenseamentos gerais da populacdo dos anos de 1872
e 1890, os quais, segundo ele, apresentavam nimeros mais confiaveis do que os censos anteriores.
Revela que de uma populacdo em torno de 4,6 milhdes de pessoas, incluindo também algo em torno
de 800 milhdes de indigenas em 1819, chega-se a um montante de 9,93 milhdes em 1872 e a

14,333 milhdes em 1890.
No que se refere aos dados sobre a Instrucdo, mostra grande caréncia na area.

Em 1872, entre os escravos, o indice de analfabeto atingia 99,9% e entre a populacéo livre
aproximadamente 80,5%, subindo para mais de 86,5% quando consideramos s6 as mulheres.
Mesmo descontando-se o fato de que os percentuais se referem a populacdo total, sem excluir
criancas nos primeiros anos de vida, eles sdo bastante elevados. Apura-se ainda que somente
16,85% da populacao entre seis e quinze anos frequentavam escolas. Havia apenas 12 mil alunos
matriculados em colégios secundarios. Entretanto, calcula-se que chegava a 8 mil o nimero de
pessoas com educacdo superior no pais (Fausto, 2013, p. 202).

Fazendo analise comparativa e juncdo das informacdes como ilustrado pelo quadro 2, com os
dados colhidos de Leoncio Basbaum, verifica-se, através dos numeros, a similaridade dos dados. A
importancia dos dados é singular, pois revelam nimeros sobre a populacdo indigena e 0s escravos
negros do Brasil. Mostra, também, ilustrado no quadro 2, o quantitativo da populacdo escolar primaria

no final do século XIX e inicio do século XX.

Quadro 2 - Populacao brasileira e alunos nas escolas primarias

Populacéo brasileira Alunos nas escolas primarias
1889 14 milhdes 250 mil alunos
1924 30 milhdes 1 milh&o e 500 mil alunos
1930 35 milhées 2 milhdes

Fonte: Basbaum (1975, p. 194)

No contexto do movimento da mudanca, a Instrucdo Publica Primaria, no final do século XIX,
vive um momento contraditorio. De um lado, uma grande movimentacao dos setores intelectual e
politico em prol da melhoria da qualidade pedagdgica do ensino e ampliacdo de sua oferta para os
substratos inferiores da sociedade; por outro lado, as escolas publicas primarias de Primeiras Letras

funcionando em condicdes extremamente precarias em grande parte do Brasil.
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Pelos dados do autor, os numeros exprimem a realidade educacional brasileira a época,
mostrando o pequenissimo numero de alunos e de escolas existentes no Brasil republicano até o
periodo da Ditadura Vargas (1930-1945). Ha aumento consideravel da populacdo, contudo o numero
de escolas e de alunos nas escolas nao cresce na mesma proporcao. Para Fernando Azevedo (1997),
a taxa de analfabetos no Brasil em 1890 atingia um indice de 67,2%, heranca do periodo Imperial que

a Republica nao conseguiu reduzir sendo a 60,1%, até 1920.

Na virada do Império para a Republica, as discussdes, as reformas educacionais referidas em
lei e o funcionamento precario da escola primaria integravam o rol de problemas sociais, politicos e
culturais da Nacdo. A partir dos anos de 1870, debates e embates em torno de ideias e projetos para a
(re)construcdo da nacdo alargam-se conjuntamente com uma série de caminhos alternativos para a
reorganizacdo do Estado Brasileiro e para a (re)estruturacdo das relacdes sociais entre criancas e
adultos, homens e mulheres, livres e libertos, nacionais e estrangeiros, pobres e ricos, dominantes e

dominados.

A sociedade e o Estado nacional, em um claro e almejado processo civilizatorio, higiénico e
moderno buscam solucionar o problema da escola primaria através de nova roupagem organizativa e
de espaco fisico especifico para o funcionamento da educacao primaria; procuram também imputar
um ideal nacional positivista de ordem e progresso, presentes nos inimeros projetos e medidas para a

instrucao primaria e para a formacao moral da crianca e jovem.

Em todo o periodo monarquico, inscreve-se a politica de (re)elaborar uma imensa quantidade
de leis, regulamentos e decretos para normatizar e modelar os procedimentos pedagdgicos,
organizando metodologicamente a escola primaria, sem, contudo, alterar significativamente a realidade
concreta do ensino nas escolas. Juntando-se ao dito, temos, nos ultimos anos do Império, o Projeto
elaborado por Rui Barbosa, que sugere reformas educativas na expectativa de equacionar os

problemas educacionais do Imperial.
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O Grupo Escolar, como Instituicdo-signo da “escola primartia
republicana instaurou ritos, espetdculos, celebracoes. Em nenhuma
outra época, a escola primaria, no Brasil, mostrara-se o francamente
como expressédo de um regime politico. De fafo, ela passou a celebrar
a liturgia politica da Republica; além de divuigar a acdo republicana,
corporificou os simbolos, os valores e a pedagogia moral e civica que
lhe era proprial..]”

R. F. Souza (1998, p. 241)
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Os dados de Rosa Fatima de Souza nos remetem ao surgimento dos primeiros Grupos
Escolares do Brasil. Sediados primeiramente no Estado de Sado Paulo nas primeiras décadas
republicanas brasileira, tornaram-se um icone do imaginario sociopolitico da Republica, compondo a
cena publica de “Templos de Espetaculos e Ritos” representantes do compromisso que o

republicanismo brasileiro tinha com a Instrucao Primaria, considerando-a base da cultura letrada.

No capitulo anterior, mostramos o processo de organizacao e expansao da Instrucao Publica
Primaria no Brasil no periodo Monarquico brasileiro, processo este, matizado por tracos politicos,
sociais, econémicos e legislativos educacionais que caracterizaram o Brasil como uma Nacao
independente e autbnoma que busca escolarizar a sociedade, sobretudo as “camadas inferiores da
populacao”, relativizando o papel e o lugar do Estado no processo. Mostra como a presenca do Estado

nao era apenas pequena e pulverizada, mas também, perniciosa no que diz respeito a Instrucéo.

O capitulo tem como proposito analisar e compreender como se processou o surgimento dos
Grupos Escolares do Brasil, como lugar de exceléncia de ministracdo do Ensino Primario. Tem como
marco historico temporal inaugural, a Lei n. 88 de 8 de setembro de 1892, a qual regulamentada pelo
Decreto n. 144B de 30 de dezembro, estabelece a reforma geral da instrucdo publica do Estado de
Sdo Paulo, criando os Grupos Escolares. Assim sendo, o nosso estudo traz, para a cena da
investigacao, os eventos acontecidos no Brasil, destacando os aspectos ideoldgicos, historicos e

sociais, no entorno do final do século XIX e inicio do XX, na Republica brasileira.

Julgamos necessario esclarecer que para a construcdo do capitulo, fizemos uso de
documentos historiograficos que fazem referéncia aos anos anteriores a viragem da Proclamacéo da
Republica, em 1889. Faremos ainda, no capitulo, uma abordagem alargada do caminho percorrido
pela escola até a instituicao do grupo escolar como um dos modelos de escola graduada de adocao do

Ensino Primario.

Ainda que o marco temporal deste estudo se inicie com a Proclamacao da Republica brasileira,
importa ressaltar que algumas das mudancas sociais ocorridas tiveram seu inicio em décadas
anteriores a Republica. Nos aportes teoricos de Fernandes e Correia situam que na viragem do Brasil

Império para Republica registra-se,

0 comeco da formacao de um projeto de modernidade no Brasil, cuja palavra de ordem ‘civilizar’
significava ficar de pé de igualdade com a Europa no que se refere ao cotidiano, as instituicoes, a
economia, etc., e cujas formas de saber técnico-cientifico especializado que constituiriam a base
desse paradigma moderno estariam, sobretudo, na medicina (normalizando o corpo), na educacéo
(conformando as mentalidades) e na engenharia (organizando o espaco) (Fernandes & Correia,
2012, p. 231).
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Tendo esse entendimento, faz sentido pensar que o novo regime tinha preocupacdo em
produzir um sistema educacional para atender toda a populacdo brasileira. Contudo, o periodo a
posteriori a proclamacao da Republica foi marcado por grande e profunda instabilidade politica e
econdmica, imputada por inquietacdes sociais na capital da Nacao, guerra civil nos Estados do Sul e

Nordeste, crise do mercado do café e a primeira grande guerra mundial.
3.1 A Escola como lugar no ordenamento e reorganizacdo dos espacos urbanos das cidades

Para conhecer e compreender o caminho transcorrido pela escola e, ancorados nos aportes
tedricos da historia da educacdo, da nova historia, julgamos necessario contextualizar o processo
histdrico e sociologico percorrido pela institucionalizacdo e organizacdo da escola moderna, que no seu
decurso historico foi e é objeto de multiplos e diferentes olhares historiograficos. Para Licinio Lima
compde “estudo complexo e polifacetado” (L. C. Lima, 2008, p. 2), compondo narrativas de
constantes transversalidade e subjetividade que ajudaram, segundo Magalhaes, a “construir a sua
identidade na interacdo sociocultural e na transformacdo material do local que os individuos se

assumiram como sujeitos educativos e se transformaram em pessoas” (Magalhaes, 2010, p. 35).

Sendo assim, focados no objetivo de compreender o caminho percorrido no processo de
consolidacado da escola graduada, no modelo do grupo escolar como instituicao educativa, percebemos
a necessidade de expor nossa compreensao, em exercicio hermenéutico sobre termos que elegemos

como “palavras-chave” no capitulo, os quais sdo: escola, escolarizacao, republica e grupo escola.

O termo escola, concebido como uma instituicdo educativa, espaco de realizacdo da cultura
escrita letrada e como estatuto publico, é fruto da modernidade e do capitalismo. A modernidade
desenvolveu-se e fez uso da escola para referenda-la como um artefato especifico de instituicoes
sociais. Nesse sentido, Magalhdes (2010, p, 465) nos diz que “a modernidade foi educacional-
alfabetizadora e escolarizada”. Foi cenario histérico de consolidacado da escola graduada, portadora de
estrutura coerente, duravel e adequada a universalizacdo do ensino, adotada em varios paises da

Europa Ocidental e paises americanos.

Ela é, desde a sua génese, o lugar por exceléncia de interacbes comunicativas escritas e
praticas. Representa o processo social que se da no tempo moderno nas sociedades ocidentais,
“sintese de um longo ciclo histérico no dominio das humanidades, das ciéncias fisicas e naturais, da
cultura material e simbolica, da organizacdo politica” (Magalhdes, 2010, p. 417). Traz nos seus

aportes a racionalizacdo, a ordenacao, a legitimacao e garantia das intencdes comunicativas da
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sociedade no processo de padronizacao dos conhecimentos, técnicas e valores socialmente validados

pelo Estado e comunicados as novas geracoes.

No mundo ocidental, desde as suas origens, a instituicao educativa recebe o nome de Escola.
No tempo histdrico de longa duracéo, a escola foi sendo modificada, depurada, seu sentido alargado e
aperfeicoado, tornando-se mais complexa, ampliando-se, até atingir na modernidade e depois na
contemporaneidade, a posicao de instituicao por exceléncia do dominio da educacao, convertendo-se
em icone de referéncia da instrucdo educacional. No longo processo do seu caminhar, a escola rompe
com a continuidade original, se reinventa e se reinterpreta a luz dos acontecimentos e momentos
histéricos em que viveu e vive a humanidade. Ajuiza-se nela todas as demais formas de educacéo

letrada.

Como se refere Ester Buffa (2007), a educacdo ndo é um fendmeno isolado da sociedade,
permeia relacdes sociais, culturais e politicas. Nesse caminho de entendimento, a educacao volta-se a
cultura, tradicdo, ao meio social e as relacdes econdmicas e politicas para produzir, enfim
conhecimento. Conhecimentos construidos pelos individuos, seres sociais e historicos constituidos, que

sentem necessidade de sedimentar seus saberes e de transmiti-los as geracdes sequentes.

De fato, a instituicdo escolar, como também a familia, se tornou cada vez mais central na
experiéncia formativa dos individuos e na prépria producdo e reproducdo da sociedade. As duas
instituicdes estenderam-se e se estendem por toda a infancia e adolescéncia, tornando-se espacos
destinados a formacéo das jovens geracdes, construindo um modelo desejado e aprovado socialmente.
Justino Magalhdes comenta que a escola em processo de longa duracao historica, estendeu suas

acoes educativas desde:

No decurso da Modernidade a escola passou a abranger a infancia, a adolescéncia, a juventude e,
progressivamente, todo o percurso vital dos individuos e das geracbes. Tornou-se vertical e
fechada. Universal, obrigatdria, Unica, por meados do século XX, a escolarizacdo incluia a
educacao primaria, a educacdo secundaria, o ensino politécnico. Também a formacao técnica e
profissional, nos sectores econdmicos primarios, secundario e terciario, passou a ser realizada em
estabelecimento escolares munidos de uma componente laboratorial e oficial, ou através da
componente experimental de estagio e inducdo ao mundo do trabalho (Magalhaes, 2010, p. 423).

Ao lado da familia, a instituicdo educativa instruiu e instrui, transmite e ensina conhecimentos
e também comportamentos, molda e condiciona corpos e habitos. A escola se articula em torno da
didatica, da racionalizacdo da aprendizagem das diversas areas do saber. Move-se em torno da
disciplina, da conformacéo programada e das praticas repressivas em favor da formacéo cognitiva, dos

bons costumes e da moral. Uma escola, sobretudo, que organiza racionalmente suas finalidades e
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seus meios especificos. Ela referenda, segundo Licinio Lima, o “projeto politico de controlo estatal
sobre a producdo de educacdo escolar em grande escala, sob uma agenda especifica de formalizacéo

e racionalizacao” (L. C. Lima, 2008, p. 82).

E ainda, a escola como uma das organizacdes modernas de carater formal, construida e
consolidada pela acdo humana, composta de objetivos e fins, de estrutura “vertical e fechada”,
equipamentos pedagogicos, com divisao do tempo das licoes e da propria pratica didatica, passou da
modernidade a contemporaneidade, “desenvolveu-se em comunicacao, adaptando e configurando uma

materialidade e uma burocracia” (Magalhaes, 2010, p. 428).

A escola, através da disciplina, opera no controle do corpo, disciplinando gestos, as posicoes
dos corpos, conformando-o a um corpo bem regulado que reflete as boas maneiras e o submete a
disciplina. A escola opera uma divisao produtiva do tempo escolar, visando organiza-lo sem
desperdicios e aproveitando cada momento. A escola organiza a vida em uma sucessao de obrigacoes
produtivas fechadas em unidades temporais, numa clara intencdo de “uma manifestacdo do poder

estatal sobre a sociedade” (Magalhaes, 2010, p. 428).

A escola publica como organizacao educativa, socialmente construida, surge como extensao da
familia, foi (e ainda é) portadora de funcbes que ampliam e complementam as acdes educativas
proprias das familias; ainda é responsavel pela conducdo dos processos organizativos pedagogicos

que, ajuizados pelo Estado, receberam maior controle sobre a educacao das novas geracoes.

Nesse caminho, Cambi assinala dizendo que a escola moderna estabelece um poder sobre 0
sujeito, condicionando-o as varias instancias do Poder: “cria um corpo docil e um sujeito normalizado,
que é algo de novo, um novo sujeito que interiorizou o poder e se foi conformando segundo o seu
modelo...” (Cambi, 1999, p. 207). A escola se torna instrumento de reproducao social, “destinada a
formar e informar, nos planos axiologicos, cientificos, pragmaticos e atitudinal, os publicos infantil e
juvenil ..." (Magalhaes, 2010, p. 428) da ideologia dominante, do poder e de seus objetivos, de seus

ideais e de sua logica. A escola se torna como diria Althusser “um aparato ideolégico de Estado”.

Efetivamente o projeto de educacdo na modernidade almeja tecer uma sociedade cuja
identidade educativa, através do viés pedagogico, organiza o conhecimento e atribui a escola um papel
central de renovacao de sua identidade, estende sua acao formativa a outros espacos, dentre eles o do
trabalho. Realiza um projeto cada vez mais explicito, vasto e ambicioso de controle e conformacao de
toda a sociedade e coloca depois nas maos dos Estados-Nacdes, o projeto pedagogico de sociedade

civil que se quer construir.
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De um ponto de vista “mais para o lado do liberal”, Rui Canario, ao caracterizar a escola como

uma instituicdo, comenta que a escola

funciona como uma fabrica de cidadaos, desempenhando um papel central na investigacdo social,
na perspectiva durkheimiana de prevenir a harmonia e preparar a insercao social do trabalho.
Como instituicdo, a escola desempenha, do ponto de vista historico, um papel fundamental de
unificacdo cultural, linguistica e politica, afirmando-se como instrumento fundamental da
construcao dos modelos Estados-Nacao (Canario, 2005, pp. 62-63).

Dessa forma, a escola ndo é apenas um /dcus de reproducdo do conhecimento cientificamente
sistematizado pelas acdes das ciéncias pedagogicas e transmitido as novas geracdes, ela é também,
espaco de normatizacdo, de politicas e ideologias. Nela se refletem estruturas sociais definidas que
moldam a sua existéncia. Ela traz no seu rastro historico e sociolégico de modernizacao, politicas de
educacdo dos modernos Estados-Nacdo, politica essa atingida via “processos de formalizacéo

organizacional”.

Ha algo mais na escola contemporanea: a organizacao precisa da vida escolar e a vida escolar
organiza-se em classe, faz uso de nova tecnologia como equipamentos especificos: carteiras, quadro,
mesas, armarios etc.. Divide o tempo das licoes e da propria pratica didatica estruturada em torno das
explicacOes e arguicoes, das dissertacoes, de exercicios e nos exames de carater publico e ritualizado.
Na organizacdo escolar caracterizada acima, trés aspectos mostram-se particularmente significativos
na ligacao entre a escola humanistica e a escola moderna: as classes por idades; a disciplina; a

ideologia e os costumes.

Esses tracos que marcam e dao a escola uma identidade contemporanea é para Rosa Fatima

de Souza,

A crenca no poder da escola de moralizar, civilizar e consolidar a ordem social difunde-se
extraordinariamente nessa época, tornando-se a justificativa ideologica para a constituicdo dos
sistemas estatais de ensino. Nesse sentido, configurar uma nova organizacéo pedagdgica racional
tendo em vista o ensino simultineo compreendeu um grande desafio e uma necessidade
essencial para a difusao da escolarizacdo em massa (R. F. Souza, 2006, p. 36).

E ainda a racionalidade que marca a escola, a semelhanca da manufatura, pressupde agentes
especializados — os professores - que mesmo podendo ser religioso em suas profissdes, sao laicos em
sua funcdo e acdo, possuem procedimentos culturais escolares préprios, recursos instrumentais

pertinentes, além de espaco adequado e proprio para 0 seu exercicio pedagogico.

A nova escola graduada, como afirma acima Rosa Fatima de Souza, com sua organizacdo
moderna, tornou-se um modelo cultural em circulacao e foi adotada por varios paises europeus e norte-

americanos no final do século XIX e inicio do XX. A adocdo desse modelo de organizacdo escolar traz
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no seu bojo a racionalizacao e classificacdo igualitaria dos alunos, porém nao universal, constituindo-se
numa das grandes revolucdes na organizacao da escola elementar considerada a esséncia da escola
graduada, no seu interior emerge a nocao de classe e anos escolares. A nova instituicdo apresenta-se
como uma estrutura material que se constitui para atender a uma nova necessidade humana, mas nao
qualquer necessidade. Trata-se de necessidade de carater permanente, por isso a nova instituicao é

criada para permanecer. E permanece: historica, social e culturalmente.

Em Portugal, a escola com essa face acima descrita, segundo Licinio Lima (1998, p. 39)
“enquanto organizacao especializada, separada da lIgreja e controlada pelo Estado, é o resultado de um
longo processo de construcdo que, em Portugal teve o seu o inicio com o Marques de Pombal”, no
século XVIII, quando o Estado recolhe para si a responsabilidade com a educacao. A educacao passa a

servir ao Estado-Nacao, ou seja, ao Estado-Laico e ndo mais a Igreja.

A Escola, no uso dos recursos materiais tecnologicos e pedagogicos proprios e singulares,
constroi narrativas proprias do seu dizer, do seu fazer pedagogico e, no uso da cultura escrita e do

curriculo, firma-se como instituicdo educativa destinada a crianca e aos jovens.

No Brasil, com o progressivo fortalecimento do Estado Imperial e com debates cada vez mais a
respeito da Instrucdo Escolar, principalmente nos grandes centros urbanos e econdmicos, vai-se
estruturando a representacdo da necessidade de construcdo de espacos especificos para a escola,
para que a mesma tivesse uma acdo eficaz junto as criancas e jovens, estabelecendo uma
superioridade frente as outras estruturas sociais de formacado e socializacdo como a familia e a Igreja.
Somando-se a isso, a Instrucdo Escolar Primaria, vai ao final do século XIX, progressivamente
assumindo, segundo Farias Filho (2011, pp. 145-146), “as caracteristicas de uma luta do esfado
contra o governo da casa’. Sendo assim, distancia-se mais que simbolicamente, a escola do recinto
doméstico. Afasta-se também das tradicdes culturais, politicas e sociais a partir das quais o espaco

escolar organiza-se e dar a ver.

Nos debates, travados no final do século XIX, os defensores da Instrucdo Publica defendem a
criacdo de um novo espaco escolar especifico para as aulas do Ensino Primario, argumentam que é
preciso edificar um espaco escolar composto com diversas salas de aulas, o qual permitiria que nas
suas diversas classes escolares pudessem realizar-se as /icoes de coisas do método intuitivo. E a

defesa da escola como lugar.

Contudo, é somente na Republica, no final do século XIX e inicio do XX, que essa nova forma

de organizacdo da escola e, de forma singular, a escola primaria, compde o modelo republicano de
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educacao visualizada arquitetonicamente na forma dos Grupos Escolares, majestosamente como uma
“cena publica”?3, é a escola da Republica e para a Republica. Ela colhe para si a responsabilidade e a

competéncia de um projeto republicano de sociedade desejavel, civilizada e moderna.

Vale lembrar que as instituicdes ndo sao recortes autbnomos de uma realidade social, politica,
cultural, econémica e educacional. Por mais que se estude de forma micro o interior da escola, as
explicacdes nao estdo dadas de forma imediata e em si mesmas, carecem ser mais alargadas e
dialogadas com as dinamicas sociais. Mesmo adquirindo uma identidade propria, esta é fruto de

determinacdes externas a elas, acomodadas dialeticamente no seu interior.

Para analisar e consequentemente compreender o pari passu realizado por essa escola,
configurada acima como produto da modernidade e do capitalismo no Brasil republicano, que assumiu
caracteristicas proprias e também matizes organizacionais, arquitetonicos e pedagogicos semelhantes
aos modelos de escolas primarias, ja em andamento na Europa Ocidental e em algumas das Nacdes
Americanas, julgamos necessario contextualizar social, politica e economicamente o Brasil na viragem

do periodo imperial para o periodo republicano.

E necessario tecer nexos entre a escola moderna e o lugar - a cidade - em que vao ser
implantadas as escolas que, no Brasil, vdo receber a denominacao de Grupos Escolares, portadores
das caracteristicas organizativas proprias e eminentemente urbanas, objetivando atender as
necessidades de escolarizacdo em massa de criancas e jovens. Assim, para o projeto politico
republicano de escola publica, as grandes e médias cidades foram o lugar que reuniram as condicdes

administrativas e econdmicas necessarias para desenvolver e educador o homem moderno brasileiro.

A cidade, como espaco urbano que reorganiza, redimensiona e altera a vida dos habitantes, é
também polo de desenvolvimento das novas relacdes de trabalho. A reformulacdo da vida urbana
trazida pela nova geografia da cidade moderna ndo era mera reforma arquitetonica e paisagistica, mas
mudancas que incluiam uma nova concepcao estética, higiénica, de ordenacao das vias de circulacdo
e dos diferentes equipamentos urbanos. Na cidade, havia a intencdo de diferenciar um espaco dos
outros: os locais do trabalho, os locais das moradias, os locais da cultura escrita, os locais do lazer.
Dessa forma, as cidades, como lugar, acompanharam o rastro da modernidade e no seu interior, o

projeto civilizatorio republicano de educacao urbana.

23 Cena Publica, Templos de Civilizacdo, Templo do Saber, Escolas-Monumentos, sdo metaforas usadas pelos historiadores da histéria da educacéo
brasileira ao se referir ao Grupo Escolar como instituicdo-signo da Escola Primaria Graduada, icone do projeto republicano para ministracdo do Ensino
Primario. Esse modelo de escola graduada acarretou uma nova concepcédo urbana e arquitetonica de escola. O projeto republicano faz surgir pela primeira
vez a escola como lugar da visibilidade e da acéo politica engendrada pelo Estado Republicano na crenca da importancia do progresso, da ciéncia e da
civilizacdo, dai a ideia de “Cena Publica” que captura e fixa o olhar.
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Com as consequentes mudancas em grande parte no Brasil, oriundas da producdo econdémica
do café, da borracha, do acucar, da mineracéo etc., as cidades deixam de representar o papel historico
de apenas abrigo e protecdo para seus habitantes e se convertem em cenarios onde se evidenciam a
sua funcionalidade técnica e sua eficacia para o meio civilizado. O volume de desenvolvimento urbano
passou a ser mensuravel pela capacidade que a cidade tinha em atender e, ao mesmo tempo, orientar
as necessidades humanas fundamentais para expansao do capitalismo: habitacao, trabalho, servicos,

locomocao e educacao, dentre outros.

Na busca de consolidar as caracteristicas das cidades modernas, entre elas as nocdes urbanas
de higiene e de bons habitos de garantia da saude, funcionalidades das ruas e dos parques, do lugar
da cultura letrada, da disciplinarizacao e da regeneracao social, passam a ter lugares destinados e
especificos nas areas e nos novos espacos urbanos. Condicionando tudo isso a um planejamento e
organizacado urbana. A nova geografia urbana nos seus aportes cientificos faz uso da geometria da
estética arquitetdnica, associando-se ao objetivo sanitario-higiénico de prever o contagio de doencas
decorrentes da insalubridade da agua, da inadequacao do saneamento e da aglomeracdo humanos. No
rastro dessa légica de modernizacdo e reorganizacado do espaco urbano, o Grupo Escolar se inscreve
como lugar que “fazia parte desse conjunto de melhoramentos urbanos, tornando-se denotativo do
progresso de uma localidade. Ele era um simbolo de modernizacao cultural, a morada de um dos mais

caros valores urbanos” (R. F. Souza, 1998, p. 91).

Dentro dessa nova releitura e reorganizacdo de cidade, dar a ver as reformas arquitetonicas,

viarias e paisagisticas, predominando nelas, na nova cidade, segundo Veiga,

Uma légica funcional e utilitdria inspirada nas ideias basicas de movimento, circulacdo e
transporte. O tracado urbano deveria favorecer a rapidez e a eficiéncia tipica dos novos negocios,
obedecendo a logica do mercado. As novas edificacdes foram planejadas e edificadas com
conformidade com a trajetdria das ruas e avenidas, bem como dos sistemas ferroviarios (Veiga,
2007, p. 208).

As grandes cidades como Paris, Londres, Lisboa e as do Brasil: Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Belo
Horizonte e Manaus (em menor proporcao), se redesenharam como verdadeiros monumentos da
ciéncia, ao embelezamento, contribuindo através da sua representacao de progresso e de
desenvolvimento junto a sociedade que a compde. Nelas se realizou o “ideal iluminista do primado da
razdo e da crenca na liberdade, na mobilidade e independéncia das pessoas” (Veiga, 2007, p. 208).
Por outro lado, enfatiza-se a homogeneidade das condutas e dos valores civilizatérios blindando o

individualismo e acentuando os processos de segregacao social. No Brasil, a segregacéo ja acontecia
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desde a instituicao do escravismo, no periodo Colonial € no Império, e a posteriori, nas duas primeiras

décadas apds a oficialidade da libertacdo dos escravos pela Lei Aurea, em 1888, pouco se modificou.

Essas modernizacoes urbanas determinaram uma nova organizacdo do que vinha a ser de uso
coletivo como as pracas, parques e areas de lazer. Nesses espacos, fazia-se presente a perspectiva
pedagogica de reeducar as atividades coletivas e de produzir um sentimento de pertenca urbana. Esses
espacos se organizam como locais saudaveis para a reunido das familias, com instalacdes e
equipamentos destinados a apresentacao culturais, exercicios fisicos, esportes e outras atividades que

favoreciam a integracdo dos habitantes das cidades.

Compondo os diferentes espacos que participam dessa urbanidade, a escola teve relevancia
fundamental e sua arquitetura congregou higiene fisica e moral para qualificadla como espaco
pedagogico, cuja funcao precipua era a de educar as criancas e os jovens. Para tanto, o entorno das
edificacdes, os patios internos, as salas de aulas e o mobiliario foram tema de estudos e de
planejamento. Par fazer funcionar a escola era necessario aparelha-la, perspectivando a eficacia do

trabalho pedagdgico.

O Grupo Escolar, concebido como um dos artefatos culturais educativos e urbano, necessario
para instruir modernamente a sociedade brasileira, recebe intervencdes técnica da engenharia e
arquitetura moderna que lhes assegurava ambientes condizentes a sua natureza educativa,
comportando em seus ambientes educativos, aspectos referentes as questdes de higiene e de
salubridade. A escolarizacdgo no mundo moderno e contemporaneo brasileiro corroborava para

fortalecer as estruturas dos poderes estatais e locais, sinal de prestigio da cidade, do lugar.

No Brasil, a escola — Grupo Escolar — foi nos dizeres de Cyntria Greive Veiga, “planejada a sua
localizacdo espacial, que obedeceu ao critério técnico (infraestrutura), econémicos (racionalidade de
custos) e politicos (a imagem da escola como monumento da civilizacdo)” (Veiga, 2007, p. 209).
Outros aspectos se somam a essa preocupacdo com a arquitetura da escola como: luminosidade,
circulacdo de ar, divisdo dos espacos internos para facilitar a mobilidade e o controle dos alunos,
ambientes que incentivassem o estudo e o trabalho escolar. E ainda, preocupacao em desenvolver nos
estudos um sentimento de pertencimento a escola por meio de praticas pedagogicas que

convertessem em espaco de confraternizacdo e socializacdo da crianca e dos jovens.

Outro dado que corrobora para a defesa de espacos fisicos préprios para as escolas, diz
respeito a administracao publica, na medida em que as instituicbes escolares, isoladas e distantes

umas das outras, acabavam dificultando o trabalho de fiscalizacdo por parte da inspetoria da Instrucéo
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Publica, pois proporciona indicadores ndo tdo confidveis do desenvolvimento da Instrucdo, como
também, aos registros referentes a utilizacdo de parte da verba destinada ao pagamento do aluguel da

“casa escola” e ao pagamento dos honorarios do professor.

Dentro dessa logica de configurar a escola como o lugar proprio para a escolarizacdo da
crianca, a crianca era como “objeto” de estudo, de analise da ciéncia pedagogica. Passando-se a

compreender a infancia, como um “lugar” da crianca.
3.2 A infancia e a escola como lugar da crianga

A subscricdo histérica dos aportes da psicologia e da pedagogia, quando afirmam que a
educacdo das criancas é valor e posteriormente, uma necessidade e direito, é fruto de um longo e
histdrico processo, cheio de idas e vindas, rupturas e permanéncias, vitérias e derrotas. No Brasil, a
génese desse processo de construcao e constituicdo de um sistema publico de educacéo, como
recolha da relacdo entre a crianca e a escola, pode ser identificado a partir da formacédo do Estado

Imperial, no decorrer do século XIX (Saviani, 2007).

As nossas discussdes e analises acerca da infancia, da crianca e da escola ancoram-se
inicialmente nos pressupostos teoricos de Plilippe Arieés em torno do processo de desenvolvimento da
concepcdo moderna da infancia, da época e dos ritmos em que se deu. Nas pegadas de Ariés, Moysés

Kuhlmann Jr. nos diz que

os estudos que se tem realizado mostram que a consciéncia da existéncia de diferentes periodos
da vida humana, por parte dos adultos, assim como as atribuices e representacdes relacionadas
as caracteristicas especificas de cada um deles - incluida a particularidade infantil -, pode ser
identificada desde a antiguidade e nas diversas culturas (Kuhlmann Jr, 2004, p. 114).

Para Ariés citado por Kuhimann Jr. (2004), ha dois sentimentos da infancia: de um lado, a
ideia de uma infancia curta, até os 7 anos, quando ela, a crianca, é vista como distracdo para os

adultos, é o periodo do “paparico” e o outro remete a rejeicdo do “mimar a crianca”?*

, que exprime a
tomada de consciéncia e da fragueza da infancia e assim, o dever dos adultos era o de preservar a
primeira (o periodo de “mimar a crianca”) e fortalecer a segunda. O interesse de cunho psicolégico e
moral sustenta a ideia do prolongamento da infancia, associada a criacdo da escola, onde as criancas,
“frageis criaturas de Deus”, ficariam separadas do mundo dos adultos de modo a serem preservadas e

disciplinadas. Em outras palavras, educadores e moralistas conseguiram imputar suas ideias de uma

24 Mimar, no estudo, diz respeito a paparicacéo da crianga nos seus primeiros anos de vida. Vai de encontro as ideias de Rousseau sobre o seu “naturalismo e
a educacdo negativa”. A educacéo seria para Rousseau peca fulcral para preservacdo da crianga contra os males da sociedade.

93



Capitulo Il - Grupos escolares: tracos da instrucdo primaria no Brasil Republicano

infancia longa, graca ao sucesso das instituicdes escolares e das praticas educativas por eles

orientadas e disciplinadas.

Diferentes autores apontam novas reinterpretacdes em suas pesquisas e estudos acerca da
infancia alargando seus olhares para diferentes periodos da histéria da humanidade. Esses autores,
dando voz a diferentes documentos historicos, consideram que a preocupacdo com a infancia pelos
adultos existia desde as idades mais remotas, ou seja, havia a preocupacdo com a sobrevivéncia da
crianca, com a sua educacao, sua religiosidade, os cuidados com o seu corpo, com a sua alimentacao,
enfim, com uma época de aprendizagem, com brinquedos, roupas e construcdo de moveis e objetos

apropriados a crianca.

E preciso diferentes olhares para a interrelacdo da crianca com a escola, pois, 0 nosso objetivo
no estudo é tracar o fio condutor entre a crianca e a escola no Brasil na viragem do Império para
Republica. Respaldar-nos apenas no uso dos aportes e analise de Kuhlmann Jr. e na construcao da
infancia em Ariés ¢ uma concepcao generalizada e linear, pois seu estudo ancora-se em fontes de
familiares abastados e o historiador francés pressupde que o sentimento do amor pelas criancas surge
primeiramente no interior das familias ricas, principalmente a partir da particularizacdo da educacao
dos filhos homens. Ficando a margem de suas analises, as fontes historicas dos populares,
“provavelmente” causadas pelos poucos registros da infancia, devido a precariedade das condicdes

econdmicas.

Alargando o entendimento, a existéncia da infancia das criancas pobres, filhos dos
camponeses e artesaos, vivendo em espacos compartilhados com todos, participando das conversas
com os adultos, nas pracas, nas reunides familiares, com seus modos, vestidas como adultos que
caracterizam as criancas do povo como individuos sem modos, livres, com comportamentos
inadequados, sdo percebidos na historiografia a partir das relacdes das familias abastadas, construidas
verticalmente das classes altas para as baixas. Ressaltamos, contudo, que isso ndo quer dizer que o

sentimento e a educacdo, mesmo que de forma informal das criancas pobres, nao existissem.

Fica evidente que as aprendizagem ocorridas nas familias de todas as criancas, pobres ou
ricas, e a cultura dessas duas infancias tem como parametro os lacos com o mundo dos adultos,
possibilitado, principalmente, pela liberdade usufruida em espacos compartilhados, pois a crianca
presenciava o0 cotidiano e a experiéncia da vida que resultavam dessa relacdo com os adultos:

aprendia convivendo com os adultos e com outras criancas.
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Nota-se que nas analises de Ariés, a concepcdo de crianca estd associada as formas de
intervencao social, inseridas nas praticas de regulamentacdo e controle da segregacdo de classes
sociais, pois 0s estagios da infancia se deram primeiramente nas classes sociais favorecidas
economicamente, enquanto as criancas oriundas das familias pobres ficavam a mercé da propria sorte.
No Brasil, no periodo em estudo, final do século XIX e inicio do século XX, além das criancas das
familias dos estratos sociais mais pobres, somam-se as criancas oriundas de familias escravas ou

descendentes e criancas indigenas e descendentes.
Na rota deste entendimento Kuhlmann Jr. nos afirma que,

a crianca, ao nascer, necessariamente ingressa no ‘mundo dos adultos’, que na realidade é um
mundo em que existem pessoas de diferentes idades. Se os adultos exercem a hegemonia dos
processos sociais, ha que se pdr em questdo os processos como sao recebidos nos novos
membros da humanidade na vida social, nos diferentes lugares, momentos, grupos sociais etc. A
defesa da necessidade da educacdo fundada nas instituicdes familiares e escolar fez dessas
instituicdes o novo ‘mundo do adulto’ pelo qual elas deveriam passar (Kuhlmann Jr., 2004, pp.
116-117).

Perspectivar a transferéncia do processo de aprendizagem da crianca para a escola é um fator
distintivo da existéncia do sentimento moderno de infancia e do seu prolongamento. Nomeadamente a
transferéncia do sentido de crianca para aluno seria ao mesmo tempo a definicdo do aluno como
crianca, nesse processo em que o critério etario, como ja dito anteriormente, torna-se ordenador da

composicao e da seriacao do ensino em classe.

Nesse sentido, a defesa da instituicdo escolar como o lugar da crianca revestiu-se numa mais
valia de que a escola seria um meio para afasta-la da sociedade, lugar da degeneracdo moral, de modo
que, sob a conduta de educadores incorruptiveis, ela fosse educada para uma vida social regida por
valores opostos aos vigentes. Mas era impossivel “blindar” as criancas e seus educadores dos “males”
da sociedade: a escola mostrou-se um lugar de reproducdo dos processos sociais e culturais da

sociedade em que se encontra inserida.

Nos estudos de Moysés Kuhimann Jr. (2004), é a partir do século XIX que a sociedade e as
ciéncias como psicologia, sociologia e a pedagogia portadoras de novos estudos cientificos,
principalmente sobre a crianca, compreendem que os adultos e o poder publico sejam corresponsaveis
pela educacao e pelos cuidados com as criancas e com 0s mais jovens. Esses novos entendimentos
cientificos sdo sustentados pelos estudos dos pensadores como Comenius, Rousseau, Pestalozzi e
Frobel, os quais afirmaram que a crianca tem modos de ser e necessidades especificas inerentes a sua

natureza e esséncia humana. Contudo, foram as pesquisas da biologia e da psicologia que
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fundamentaram cientificamente novas concepcdes pedagogicas acerca da crianca e sua educacao,

principalmente a escolar.

Nesse sentido, os escritos de Veiga nos remetem uma maior completude sobre a importancia

dos estudos, quando afirma que:

Os estudos da biologia e da psicologia foram decisivos na definicdo das caracteristicas infantis ...
Os pesquisadores admitiram que a organizacdo bioldgica e o comportamento humano eram
resultado de um longo processo de adaptacdo ao meio. Na investigacdo da infancia foi central,
portanto, a énfase na producdo de padroes fisioldégicos e mentais que distinguissem o
desenvolvimento normal do anormal. O que se pretendia, com base nesses dados, era realizar
intervencdes eficazes no corpo e na mente da crianca (Veiga, 2007, p. 213).

As pesquisas na area da psicologia e sua utilizacdo no campo educacional se fizeram
sintonizadas com os procedimentos de investigacao utilizados pela ciéncia bioldgica. Os dois campos
de saber possuiam em comum o pressuposto cientifico da observacdo, a realizacdo de experimentos
laboratoriais, a producao de dados estatisticos homogéneos, a elaboracao de leis gerais e sua
consequente aplicacdo. Como no caso da medicina e da biologia, também a ciéncia psicologica se
preocupava com a prevencdo de desajustes e, pela organizacdo da experiéncia infantil, ajuda a

direcionar a crianca ao comportamento desejado pela sociedade em que ela se encontra inserida.

Para além, os aportes da psicologia e da biologia, aplicados a educacao, especificamente na
educacdo escolar, ajudaram a definir ndo sé o lugar da infancia na sociedade, mas também a
diferenca entre criancas e adultos e entre as diferentes fases da vida como a adolescéncia. Tudo isso
permitiu conhecer os comportamentos da crianca em diferentes momentos, assim como a designacéo

dos processos de aprendizagem correspondentes a cada fase da infancia da crianca.

De posse desses estudos cientificos, a escola, através da pedagogia, aplica essas descobertas
e passa a avaliar de forma cientifica o desenvolvimento infantil. A partir de entdo se passou a realizar
uma série de procedimentos como elaborar dados objetivos, estabelecer referéncias, comparar, realizar
diagndsticos e sistematizar o ensino de acordo com as diferencas individuais. Outro fator evidenciado

pelos estudos foi a interferéncia dos aspectos hereditarios e ambientais no desenvolvimento da crianca.

Os aspectos relacionados nas analises de Lourenco Filho (1974), além de ajudar a
compreender a natureza da crianca, ajudaram a formar os alicerces para a implementacdo da higiene
escolar a partir do final do século XIX e inicio do XX. Com isso, nos varios eventos internacionais e no
Brasil sobre Instrucao Escolar, dar a ver a importancia da escola na saude fisica e mental da crianca,
ajudando a determinar mudancas na administracao escolar, além da racionalizacdo dos espacos e do

tempo na escola, com a introducao de atividades recreativas, organizacdo dos programas de ensino e
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énfase na educacao fisica. A escola deixou de ser pensada e de ter a representacdo de mero conjunto

de salas de aula para se constituir em novos espacos educativos adaptados as novas necessidades.

Nesta nova compreensdo de escola, a funcdo do professor foi ampliada ndo apenas no sentido
de ensinar a crianca e aos jovens os saberes cognitivos, mas no de educa-las como todo. A missao do
professor envolvia preparar o aluno, pela via da educacdo integral, para a vida pratica e para ter
comportamentos desejaveis para viver em sociedade, sedimentando a base para tornar-se um cidadao

educado, moderno e civilizado.

Nos rastros dessa nova concepcao de Escola para a Instrucdo Publica, o Brasil nos alvores da
Republica, matizado por um novo contexto politico, da a Instrucdo Primaria uma nova configuracao
racional e organizativa, seguindo os modelos ja implantados e em pleno desenvolvimento em outros

paises da América e Europa.
3.3 A viragem do Brasil Monarquico para o Brasil Republicano

As mudancas das estruturas politicas e econdémicas na Europa, no final do século XIX,
afetaram a sociedade mundial sob o ponto de vista cultural e transformaram as formas de agir e
produzir, além de influir na vida cultural. Tudo isso tem rescaldo na marcha histérica dos
acontecimentos que consubstanciaram as bases das forcas sociais brasileiras, dando-lhes contornos
préprios aos momentos decisivos da constituicdo da ordem republicana. Como veremos a seguir nas

nossas analises, buscando tecer os nexos da viragem.

As referéncias de Herschmann e Pereira (1994) destacam que desde os anos de 1870, no
Brasil, ja se dar a ver o desenvolvimento de estratégias de edificacdo de um novo ordenamento politico
e cultural nacional. Projetando uma sociedade urbano-industrial, que buscava institucionalizar o
mecanismo que “visava a implantacao de um universo cognitivo modernizante que, em Uultima
instancia, liberaria o Brasil de seus resquicios rurais-coloniais” (Herschmann & Pereira, 1994, p. 12). A
Escola seria lugar de divulgacao e sedimentacdo das ideais positivistas de progresso, de civilidade

moderna, rompendo com a Monarquia decadente e centralista.

Para alguns historiadores brasileiros, dentre eles Emilia Viotti da Costa (1985), a proclamacao
da Republica brasileira é resultado de algumas crises que abalaram o final do Império. Como
componentes da crise, ela destaca: a questao religiosa, a questao militar e a abolicdo da escravidao no
Brasil. Comenta que a questao religiosa diz respeito a prisdo dos bispos do Para e de Pernambuco, o
gue incompatibilizou a Monarquia com as varias camadas da populacao. A questao militar agravou-se

desde a Guerra do Paraguai, em consequéncia do descontentamento crescente dos militares em
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relacdo ao tratamento que lhe dispensava o governo imperial. Por ultimo, a Abolicao dos escravos
indispds os fazendeiros, principalmente os do café, contra o regime monarquico, levando-os a aderir

em massa as ideias de republicanizacéo do pais.

Alargando a compreensao dos dados sobre os trés fatos, a questdo militar distanciou o exército
dos interesses do Império, enfraguecendo uma das principais sustentacdes com que contava o
imperador. A tentativa de enquadrar as forcas armadas apds seu sucesso na Guerra do Paraguai,
contendo sua ascensdo, acabou por jogalas para o lado das hostes republicanas, nas quais ja
congregavam varios seguimentos dos militares, tendo como figura mais ilustre Benjamin Constant®.
Ao fazer parte da proposta de criacdo da nova ordem, os militares nao sé viabilizaram concretamente a
Republica, mas subscrevem-se ainda como sujeitos da formulacdo da nova ordem social que deveria

suceder & ordem mondrquica. E a Educacéo Publica um dos vetores da divulgacdo dessa proposta.

No que diz respeito a questao religiosa, € oriunda do distanciamento entre o governo
monarquico e a Igreja catolica e como consequéncia, a perda de seu poder da “revelacdo de verdade”
junto as elites. Assim, no alvorecer da nova ordem, o poder republicano busca alternativas
institucionais para o cumprimento das funcdes exercidas pela Igreja catdlica durante o periodo
monarquico. O resultado disso &, segundo Goncalves Neto e Carvalho, a rotura do “magistério moral,
tradicionalmente exercido pelo catolicismo” a partir dai, “observamos a ascensao das ideias e da Igreja
positivista” (Goncalves Neto & Carvalho, 2005, p. 264), a igreja positivista mencionada pelo autor, sdo

aquelas de correntes protestantes.

A juncdo dos ideais positivistas com o pensamento republicano tiveram algumas
consequéncias importantes para o pais e alargam suas consequéncias para o campo da educacdo: a
separacdo da lgreja catdlica do Estado (circunscrito na Constituicdo republicana de 1891) contribuiu
para o carater leigo que se passou a imprimir a educacao, além da percepcdo da importancia de se
formar um sistema publico de ensino. Para os autores, “ndo se podia continuar deixando a educacdo

nas maos dos religiosos” (Goncalves Neto & Carvalho, 2005, p. 264), exclusivamente os catdlicos.

O outro aspecto pontuado nas referéncias historiograficas por nés mencionadas na
investigacao como dado para a compreensao da viragem, diz respeito a abolicdo da escravidao em
1888, um ano antes da Proclamacéo da Republica. Com a abolicdo da escravatura, o negro liberto foi

promovido & condicdo de cidaddo, porém, a sociedade discriminatdria, como a brasileira do final do

2 Benjamin Constant foi oficial, professor da Escola Militar, ministro da Guerra e depois, ministro da Instrucdo Publica do governo provisério republicano,
instalado em 1889.
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século XIX, vai classifica-lo como cidaddo de segunda e ou terceira categoria. E o setor pobre da
populacdo sem acesso aos bens sociais e sem direito ao voto nas eleicdes, desde a Constituicdo
imperial até a primeira Constituicdo republicana de 1891. Mais tarde, por volta de 1930, era-lhes
exigido que esse tivesse no minimo o dominio da leitura e escrita das primeiras letras e contar, ou seja,

estarem alfabetizados.

Junto a massa de escravos e pobres analfabetos, depreciados e desrespeitados pelas elites,
encontra-se um grande contingente de imigrantes que adentravam ao Brasil, muitas vezes analfabetos
do conhecimento da lingua portuguesa, das leis e da cultura, tornando-se para os idealizadores
positivistas da Republica, um grave problema. Dai o questionamento: como moldar nessa populacédo a
nova ordem? Para o projeto de republicanizar o pais era necessario mudar profundamente a Nacao, e a
mudanca passava pela instituicio que se acreditava, a época, capaz de promover segura e

positivamente essa transformacao: a escola e a seus modernos ensinamentos cientificos e morais.

Na esteira do estudo, ndo faremos analise detalhada e alargada dos varios fatores que levaram
em 15 de novembro de 1889 ao término da Monarquia, implantar o regime republicano no pais, haja
vista que o ano de 1889 nao significou uma ruptura do processo historico brasileiro, pois, varios fatores
continuaram a mesma como: as condi¢oes de vida dos trabalhadores rurais; o sistema de producao e
o carater colonial da economia; dependéncia em relacdo aos mercados e capitais estrangeiros
alargando-se até Revolucdo de 19302%°. O que se pretende no momento, é tracar um fio condutor de
compreensao dos fatos sociais, politicos, econémicos, ideoldgicos e culturais que se tornaram, ao
nosso ver, matizes de compreensao e analises contidas no projeto republicano para a Instrucdo
Primaria.

Dentre as mudancas, destacamos as que mais impactaram, alargando suas consequéncias
para a organizacao da escolarizacao em todos os niveis de aprendizado, que traz no seu rastro debates
politicos e intelectuais sobre a nova Instrucdo Publica republicana. Os dados de Veiga também
convergem para os dados subscritos acima, destacam a abolicdo da escravidao em 1888, a instituicao

do regime republicano em 1889 e uma significativa ampliacao da industrializacao e urbanizacdo, além

26 Revolugédo de Trinta (1930), foi um movimento armado liderado pelos Estados de Minas Gerais, Paraiba e Rio Grande do Sul, resultou no Golpe de
Estado pelo qual depds o presidente da Republica Washingtos Luis que havia sido conduzido & presidéncia, o que impediu a posse do presidente eleito
Julio Prestes. A Revolucdo aglutinou grupos de diferentes segmentos sociais e econémicos e de diversas tendéncias ideoldgicas: intelectuais, militares,
politicos, burguesia industrial e comercial, além de segmentos da classe média. Aproveitando-se desta situagdo e amaparados pelos mititares, Getulio
Vargas torna-se o chefe do governo provisério, dando inicio a Ditadura Vargas. A natureza da crise era também de carater econdmico-financeiro: 0 mercado
mundial desorganiza-se e as cotacdes dos produtos, dentre eles o café, oscilavam. A queda do preco do café deixou sem valor, enormes estoques,
acumulados em funcao da politica de defesa do produto. O acontecimento é nomeadamente referido pela histériografia como a narrativa histérica que poe
fim a chamada Republica Velha (Aranha, 2006).
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do desenvolvimento das ciéncias sociais e das técnicas, da diversidade social da populacao brasileira,
de rapido crescimento (Veiga, 2007, p. 237). Somando-se a essas mudancas, temos a aceleracao da
politica migratéria no pais, numa bem-sucedida substituicao da mao-de-obra escrava na lavoura do

café.

Com a Proclamacédo da Republica, é instaurada uma estrutura administrativa de roupagem
diferente, a qual formula e implanta uma nova Constituicdo. Na nova Constituicdo, teve assente a
representacdo dos novos ideais politicos, bem como a definicdo das relacdes de poder no interior
dessa nova ordem. Coube ao Congresso Constituinte construir e tecer o documento que se tornou
Carta Magna da Nacdo. Contudo, no que se refere a Instrucdo, a Constituicdo era omissa, nao
avancando para além da definicao do carater leigo do ensino publico e da abertura da pratica educativa
a iniciativa privada, mantendo siléncio e continuando a transferéncia, segundo Goncalves Neto e
Carvalho (2005, p. 265), “com a transmissdo aos governos estaduais da responsabilidade por

organizar e gerir a Instrucao Publica nos seus territorios”.
Contudo, nos dizeres dos autores, havia uma preocupacdo de superar

0 atraso generalizado do pais, simbolizado, por um lado, na permanéncia de uma populacao
analfabeta que alcancava, e em alguns casos superava o patamar de 80% e que precisava
urgentemente ser ‘desanalfabetizada’. ... esforco, ao lado de outras iniciativas, ira criando uma
atmosfera de crenca na capacidade da ciéncia e da educacao, por meio da qual se vislumbrava
poder concretizar a superioridade do sistema republicano (Goncalves Neto & Carvalho, 2005, pp.
265-266).

Para melhor compreensdo das analises dos autores, mostramos o quadro 3, adaptado de
Maria Luisa Santos Ribeiro, o qual dar a ver o alto indice de analfabetismo da populacao brasileira nas

primeiras décadas do periodo republicano:

Quadro 3 - indice de analfabetismo da populacéo brasileira - pessoas de todas as idades

‘ Populaczo 1890 ‘ 1900 1920
Total 14.333.915 17.388.434 30.635.605
Sabem ler e escrever 2.120.559 4.448.681 7.493.357
Né&o sabem ler e escrever 12.213.356 12.939.753 23.142.248
% de analfabetos 85 75 75

Fonte: Instituto Nacional de Estatistica, Anuario Estatistico do Brasil, ano I, 1936, p. 4327,

27 0 quadro foi transcrito de Ribeiro (2007, p. 81).
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O quadro 3 nos revela que apesar da Instrucao Publica continuar sob a responsabilidade das
antigas provincias, agora transformadas em Estados e apesar da Reforma dos ensinos primario e
secundario, instituida por Benjamin Constant para o Distrito Federal (cidade do Rio de Janeiro, capital
da Republica) servindo de modelagem para a organizacdo do ensino nos Estados Federados, o
analfabetismo brasileiro ainda estava situado em patamares muito altos. Os Estados nao constituiam
politicas publicas voltadas a cultura escolar inclusiva para a populacdo, sobretudo os pobres, negros,

indigenas e imigrantes.

Na busca de uma maior compreensdo dos fatos historicos que marcam o arco tempo no
estudo, Elza Nadai e Joana Neves argumentam que a “Proclamacdo da Republica ndo foi uma
revolucdo”?®. Para elas, o ano de 1889 nao trouxe uma ruptura do processo historico brasileiro. Seus
entendimentos igualam-se ao de Emilia Viotti da Costa. Para as autoras, o poder politico continuava
sendo exercido pelos componentes ou pelos representantes da elite agrario-exportadora. Apesar da
abolicao da escravatura, as relacées de producao continuaram a se basear na plena exploracdo dos

trabalhadores.

Enfim, a organizacdo da sociedade n&o foi nas primeiras décadas da Republica alterada nas
suas bases. Nem era essa, contudo, a intencao dos proclamadores da Republica. Nas narrativas das
historiadoras sobre a proclamacao de 15 de novembro, subscrevem que em “um pequeno texto de
menos de duas paginas, 0s membros do governo provisério mencionavam a defesa da ordem publica

como missao do novo regime” (Nadai & Neves, 1995, p. 262).

Pelo dito, conclui-se que se tratava, na verdade, de uma transformacao politica, que deveria
ser feita com um minimo de conturbacdo social e, se possivel, até sem alteracdo na ordem

estabelecida. Dessa forma, a Republica pode-se instalar pacificamente, sem reacdes contrarias.

Nomeadamente Fernando Henrique Cardoso (1985) nos ajuda a alargar a compreensdo do
periodo através das suas analises das questdes sociais nas quais expdem as bases em que se
assentavam a estrutura da sociedade brasileira: a escraviddo e a grande propriedade rural - os
latifundios, principalmente os do café. Os registros do autor sobre as questdes sociais nos fazem

perceber

A decomposicao da ordem senhorial-escravocrata, embora tivesse sido acelerada, na fase final,

28 Nadai e Neves, quando se referem ao sentido de Revolugcdo consubstanciam- se nas explicacdes de Emilia Viotti da Costa a qual afirma que “nenhuma
revolugdo ¢ feita em nome de ideias que ndo tenham alguma receptividade e as razdes que explicam porque certas ideias surgem ou vencem em
determinado momento, sé podem ser entendidas quando se analisa a realidade vivida pelos homens que lutam a favor ou contra elas” essa é, pois a
ideias de Revolugéo do texto (E. V. Costa, 1895, p. 326).
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pela acado da Coroa, acabou por abalar a instituicdo monarquica. Entretanto, se é certo que, no
essencial, as referidas instituicdes e suas bases sociais — Coroa, escravidao, grande propriedade -
resumem o arcabouco da sociedade brasileira na época do Império, a dindmica delas dificilmente
pode ser interpretada como se decorresse apenas dos conflitos entre estas instituicdes (C. F.
Cardoso, 1985, p. 16).

Jugamos necessario destacar que compondo a estrutura social brasileira, a camada meédia
letrada e urbana teve participacdo de elementos (como médicos, advogados, jornalistas e alguns
militares de patetes média) na vida publica através das atividades intelectuais e religiosas detentoras
de seus interesses mais amplos como o de participacdo no aparelho do Estado. Apesar de seu
crescimento, havia nela descontentamento, pois a camada média ndo chegava a ser social e
politicamente forte para alavancar sozinha um movimento que resultasse na modificacdo do regime
politico, dai fazer aliancas com a camada dominante, principalmente os ricos fazendeiros de café de
visdo emancipacionista e ainda, segundo Maria Luisa Santos Ribeiro “com a aparente omissao da
maioria da populacdo (pobres, escravos e indigenas), é Proclamada a Republica” (Ribeiro, 2007, p.

70).

Para Ledncio Basbaum, foi a Republica Proclamada, constituida e governada durante cinco
anos, “pelo primeiro grupo (os militares) e a pequena burguesia romantica. Mas, como ndo podia
deixar de ser, acabou o poder caindo em maos do segundo grupo, organizado principalmente no

Partido Republicano Paulista” (Basbaum, 1975-76, p. 297).

Em linhas gerais essa é a cena de fundo?® que nos possibilitou, através da tessitura dos fatos,
dialogar com referéncias historiograficas registradas na escrita, na busca e intencdo de descortinar,
desvendar faces, cruzar informacdes e assim dar a ver o caminho que levou a Proclamacdo e a

consolidacao da Republica brasileira.
3.4 O Projeto Republicano para a Educacéo Primaria

O projeto republicano para a Educacao tem suas bases definidas pela Constituicdo republicana
de 1891 e traz consigo caracteristicas descentralizadoras dos poderes, dando grande autonomia aos
municipios e as antigas Provincias, que passaram, a partir da Republica, a ter a denominacado de
Estados, cujos dirigentes tornaram-se presidentes de Estados. A Constituicdo estabeleceu apenas trés
poderes interdependentes entre si: o Executivo, o Legislativo e o Judiciario. O regime de governo

registrado na Carta constitucional era o presidencialismo.

29 Grifo nosso.
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A Constituicdo instituia um sistema representativo, com divisdo e independéncia entre os trés
poderes, podendo o presidente indicar “liviemente” os ministros ao Congresso Nacional, como
também ao Supremo Tribunal, controlar e inclusive julgar, sendo o caso, o Presidente, bem como

legislar sobre orcamento do Estado Nacional, sobre impostos, sobre o efetivo das forcas armada etc..

A elaboracdo da Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil fez uso, como inspiracdo e
construcdo, do modelo constitucional norte-americano de 1787 que foi o resultado do equilibrio entre
as propostas autonomistas de Thomas Jefferson e dos federalistas norte-americanos, as quais
propunham uma maior coordenacdo politica e administrativa para a Nacdo. Ou seja, a adocdo do
federalismo, a acentuacdo do presidencialismo, o estabelecimento de trés poderes para o governo da
Republica. A nova Constituicdo brasileira traz para além, a separacédo entre a Igreja e o Estado e a
definicao do critério do cidaddo alfabetizado como elemento de qualificacdo dos que teriam direito ao

voto.

0 traco que diz respeito ao secularismo refere-se a separacdo da Igreja do Estado, contudo, a
Igreja catdlica permanece com o estatuto de oficial representado em praticas civis e religiosas, em
ocasido de ceriménias oficiais e publicas com presenca de autoridades catdlicas nas solenidades
realizadas pelas autoridades dos Estados. Apesar de nao ter mais o estatuto de religido oficial do Brasil,

a lgreja Catolica ajudava a republica a manter a “ordem e o progresso”.

O aspecto secularista subscrevia que as eleicdes governamentais nao ocorriam mais dentro
das igrejas (catolicas e ou outras). Por sua vez, o governo nao faria mais interferéncia nas escolhas dos
altos cargos do clero. Sendo assim, o monopolio dos registros civis passa ao Estado brasileiro, criando
para isso, 0s cartorios para os registros de casamento, nascimento e morte. Essa separacao ocasionou
uma certa irritacdo a lgreja, aliada de ultima hora aos republicanos. Sua reconciliacdo com o Governo

s6 aconteceu durante o Estado Novo3°.

A Constituicdo de 1891 estabeleceu, ainda, igualdade de todos perante a lei; o reconhecimento
dos direitos do cidadao, como a liberdade a propriedade e a seguranca individual; eleicdes diretas, com
voto ndo secreto, para os maiores de 21 anos, com excecdo dos analfabetos, mendigos, militares de

baixo escalao e mulheres. Com a separacdo da Igreja e do Estado foi garantida a liberdade de culto.

Todavia, o direito a liberdade de culto ndo se estendia as religides professadas pelos tecidos

sociais mais humildes da populacao, notadamente os de origem africana. Costumeiramente os centros

30 0 Estado Novo foi 0 periodo de 1937 a 1945. Corresponde ao governo em que Getulio Vargas, através de um “Golpe”, permaneceu no poder até 1945.
A historiografia brasileira denomina o “Periodo da Ditadura Vargas”.
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e terreiros de umbanda, candomblés eram fechados pela policia. E somente a partir de 1941 que

esses cultos foram beneficiados pelo principio constitucional de liberdade religiosa.

Para além, a Constituicdo de 1891, como também a de 1824, ignorou os povos indigenas que
habitavam os territérios brasileiros. Mais adiante, e bem mais tarde, com a atuacdo de Céandido
Rondon, o governo foi levado a dar atencdo a esses habitantes primeiros das terras brasileiras, criando
legislacbes e servicos especificos para atender as suas necessidades. Contudo é apenas na
Constituicdo de 1988 e na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB 9394 de 1996
que estdo garantidos aos povos indigenas, o direito de estabelecerem formas particulares de

organizacao escolar.

A organizacao escolar para as escolas indigenas pode, pela Constituicdo e LDB, pautar-se em
principios que contemplem a afirmacéo étnica, linguistica e cultural das diferentes etnias indigenas do
territorio brasileiro. Esses principios permitem a garantia e a defesa de sua autonomia organizativa de
sobrevivéncia e de seus projetos societarios e culturais. Para isso, suas escolas podem possuir
curriculo que atenda aos aspectos linguisticos bilingues: lingua nacional (portugués) e assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem que atenda os diferentes aspectos culturais indigenas e néo indigenas®!. O Art. 215. §
1° da Constituicao Federal de 1988 registra que Estado reconhece e protegera as manifestacdes das
culturas populares, indigenas e afro-brasileiras e de outros grupos humanos participes do processo

civilizatério nacional.

Nas oito Constituicdes brasileiras (do Império até hoje) apenas a de 1988 prevé, de fato, a
possibilidade de os Povos Indigenas terem um modelo de educacdo que atenda suas necessidades
sociais, culturais, econémicas e histdricas. No art. 231, do capitulo VIl da Constituicdo é reconhecido
aos indios sua organizacao social, costumes, linguas, crencas e tradicdes e os direitos originarios sobre
as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar

todos os seus bens.

Voltando ao nosso periodo histérico em estudo, é na Constituicdo republicana de 1891 que ha
maior numero de dispositivos legais sobre a educacdo nomeadamente que a Constituicdo do Império

de 1824, contudo, ndo chega a ser prodiga neste aspecto. Todavia sua importancia é significativa para

31 Populagdes néo indigenas referidas no texto sdo aquelas afrodescendentes como, por exemplo, os quilombolas que hoje sdo mais de duas mil
comunidades espalhadas pelo territério brasileiro mantendo-se vivas e atuantes e lutando pelo direito de propriedade de suas terras como também,
lutando pelos direitos sociais e culturais proprios que lhes dao identidades de pertencimento e descendéncia afro-brasileira.
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a educacao, inscrevendo alguns temas que se tornardo presente ao longo da historia e da historia da

educacao brasileira pelos quais dao a ver o projeto republicano para a Educacao da Nacao.

O Projeto Republicano sobre a educacéo nacional na nova Constituicdo inscreve no seu artigo
34, inciso 30 que é atribuicdo do Poder Central e do Congresso Nacional "legislar sobre ... o ensino
superior e 0s demais servicos que na capital da Republica forem reservados para o Governo da Uniao".
Ou seja, fica para o Governo Central (federal) na capital do pais, o Rio de Janeiro, a responsabilidade
de legislar, instalar e acompanhar a Instrucdo Publica em todas as suas etapas: Elementar, Secundaria

e Superior.

E para além, dizznos no artigo 35, incisos 2°, 3° e 4° que a incumbéncia de criar e
desenvolver no Pais a cultura como: as letras, as artes e as “ciéncias [...] sem privilégios que tolham a
acao dos governos locais, criar instituicoes de ensino superior e secundario nos Estados e prover a
instrucdo primaria e secundaria no Distrito Federal." (Brasil, 1891). Pelo referido, destacamos como
importante a tendéncia que se manteve constante na histéria da politica educacional brasileira até
aproximadamente o inicio da década de sessenta do século XX, com a primeira Lei de Diretrizes e Base
da Educacao Nacional 4024/61, “de tirar de si”, transferir para os outros entes federados (estados e

municipios), a responsabilidade de legislar, gerir e custear a educacao elementar e secundaria publica.

Palavras como "animar" e "nao tolher" referendam o tom federalista antes aludido, revelando
que, de forma indireta, eram atribuicdées da Unido em matéria de educacdo, o ensino superior no Pais
e a Instrucdo Primaria e Secundaria no Distrito Federal (Rio de Janeiro, capital da Republica). Esta
inovacao do texto constitucional de 1891 em relacdo ao de 1824 pde em evidéncia “a brasileira” pela
primeira vez, a ideia de um sistema educacional cujo embrido se faz notar no Império através do Ato
Adicional de 1834. Contudo, segundo Carlos Jamil Cury, as condicdes para tornar a educacdo como
"um direito de cidadania ficara por conta dos estados federados", que "determinardo a natureza, o

nimero e a abrangéncia da educacao publica" (Cury, 2001, p. 92).

Em outras palavras, o viés federalista da nova Constituicdo, mais uma vez, lancou as bases
para a descentralizacdo das acdes governativas (legislar, acompanhar, inspecionar etc.) sobre a
educacdo nacional. Com isso, a responsabilidade pelo ensino primario era dos Estados, enquanto a
Unido caberia criar e administrar instituicbes de ensino secundario e superior, como também,
promover a educacdo no Distrito Federal, em colaboracdo com o poder municipal (municipio neutro —

a cidade do Rio de Janeiro).
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Pelo dito, a politica republicana brasileira para a educacao, inaugurada a partir da ultima
década do século XIX, no dizer de José Carlos Araujo “ndo se fez sendo sob a orientacdo da necessaria
publicizacdo da escola primaria, calcada no ideario ético-politico republicano” (Araujo, 2007, p. 97) no
viés da escola graduada, com modelo de Grupo Escolar configurado nos aportes da Historia da

Educacao como simbolo da Republica.

Na montagem da estrutura organizativa educacional, a Republica incorporou a heranca
descentralizadora do Império na divisao de suas responsabilidades com os Estados no que diz respeito
a educacdo. O marco legal disso é o Ato Adicional de 1834, promulgado no Periodo Regencial. Dessa
forma, evidencia-se mais uma vez a ndo concretizacdo do sistema educativo brasileiro, desejado por
muitos dos membros da elite da sociedade, por politicos e pelos intelectuais ainda no final do Segundo

Reinado. Como o registro dos comentarios de Fernando Azevedo quando afirma:

O triunfo do principio federalista, com a mudanca do regime politico, ndo s6 consagrou, mas
ampliou o regime de descentralizacdo estabelecido pelo Ato Adicional de 1834 e, jogando a
educacao fundamental (primaria e secundaria) do plano nacional para os planos locais, subtraiu a
esfera do governo federal a organizacao das bases em que se devia assentar o sistema nacional
de educacdo. Sob esse aspecto, a Republica foi mais longe e, cedendo as aspiracdes federalistas,
quase reduzidas no antigo regime ‘orbita propriamente politica da vida regional’, e dilatada, no
periodo republicano, aos dominios da administracao, fortemente centralizada pela politica unitaria
do Império (Azevedo, 1996, p. 605).

A afirmacdo do autor salienta o viés elitista da educacdo, ja que a Instrucdo Elementar
receberia menor atencdo e recursos financeiros. O ensino secundario continuava sendo privilégio das
elites, permanecendo académico, propedéutico e humanistico apesar dos esforcos dos positivistas para
reverter este quadro. Persistindo dessa forma, o sistema dualista e tradicional do ensino. Para a
populacdo mais carenciada os rudimentos do ler, escrever e contar e para a elite, soma-se o

prolongamento da educacao: ensino secundario e ensino superior.

Isto é, no projeto politico republicano perspectivava implantar a educacdo escolarizada,
oferecendo Instrucdo escolar para todos. Contudo, a escola na recém-nascida Republica era dualista.
Era dualista, porque para a elite era reservada, como ja dissemos acima, a continuidade dos estudos.
Do elementar ao superior com carater, sobretudo cientifico e positivista tradicional, enquanto que para

0 povo, o estudo era restrito a Instrucdo Elementar e ao Ensino de Formacao Profissional.

Apesar disso, Cynthia Veiga afirma que “é no regime republicano que a escolarizacado no Brasil

se consolida, atinge parte das camadas populares e se firma como fator de homogeneizacao cultural
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da nacao” (Veiga, 2007, p. 238). Todavia, o acesso a educacdo publica escolar e o alargamento da sua
democratizacdo so vai ser conquistado em décadas posteriores & Primeira Republica’?, na medida em
que a populacao mais pobre se apercebe dessa mais valia e contribuicao para suas melhorias

financeiras e materiais.

Varios estudiosos da educacional brasileira como Cynthia Veiga (2007), Rosa Fatima de Souza
(1998), Crislane Barbosa Azevedo e Maria Inés Stamatto (2012), Luciano Farias Filho (1996), Demeval
Saviani (2007), dentre outros, em dialogos mantidos com a historia cultural e com a antropologia vem
procurando, no campo educacional, entender o processo de constituicdo da escola primaria moderna
republicana que verdadeiramente foi. seriada, graduada, circunscrita a espacos e tempos especificos,
como modelo ideal e hegemdnico, como /ugar social da educacdo da infncia. E esse aspecto do

processo educativo republicano que nos interessa aqui nesse estudo, analisar e caracterizar.

Para Ana Lucia Fernandes e Luis Grosso Correia (2012, pp. 233-234), o projeto republicano
para a educacao tem seu desenho estrutural alicercado pela criacao do Ministério da Instrucao Publica,
Correios e Telégrafos em 1890, através do Decreto n. 346, de 19 de abril. Estabelecido pelo governo
provisério do general Deodoro da Fonseca. Para chefiar a pasta foi designando Benjamin Constant, que
logo no inicio de seu mandato, comandou uma ampla reforma em todos os niveis da Instrucdo Publica.
A reforma tinha como assente os principios da secularizacdo da educacdo, a gratuidade do ensino

primario, a liberdade de ensino e a ciéncia como fundamento do curriculo e do proprio ensino®3.

A Reforma direcionada ao campo educacional comandada por Benjamin Constant (1890-1891)
era composta de um conjunto de documentos elaborados por ele, anteriores a primeira Constituicdo
republicana, 0s quais sdo: o Regulamento da Instrucdo Primaria e Secundaria do Distrito Federal
(Decreto n. 981, de 08 de novembro de 1890); o Regulamento para o Ginasio Nacional, o antigo

Colégio Pedro Il no periodo do Império (Decreto n. 1.075, de 22 de novembro de 1890); o

32 A Metafora “Primeira Republica” ¢ uma designacado dada pela historiografia brasileira ao referir-se ao primeiro momento desde a sua Proclamacdo em
1889 até 1930, quando teve inicio o Periodo do governo de Getulio Vargas. Para maior compreensao, a Historia do Brasil é organizada didaticamente,
seguindo a estrutura: Brasil Colonia (1500-1822); Brasil Império ou Monarquico: primeiro reinado, periodo regencial e segundo reinado (1822-1889);
Primeira Republica ou Republica Velha ou Oligarquica: 1889-1930); Periodo de Getulio Vargas ou Ditadura Vargas (1930-1945); Republica Constitucional
(1945-1964); Periodo da Ditadura Militar (1964-1985) e; Periodo da Redemocratizacdo Nacional ou Republica Nova (1985 até os dias de hoje).

30 processo de tornar secular a Instru¢do Publica no Brasil tem como marco inaugural a expulsdo da Companhia de Jesus do Brasil e todos os dominios
portugueses. A partir dai, o Brasil - colonia de Portugal - comeca a receber os primeiros professores régios. Em 1808, com a transferéncia da Familia Real
portuguesa e a sua Corte para o Brasil, inicia-se uma tentativa de controle do Estado sobre a educacao formal e as primeiras iniciativas para organizar um
sistema de instrugdo primaria. Em 1827, no primeiro Império por um decreto de outorga do imperador D. Pedro I, que mandava “criar escolas de
primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império”, além de referir-se a outros assuntos, como descentralizagdo do ensino,
admissédo e salarios de professores e mestres, ensino mutuo e o curriculo minimo para meninos e meninas. E ainda, pelo Ato Adicional de 1834, a
metafora “ensino laico ou secular” assentado do principio da descentralizacdo administrativa, permitia a autonomia administrativa as provinciais através de
suas Assembleias Provincias as quais legislavam sobre o ensino de primeiras letras e o ensino secundario, para além, seus poderes estendem-se a criacdo
dos cursos de formacao de seus professores. Ver Fernandes e Correia (2012, p. 233).Sobre esses aspectos citados na nota, importa mencionar que eles
ja foram tratados no capitulo 2° desse presente estudo.
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Regulamento da Escola Normal situada na Capital da Nacdo (alterado pelo Decreto n. 982, de 8 de
novembro de 1890) e; o Regulamento do Conselho de Instrucdo Superior (Decreto n. 1232-G, de 2 de

janeiro de 1891).

Dentro do conjunto da reforma comandada por Benjamin Constant, iremos tratar apenas
daquela que diz respeito a Instrucdao Primaria, abordaremos apenas a legislacdao, isto ¢,
nomeadamente o Regulamento que trata do Ensino Primario para a capital da republica. Salientamos,
contudo, que o Regulamento pela sua importancia historica e conjuntural foi considerado modelar para
a Nacdo e referéncia constante para as diferentes reformas estaduais ocorridas em quase todos os
Estados federados, dentre elas a do Amazonas, que cria com base no Regulamento do Rio de Janeiro,

em 1897 os Grupos Escolares na cidade de Manaus.

O Regulamento da Instrucao Primaria e Secundaria do Distrito Federal teve carater modelar e
foi seguido pelos Estados brasileiros. A cidade do Rio de Janeiro era a época, a maior cidade do pais
com mais de 500 mil habitantes. Para além, era a capital politica e administrativa do pais,
desempenhando um papel relevante e de contributo para alargamento de ideias, de praticas e de
modelos para o restante da Nacao. Para José Murilo de Carvalho (1999), desde o inicio do Segundo
Reinado (1894-1889), a cidade passou a ser o centro da vida politica nacional, constituindo-se na
capital econémica, politica e cultural do pais. Em consonancia ao dito, Marly Motta (2004, p. 9) nos diz
que a cidade do Rio de Janeiro pode ser percebida como “simbolo de identidade de um espaco
geografico e social, como forma expressiva de contetdo histérico e representativa de conceitos e

valores”.

O Regulamento da Instrucdo Primaria, aprovado pelo Decreto n. 981, de 8 de novembro de
1891(Brasil, 1980), ndo trata apenas do Ensino Primario, comporta também regulacdes sobre o
Ensino Secundario do Distrito Federal. O documento legislativo estabeleceu regras para o
funcionamento da Instrucdo para aquele Distrito. Perspectivava dotar o ensino de um conjunto de
medidas e principios a serem seguidos, na intencdo de formar um sistema, se ainda ndo

completamente unificado, mais a caminho da unificacao.

O Regulamento inscreve em um dos seus principios gerais que: “é completamente livre aos
particulares o ensino primario e secundario, desde que sob as condicées de moralidade, higiene e
estatistica definidas nesta lei” (art. 1°). Para além disso, Fernandes e Correa (2012, p. 234) nos dizem
que o Regulamento descarta a exigéncia de “certificacdo das boas condicdes higiénicas do edificio,

passado pelo delegado de higiene do distrito’ (art. 1°, paragrafo 1°), o que evidencia uma disposicdo de
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apresentar condicdes claras e bem definidas” a serem seguidas e adotadas por todos aqueles sujeitos

que lidam e trabalham com a instrucao.

Percebemos no Regulamento, além da afirmacdo de que a “Instrucdo Primaria deve ser livre,
gratuita e laica”, prescricbes sobre como deveriam ser organizadas as escolas primarias. Ha
orientacdes para existéncia de duas categorias de escolas: as de primeiro grau, frequentadas por
alunos de 7 a 13 anos e as de segundo grau, frequentadas por alunos de 13 a 15 anos. Esclarece o
Regulamento que umas e outras escolas deverao ser distintas para cada sexo, todavia meninos com
até 8 anos de idade poderiam frequentar as escolas do primeiro grau feminino. Especifica ainda que as
classes ndo deverdo conter mais que 30 alunos nas escolas de primeiro grau. Estabelece que nas
escolas de primeiro grau, o ensino ¢ composto por trés cursos: o elementar (para alunos de 7 a 9
anos), o médio (para alunos de 9 a 11 anos) e o superior (para alunos de 11 a 13 anos). Registra que
em todos os cursos devera ser constantemente utilizado o método intuitivo. Usar-se-a o livro didatico

como auxilio, o que devera ser criteriosamente especificado (art. 3° do paragrafo 2).

Prevé que em todos eles, nos cursos elementar, médio e superior, gradualmente

compreendera os ensinamentos de:

Leitura e escrita; Ensino pratico de lingua portuguesa; Contar e calcular. Aritmética pratica até
regra de trés, mediante o emprego, primeiro dos processos espontaneos, e depois dos processos
sistematicos; Sistema métrico precedido do estudo da geometria pratica (taquigrafia); Elementos
de geografia e histdria, especialmente do Brasil; Licdes de cousas e nocdes concretas de ciéncias
fisicas e historia natural; Instrugdo moral e civica; Desenho; Elementos de musica; Ginastica e
exercicios militares; Trabalhos manuais (para os meninos); Trabalhos de agulha (para as
meninas); Nocdes praticas de agronomia*.

E para as escolas primarias de segundo grau, o ensino é dividido também em trés classes

compreendendo os ensinamentos curriculares de:

Caligrafia; Portugués; Elementos de lingua francesa; Aritmética (estudo complementar). Algebra
elementar. Geometria e trigonometria; Geografia e historia, particularmente do Brasil; Elementos
de ciéncias fisicas e historia natural aplicaveis as industrias, & agricultura e & higiene; Nocdes de
direito patrio e de economia politica; Desenho de ornato, de paisagem, figurado e topografico;
Musica; Ginastica e exercicios militares; Trabalhos manuais (para os meninos) e Trabalhos de
agulha (para as meninas)®

34 Brasil. (1890). Decreto no 981 de 8 de novembro de 1890, aprova o Regulamento da Instrucgo Primaria e Secundaria do Distrito Federal.Retirado de

http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fc
33 Brasil, (1890). Decreto no 981 de 8 de novembro de 1890, aprova o Regulamento da Instrucao Primaria e Secundaria do Distrito Federal.Retirado de
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fc
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Como podemos perceber, a Escola Primaria possuia caracteristicas enciclopédias®®, como
observamos na relacdo dos ensinamentos curriculares citados acima. Mostraremos com base no
Regulamento, os quadros 4 e 5 para a escola primaria do Rio de Janeiro. Tomamos como exemplo o

ensino de leitura.

Quadro 4 - Ensino de leitura, para as escolas de primeiro grau compreendendo os trés cursos e classes
graduadas (1890)

Curso Classe 1° Classe 2°

Elementar | Leitura e escrita - Elementos de leitura e | Leitura e escrita - Exercicios graduados de leitura
escrita simultaneas. Palavras, silabas, letras, | e escrita simultdnea. Ditado de frases
e alfabeto como revisdo. Ditado de frases | progressivamente mais dificeis. Ensaio de leitura
curtas, cujos elementos tenham sido ja | corrente em prosa, com a explicacao dos
aprendidos. vocabulos.

Médio Leitura - Leitura corrente de prosa, | Leitura - Leitura corrente de prosa e manuscrito,
observando cuidadosamente a pontuacao, e | com explicacdo dos vocabulos.

com explicacao dos vocabulos.
Conhecimento de todos os  sinais

ortograficos.
Superior Leitura - Leitura expressiva de prosa e verso, | Leitura - Leitura expressiva de prosa e verso,
com explicacao dos vocabulos. com explicacao dos vocabulos.

Fonte:  Regulamento  da  Instrucdo  Primaria e  Secundaria  do  Distrito  Federal.  1890. Retirado de
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fc

Quadro 5 - Ensino de leitura, para as escolas de segundo grau compreendendo trés classes graduadas (1890)

Classe 1° Classe 2° Classe 3°
Caligrafia - Cursivo, gotico e bastardo. Caligrafia - Escrita comercial: 1 hora.| O  documento ndo faz
Escrita comercial: 3 horas por semana nenhuma alusdo ao ensino
de leitura

Fonte:  Regulamento  da  Instru¢do  Primaria e  Secundaria  do  Distrito  Federal.  1890. Retirado de
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fc

No olhar interpretativo dos quadros acima, percebemos que o Regulamento proposto por
Benjamin Constant para reformar a Instrucdo Primaria no Rio de Janeiro, continha no plano curricular
detalhado, uma visivel preocupacdao metodologica com os contetdos de todos os cursos das escolas
gue ensinavam um ou outro grau, o que para Jamil Cury (2001, p. 113), era uma “tentativa de
equilibrar o ensino humanistico-literario predominante com a inovacdo mais humanistico-cientificas sob

a denominacao de ‘educacao integral’ inspirada na hierarquia das ciéncias positivistas”

36 para Fernando Azevedo, as caracteristicas enciclopédicas citadas dizem respeito as ideias da corrente filoséfica positivista implementada por Benjamin
Constant na sua Reforma da Instrucao Publica, contudo tem assente, apenas, o aspecto mais cientificista do que comtista. E a escola, o espaco adequado
para que o ensino sistematico da ciéncia como a matematica, astrologia, biologia, quimica, fundamentado na ideia de que o que se pode conhecer séo
fatos e relacdes entre fatos. Nao é capaz de saber as causas primeiras, mas como os fendmenos ocorrem. Assim, “pretendendo estabelecer o primado
dos estudos cientificos, instalando um ensino enciclopédico”. Ao lado desse conhecimento cientifico, mantinha o conhecimento literario e classico.
Resultando em conhecimento enciclopédico que jamais seria executado (Azevedo, 2010, pp. 658, 667).
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Percebemos que o curriculo escolar para o reformador, um dos importantes representantes da
concepcao positivista no Brasil, assemelha-se ao plano curricular da Reforma de Couto Ferraz de 1854,
ja analisada por nds no capitulo segundo deste estudo. Sendo acrescentadas ao Regulamento, as
disciplinas que o tornaram enciclopédico. O reformado ainda buscou imputar um carater mais
nacionalista aos estudos, orientando que nos ensinamentos de histéria e da geografia deveriam dar
prioridade aos estudos do Brasil. O regulamento nos revela que o ensino religioso sofreu seu primeiro
golpe, sendo substituido pela instrucao moral e civica. Nado seria um componente curricular, “mas
ocupara constantemente e no mais alto grao a atencdo dos professores” 37. O objetivo do componente
moral e civica era elevar o carater, na logica de humanizar e conformar o povo diante da ordem social

burguesa de construcao do Estado Nacional brasileiro.

A Reforma da Instrucdo Publica para o Ensino Primario do Rio de Janeiro, proposta por
Benjamin Constant, através do Regulamento, inscreve-se como modular e extensiva ao restante do
pais. Ela seria exemplo porque ndo era obrigatdria nem para os sistemas estaduais e nem para os
privados. Para além, ela incluia praticamente todos os pontos de uma reforma: direcdo, plano de
carreira, financiamento, proventos, intercambio internacional e criacdo do Pedagogium, o que para
Jamil Cury (2001, p. 113) tinha “carater rigido, em termos educacionais e administrativos, era visto

como condicao da ‘reforma moral e intelectual’ da educacao”

Para o legislador, o Pedagogium era o documento pedagogico destinado a servir de
modelagem para outras reformas, imputando melhoramentos em favor da Instrucdo Nacional, na sua
otica, que bem carecia. Na estrutura organizacional do Pedagogium comportaria a existéncia de um
museu pedagogico, com capacidade para proporcionar e manter cursos de qualificacdo e atualizacéo
pedagogica e conferéncias na area da Educacdo Escolar; possuiria laboratorios para experimentacéo
cientifica dos saberes praticos da matematica, da fisica, da quimica e da biologia etc.; teria espacos
para realizacbes de exposicOes; possuiria uma escola primaria modelo; ser capaz de realizar
publicacdo de uma Revista Pedagdgica, ou seja, seria assim, “destinado a oferecer ao publico e aos
professores em particular, os meios de instrucao profissional de que possam carecer, a exposicdo dos

melhores métodos e do material de ensino mais aperfeicoado”33.

37 Brasil. (1890). Regulamento, Artigo 4° paragrafo tnico.

38 Brasil. (1890). Regulamento, Artigo 24.
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O Regulamento expandia sua acao para a orientacao da arquitetura e construcdo dos edificios
para as escolas primarias. O documento trazia no seu escopo orientacdes de que eles deveriam ser

“apropriados ao ensino, de acordo com 0s mais elevados preceitos de higiene escolar”, e salientava:

Cada escola primaria tera, além das salas de classe e outras dependéncias, sua biblioteca
especial, um museu escolar provido de colecbes mineralégicas, botanicas e zoologicas, de
instrumentos e de quanto for indispensavel para o ensino concreto, um ginasio para exercicios
fisicos, um patio para jogos e recreios, e um jardim preparado segundo preceitos pedagogicos®.

Salientando que, apesar do esforco para regulamentacdo da Instrucdo Primaria de Benjamin
Constant, a recém-proclamada Republica estaria longe de estabelecer um sistema publico de ensino
primario em todo o territério nacional. Haja vista que a Constituicdo de 1891, a primeira republicana,
inscreve que cada Estado seria responsavel para organizar sua educacdo. Dessa forma, como ja foi
dito, prevalecia a descentralizacdo politica definida desde o Ato Adicional de 1834 no periodo imperial,
passando para os Estados e Municipios a responsabilidade pelo ensino elementar, cabendo ao governo
central a competéncia de cuidar do ensino secundario e superior. Infelizmente, as ideias contidas no
Pedagogium nao foram concretizadas, pois ndo foram aprovadas pela Republica, ficado apenas o seu
registro como um dos Documentos Pedagogicos de intencdo de melhoria, qualificacdo e maior

universalizacéo da educacao publica brasileira.

Para Jamil Cury (2001, pp. 133-134), “a reforma de Benjamin Constant, posta como modelo
oficial nacional, careceu de uma regulamentacado mais precisa. Com a morte prematura do seu mentor
em 22 de janeiro de 1891, isso ndo ocorreu”. A legislacdo reformista mostra e ditava, uma tendéncia
de direcdo politica para a educacdo pela Unido para toda a Nacdo. Ou seja, Pedagogium, no
pensamento de quem o criou destinado a servir de centro impulsor das reformar e melhoramentos de
gue tanto carecia a Instrucao nacional, teria a funcao de agente da unidade na variedade da Instrucéo
Publica Nacional, teria sido um grande e poderoso fator da unidade nacional. Contudo, ndo tardou a

ser extinto, sem tornar-se verdadeiramente efetivo.

A intencao era revestir a Instrucdo Publica de aspectos mais pedagogicos e eficientes para que
ocorressem aprendizagens significativas e tornassem a Instrucdo mais acessivel a populacdo mais
carenciada na busca e superacdo do estado de ignorancia e analfabetismo. Assumindo a Nacéo
republicana e laica, com a criacdo do organismo, caminha para a socializacdo e a universalizacdo da

Educacao Escolar como mais valia para a conquista da cidadania pela populacéo.

39 Brasil. (1890). Regulamento, Artigo 9°.
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Apesar de varios Estados fundamentarem sua organizacdo educacional na modelagem adotada
no Rio de Janeiro, a descentralizacdo federativa possibilitou alguns modelos pedagogicos originais.
Dentre eles destacamos a experiéncia ocorrida em Sao Paulo sob a direcdo de Caetano de Campos,
com carater modernizador que redefiniu a escola como principal simbolo da Republica, considerado
por Marta de Carvalho (1989) o espaco formal para instruir o povo. Tornou-se o instrumento basico
para o progresso do pais no contexto do projeto politico e social republicano, cuja missao sera de
formar o novo cidaddo, o cidadao republicano. Maria Cecilia Teixeira (1998, p. 13) diz que essa
“missao seria realizada pelos ‘apostolos da civilizacdo’(professores) que no seu cotidiano, semeavam o
‘pao da vida” (conhecimento), num ‘templo de civilizacdo’ (o grupo escolar)”. E sobre essa escola que

trataremos no item seguinte.
3.5 Grupos Escolares - espacos de ensinamento dos saberes da escola primaria

A criacdo dos Grupos Escolares como escola graduada e de exceléncia para a Instrucéo
Publica Primaria no Brasil tem registro e lugar de nascimento a partir de 1892, através da Lei n. 88 de
8 de setembro, regulamentada pelo Decreto n. 144B de 30 de dezembro de 1892 que reforma de

forma geral a Instrucao Publica do Estado de Sao Paulo.

A légica que justifica a nossa analise para compreender a instauracdo dos primeiros grupos
escolares no Brasil tem seu pressuposto contextual com a Republica em 1889, como também, a
posteriori a promulgacdo da Constituicdo de 1891, conferindo a Nacdo um regime republicano
federalista. O nascimento da Republica brasileira com essa caracteristica representava a face dos
interesses dos grupos dominantes dos Estados com maior desenvolvimento econdmico e com
oligarquias poderosas como a do café de Sdo Paulo, de Minas Gerais e do Rio de Janeiro, portadoras

de tendéncias liberais e democraticas.

Essas tendéncias que, de certa forma caracterizam os grandes senhores da oligarquia agraria
e exportadora como também alguns profissionais liberais urbanos, segundo Maria Elizabete Xavier, nos

revelam que:

A pregacao liberal impulsionou e valorizou um rearranjo politico encetado em favor da fracéao
hegemobnica da classe dominante e das elites que a representava, mas teve como consequéncia
imediata o ressurgimento das propostas de adequacao do sistema educacional a nova ordem
‘democratica’ que se implantava e as inéditas de progresso que parecia cria (Xavier, 1990, p. 62).

Imbricada na tendéncia liberal e democratica, a camada social e econdmica proprietaria de
grandes fazendas agricolas do final do século XIX alinha-se em torno da concepcédo de que é necessario

mudar profundamente a Nacdo, e esta mudanca passava pela instituicdo que se acreditava a época,
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capaz de promover segura e positivamente essa transformacao: a escola e os seus ensinamentos.
Conjuntamente a essas ideias, existia, no momento, a necessidade de se superar o atraso generalizado
do pais, simbolizado, por um lado, na permanéncia de uma populacdo analfabeta que alcancava em
alguns casos e superava o teto de 80% e que precisava, urgentemente, sair desse estado de

analfabetismo.

Esse ardor pela educacado como “forca regeneradora” e “formadora” da nacdo marcara todo o
periodo da Primeira Republica brasileira (1889 a 1930), o que Jorge Nagle (1974) chamou de
“entusiasmos pela educacdo”. Através dela, seria possivel ndo apenas alfabetizar o povo como
também estabelecer as bases da nacdo, consolidando o novo regime e formando uma mentalidade

voltada para o trabalho, para o progresso, ordem, civilizacdo e modernidade.

Nesse tempo historico, inseriam-se novos padrdes de pensamento, os quais foram difundidos
progressivamente desde as décadas finais do Império e dentre as suas consequéncias, destacam-se 0
surgimento de novos olhares educacionais na direcdo da Instituicdo primaria rumo a modernidade,
racionalidade e eficiéncia no seu fazer pedagdgico do ensino e aprendizagem. Assim sendo, o apelo a
educacao tornou-se mais intenso e com ele as iniciativas em torno das reformas e da difusdo do

ensino, principalmente o primario.

Dessa forma, como ja dito anteriormente, a educacdo passou a ser considerada instrumento
essencial na preparacdo do cidadao republicano para o trabalho, para a pratica politica e fez emergir a
crenca de que, s6 pela educacdo publica e popular, as dificuldades econémico-financeiras da
populacado seriam superadas. Entendida como poténcia criadora do homem moral, a educacédo foi
atrelada a cidadania e assim, instituida como mais valia necessaria a formacao do cidaddo. E mais,
articulada com a valorizacdao da ciéncia e com os saberes da cultura letrada, ela da a sua
imprescindibilidade conciliadora capaz de explicar os motivos do atraso da sociedade e apontar a

solucdo para 0 mesmo.
Na esteira desse entendimento, Rosa Fatima de Souza nos diz que a educacéo,

se articula com o processo de evolucdo da sociedade rumo aos avancos econdmicos,
tecnoldgicos, cientifico, social, moral e politico alcancados pelas nacdes mais adiantadas,
tornando-se um dos elementos dinamizadores dessa evolucao. Por outro lado, responsabilizada
pela formacao intelectual e moral do povo, a educacdo popular foi associada ao projeto de
controle e ordem social, da civilizacdo e da dulcificacdo dos costumes (R. F. Souza, 1998, p. 27).

0 movimento de transformacao da sociedade analfabeta para alfabetizada fomenta mudanca

na propria natureza da escola primaria e o Estado de Sdo Paulo, por ser o Estado brasileiro
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hegemonico na economia e o principal produtor e exportador de café na nascente Republica, o que

para Saviani congregou e:

alcancou também a hegemonia politica posta em pratica com a ‘politica dos governantes’, a ele
coube dar a largada no processo de organizacao e implantacao da instrucao publica, em sentido
proprio, o que se empreendeu por meio de uma reforma ampla da instrucéo herdada do periodo
imperial (Saviani, 2004, p. 23).

Assim sendo, a politica de educacao publica implementada pelos republicanos do Estado de
S&o Paulo imputa a escola publica primaria seu (re)surgimento no contexto dessa intrinseca relacdo “é
uma escola para a difusdo dos valores republicanos e comprometida com a construcdo e a
consolidacdo do novo regime; é uma escola da Republica para a Republica” (R. F. Souza, 1998, pp.

17-28).

Somando ao dito, as mudancas do ensino primario comecaram bem antes, em 1890 pela
Escola Normal, quando o diretor da Escola Normal de Sdo Paulo, Caetano de Campos, inspirado nos
exemplos de paises como Alemanha, Suica e Estados Unidos, toma a iniciativa de elaborar junto com
Rangel Pestana o decreto de 12 de marco de 1890. Os exemplos desses paises sdo para ele, “estudar
nesses povos a maneira de ensinar” considerando, todavia, “a necessidade nao de adotar, mas sim
adaptar os métodos a nossa necessidade” (Reis Filho, 1995, p. 76) e realidade. Acreditava que “antes
de reformar a Instrucédo Publica do Estado, imperiosa e inadiavel necessidade”, era urgente se instalar
“as escolas modelos de 2° e 3° graus, anexas a Escola Normal” (Reis Filho, 1995, p. 78). O resultado
desta “imperiosa necessidade” é a criacdo da Escola-Modelo, anexa a Escola Normal de Sao Paulo, na
intencédo de torna-la a escola de demonstracao metodoldgica, composta por duas classes, uma para o

sexo feminino e outra para o sexo masculino.

Muito embora a reforma promulgada em 1892 comportasse a totalidade da Instrucdo Publica
paulista, sua acado imediata verticaliza-se primeiramente para a escola primaria. O modelo de escola
primaria, implantada pelos liberais republicanos no Estado de Sao Paulo, torna-se o alicerce para a
instituicao dos Grupos Escolares no final do século XIX, alargando a ideia e modelo para outros Estados

da federacdo, como podemos observar no quadro 6, abaixo.

Quadro 6 - Os Estados brasileiros e os anos da institucionalizacdo dos seus Grupos Escolares

\ Estados brasileiros Ano de institucionalizagdo dos Grupos Escolan
Séo Paulo 1894
Rio de Janeiro 1897
Amazonas 1897
Maranhao 1903
Parana 1903
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\ Estados brasileiros Ano de institucionalizacdo dos Grupos Escola
Minas Gerais 1906
Bahia 1908
Rio Grande do Norte 1908
Espirito Santo 1908
Mato Grosso 1910
Paraiba 1911
Santa Catarina 1911
Sergipe 1911
Goias 1918
Piaui 1922

Fonte: Com base no quadro de Araujo (2007, p. 96)

A Reforma da Instrucdo Publica Primaria do Estado de Sao Paulo, também serviu de modelo
para o Estado do Amazonas. No quadro de José Souza Araujo, ndo se encontra incluido o Estado do
Amazonas e os respectivos anos da institucionalizacao, criacdo dos quatro primeiros Grupos Escolares
do Estado, o fato se justifica em virtude da histéria da criacdo e consequentemente a implantacdo dos
Grupos Escolares ainda nao ter sido historicizada, inscrita na histéria da educacdo brasileira e
amazonense. E o que estamos a fazer nesse estudo investigativo, de forma mais detalhada e

circunscrita pelo referencial das fontes, nos capitulos quarto e quinto da tese.

Para Casemiro Reis Filho, os Grupos Escolares foram “criados para reunir em um so6 prédio de
quatro a dez escolas, compreendidas no raio da obrigatoriedade escolar” (Reis Filho, 1995, p. 137),
isto &, em determinado espaco territorial demarcado pelo poder publico e ajuizado em legislacdo
estadual. Na organizacdo anterior, as escolas primarias, chamadas também de primeiras letras, eram
classes isoladas ou avulsas, compostas por um unico professor. Em outras palavras, uma escola era
apenas possuidora de uma Unica classe, regida por um professor, o qual ministrava o ensino
elementar a um grupo de alunos em niveis ou estagios diversos de aprendizagem. Foram essas
escolas isoladas, mas com relativa proximidade geografica entre elas, que uma vez agrupadas e
reunidas deram origem, ou melhor, foram transformadas em Grupos Escolares. Para Diana Vidal e
Luciano Mendes Faria Filho, é “neles (Grupos Escolares), e por meio deles (que), os republicanos
buscaram dar a ver a propria Republica e seu projeto educativo exemplar e, por vezes espetacular”

(Vidal & Faria Filho, 2005, p. 52).
3.5.1 Os edificios dos Grupos Escolares

A defesa e justificativa de edificacdes de espacos proprios para s escolas tornou-se constante
em quase todo o Brasil, propagadas por grupos de politicos e de educadores desde o final do século

XIX. A organizacdo das escolas por classes graduadas, com tempo e espaco racionalizados, inaugura
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uma nova cultura escolar, possibilitando o controle do trabalho docente através de inspecao escolar
sistematica. Imputa também ao sistema escolar brasileiro valéncia de modernidade, diferenciando-as
daquelas existentes - as escolas isoladas - que se mesclavam com a cultura do lar, pois a maioria das

escolas funcionavam na casa dos pais dos alunos ou na residéncia dos professores.

As referéncias de Diana Vidal e Luciano Faria Filho sobre as escolas isoladas (aquelas escolas
de um unico professor, apenas uma classe, localizadas em zonas pouco povoadas ou em bairros
distantes do centros das cidades), registram que nelas geralmente era “proibida a frequéncia de
criancas negras, mesmo livres, até pelo menos o final da segunda metade do século, o que nao
impedia, todavia, que elas tomassem contato com as letras” (Vidal & Faria Filho, 2005, p. 46) e, em
algumas vezes, fossem educadas, instruidas de preferencia, no interior de um modelo mais familiar,
popular e ou comunitario de escolarizacdo. Nos Grupos Escolares, a proibicdo de criancas negras pelo

menos nas primeiras décadas da Republica, continuava a existir, como veremos logo a seguir.

As edificacdes escolares sob o signo republicano tém inauguracéo no Estado de Sdo Paulo, nos
anos de 1890, com caracteristicas de “escolas-monumentos”, extrapolando a perspectiva restrita do
seu funcionamento educativo, pois, seu carater arquitetdnico visava a monumentalidade. Os escritos de

Silvia Wolff nos confirmam isto, quando comenta que,

A arquitetura escolar nasceu do papel de propagar a acdo de governos pela educacdo
democratica. Como prédio publico, devia divulgar a imagem de estabilidade e nobreza das
administracdes ... Um dos atributos que resultam desta busca é a monumentalidade,
consequéncia de uma excessiva preocupacdo em serem as escolas publicas, edificios muito
‘evidentes’, facilmente percebidas e identificadas como espacos da esfera governamental (Wolff,
1992, p. 48).

Creditadas como espacos para a pratica da instrucdo primaria e representacdo da
modernidade pedagogica, buscada pelos republicanos paulistas para romper com o modelo de escola
do passado imperial, de uma escola de acesso restrito para uma de acesso obrigatorio, generalizado e
universalizado. Os grupos escolares projetavam para o futuro, projetavam um futuro em que na
Republica, o povo, reconciliado com a nacao, plasmaria uma pratica ordeira, urbana e de progressiva
civilidade, como nos dizem Crislane Azevedo e Maria Inés Stamatto (2012) é a “Escola da ordem e do
progresso”. Encarnavam simultaneamente um leque de saberes, de projetos politicos-educativos,
perspectivando a circulacdo de um modelo de educacdo que, a partir do final século XIX, tornar-se-ia

inovador e definitivo: o das escolas graduadas.

As escolas graduadas, no formato de Grupo Escolar, permitiam aos republicanos romper com

0 passado imperial, pois suas arquiteturas eram, na sua maioria, perspectivadas e projetadas para
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atender um numero de alunos em torno de 4, 8 ou 10 classes, em um ou mais pavimentos, com
espacos para biblioteca escolar, museu, sala de professores e administracdo. Diz Rosa Fatima de
Souza (1998, p. 123) , “o edificio-escola deveria exercer ..., uma funcdo educativa no meio social.
Além disso, estabelecer a correspondéncia entre a importancia da escola e o espaco ocupado”. Sua
estrutura arquitetdnica e simetricamente posta em torno de um patio central, oferece espacos distintos
para os ensinamentos de meninos e de meninas. Possuiam entradas laterais distintas para cada sexo.
Normalmente, os seus banheiros ndo estavam agregados ao corpo do edifico, mas ligados a ele por
corredores normalmente cobertos. Contudo, apesar de terem uma planta padrdo, os edificios

assumiam tracos e caracteristicas diversas, dando-lhe fachadas diferentes e unicas.

A Instituicdo Escolar com essa face arquitetdbnica ndo era um prédio qualquer. Eram
suntuosos, solidos, de construcao compacta e de alvenaria, erguidos em locais nobres e valorizados,
com grandes janelas, permitindo a circulacdo do ar e da luminosidade. Seguiam o estilo imponente e
eclético. Entretanto, o convivio com essa arquitetura suntuosamente monumental, de amplos
corredores, de dimensbes grandiosas das janelas e portas, com racionalizacao e higienizacdo dos
espacos e o destaque do prédio escolar em relacao a cidade que o circundava, expectava incutir nos
alunos o apreco e valor a educacdo racional e cientifica, valorizando uma simbologia estética, cultural e

ideologica constituida pelas luzes positivistas da Republica.

Nas referéncias historiograficas de Luciano de Faria Filho (1998), sobre os Grupos o0s
Escolares de Minas Gerais, ele diz que foram construidos para serem vistos, admirados, reverenciados.
Foram tidos como modeladores, para outros estabelecimentos e modeladores de uma nova cultura

escolar, de habitos, atitudes e sensibilidade.

Os Grupos Escolares, além de toda a simbologia descrita, comportam tracos distintos que os
diferenciavam significativamente do outro tipo de escolas presentes ainda na Republica, a escola
isolada. Se o Grupo Escolar era sindbnimo de escola de exceléncia do ensino primario, a escola isolada
permaneceu como resquicio indefinidamente provisério, a escola de poucos recursos, improvisada,

precaria e decadente, fadada ao desaparecimento, embora ainda necessaria.

A construcdo de prédios escolares e da cultura da qual os grupos escolares foram
representativos esta relacionada ao planejamento fisico da cidade e a construcdo de uma simbologia
articuladora da cidade e da legitimacao da republica. Dessa maneira, “pode-se afirmar que 0s grupos
escolares foram detentores de uma cultura escolar que dialogava com a cultura urbana” (Azevedo &

Stamatto, 2001, p. 27).
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Nas pequenas ou nas grandes cidades brasileiras, ao lado da lIgreja Matriz, da Camara
Municipal, dos palacetes dos senhores e coronéis ou poderosos do lugar, o Grupos Escolar “reluzia
como um dos mais bonitos prédios publicos. Quando especialmente construidos, os edificios escolares
aparentavam ser construcdo solida, projetada para durar” (R. F. Souza, 1998, p. 124). E duram até
hoje em todo o Brasil. Seus prédios, em varias cidades do Brasil, sdo ainda utilizados

preferencialmente para a educacéo basica, do 1° ao 5° do ensino fundamental.

O prédio do Grupo Escolar fazia parte do conjunto de imoveis a ser visto pela populacao local,
especialmente daquele grupo social que poderia frequentar os lugares de maior prestigio da
municipalidade. Por ocasido das datas de comemoracdes mais importantes do lugar, como festas
civicas ou religiosas e ou atividades publicas realizadas na praca principal, a instituicaio marcadamente

dar a ver sua presenca com a suntuosidade de seu prédio ali erguido.
Rosa Fatima Souza nos diz ainda que, apesar de toda a sua monumentalidade,

A concepcao arquitetonica dessas primeiras escolas aliou a racionalidade econémica e funcional
aos padroes estéticos. Dessa forma, atenderam mais as necessidades funcionais e retoricas que
as exigéncias pedagogicas de uma escola graduada concebida nos termos do ensino intuitivo e
enciclopédico. Em realidade, a escola graduada pressupunha ndo apenas um edificio de grandes
dimensdes para abrigar varias salas de aula, mas também outros espacos diferenciados que
atendessem as novas necessidades administrativa-pedagogicas: gabinete para diretoria, sala para
arquivo, portaria, deposito, biblioteca, laboratérios, oficinas para trabalhos manuais, ginasio,
anfiteatro e patios para recreio (R. F. Souza, 1998, pp. 127-128).

No entanto, julgamos necessario destacar que a escola graduada, acima descrita por Rosa
Fatima de Souza, para além de reunir, sistematizar e potencializar essas valéncias de organizacao
escolar, produziu novos dispositivos de racionalizacdo pedagogica, os quais atrelados ao movimento de
renovacao dos processos pelo método de ensino simultaneo e intuitivo, aos ideais liberais positivistas
de educacao, amoldaram-se aos principios de racionalidade social corroborativo do desenvolvimento da
sociedade capitalista, especialmente os processos de urbanizacao e higienizacao do lugar. Vai mais
além, quando afirma que era preciso também que as referéncias de tempos e novos ritmos fossem

controlados e legitimados.

Por meio das figuras que se seguem, & possivel perceber a imponéncia e a grandeza dessas
edificacdes escolares. Fazemos uso na ilustracdo mostrada pelas figuras 1, 2 e 3 abaixo dos Grupos
Escolares, do Estado de Sao Paulo, ressaltado pela historiografia como sendo os primeiros a serem

criados.
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Figura 1 - Grupo Escolar do Carmo - Cidade de Sao Paulo- SP - 1890

Fonte: http://www.crmariocovas.sp.gov.br. Memorial da Educacao 40

Figura 2 - Grupo Escolar Cesario Motta — Cidade de Itu-SP - 1894

Fonte: http://www.crmariocovas.sp.gov.br. Memorial da Educacao

40 As trés figuras ilustrativas s&o originarias do Anuario do Ensino do Estado de Sdo Paulo 1908-1909. A identificacdo dos anos, citados nas figuras
corresponde pelos aportes de Rosa Fatima de Souza ao ano de criacdo de cada Grupo Escolar, contudo a data de sua instalagéo é outra. O Grupo Escolar do
Carmo foi instalado em 10.08.1894; o Grupo Escolar Cesario Mota em 09.03.1907; O Grupo Escolar Dr. Flaminio Lessa em 24.01.1895 (R. F. Souza, 1998, p.

104, 177 e 178).
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Figura 3 - Grupo Escolar Dr. Flaminio Lessa — Guaratingueta-SP, 1894

Fonte: http://www.crmariocovas.sp.gov.br. Memorial da Educacéo

3.5.2 0 pedagoégico nos Grupos Escolares

Pelo quadro de José Souza Araujo (2007, p. 96) os dados historiograficos ddo a ver que as
reformas da instrucdo publica que instituiram e instalaram os Grupos Escolares, impulsionados por
reformas e regulamento foram constantes em todo o Pais no inicio da Republica em decorréncia dos
inimeros problemas relacionados a educacdo e as novas finalidades atribuidas a escola primaria,

instituicao crivel da Instrucao Elementar.

Consideradas escolas modernas, os Grupos Escolares pautavam-se nas concepcdes modernas
sobre a crianca. No mundo contemporaneo, esta passa a ser considerada como um ser proprio,
carecendo de educacdo para saber se comportar em sociedade e de grande mais valia para o
desenvolvimento integral de sua personalidade em atencdo aos seus aspectos cognitivo, psiquico e
fisico. Assim, a escola com prédio proprio e adequado a esses conceitos de desenvolvimento integral

da crianca e do jovem, era o que representavam os Grupos Escolares em toda a Nacéo.

Para tanto, era necessario que nova organizacao de tempo escolar e novos ritmos pedagogicos
fossem sedimentados e legitimados. Na esteira dessa nova concepcdo pedagogica de racionalizacdo do
tempo, alterou-se a utilizacdo e a expansao definitiva do ensino simultaneo. As classes, ou anos, ou
graus de ensino, foram organizados a partir do mesmo nivel de conhecimentos e de idade dos alunos,
entregues a um professor, que propde tarefas aos alunos de sua classe e, as vezes, conta com a ajuda
de um assistente. Todos os alunos teriam de executar uma mesma atividade a um sé tempo. Um

tempo racional, maximizado, aproveitado de forma Uutil e eficaz pelos alunos e professores.
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Rosa Fatima Souza nos confirma o dito, quando inscreve que:

A escola primaria republicana pds em marcha uma organizacao racional do ensino na qual o
emprego do tempo ganha relevancia e significado [..], a expansao do ensino insere o tempo da
escola nos outros tempos sociais — o tempo do trabalho, do 6cio, do lazer. Porém, o tempo escolar
ndo deixa de ser um tempo de trabalho, que enlaca professores e alunos, contaminados pelos
ideais de eficiéncia que reinavam na sociedade no final do século XIX (R. F. Souza, 1998, p. 214).

Observa-se assim, que o tempo ndo é mais “governado pela natureza”, é o tempo do relégio,
do trabalho e da logica do capital. Com o surgimento dos Grupos Escolares foram estabelecidas nao so
as prescrices sobre o tempo, como também sobre o calendario escolar que determinava o inicio e o
fim do ano letivo, suas interrupcdes para férias, recesso, dias de feriados e de todas as atividades
pedagogicas elencadas dentro do calendario. As atividades escolares do curso primario deveriam ser
exercidas durante cinco horas diarias, comecando normalmente por volta das nove horas da manha
com término por volta das duas ou trés horas. Na metade desse tempo era permitido, pelo calendario
escolar e pela direcdo do Grupo, um intervalo de meia hora para que os alunos tivessem um tempo

para o recreio e para descanso.

Para fazer cumprir e funcionar o horario, contavam-se os minutos e se distribuiam os
componentes curriculares pelos respectivos horarios em todos os dias da semana, em todos os anos,
série ou graus da Instrucao Primaria. Tudo isso, condicionava aos Grupos Escolares um total controle
das normas estabelecidas para seu funcionamento e da utilizacdo de instrumentos de controle do
tempo e dos horarios escolares. Para cumprir o horario, fez-se uso de instrumentos como relégios,
campainhas, sirenes, sinetas, compondo assim, parte do material basico dos Grupos Escolares, e

muitas vezes, de varias escolas isoladas.

Segundo Diana Vidal e Luciano Faria Filho, em Minas Gerais, o Regimento Interno dos Grupos
Escolares e Escolas Isoladas determinava que “cada hora precisa de aula ou de recreio seria avisada
em toque prolongado por uma campainha elétrica ou sineta, a cargo do diretor” (Vidal & Faria Filho,
2005, p. 55) e determinava que as matérias, para cada dia escolar, ndo poderiam ser substituidas por

outras, ainda que fosse em consequéncia de feriado néo previsto em calendario.

Esse “tempo artificial”, apropriado e ordenado pela vontade humana, foi, pois, administrado e
resignificado pelos regulamentos que instituiram e organizaram os varios Grupos Escolares nos
diferentes Estados da Republica. Através dos regulamentos foram impostos aos professores, aos
diretores, aos alunos e, mesmo as familias um novo ordenamento e racionalizacdo do tempo na
educacao escolar, oriundo do processo das relacdes capitalistas que o estabeleceram. E para além, a

construcao e legitimacao desses novos tempos e ritmos passavam, também, pela discussdo do proprio
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horario das aulas. Dependendo da estacao climatica como o verao, o horario entendido como ideal,
tanto pelas escolas isoladas como pelos Grupos Escolares, era para iniciar as nove horas da manhéa e
terminar as trés da tarde, pois a época de sua instituicao era costume as criancas almocarem antes de

ir para as escolas (R. F. Souza, 1998).

Nos Grupos Escolares e nas Escolas Isoladas, a crianca e o jovem internalizavam as primeiras
concepcdes cognitivas da temporalidade humana, pautadas na exatiddo, na sua aplicacdo e
regularidade; nocoes de um tempo rigorosamente cronometrado, Util, que era necessario aproveitar.
Para, além disso, aprender a ler o reldgio e saber usar esse aprendizado. O tocar dos sinos ou das
sinetas, como nas igrejas e nas fabricas, estabelece os principais momentos da jornada escolar: a

entrada, o recreio e a término das aulas.

No quadro de horario, era registrada a distribuicao do tempo e a organizacdo dos componentes
curriculares com seus contetidos e atividades escolares que juntos transformam-se em instrumento de
controle dos trabalhos dos alunos e dos professores. O tempo escolar se entende, também, como
templo disciplinador: respeitar horarios e cumpri-los, cada coisa a seu tempo certo, preciso. Assim,
para além, a crianca e o jovem aprendem a concepcao do tempo que regulamenta a vida escolar e a

vida social.

Um segundo aspecto imbricado na construcdo da “Escola da Ordem e do Progresso”,
merecedor de nossa analise, diz respeito ao método, pois ele € um dos elementos que caracteriza a
renovacdo do ensino. Na época, o método era o guia merecedor de plena confianca pedagbgica, fazia
parte da mentalidade do século XIX, impregnado da racionalizacao da producao e da vida social. Era o
caminho seguro para alcancar objetivos e metas estabelecidas para o sucesso do ensino aprendizagem

alavancando a difusédo da escolarizacdo publica em massa.

Desde as ultimas décadas do Império, as criticas a instrucdo publica apontavam para a
necessidade de uma escola primaria que em tudo diferenciasse da escola de primeiras letras existente.
A escola publica no seu novo formato, instrumento de reforma social, deveria ser completamente
renovada de acordo com os padrées educacionais considerados os mais modernos e eficientes na

época. O método intuitivo foi o simbolo dessa renovacdo e modernizacdo do ensino.

Os estudos de Rosa Fatima de Souza nos indicam que o método intuitivo surgiu na Alemanha
no final do século XVIII, “pela iniciativa de Basedow, Campe e, sobretudo de Pestalozzi, foi atribuido
por sua vez, as ideias de filésofos e pedagogos como Bacon, Locke, Hume, Rousseau, Rabelais,

Comenius, Froebel” (R. F. Souza, 1998, p. 159), dentre outros. Pestalozzi indicava a necessidade de
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“psicologizar” o ensino adaptando-o ao funcionamento do espirito infantil. A mais valia do método
estava no reconhecimento de que os sentidos sao a porta para todo o conhecimento. Ao contrario do
método tradicional, que valoriza o ensino discursivo, que atua por raciocinio légico e, portanto, €
abstrato. O intuitivo busca comecar a instrucdo primaria educando a sensibilidade, pela qual
percebemos cores, formas, sons luz etc.. E esta que prepara e antecipa a intuicdo intelectual, quando
se percebem, por exemplo, as relacdes de igualdade, causalidade, entre outros. Em outras palavras,
rejeitando a educacao livresca, a crianca deveria aprender a ler o mundo visivel, pela observacao e
percepcao das relacdes entre os fendmenos. E mais, o ensino deveria partir do particular para o geral,
do conhecido para o desconhecido, do concreto para o abstrato. A pratica do ensino concreto seria

realizada pelas /ices de coisas.

A expressao licdo de coisa, indicativo ao método intuitivo, também tinha sua aplicacdo para
todos os conteudos das disciplinas do ensino elementar, dentre elas, os das ciéncias da natureza.
Contudo, a énfase do entendimento do método no Brasil dizia respeito aos programas de ensino. As
licoes de coisas eram o método moderno por exceléncia, adotado pelos paises considerados modernos

e adiantados e coerentes com os saberes racionais e cientificos do ensino elementar.

A divulgacao e uso do meétodo no Brasil ocorreram primeiramente em algumas escolas
particulares no século XIX, as quais o apresentavam com fator de qualidade e inovacdo do ensino.
Contudo, foi no espaco da instrucdo publica que ele ganhou destaque e popularidade na educacéo
brasileira, baseando-se nas propostas reformistas do Estado, no final do século XIX. A indicacdo do seu
uso foi feita pela primeira vez, ainda no Império, pelo ministro Ledncio de Carvalho na reforma da
Instrucao Publica no municipio da Corte, pelo Decreto n. 7.247 de 1879, servindo de modelagem para
outras provincias do pais. As analises sobre o método e a Reforma Leo6ncio de Carvalho ja foram por

nos realizadas no capitulo Il deste estudo.

Grande defensor do método no Brasil foi Rui Barbosa, no contexto de sua acdo politica,
dedicou-se a sua defesa, apresentando pela primeira vez na Nacéo foi organizado de forma mais
sistematica, “os seus principios e fundamentos. Nos Pareceres, as licdes de coisas sdo ressaltadas
como elemento primordial para a renovacdo da escola primaria, possuindo, no plano da reforma

proposta pelo autor” (R. F. Souza, 1998, p. 160), um lugar de destaque.

A simpatia e defesa de Rui Barbosa, do uso do método intuitivo nas escolas, consistia no
entendimento de que era a Unica valéncia pedagogica capaz de triunfar sobre os métodos verbalistas e

sobre a rotina pedagogica predominante nas escolas de seu tempo. Sua defesa é identificada a partir
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da traducao do livro Primary object lessons do norte americano Norman Allison Calkins*!, publicado no
Brasil em 1886, com o titulo Licdes de Coisas. Os aportes de Rui Barbosa em defesa e uso no Brasil
do método encontra-se na Reforma do Ensino Primario e varias Instituicoes Complementares da
Instrucéo Publica, redigido em 1882 e 1883. Para ele, a reforma dos métodos em uso nas escolas do
Brasil passava também, pela formacdo do professor que carecia das mesmas bases tedricas para

desenvolverem suas atividades no ensino e aprendizagem de criancas.

Os aportes referenciais que amparam e dao corpo as nossas analises assinalam que a
importancia do método de ensino intuitivo na educacéo brasileira estava imbricada nos movimentos
portadores das ideias europeias e americanas sobre a necessidade de renovacao pedagogica,
direcionando o conteudo escolar para a pratica produtiva por meio da ciéncia. A divulgacao desse
método de ensino permitia projetar o objetivo de um pais moderno, capitalista, que almeja alcancar,

através da educacao, a sua civilidade.

Sendo assim, a proposta do uso do método de ensino intuitivo contribuia para a criacdo de um
modelo pedagogico a ser implantado no pais, marcado pelas condicdes reais de caréncia existente nas
escolas de todo o pais: caréncia de material didatico, caréncia de professores habilitados
profissionalmente, caréncia de direcionamento politico para a educacéo popular para toda a populacéo

brasileira em idade escolar.
3.5.3 Higienizar o espaco escolar e os sujeitos escolares

Os pareceres de Ruy Barbosa de 1882, no seu capitulo XVIII especificam os aspectos da
higiene nos espacos escolares fundamentados na ciéncia médica e para além, faz uso das
recomendacdes de Rousseau, cuja obra “Emilio” foi amplamente analisada, estudada e suas
orientacdes sobre a natureza da crianca, especialmente seu tratado sobre educacdo foi fartamente
apropriada pelos médicos. No entendimento de Rui Barbosa, nado era so ter escolas higienicamente
construidas como os Grupos Escolares que levavam em consideracdo os espacos territoriais onde os
edificios estavam localizados, mas também suas janelas, as suas salas de aula, 0os seus corredores, a

circulacao do ar, sua iluminacao, seus patios e seus banheiros.

41 Norman Allison Calkins, Primeiras licdes de coisas. Manual de ensino elementar para uso dos paes e professores. Vestido da 40* edicdo e adaptado as
condi¢des de nosso idioma e paises que o falam pelo Conselheiro Ruy Barbosa. Rio de Janeiro, Imprensa Nacional, 1886. O texto que comporta os dados
foi publicado em 1950 pelo Ministério da Educacéo e Saude, no volume 13 das Obras Completas de Rui Barbosa, foi a edi¢ao utilizada na citagéo.

0 manual de Calkins é apresentado na Exposicdo Universal da Filadélfia, realizada em 1876, sendo recomendado por Ferdinand Buisson em seu relatorio
ao governo francés como a melhor colecdo de /igdes de coisas ja elaborado, motivou inimeras traducdes para além desta para a lingua portuguesa. A
primeira edicdo americana deste manual é de 1861, reeditada e ampliada em 1870, recebendo o titulo de Primeiras Licoes de Coisas e atinge em 1884,
sua 40° edicao (Valdemarin, 2006, p. 89).

125



Capitulo Il - Grupos escolares: tracos da instrucdo primaria no Brasil Republicano

A higiene dizia respeito, além disso, ao cuidado do corpo, relativizando sua abrangéncia a
profilaxia de todas as moléstias do homem na infancia e na juventude, as idades dos estudos
primarios. Nessa esteira, a escola seria o lugar privilegiado para a ocorréncia das vacinas das criancas
e dos jovens em busca de prevencao das doencas transmissiveis ou nao, garantindo assim sua saude
e preservando sua existéncia, acdo que retirou o monopdlio da familia e da igreja. Estas medidas
tornaram a escola o lugar, para além da educacao dos menores, da responsabilidade de educar
habitos de higiene corporal, pois a nova ciéncia médica brasileira, amparada nos preceitos cientificos e
racionais da medicina europeia e americana, entendia que “corpo higienizado € corpo saudavel e

modelado”.
No rastro desse entendimento, José G. Gondra registra que:

A questao do corpo, do movimento, dos exercicios ou da ginastica &€ uma preocupacdo que ocupa
lugar privilegiado na agenda meédica (das ultimas décadas do século XIX e inicio do XX) fazendo
com que, ao tratar da educacao escolar, também inclua esse tema como um dos aspectos a ser
observado no rol de recomendacdes por eles estabelecido, de modo a produzir um colégio, alunos,
alunas, professores e mestre higienizados (Gondra, 2011, p. 252).

0 asseio e a decéncia, a época, sao valéncias expressivas de como o corpo era capturado por
uma rede de signos e representacdes culturais consideradas desejaveis pela sociedade. A higiene
produzia a concepcao do corpo moral, mas por um lado, o asseio corporal era associado a decéncia
moral, enquanto o apresentar-se andrajosamente ou com unhas mal cortadas, sujas e cabelos
compridos desalinhados, eram associados aos descuidos, ao desmazelo, a incivilidade e as atitudes
condenaveis ao estatuto humano de higiene, de moralidade que deveria compor a civilidade e
modernidade que o Brasil republicano queria alcancar. A cultura escolar da moral, dos bons costumes
e da higiene corporal dentro do Grupo Escolar produzia e condicionava os modos, os usos do corpo
dentro e fora da escola. Subjuga e condiciona o corpo a um conjunto de normas e habitos ancorados

nos padrdes de “bom comportamento” ou “bons costumes”.

Na esteira desses entendimentos, Rosa Fatima de Souza contribui esclarecendo que “o
mobiliario escolar € aprimorado tecnologicamente por meédicos, higienistas, pedagogos,
administradores e industriais (que) lancaram-se no debate sobre o melhor modelo de mesas-bancos ou
bancos-carteiras escolares”. As carteiras individuais sédo entendidas como as melhores do ponto de
vista pedagdgico, moral e higiénico. Constituia-se em dispositivo ideal para “manter a distancia entre os
alunos, evitando o contato, a brincadeira, a distracdo perniciosa. Nenhum contato com outros corpos,
isolado cada aluno em seu espaco — o dominio da certeira e suas adjacéncias” (R. F. Souza, 1998, pp.

139-140). Para que assim, ficasse garantidas a ordem disciplinar, a moral e higiene local e pessoal.
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Essas ideias juntam-se aos inumeros aspectos da organizacdo escolar, destacando a
arquitetura, o método e cuidado com o corpo. Todos eles e outros mais sdo mais valias que fazem a
remodelacao da escola, na perspectiva utopica de produzir uma sociedade escolarizada, regenerada e
homogénea. Uma escola e uma sociedade higienizada. Utopia que esbarrou nas teimosias e rebeldias
de uma sociedade que permanecia desigual, escravocrata (mesmo depois da liberdade dos escravos
em 1888), patriarcal, apesar do sonho romantico partilhado por Ruy Barbosa e pelos homens da razéo

médica.
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. a lei de 5 de setembro de 1850, que criou a nova Provincia,

deferminou que a sua extensao e limites fossem as mesmas da antiga
Comarca do Rio Negro ...
“Tenho a satisfacdo de poder assegurar a V. Exa., que a Provincia, a
que val presidir, goza de completa tranquilidade, e que em toda a sua
populacdo predomina o espirito e habifos de ordem, e de obediéncia
as Leis™?

42 Fala do Presidente da Provincia do Grao-Pard, Dr. Fausto Augusto de Aguiar, contida em relatdrio do presidente da Provincia do Amazonas Dr. Joao
Baptista de Figueiredo Tenreiro Aranha no Auto da Instalacdo da Provincia do Amazonas em 1 de janeiro de 1952.
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A citacado é fragmento da mensagem do presidente da provincia do Grdo Para, no ato da
Instalacdo da Provincia do Amazonas, dirigindo-se ao presidente do Amazonas, Jodo Baptista de
Figueiredo Tenreiro Aranha. A sua fala, nos da a conhecer a preocupacdo de manter os limites
territoriais da antiga Comarca do Rio Negro, assegurando e mantendo as terras do norte do Brasil
como territorio do Império brasileiro. Para além, assegura ao presidente da nova provincia que a
mesma se encontra pacificada e sua populacdo é detentora de habitos e espirito de obediéncia as leis

e a ordem, contrario ao ocorrido por volta dos anos de 1831 a 1840, com a revolta da Cabanagem.

Nesse capitulo, buscamos tracar a trajetéria da cidade de Manaus, a partir de sua origem,
contudo, antes, com tracos rapidos, vamos caracterizar o Amazonas provincial e posteriormente, o
Amazonas Estado republicano brasileiro, na intencédo de analisar e compreender como o Estado e
particularmente a sua capital se inscrevem como uma das areas geograficas da Amazo6nia que com a
grande producdo da borracha no final do século XIX e inicio do XX se moderniza, se embeleza e se
adapta as exigéncias econdmicas, sociais e culturais do momento, transformando Manaus em um
centro urbano, que na voz de Ana Maria Daou (2004) era coroado pelas ideais do liberalismo,

baseadas na crenca da prosperidade, no progresso material e tecnoldgico.

No rastro dessas ideais liberais, da riqueza oriunda da borracha, do desejo do poder publico
governamental de embelezar a cidade, erguendo-se nela, prédios publicos monumentais, emblematicos
e de extrema suntuosidade, a cidade se moderniza, torna-se cosmopolita na intencao de transforma-la
de “Tapera de Manaus” em “Paris dos Tropicos”. As ideias liberais circundantes em Manaus estendem
suas luzes liberais pala além e chega até a Instrucdo Publica, quando em 1897 o governo de Fileto
Pires, cria os primeiros Grupos Escolares que deveriam funcionar em edificios publicos majestosos,
ajudando assim, a compor uma mais valia na “cena publica” do conjunto arquiteténico de edificacdes
na intencdo de perpassar uma afirmativa imagem de cidade civilizada, instruida, progressista e de

“exdtica” beleza.
4.1 Alvores do Amazonas - Antecedentes histéricos

A atual Amazobnia brasileira, de acordo com o Tratado de Tordesilhas de 1494, pertencia a
Espanha, mais tarde no século XVI, com a Unido Ibérica ocorrida no periodo de 1580 a 1640, os
portugueses, de forma oportuna e paulatina, foram penetrando e se fixando no grande vale amazonico
e, com a expedicdo de Pedro Teixeira no periodo de 1637 a 1639, chegaram até Quito no Peru, e a

seguir, tomaram posse do territério e demarcaram as fronteiras da regido em nome de Portugal.
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Com a Uniao Ibérica, Felipe Il, rei de Espanha, fazendo uso das armas, assegurou o seu direito
dinastico de descendente, tornando-se rei de Portugal, com o nome de Felipe |, compondo dessa
forma, a chama Unido Ibérica, pois, detinha as coroas de Espanha e Portugal. Todavia, a autonomia

lusitana foi respeitada, instituindo um vice-rei que representou o novo rei na capital portuguesa, Lisboa.

Felipe Il, através de juramento em 1581, assegurou compromisso com Portugal na
manutencao de sua autonomia, isto €, a administracdao publica e todos os cargos superiores e
inferiores do reino de Portugal seriam providos por portugueses; a lingua portuguesa seria respeitada;
as leis, usos e os costumes portugueses seriam mantidos e no que diz respeito aos dominios
ultramarinos, o controlo do comércio, de suas terras, das coldnias e as suas respectivas guarnicoes

militares, permaneceriam sob o poder portugués.

Com o passar do tempo, a Amazénia portuguesa tornara-se para os portugueses, um problema
militar, pois o vale Amazdnico vinha sendo continuamente invadido e ocupado por espanhais, ingleses,
holandeses e franceses. Os invasores ja tinham dado inicio a edificacdo de feitorias e de fortes para dar
suporte a sua ja bem-sucedida exploracao econdmica da imensa regiao. Vale ressaltar que a ocupacao
lusitana na Amazonia sé comecou efetivamente no inicio do século XVIl, quando os portugueses
construiram uma base militar para encetar a expulsdo dos invasores que infectavam a regido, desde a

foz do Amazonas até o rio Xingu em plena regido.

Com o transcorrer dos tempos, as dificuldades de comunicacdo com a sede da administracédo
do Brasil, Salvador-Bahia, o rei de Espanha e de Portugal, Felipe Ill (ainda no periodo da Unido Ibérica),
criou em 1621, a capitania do Maranhdo, com capital em Sao Luis, a qual se ligava diretamente a
administracdo de Lisboa. Essa unidade politica-administrativa segundo Francisco Jorge dos Santos
abrangendo as regides “das capitanias reais do Ceara, do Maranhao, do Grao-Para, de Gurupa e das
demais capitanias hereditarias de Caeté, de Cameta, do Marajé, de Tapuitapera, do Cabo Norte e do

Xingu” (Santos, 2007, p. 44).

A nova unidade politico-administrativa seguia igualmente a administracdo do Brasil. O Estado
do Maranh&o™® tinha seu proprio governador-geral. Em 1652, o Maranhao foi extinto e as capitanias da
Amazonia portuguesa ficam subjugadas a administracdo geral do Brasil, na Bahia. Contudo, no ano de
1654, o Estado do Maranhao foi novamente restabelecido com uma nova denominacdo chamado de

Estado do Maranhdo e Grao-Para, mantendo a mesma estrutura administrativa, continuando com sua

43 0 termo Estado ¢é usado aqui é para configurar a regido amazonica chamada de Estado do Maranh&o, de dominio lusitano é por nds utilizados, apenas
para distinguir-se do termo capitania.
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capital sediado na cidade de Sdo Luis. Registra Francisco Jorge Santos (2007) que, em determinado
momento, funcionava a capital em Belém-Para. A partir de 1737, a cidade de Belém torna-se

efetivamente a capital do Estado.

Em 1751, O Estado do Maranhao e Grao-Para teve sua denominacéo alterada para Grao-Para
e Maranhao e a partir de 1772, foi reorganizado e desmembrado em duas provincias: uma no Gréo
Para e Rio Negro e a outra, em Maranhao e Piaui. A Provincia do Grao Para e Rio Negro foi extinta em
1823, quando as tropas imperiais de D. Pedro |, do ja independente Brasil de Portugal, a incorporam

ao Estado Nacional Brasileiro, com o nome de Provincia do Para.
4.2 A Provincia do Grao-Para, Rio Negro e Alto Amazonas

A atual Amazonia brasileira, antes da Independéncia do Brasil em 1822, constituia-se em uma
unidade politica-administrativa da Coroa portuguesa e bem pouco relacionava-se com o restante do
Brasil. Configurava como se fosse uma outra Col6nia portuguesa, com ligacao direta com os poderes
de Lisboa. Em seu territorio tinha assente um grande numero de portugueses colonos e investidores,
cujo empreendimentos havia crescido desde 1750, com as politicas liberais do Marques de Pombal,
imputando a Amazéonia um surto de progresso material posto em pratica respectivamente, por trés
grandes administracdes: Francisco Xavier de Mendonca Furtado, Manuel Bernardo de Melo e Castro e

Francisco de Souza Coutinho.

Para melhor visualizacdo dos dados, ilustramos através de um mapa de 1789, visualizado na
figura 4 o qual destaca as provincias existentes no Brasil e onde se identificam as suas provincias,
dentre elas destacamos a Grdo Para ilustrado pela cor verde. Como podemos perceber, é a maior
provincia do Brasil a época. Era composta do que seria hoje o Estado do Amazonas, Para, Roraima,
Amapa, Rondonia. As terras que configuram hoje o Estado do Acre nao aparecem no mapa pelo fato de
so terem sido incorporadas ao territorio brasileiro por conta da expansao da producado da borracha e
pela acdo expansionista de Placido de Castro, celebrado pelo Tratado de Petrépolis em 1903 que, por

sua vez, indenizou a Bolivia pela subtracao de suas terras.
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Figura 4 - Mapa ilustrativo da divisao politica do Brasil & época de 1789, destacando a provincia do Grao-Para

Fonte: Biblioteca Virtual do Amazonas. Retirado de www.agilemanaus.com.br

Essa “outra colonia portuguesa”, no norte-oeste da América portuguesa estava ligada
diretamente a Portugal, tanto por interesses expansionistas territoriais como por interesses comerciais
advindos de produtos extrativistas de origem animal e vegetal da regido**. Para fazer a circulacdo dos
produtos de origem europeia, fazia-se uso da imensa malha fluvial que facilitava a navegacao, levando
os produtos em diferentes lugares e trazendo outros (as drogas do sertdo) até as Capitanias do Gréo
Para e a do Rio Negro. Ressaltamos que no periodo, a capitania do Rio Negro era subalterna a

administracdo politica da Capitania do Grdo Para. A esse respeito Marcio Souza comenta que,

Essa intima ligacdo também formou na capitania do Grao-Para e Rio Negro uma administracao
local de bom nivel e um sistema educacional razoavel, permitindo ao menos aos filhos da elite
uma perspectiva de futuro. A cidade de Belém, com sua aprecidvel estrutura urbana, era uma
demonstracao de que ja estavam longe os anos de conquista e penetracado, com a economia de
subsisténcia ou exclusivamente extrativista (M. Souza, 2009, p. 190).

44 Drogas do Sertdo eram especiarias de composicao aromaticas (6leos, raizes para uso de boticas e tinturarias, cacau selvagem, canela-do-mato, cravo,
salsaparrilha, castanha-do-pard, piacava, tinta de urucum, madeiras, baunilha, sementes oleaginosas e produtos do reino animal) transformadas pelo
mercantilismo em produtos extrativistas extraidas da imensa floresta amazénica pela méao-de-obra escrava indigena sob a orientacao das missoes religiosas
e comercializadas nos territérios portugueses levando o seu enquadramento ao sistema mercantilista que conjuntamente com o agronegdcio da producéo
de acucar do nordeste e com a produgédo do ouro, proporcionaram a Coroa portuguesa uma riqueza que imputou o pais ao grande cenario das nacdes
imperialistas europeias a época.
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Nesse arco temporal de meio século de medidas econémicas dirigidas para a agroindustria,
principalmente do acucar, do algodado e das manufaturas locais, contribuiram para o surgimento uma
significativa camada social de proprietarios e comerciantes, constituindo uma burguesia mercantil
bastante amadurecida no que diz respeito aos seus interesses. Contudo, a atividade econdmica
desenvolvida nessa outra col6nia portuguesa na América nao se modelava as grandes agroindustrias
das capitanias como Bahia, Minas Gerais, Pernambuco, Rio de Janeiro e Sdo Paulo originando grandes
latifundios e de uso da mao-de-obra escrava negra. As do Norte eram propriedades pequenas e
médias, abastecendo sem dificuldades os centros urbanos de consumo da regido. A mao-de-obra

usada na producao era também escrava, porém, de maioria indigena.

A provincia, segundo Arthur Cézar Ferreira Reis (1989, p. 232) “nos dias coloniais e imperiais,
nao recebeu grandes contingentes de escravos negros ..., ‘pois’, nao dispunham de recursos para a
aquisicao do braco negro”. Na légica mercantilista de coleta e extracéo das drogas do sertédo, o indio
era obtido e ou comprado com pouca despesa e relativa facilidade. Para o autor, essa méao-de-obra
bastava para o trabalho, é nele que repousava a riqueza produzida das atividades econdmicas da maior

provincia do Brasil.

O relativo progresso acima descrito da Amazodnica brasileira ndo atingia o interior geografico da
regiao, estavam eles circunscritos as cidades como Belém e Vila da Barra. Assim sendo, a camada
social elitizada do Grdo-Para e Rio Negro compreendiam que nao havia possibilidade de transformar a
regido em uma Nacdo independente, de acompanhar o surto que estava transformando e mudando os
contornos geograficos da face do mundo ibero-americano. Por outras palavras, a regido, segundo
Marcio Souza (2009, p. 191) “nunca cogitou autonomia completa, ainda que a situacdo geografica por
sua importancia aparentemente indicasse isso. Restou-lhe, chegando o memento, apenas uma
escolha: Portugal ou Brasil”. E ela, a provincia, escolheu em 1823, através do reconhecimento da
Independéncia do Brasil e pela focas das armas imperiais de D. Pedro |, compor junto com as demais

provincias, a nova Nacao da América do Sul, o Brasil.
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4.3 De Capitania do Rio Negro & Comarca do Amazonas — 1824 a 1850+

A criacdo e implantacdo da Capitania de Sao José do Rio Negro tem como nascimento juridico
a Carta Régia de 1755, no reinado de D. José |, rei de Portugal e Algarves. Sua capital foi estabelecida
na aldeia de Sao José do Javari, no alto Solimdes (rio Amazonas), registrada oficialmente como
Capitania de Sao José do Javari. A capital sé foi implantada, de fato, na aldeia de Mariua, no médio Rio
Negro. A implantacao e funcionamento s6 ocorreram trés anos mais tarde com o nome de Capitania de
Sdo José do Rio Negro. A capital da capitania, situada na aldeia de Mariud por volta de 1757 foi
elevada a categoria de vila e, em 1758 passou a ser chamada de Barcelos. A vila de Barcelos ficou
como sede da Capitania até 1791, quando o entdo governador Manuel da Gama Lobo D'Almada a

transferiu para a Barra do Rio Negro. Em 1808, torna-se definitivamente sede da capitania.

A sociedade da Capitania do Rio Negro era composta de brancos, negros e indios. Os brancos
eram em sua maioria de origem europeia. O maior numero de habitantes era de indigenas aldeados*®.
A camada social composta pelos negros eram 0s escravos africanos e ou descendentes, oriundos da
costa de Africa, de Angola, da llha de Cabo Verde, do Para e ou de outras provincias brasileiras.
Somam-se a esses habitantes, segundo Alexandre Rodrigues Ferreira (1983) as varias miscigenacoes
como: mamelucos, mulatos, cafuzos e curibocas (caboclos amazoénicos resultado dos cruzamentos

étnicos: indios, brancos e negros).

0O quadro 7 que se segue, toma como base 0s censos de 1790, de 1793 e de 1796, nele
podemos constatar o crescimento da populacdo da Capitania do Rio Negro até o final do século XVIII.

Identificam-se nos dados o crescimento bastante significativo da populacédo de indios aldeados.

45 No nosso estudo, o territério da Comarca do Rio Negro e Alto Amazonas sera por nds referido como apenas Comarca do Amazonas. Segundo Francisco
Jorge dos Santos com a incorporagédo da Provincia do Grao Para e Rio Negro ao Império brasileiro em 1823, a Capitania do Rio Negro foi transformada
numa simples Comarca da Provincia do Para, mantendo como sede, a Vila da Barra do Rio Negro, no ano de 1832, por determinacao do Cédigo Criminal,
outorgado pela Regéncia. Em 1833, o governo do Gréo Para dividiu seu territério em trés comarcas, denominando-as de: Grao-Para, Baixo Amazonas e
Alto Amazonas, Extinguindo a Capitania do Rio Negro, tal medida, imputou mudanca politico-administrativa e por conta disso, a Comarca do Rio Negro
mudou de denominacao, passando a chamar-se de Comarca do Alto Amazonas. Artigo, publicado no Jornal do Comércio nos dias 22, 23, 24.10.2005.

46 g indios aldeado eram oriundos de diversas etnias indigenas, que foram descidos (retirados-levados) de suas aldeias de origem para os aldeamentos
portugueses, os quais eram considerados livres a partir disso, pelas leis pombalinas. Esses indios, na realidade, constituiam uma grande massa de tapuios
(indios que ja possuiam alguns dos tracos da cultura europeia), diferentes dos indios tribais que ainda viviam fora do alcance dos brancos (Santos, 2007 p.
112).
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Quadro 7- Populacéo da Capitania do Rio Negro no final do século XVIII

1790 1.176 11.320 468 12.964
1793 1.365 11.789 574 13.728
1796 1.485 12.154 492 14.232

Fonte: Santos (2007, p. 113)

Nos aportes historiograficos de Francisco Jorge dos Santos, a Capitania do Rio Negro na
metade do século XVIII, no periodo colonial, possuia um numero um pouco maior de 50 povoados.
Eram nelas que estavam assentadas as populacdes registradas nos censos mencionados no quadro 7

acima:

9 vilas, 11 lugares, 21 povoacdes e ou aldeamentos, 5 fortalezas e 4 pesqueiros reais, entre
outros. Nas cercanias das fortalezas de Sao Gabriel e da Barra do Rio Negro, desenvolviam-se
povoacdes que constituem atualmente as cidades de Sao Gabriel da Cachoeira e Manaus (Santos,
2007, p. 113).

No conturbado periodo do processo politico (1808-1822) que culminara com a independéncia
do Brasil em 1822, foram estabelecidos vinculos mais proximos e fortes entre o Grdo Para e Rio Negro
com as demais provincias do Brasil. O acontecido foi originado porque estavam presentes s monarcas
portugueses, conjuntamente com sua Corte, por estarem refugiados, sediados na cidade do Rio de
Janeiro. Em 1815, o Brasil &, por D. Jodo VI, elevado a categoria de Reino Unido. Esse fato historico,
ndo alterou o estatuto da Provincia do Grdo Para e Rio Negro. A provincia da Amazonia brasileira
continuava desenvolvendo-se apartada e distintamente do restante do Brasil. No final do periodo do
“Reino Unido do Brasil”, quando o rei de Portugal e Algarves, D. Jodo VI e sua corte regressaram a
Lisboa, as autoridades administrativas do Grdo Para e Rio Negro voltaram a receber ordens e
orientacdes diretamente de Portugal, ignorando, dessa maneira, as ordens do regente D. Pedro, que

ficara no Rio de Janeiro como representante maior da coroa portuguesa aqui no Brasil.

Com a Independéncia do Brasil em 1822 e posteriormente em 1823 com a adesdo do Gréo
Para ao Império brasileiro, a elite da provincia do Rio Negro, descontente com a sua situacao de
inferioridade em relacdo ao Pard, cria unilateralmente a Provincia do Rio Negro, em 2 de junho de
1832, que logo a seguir, sofre intervencao de forcas militares mandadas pelos poderes de Belém. No
ano posterior, pelas acdes imputadas pelo Codigo Civil de 1833, foi criada a Comarca do Alto
Amazonas, com quatro municipios: Tefé, Luséia, Mariua e Manaus que pela primeira vez ganha o
estatuto de vila e uma Camara Municipal. Segundo Arthur Reis, “a nova comarca so6 foi instalada em

fins de 1833" (Reis, 1989, p. 168).
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Desde a sua incorporacdo ao Grao Para, a Comarca do Alto Amazonas, segundo Antonio

Loureiro,

Sempre lutara pela sua emancipacdo e muitos deputados as Cortes, por diversas vezes,
apresentaram projetos para a sua elevacao a categoria de Provincia, que nunca alcancavam
aprovacao, alegando-se uma populacdo reduzida, rendas insuficientes, faltas de pessoal
qualificado, pequena producdo, o que em parte era real, embora outras Provincias existissem em
piores condicdes (Loureiro, 2007, p. 19).

Para o autor, a mudanca para a categoria de Provincia so6 foi realizada “provavelmente” pela
pressao internacional, interessada no crescimento alargado da producao da borracha, no
reconhecimento geografico e no potencial da Bacia Amazonica, perspectivando liberdade na navegacao
do rio Amazonas, “sensibilizando” o governo imperial brasileiro a criar nova unidade politica,

imputando assim, sua soberania sobre tao vasto, desconhecido e “abandonado” territério amazonico.

Assim, os nexos que corroboram para o entendimento e estabelecem o fio condutor para
melhor compreender o pari passu percorrido pela Comarca do Alto Amazonas na busca de sua
autonomia politica ndo mais ligada e submissa aos poderes do Grao Para, apontam a necessidade de
“trazer para cena da investigacdo” o periodo conturbado da Regéncia do Brasil (1831-1840), o registro
da rebelido que sacudiu a regido da Provincia do Grdo Para, Amazonas e Maranhao, denominada de

Cabanagem ou Revolta dos Cabanos.

A rebelido instaurou-se no seio da sociedade paraense, congregando nao so individuos
abastados como também e principalmente, os setores expressivos das camadas populares da
Amazonia brasileira. Francisco Jorge dos Santos subscreve que nas camadas populares destacaram-se
“os indios destribalizados - os tapuios - brancos pobres, mesticos marginalizados e negros escravos e
livres; contou ainda, com interessante participacdo de grupos indigenas auténomos, como os

Mundurucus, os Maués e os Muras”*.

Os motivos que impulsionaram os habitantes da regido a participarem do movimento dizem
respeito as questdes econdmicas e sociais, pois 0 seguimento social extremamente empobrecido e
carenciado da sociedade vivia em condicdes de pobreza extrema; de degredacao social e ética; de
fome e de doencas; morando em casabres, cabanas de palhas e; sem nenhuma acdo afirmativa por

parte do poder local que lhes gerasse melhorias para sua situacao.

47 Os Mundurucus, os Maués (dos rios Tapajos e Madeira) e os Muras (do rio Madeira), bem como grupos indigenas do rio Negro, aderiram aos cabanos e
s6 se renderam em 1839. As epidemias e as perseguicdes aos grupos indigenas que com eles combatiam, foram cruéis e devastaram enormes areas da
Amazbnia, deslocando esses grupos dos seus territorios originais tradicionais e ou reduzindo suas populacdes consideravelmente (Santos, 2007).
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Para Moreira Neto (1992), a Cabanagem foi o momento historico que serviu de “pano de
fundo” para os setores populares da sociedade demonstrarem as duras realidades estruturais e
segregadoras em que viviam esses setores populacionais da sociedade colonial, ainda presente na
Amazonia, mesmo depois de sua incoporacdo ao Império brasileiro. O conflito existiu também, devido a
irrelevancia politica a qual a provincia foi relegada apos a Indepéndencia do Brasil. Muitos lideres locais
pertencentes a camada mais elevada da sociedade estavam ressentidos pela falta de participacdo na
politica e nas decisdes do governo brasileiro, contribuindo assim, para o clima de insatisfacdo apos a
instalacdo do governo provincial contrario ao desejo da Comarca do Amazonas que ja lutava

“pacificamente” pela sua emancipacao politica do Grao Para.

Para o historiador Luis Balkar Sa Peixoto Pinheiro, “a Cabanagem foi, sobre varios aspectos,
um movimento singular na historia do Brasil” e deve ser encarada como uma “revolta aberta”, haja
visto que os seguimentos populares, ao assimilarem o discurso dos dirigentes abastados, os
reelaboraram e, principalmente, procuraram agir de forma autébnoma, firmando seus préprios

interesses” (L. B. Pinheiro, 2001). Sobre a revolta da Cabanagem, Caio Prado Junior diz ter sido:

Um dos mais, sendo o mais notavel movimento popular do Brasil. E o Unico em que as camadas
inferiores da populacao conseguem ocupar o poder de toda uma provincia com certa estabilidade.
Apesar de sua desorganizacao, apesar da falta de continuidade que a caracteriza, fica-lhe, contudo
a gloria de ter sido a primeira insurreicao popular que passou da simples agitacao para a tomada
efetiva do poder (Prado Junior, 1953, pp. 72-73).

Os trés ultimos anos anteriores ao final da revolta em 1840, os cabanos resistiram as
investidas das forcas militares da provincia do Grdo Para. Possuidores do conhecimento da regido,
onde atuavam, e contando com a ajuda dos que lhes tinham simpatia como indios ou os caboclos, os
cabanos nao deram sossego ao poder provincial e as autoridades da Comarca do Amazonas. S6
baixaram suas armas quando perceberam a falta de condicdes para continuar com a luta e recebendo
a promessa de anistia é que depuseram as armas. A anistia geral foi estabelecida em 4 de novembro
de 1839, contudo os ultimos insurretos renderam-se apenas em 5 de marco de 1840, em Luséia, hoje

municipio de Maués.

A Comarca do Amazonas, findada a Cabanagem, segundo Arthur Reis, “arrastava-se em
penuria. Toda atividade agricola desaparecera. A populacdao diminuira consideravelmente. Na
administracdo publica, a balburdia ndo era menor” (Reis, 1989, p. 181). Nos dez anos posteriores até
a elevacdo do Amazonas a categoria de Provincia em 1850, a Comarca pouco progrediu. Nas analises
do autor, o Amazonas, nos anos transcorridos pds Cabanagem, até a instalacdo da Provincia do

Amazonas, muito lentamente foi recuperando suas atividades econdmicas produtivas como: agricolas,
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extrativistas, pesqueiras. Como também, paulatinamente fez a normalizacdo da sua atividade ligada ao

seu setor comercial.

Segundo os dados estatisticos de Loureiro, a Cabanagem, custou & Amazonia entre 12.000 a
40.000 vidas, correspondendo de 10 a 30% da sua populacdo. A revolta ndo fez prisioneiros, nem
poupou os feridos. A pacificacdo regional e sua definitiva anexacdo ao territério do Império do Brasil
foram alguns dos seus resultados. A qualidade de vida das populacdes mais empobrecidas caiu a
niveis inferiores aos da época colonial, a producdo econdmica, como ja dito anteriormente, paralisou e
0 governo central do Brasil ndo deu a devida atencdo a essa longinqua possessao territorial,
considerada pelo governo Regencial sem maiores atrativos, que perderam o caminhar do progresso, o

gue so6 sera reencontrado com a riqueza produzida pela borracha.

Interrogando os dados de Araujo e Amazonas, descritos no Dicionadrio Topografico, Historico,
Descritivo da Comarca do Alfo Amazonas®®, identifica-se o decréscimo da populacdo apds a
Cabanagem. Mas, o autor justifica, nos relatando que a diminuicdo da populacdo se devia em virtude
dos habitantes da regido estarem disseminadas pelos sitios, lugares, rios etc.. Ressalta que essa
auséncia da populacao nas vilas, povoados é resultado do abandono do poder governamental, tanto
central quanto local e também, pela falta de ministros para o culto espiritual que ndo fazem uso de
atrativos que lhes proporcione a necessidade e beneficios em morar nos povoados. Sendo assim, os
habitantes ndo se sentiam obrigados a comparecer as povoacdes e nessas circunstancias era dificil

fazer o arrolamento da populacdo da Comarca.

No documento, o autor faz uma descricdo da composicao da populacdo como:

Brancos naturais do pais, mui pouco estrangeiros; mamelucos que sao o apuro da raca indigena
por sua unido com os brancos; indigenas genuinos, nascidos no grémio da sociedade; de cafuzos
e cariobas, que sao a degeneracao da raca indigena por sua unidao com 0s negros e destes
ultimos. Além destes, compdem-se ainda de indigenas gentios, tanto aldeados como retirados,
errantes esquivos e hostis (Araujo & Amazonas, 1852, pp. 31-32).

Fazendo uma triangulacdo dos dados de Antonio Loureiro, de Francisco Jorge dos Santos e
Arthur Reis, percebemos a expressiva diminuicdo da populacdo da Comarca o que para eles vai para
além das explicacdes de Lourenco da Silva Araujo e Amazonas, que a justifica como causa da

diminuicdo, o fator da interiorizacdo da populacao para o centro da floresta. Para os trés historiadores,

48 Araujo e Amazonas, Lourenco da Silva. Dicionario Topografico, Histérico e Descritivo da Comarca do Alto Amazonas, publicado em 1851, é uma obra
escrita quando o autor era capitdo-tenente da Armada brasileira na regido Amazonica. A obra em forma de dicionario pauta-se sobre a Comarca do
Amazonas na tentativa de dar a ver a regido nos aspectos relativos a fauna, flora e a populagéo, ao restante do pais de forma descritiva e minuciosa no
momento histérico em que é consagrada a categoria de Provincia em 1850 e instalada em 1852.
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ela é subtraida em consequéncia da acdo da Cabanagem que dizimou boa parte da populacdo nao so6

da Comarca do Amazonas, como da Provincia do Grdo Para como todo.

Para além de tudo isso, a década que antecedeu a instalacdo da Provincia em 1852, a
situacao tornou-se critica também em relacdo ao aspecto geopolitico da Comarca. Sendo portadora de
ampla e vastissima area de fronteira, transformou-se em uma verdadeira porta de penetracdo
estrangeira (franceses, inglés, espanhois e holandeses), exigindo cuidados muito especiais para manté-

la como territorio de pertenca do Estado nacional brasileiro.

Juntando-se aos resultados catastroficos no que diz respeito & economia e ao comércio no
periodo pos Cabanagem, é registrado pelos autores citados, novamente o descontentamento da
populacdo da Comarca em relacdo a sua dependéncia da Provincia do Grdo Para. Para o historiador
Francisco Jorge dos Santos, a mudanca do “quadro administrativo-juridico somente (ocorreu) em
1850, quando o Rio Negro, entdo Comarca do Alto Amazonas, passou a categoria de Provincia do

Amazonas” (Santos, 2007, p. 149).

O descontentamento da sociedade encontrou eco na voz de alguns politicos da regido que
tomaram para si a defesa da criacdo da provincia do Amazonas com autonomia politica propria,
desligada das acdes administrativas e juridicas de Belém. Varios projetos foram elaborados e
ajustados, justificando a necessidade da criacdo da Provincia. Somando-se a essa situacdo de
descontentamento, existia o 6nus ao tesouro com os gastos para manter a posse territorial, politica e

as forcas militares que salvaguardavam o territério da Comarca como territério brasileiro.

Para o historiador Francisco Jorge dos Santos (2007), as inumeras solicitacdes e justificativas
para o desmembramento do territdrio foi aceito através do projeto do deputado Jodo Candido de Deus
e Silva do Pard. O projeto foi avaliado e posteriormente ajustado, recebendo varias emendas e
reapresentado com uma nova redacdo elaborada pela Comissdo de Direito, e em homenagem ao
grande rio que corria do oeste a leste cortando quase de forma horizontal todo o territério da provincia,
receberia 0 nome de Amazonas. E assim, segundo Arthur Reis (1989), o projeto chega ao Senado e |4
permanece engavetado e esquecido por sete anos. Encaminhado ao imperador D. Pedro I, o projeto &
transformado na Lei 582, de 5 de setembro de 1850, criando a Provincia do Amazonas, tendo como
capital a Cidade da Barra do Rio Negro, satisfazendo a maior aspiracado e enchendo de contentamento

os habitantes da Comarca.
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4.4 A Provincia do Amazonas — 1850 & 1889

Criada em 5 de setembro de 1850, a novissima provincia do Império brasileiro, constituia
como capital, a Cidade da Barra do Rio Negro, que desde 1833 recebia a denominacdo de Manaus, e
manteve como espaco territorial, os mesmos limites e extensdo da antiga Comarca do Rio Negro, os
quais herdaram da Capitania de Sao José do Rio Negro, criada por Francisco Xavier de Mendonca
Furtado em 1755. Em 7 de julho de 1851, o Imperador do Brasil, Dom Pedro Il, nomeou para exercer
a presidéncia da Provincia do Amazonas, o deputado Joao Batista de Tenreiro Aranha, e para as vice-
presidéncias Joao Ignacio Rodrigues do Carmo, coronel Jodo Henrique de Matos, Manuel Tomaz Pinto,
Manuel Gomes Correia de Miranda e o cdnego Joaquim Goncalves de Azevedo, como nos mostra a

imagem da figura 5.
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Figura 5 - Mapa - llustracéo da Provincia do Amazonas - 1850 -1852

Fonte: Biblioteca Virtual do Amazonas. Retirado de www.agilemanaus.com.br

As analises dos autores citados que nos ajudam e dao suporte documental ao nosso estudo
nos levam a questionar: por que os varios projetos (aqui citamos apenas aquele que foi vencedor) que
perspectivavam a elevacdo do Amazonas a categoria de provincia durante o periodo de 1826 a 1850
decorreram tanto tempo para ser efetivados? Na busca de compreender e responder a indagacéo,

fazemos uso dos argumentos explicativos de Regina Marcia de Lima que afirma:

A inexpressividade da propriedade rural no contexto politico econémico da regido Amazénica é
outro ponto que nao se pode deixar de ser considerado. Enquanto na maior parte do territorio
brasileiro o poder residia nas maos dos donos das terras, no Amazonas esse poder permaneceu
sob o controle das camadas mais representativas na vida urbana. Essa vida urbana, entretanto,
era bastante incipiente, pois, as funcdes que lhe sdo proprias, tiveram o desenvolvimento
dificultado pelo extrativismo que interferiu na fixacao das populacdes. Os nucleos municipais que
surgiram eram poucos, pequenos e muito isolados. Por outro lado, a classe comercial que formou
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nesses nucleos enfrentava uma situacao de total dependéncia da praca comercial do Para. [...] O
poder politico local, portanto, teve bases econdmicas muito frageis. Sua area de influéncia foi
muito restrita, sem irradiacdo para o centro. A forca ou a importancia desse poder nao foi
suficiente para que ele enfrentasse os impetos centralizadores da politica imperial, o que resultaria
naquele processo de mediacao que caracterizou o relacionamento do governo central com os
outros subsistemas politicos imperiais (R. M. Lima, 1978, pp. 75-76).

Juntando-se as justificacbes da pesquisadora Regina Marcia de Lima ha também o
entendimento de que o entrave para a elevacdo da Comarca em Provincia tinha a ver com as ideias
opositoras de deputados e senadores mineiros e paulistas, pois para eles ser contrario, ajudava e era
extremamente necessario evitar o perigoso desmembramento do territdrio de algumas das provincias
situadas ao sul da Nacdo, que pelo fato de serem muito mais populosas, abalaria os interesses
politicos com a divisdo do sistema eleitoral tdo ja montado e salvaguardado por acdes de compadrio

das suas provincias.

Por outro lado, a “relativa pressa”*® em instalar a nova Provincia estava relacionada também, a
fatores externos, isto ¢, havia pressdo de poténcias internacionais sobre o governo brasileiro, para abrir
a calha do rio Amazonas a navegacdo mundial, evidenciando-se assim, os interesses geopoliticos para
a regiao. E ainda, o surgimento da provincia do Amazonas no cenario politico-administrativo brasileiro,
durante o Segundo Reinado possibilitou, segundo Francisco Jorge dos Santos (2007, p. 171), que
alguns grupos politicos de outras provincias do Brasil, alheios ao conhecimento mais detalhado
(politico, social, econdmico, geografico) da regido, chamados pelo historiador de “alienigenas” se
transferiram para o Amazonas a partir da instalacdo da Provincia para o explorar politicamente,
fazendo de sua acdo um verdadeiro laboratdrio, perspectivando a partir dali, sua carreira politica a nivel

nacional.

Instalada a Provincia, os homens que para aqui vieram ocupar os cargos administrativos
receberam a missdo de “criar tudo”, em um territorio em que se obtinham com muita dificuldade as
coisas mais “comezinhas” e vinham sempre de outras partes do pais e do mundo. A Provincia situada
no extremo norte do Império, quase que desligada dele, que para tomar conhecimento da vida da
nacao era decorrente de enorme esforco, sem progresso intelectual e material, desorganizado em sua

economia, o Amazonas carecia de muito patriotismo e muito esforco de seus governantes.

De acordo com Lourenco Araujo e Amazonas, a Comarca em 1850, era composta por 1

cidade, 3 vilas, 22 freguesias e 28 povoacdes. Através do novo ordenamento administrativo, de 1833,

49 A “relativa pressa” ¢é percebida na medida em que levada ao conhecimento do Imperador D. Pedro Il em 28 de agosto o projeto de transformagdo em

Provincia que foi rapidamente assinado por ele em 5 de setembro de 1850, pela Lei 582.
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varias vilas da Comarca perderam o estatuto de vila, passando a condicao de “lugar” como é o caso de
Silves, Borba, Moura, Thomar, Sao Paulo de Olivenca e Sao José do Javary (Araujo & Amazonas, 1852,

p. 45).

No uso do suporte histéricos de Arthur Reis (1989, p. 198), a organizacdo administrativa e
judiciaria da provincia era constituida apenas de 1 comarca, 4 municipios e 28 freguesias. Dos
municipios, o primeiro desmembrado foi Luséia, em outubro de 1852, a Vila Bela da Imperatriz, que
passou a denominar-se a freguesia de Vila da Rainha, hoje Parintins. Depois Manaus, e a elevacao de

Silves e Serpa a vila, e ainda Luséia com a criacdo do municipio de Borba.

Apresentamos a seguir o quadro 8,referente & populacdo da Provincia do Amazonas relativo
aos anos de 1849, 1851 e 1852, no qual sdo registrados os numeros da populacdo da Comarca. O
relatorio que deu a ver os numeros ressalta a falta de registro dos dados sobre a populacédo indigena
de varias tribos consideradas “indigenas domesticados”, classificados pelos censos como “civilizados”

gue habitavam as pequenas vilas, freguesias e pequenas povoacdes da Comarca.

Quadro 8 - Populacao da Provincia do Amazonas nos anos de 1849, 1851 e 1852

Livres: homens e mulheres — maiores 12.240 16.587 14.591
Livres: homens e mulheres — menores 9.742 12.461 14.457
Escravos: homens e mulheres — maiores 429 497 342
Escravos: homens e mulheres — menores 271 253 253
Estrangeiros 80 106 -0
Total Geral 22.762 29.904 29.798

Fonte: Relatorio do Presidente da Provincia do Para em 1852 (pp. 45 - 46)51

E ainda sobre o quadro, o relator chama atencao para a auséncia dos dados numéricos da
populacdo de alguns lugares do interior da Comarca que ndo foram mensurados, como Tabatinga e
Moreira, pois, parte de sua populacdo retirou-se para o interior da floresta e para as margens de rios e
igarapés, nao sendo possivel conta-la. Quando aos numeros das populacdes de Santa Izabel, Moura e
de Carvoeiro, as autoridades locais, segundo o relator, foram omissas no registro dos dados sobre os

nimeros das populacdes. Sendo assim, pela fala do relator, os dados do quadro representam uma

30 0s dados estatisticos sobre a populacao da Provincia do ano de 1852, retirados do relatorio, nao registra informagdes relativas aos numeros de
estrangeiros, contudo, pela soma total da populacao livre e escrava percebe-se uma diferenca de 155 individuos. Concluimos que a diferenca se deve pelo
fato dos estrangeiros nédo terem sidos arrolados nos dados, entretanto, na soma geral dos numeros estatisticos no relatério, eles foram incluidos. (Relatorio
do Presidente da Provincia do Para, 1852, pp. 45-46).

510 relatorio subscreve sobre o estado em que se encontrava em termos demograficos populacionais, a Provincia do Amazonas. O relatorio foi
apresentado apds a tomada posse do 1° Presidente da Provincia do Amazonas, com dados referentes ao ano de 1851. (Relatorio apresentado pelo
Presidente da Provincia do Para em Mensagem do Presidente da Provincia do Amazonas, 1852).
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aproximacdo limitada da realidade demogréfica, ndo reflete a realidade do numero “real” da populacéo
da nova Provincia, contudo, entendemos que tem sua importancia historica, pois traz uma amostragem

da populacao do Amazonas no momento em que se torna Provincia.

A realidade populacional descrita acima, ao final do periodo monarquico, chegou a casa dos
148.000 habitantes, um aumento aproximado de 118.000 habitantes num arco temporal de 39 anos.
Pelos dados historiograficos de Patricia Melo Sampaio, 0s acentuados aumentos demograficos a partir
das décadas seguintes, 1860 e 1870, foram ocasionados por varias ondas de migracées humanas que
chegaram ao Amazonas, provenientes do Para, Maranhao, do Ceara, do Rio Grande do Norte e de
outros lugares do Nordeste brasileiro, fixando-se em sua maioria nos vales dos rios Jurua, Purus e
Madeira, regides com maior numero de seringueiras nativas. A historiadora registra que nessas

décadas, populacional era:

Quadro 9 - Populacao da provincia do Amazonas - 1851-1872

1851 29.904
1856 42.185
1858 41.876
1872 57.610

Fonte: P. M. Sampaio (1997)

Pelo quadro, entre as décadas de 1850 a 1870, o balanco demografico, foi de 27.636
habitantes. Entretanto, 0 momento de maior surto migratério, principalmente de nordestinos brasileiros
que ocorreu em toda a Amazobnia brasileira e consequentemente para o Amazonas, transcorreu entre
0s anos de 1877-1879 e 1888-1889, periodo em que se subscreve a terrivel seca que devastou o
Nordeste brasileiro. Para além dos imigrantes nordestinos, somam-se os imigrantes estrangeiros,
principalmente portugueses, espanhdis, judeus, sirio-libaneses. Analisando e comparando os dados dos
autores citados (Reis, 1989; P. M. Sampaio, 1997; Santos, 2007), percebemos que os dados
populacionais entre 1850 a 1890, na Provincia do Amazonas, registra significativo aumento
demografico populacional ocasionado pela forca de trabalho da mao-de-obra nordestina utilizada na

producao extrativista e na exportacéo da borracha.

A chegada de grande numero de imigrantes nordestinos para além de alterar o quadro
demografico populacional de toda a provincia, culturalmente abrasileirou 0 Amazonas e boa parte da
Amazbnia. Eles contribuiram para tornar a lingua portuguesa o instrumento de comunicacdo oral mais

largamente utilizado. E a partir desse momento que o Nheengaty perdeu seu espaco linguistico de
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repositorio majoritario da comunicacao oral, conjuntamente com outras linguas indigenas no seio da

populacdo amazobnica.

No dizer do historiador Francisco Jorge dos Santos o contributo foi para além de popularizacao

da lingua brasileira, pois,

Uma parte desses contingentes imigrantes, ao se miscigenar com a maior parcela da populacao
nativa do Amazonas - formada por mesticos e indios destribalizados -, fundiu habitos alimentares,
técnicas de trabalho, modos de falar, valores religiosos, artesanatos etc. Enfim, ao introduzir seus
habitos, ndo deixaram de assimilar os de origem nativa, adaptando-se as novas condicées em que
foram inseridos (Santos, 2007, p. 185)

A historiadora Patricia de Melo Sampaio chama a atencdo para os dados numéricos sobre a
populacdo demografica da Provincia, pois, segundo ela, as analises dos dados devem ser feitas “com
ponderacdes na proporcdo em que suas limitacdes internas sdo identificadas, evitando equivocos ou
conclusdes precipitadas” (P. M. Sampaio, 1993/1994). Ainda que problematicos, os dados
demograficos dos censos devem ser objetos de reflexdo, contudo, devemos ser sempre conscientes de
suas imperfeicdes e com as devidas cautelas faces as analises. Os métodos adotados a época para os
levantamentos demograficos eram precarios, o recurso para fazer os calculos eram duvidosos e as
aproximacdes numéricas extremamente questionaveis. Somando-se a isto, os erros nos mapas
enviados pelas diversas localidades, vilas e freguesias eram oriundos da “ignorancia, negligéncias ou
malicia” (P. M. Sampaio, 1993/1994) de quem os fazia. As criticas e a ressalva aos dados
demograficos contidos nos relatérios sdo preocupacdes de varios investigadores que estudam a

demografia brasileira nas diversas provincias do Brasil Império.

Devido a singularidade da regido do Amazonas de encontrar-se entre rios e extensa floresta, ela
ndo se enquadra nos moldes tradicionais de povoamento, o que aconteceu e fez emergir grandes
propriedades do Centro-Sul do Brasil, gerando poder e imensas riquezas aos proprietarios donos de
terras e de grandes producdes pecuarias e agricolas como acucar, algodao e café. No Amazonas, o
poder econdmico local concentrava-se mais nas maos de algumas e poucas familias de comerciantes e
exportadores de borracha, que por sua vez, quase nada tinham de expressao no cenario econdmico

nacional, como acontecia com os latifundiarios agricolas e pecuaristas do Centro-Sul.
4.5 A prosperidade pela producéo da borracha

Djalma Batista na sua obra “O Complexo da Amazobnia” nos afirma que a producdo da
borracha causou ilusdo de riqgueza com uma duracéo de apenas 30 anos, e que “s6 uma classe dispos

de recursos (as vezes fartos) que nem sempre soube usar, porém soube esbanjar loucamente”.
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Complementa os dados dizendo que os sujeitos desse estrato social eram modestamente letrados,
porém, nada lhes foi “ensinado para saberem viver na Amazonia, isto &, remar, cacar, plantar e criar
animais domésticos, nem mesmo identificar “bichos e vegetais”, além de outros conhecimentos e
atividades que integram o homem ao meio ambiente” (Batista, 2007, pp. 119; 121) Essa
caracteristica fez com que na regido, ndo fossem desenvolvidas outras atividades extrativistas e ou
agricolas de peso econdémico que se somasse a producao da borracha com real contributo para

desenvolvimento econémico dessa Regiao brasileira.

No rastro dos dados historiografico de Djalma Batista, vamos entender a insercdo da borracha
na economia da Regiao e perceber como sua producado projetou para o mundo a Regiao, contribuido
sobremaneira, para projetar a economia local e também alavancar a economia nacional em conjunto
com a producdo do café no Sudeste e Sul do Pais, notadamente nas décadas finais do Império e na

década inicial da Republica.

A borracha representou uma atividade econdmica expressiva, e ainda, contribuiu para tornar
relevante o volume das exportacdes brasileiras. Segundo Elza Nadai e Joana Neves (1995, pp- 288-
289) “a producdo da borracha teve seu crescimento em 1887 (17 mil toneladas exportadas), em 1912

foi seu auge (42 mil toneladas exportadas). Em 1913, comecava a se registrado o seu declinio”.

Pelo quadro e no registro das historiadoras acima, identifica-se o lastro da exportacao
econdmica brasileira gerada pela producdo e comercializacdo da borracha, transformando-se no
produto que insertou a Amazbnia na nova divisdo e no mercado internacional, produzindo uma
prosperidade econdémica e social nunca vista na regido. O uso da borracha na fabricacdo de artefatos
elasticos transformou em periodo de longa duracdo sua utilizacao e uso entre todas as gomas elasticas

e nao elasticas.

O caminho historico percorrido pela borracha como produto de usufruto do homem para
melhoria de sua qualidade de vida tem referéncias entre varios autores, dentre eles os amazonidas
Arthur Cézar Ferreira Reis (1989), Djalma Batista (2007), José Ribamar Bessa Freire (1993, 1994),
Francisco Jorge dos Santos (2007) os quais nos dizem que os indios do grupo Cambebas ou Omaguas
sediados nas terras do vale do rio Solimoes-Marafion (Rio Amazonas), ja faziam uso doméstico da
goma. O uso dela pelo indigena ¢ mencionada pelo jesuita Samuel Fritz em 1785 na sua missao de
catequese dos indigenas a servico de Espanha, e depois pelo carmelita Manoel Esperanca, que deles
passou a cuidar (catequese, europeizacdo, tornando-os “civilizados” a servico da lgreja catolica)

guando os portugueses passaram a ter o dominio territorial da area.
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O Cientista naturalista Charles-Marie de La Condamine, em viagem exploratoria pela Amazonia,
por volta de 1744 constatou o uso da goma elastica, chamada pelos indigenas de cahuchi’? na
Provincia de Quito e depois nas margens do rio Marafion (Amazonas), ja alargadamente utilizada pelos
indios na confeccao de garrafas, calcados, bolas ou seringas. A admiracdo do cientista pela esséncia
dos artefatos feitos de borracha fé-lo perceber a importancia e utilidade de sua impermeabilidade e de
grande elasticidade, o que fez levar algumas porcdes no seu retorno a Europa, depois de ter cumprido

a missao na chamada América Equatorial.

Quando & chegou, fez um comunicado do “achado sensacional” a Assembleia de Ciéncias de
Paris, mostrando a luz da ciéncia, a existéncia da borracha. Assim, oficialmente cientificada e no
entendimento da utilidade e da grande mais valia que a “descoberta do produto” imputa a vida pratica
das pessoas da sociedade contemporanea, € inaugurado um novo ciclo econdémico e social em toda a
Amazonia. Entretanto, o grande salto técnico-industrial foi feito a partir do processo de vulcanizacio™?
pelo norte-americano Charles Goodyear, em 1839. A borracha vulcanizada ndo deixa alterar-se pelo
frio, calor, solventes comuns ou 6leos. No processo de vulcanizacdo, o calor e elemento quimico

enxofre, foram determinantes.

A partir das seringas (borracha) “encontradas” por La Condamine, surgiram varias
designacoes e derivacdes do termo em portugués, como: seringueira, a arvore que produz a borracha;
o seringal®®, area e unidade socioecondmica em que as arvores se encontravam; O seringueiro,
trabalhador coletor do latex (goma elastica); o seringalista, proprietario, dono da terra, dono do

seringal.

A historiadora Barbara Weinstein (1993) considera que a producédo da borracha da Amazonia
teve grande expansao em consequéncia do aumento da demanda estrangeira do consumo de borracha
bruta, numa época em que a Amazonia era o Unico fornecedor mundial do produto. A economia de
exportacdo, resultante do somatorio e confluéncia de fatores econémicos e industriais, gerou um
crescimento comercial e demografico sem precedentes na regido, de uma area esquecida e muito

atrasada, fez um dos mais promissores centros de comércio da Nacao.

2 po pé da letra significa pau que da leite. (Batista, 2007, p 169).

3 vulcanizacdo é uma referéncia e derivacao proveniente do Vulcano, deus da mitologia latina, que significa senhor do fogo.

3 0s Seringais eram imensas unidades socioecondémicas de maior expressao da Amazonia brasileira. Como unidade produtiva da borracha estavam por
quase toda a regido durante o periodo em que a borracha configurou como o principal produto extrativista de exportacdo da regido. As seringueiras eram
arvores nativas de regido da qual era extraida a goma elastica — borracha - destinada as indUstrias nortes americanas e europeias. Encontrada em todos
os lugares, seus proprietarios, jamais se preocuparam em plantar a arvore de que extraiam a borracha (Reis, 1989, p. 225).
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O uso da borracha, da goma elastica comecou também a ser utilizada para impermeabilizar
capas, chapéus e sapatos, para fazer tubos para passagem de agua e velas (como exemplos, 0s
irradiadores) e velas para iluminacdo. Com essas e outras utilidades, sua importancia foi crescendo e
sua exploracao pouco a pouco foi aumentando. Na Amazonia brasileira, o inicio de sua exploracao se

deu nas florestas situadas no entorno da cidade de Belém e na regido do delta do rio Amazonas.

A partir de 1850 em diante, a borracha passou a ser o principal produto de exportacdo de todo
o vale do rio Amazonas, colocando em segunda hipétese as producdes do café, do tabaco, do algodéo,
da salsa, do cravo e diminuindo significativamente também, a extracdo e producdo do cacau, que

anterior a producao da borracha, era produto regional de grande exportacao.

Para melhor compreensao da demanda da producdo da borracha na Amazobnia brasileira,
ilustramos o0 montante da producao, através dos niimeros percentuais, demonstrado através do quadro

10, o comparativo abaixo:

Quadro 10 - Exportacdes em percentuais dos principais produtos brasileiros entre os anos de 1821 a 1910

1821-1830 18,4 0,1 30,1 0,5 20,6 13,6 2,5 —
1831-1840 43,8 0,3 24,0 0,6 10,8 79 19 0,5
1841-1850 41,4 0,4 26,7 1,0 7,7 8,5 1,8 0,9
1851-1860 48,8 2,3 21,2 1,0 6,2 7,2 2,6 1,6
1861-1870 45,5 3,1 12,3 09 18,3 6,0 3,0 1,2
1871-1880 56,6 55 11,8 1,2 9,5 5,6 34 15
1881-1890 61,5 8,0 9.9 1,6 4,2 3,2 2,7 1,2
1891-1900 64,5 15,0 6,0 1,5 2,7 2,3 2,2 1,3
1900-1910 51,3 28,2 1,2 2,8 2,1 4,3 2,4 2,9

Fonte: Prado e Capelato (1977, p. 299)

A Inglaterra era a principal importadora de borracha, controlando sua distribuicdo para outros
mercados consumidores do mundo. No inicio do século XX, Liverpool se constituia no principal porto
importador: um terco da producdo gomifera permanecia na Inglaterra e o restante da producdo era

redistribuido para Europa e Estados Unidos.

O periodo de grande producdo, o chamado aureo, & configurado pela historiografia regional
amazonica como o periodo do “boom da borracha”>>, o qual contou, a partir dos anos de 1870 em

diante, com a forca de trabalho da mao-de-obra dos imigrantes nordestinos que, fugindo da seca do

350 termo BOOM, termo inglés que traduzido para o portugués e usado para demarcar o periodo de grande producdo gomifera, significa “uma subita
explosao de prosperidade”. Na area da economia significa um periodo de rapida e elevada expansao de atividades econdmica, geralmente acompanhada
de grande especulacéo financeira.
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nordeste brasileiro, vieram para a Amazonica em busca de melhores condicdes de vida. Movidos pela

fome fisica e pelos sonhos de prosperidade e riqueza alavancam, através da sua presenca e da sua

forca de trabalho, consideravel aumento demografico populacional em toda a Amazonia brasileira.

Sobre o periodo, o pesquisador Djalma Batista comenta que a economia da borracha,

Constitui de qualquer maneira, uma grande transformacao na vida da Amazoénia brasileira, em
todos os sentidos, representando com seguranca o nosso capitulo de grandeza e de miséria. A ele
devemos a ocupacdo da terra, o descolamento dos ultimos sequestradores dos nativos ...,
crueldades inominaveis, mortes por assassinatos ou por doencas mais ou menos evitaveis,
desperdicio, loucuras e, sobretudo, um saldo de pobreza indescritivel para a grande massa
populacional que se estendeu por todas as Amazonias, mas foi profunda no interior, onde o
homem sempre viveu no meio de grandes limitacdes (Batista, 2007, p. 172)

O autor destaca que a producao da borracha ndo produziu apenas fatos negativos, assinalam-

se acontecimentos positivos que nao podem ser esquecidos. Dentre eles listamos alguns:

a)

b)

c)

d)

e)

O contributo da borracha amazbnica para a industria mundial de automovel e de artefatos
de cirurgias (sondas, luvas, etc.);

Contributo efetivo para o aumento da receita nacional. Aumento concorrido até o inicio da
Republica;

Incorporacdo do atual Estado do Acre, apos um sangrento periodo revolucionario,
celebrado pelo Tratado de Petrépolis em 1903;

Desenvolvimento da cidade de Manaus que buscou na modernizacdo, a higienizacao, a
formosura, o embelezamento, adaptar-se as exigéncias econémicas e sociais da época;
Chegada a regido de uma elite de intelectuais, artistas, profissionais liberais e homens de
negocio, estimulando as atividades intelectuais, a medicina, a advocacia, a engenharia,
etc.;

Aumento significativo da presenca humana na area da Amazonia brasileira, especialmente

na zona de fronteira, garantindo ao Brasil a manutencao dos seus espacos territoriais.

Mais tarde, exatamente no momento em que os precos da borracha silvestre chegavam ao

nivel cada vez mais alto, a borracha cultivada na Asia comecou a entrar em concorréncia no cenario do

mercado mundial com precos mais favoraveis, com custos de producéo e de transporte mais baixos,

pois era cultivada de forma racional e sistematica, ao contrario da producéo brasileira que era extraida

das arvores nascidas naturalmente, nativas em varios e distantes lugares e sem intervencdo humana

no seu plantio. Esses fatores contribuiram para a “expulsdo” da producdo amazdnica do mercado
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mundial, resultando em paulatina e crescente baixa da producao regional, levando ao colapso num

prazo de poucos anos.

Concluimos que a producdo e comercializacdo da borracha ndo contaram com um
planejamento governamental local e/ou central, foi um movimento econémico gerado pela necessidade
externa, provocada pela utilizacdo da borracha silvestre, como matéria prima para confeccdo de
infinitos artefatos de uso domésticos, médicos e industriais originados do impacto provocado pela

Revolucao Tecnoldgica vivida pela Europa, Estados Unidos, dentre outros.
4.6 A Capital do Amazonas - De Fortaleza do Rio Negro & Cidade de Manaus

A modernidade em Manaus nédo s¢ substituia a madeira pelo ferro, o barro pela alvenaria, a palha
pela telha, o igarapé pela avenida, a carroca pelos bondes elétricos, a iluminacao a gas pela luz
elétrica, mas também transforma a paisagem natural, destrdi antigos costumes e tradices, civiliza
indios transformando-os em trabalhadores urbanos, dinamiza o comércio, expande a navegacéo,
desenvolve a imigracdo. E a modernidade que chega ao porto de lenha, com sua visao
transformadora, arrasando com o atrasado e feio, e construindo o moderno e belo (Dias, 2007, p.
29).

A citacao acima de autoria da historiadora Edneia Mascarenhas Dias, na sua obra “A ilusao do
Fausto” diz respeito as transformacdes instaladas em Manaus, compondo assim, um ‘“rito de
passagem” na intencdo de torna-la mais “moderna e bela”, o que leva a faléncia os seus tracos
socioculturais indigena e cabocla, pois a época, o sentido de belo era ocidental, branco e europeu. No
decorrer do capitulo, vamos percebendo o tracado imposto pelo capital internacional e pelo poder dos
seus administradores que imputam a Provincia e sua capital Manaus emblemas de modernidade e de

“civilizacao” que afasta cada vez mais a cidade de suas origens naturais: rios e floresta amazonica.

A origem da cidade de Manaus data do século XVII, quando os portugueses deram inicio a
exploracdo da regido em busca da forca de trabalho indigena para servir de mao-de-obra escrava.
Ainda no século XVII, na sua segunda metade, fundaram os portugueses, segundo Francisco Xavier
Sampaio (1825, p. 95), na enseada do rio Tarumd, a primeira povoacdo do Rio Negro, onde se
encontravam agrupadas diversas tribos amazdnicas. Por volta dos anos de 1669, foi erguido na
margem esquerda do rio Negro, préximo a sua juncdo com o rio Amazonas, um forte com o nome de
Fortaleza da Barra de Sao José do Rio Negro, que com o passar dos anos, no seu entorno, foram
sendo edificadas moradas dos indios Barés, Banibas, Passés, Manaos, Aroaquis, Juris e de outras

etnias que buscavam, de certa forma, protecéo.

Paulatinamente essas tribos indigenas vao se juntando, mesclando com alguns individuos

brancos, dando inicio ao povoamento do lugar, que no decorrer do tempo histérico, recebeu diferentes
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denominacdes como nos informa Otoni Mesquita (2006, p. 24) “Fortaleza do Rio Negro, Fortaleza da
Barra, Lugar da Barra, Barra do Rio Negro, Barra e Vila da Barra”. As variantes denominacdes
recebidas decorrem da aproximacdo do lugar a Barra do Rio Negro, perto da foz desse rio, um dos

maiores afluentes do rio Amazonas.

Em 1786, depois da passagem do ouvidor Francisco Xavier de Sampaio pelo Lugar da Barra, o
naturalista brasileiro a servico da Coroa portuguesa, Alexandre Rodrigues Ferreira (1971, p. 576), em
1783 registra no seu diario de bordo que a pequena povoacao era dividia em dois bairros ao lado
norte, ocupando um territorio entre dois igarapés. A populacéo do lugar era composta pelos dados de
Ferreira, por 301 habitantes, dos quais 243 eram indios, 47 brancos e 11 escravos negros. O povoado
tinha uma lgreja Matriz, uma olaria, uma casa para construcao de canoas e 45 casas residenciais. Nos
seus registros, menciona que o forte era um “reduto de pedra e barro” o qual em tempos atras era
utilizado tdo somente para guarnecer a “boca do rio” e defender os habitantes do lugar contra os

ataques de indios hostis.

De conformidade com Otoni Mesquita, até o final do século XVIIl, o “Lugar da Barra nao
passava de um obscuro povoado da Capitania de Sdo José do Rio Negro, cuja capital funcionava,
desde 1758, na vila de Barcelos” (Mesquita, 2006, p. 25). No decorrer dos tempos, entre 0s anos
1791 a 1798 e entre 1808 a 1823, a sede da capitania foi transferida novamente para o Lugar da
Barra. Em 1833, no periodo Imperial, por forca do Cddigo do Processo Criminal foi elevada a categoria

de vila com a denominacdo de Manaos - Manaus>®, sede da Comarca do Amazonas.

Em Lourenco Araujo e Amazonas encontramos uma descricdo sobre o forte que deu origem ao
povoado. O autor descreve o local como tendo uma “forma quadrangular, de muralha pouco elevada,
sem fosso, a beira de uma colina sobranceira ao rio” (Araujo & Amazonas, 1852, p, 327). Apesar de
ser uma edificacdo com caracteristicas simples, a construcao do forte teve grande importancia, por ser
a primeira edificacdo de expressdo na regiao, configurando-se uma valéncia do dominio portugués na
regiao do Rio Negro. A construcdo comportava tracos arquitetdbnicos de origem europeia em meio a
habitos nativos. Para além, o forte de Sdo José do Rio Negro exerceu um papel importante no
reordenamento do espaco amazdnico, pois, subscreveu-se como o inicio de uma forma de ocupacao

gue negava as formas anteriores e sé se efetivou com a destruicdo daquilo que existia antes.

36 0 nome Manaus & originario dos Mandos, “grupo étnico mais importante da area (Amazoénia), habitavam as duas margens do baixo rio Negro, desde a
foz do rio Branco até a ilha Timoni. No momento da invaséo colonial pareciam estar em pleno processo de expansao territorial em direcdo ao Oeste,
espanando-se pela regido do Rio Japura. Sua populacao foi estimada, ja decrescida apds os violentos choques armados com os portugueses no século
XVIII, em mais de 10 mil almas” (J. R. Freire, 1993/1994, p. 164).
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Para melhor ilustrar o dito, mostramos duas gravuras, representadas pelas figuras 6 e 7. Uma
das ruinas da Fortaleza da Barra do Rio Negro e outra da Vila da Barra. A ilustracdo das ruinas, ndo
apresenta a construcdo no total e no original, enquanto que na segunda, podemos perceber o avanco
do povoamento da Vila. No nosso entendimento, a imagem iconografica é elemento que corrobora para

alargar o nosso olhar sobre o lugar.

BLINES BE LA JORTERESSE DE LA BAKKE L RIO ZNFGhO

Figura 6 - Ruinas da Fortaleza da Barra do Rio Negro

Fonte: Biblioteca Virtual do Amazonas. Autor:Paul Marcoy. Voyage a travers L 'Amerique du Sul. 1869

Figura 7 - Entrada da Vila da Barra do Rio Negro

Fonte: Biblioteca Virtual do Amazonas. Autor: Paul Marcoy. Voyage a travers L 'Amerique du Sul. 1869
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Para que se perceba a relativa evolucdo social, econémica e administrativa que a Cidade da
Barra do Rio Negro sofreu, entendemos como importante aqui no nosso estudo evidenciar, através dos
relatos de alguns naturalistas que passaram pela regiao Amazénia no século XIX, depoimentos e
impressoes descritivas, que nos dao a ver, a partir das suas impressdes sobre o lugar. Traremos aqui,

alguns desses relatos de acordo com o tempo histoérico que pela regiao passaram.

0 navegante naturalista inglés, Henry Walter Betes ao transitar pela regido em 1809, nos narra
que a Vila da Barra, “tornou-se a principal cidade do distrito do rio Negro” (Bates, 1979, p. 133). Por
la, tinham assento inumeros portugueses, bem como varios brasileiros oriundos das outras provincias.
Ali construiram casas confortaveis, ajudando no crescimento da cidade. Dez anos depois, 0s alemaes
Karl von Martius e Johan Spix, em viagem pela Amazonia, passam pelo povoado e observam que a
mesma nao atingia ainda as caracteristicas e condicdes de uma vila. Nos seus relatos, o lugar estava
situado “num terreno desigual, cortado por diversos corregos” e como todas as demais vilas da
Comarca, suas casas eram exclusivamente de um so pavimento, com paredes “construidas a pau-a-
pique e barro, cobertas geralmente de folhas de palhas de palmeira” e tinham um relativo “espaco
umas das outras” (Martius & Spix, 1975, pp- 127-128) o que contribuia para formar ruas irregulares,

sem qualquer planejamento.

A populacdo estava calculada por volta de 3.000 almas, entretanto, os naturalistas
identificavam que esse numero de habitantes so era alcancado nos momentos de festejos religiosos,
haja vista, que grande numero dessa populacao vivia a maior parte do tempo em distantes fazendas,

=N

na floreta coletando as “drogas do sertdo” e nas pescarias. E acrescentam que havia no lugar um
insignificante comeércio gerido por portugueses e ou descendentes destes. E para além, notificam a

inexisténcia de médicos, boticarios e professor de primeiras letras.

Em 1838, em passagem pela regido, Antonio Ladislau Baena descreve a Vila de Manaus®’ em
composicao com a descricao dos naturalistas anteriores citados no trabalho e acrescenta que o lugar
era composto por pequeninas ruas, de uma praca e que a maiorias de suas casas eram cobertas com
palha, é a “civilizacdo de palha”, até mesmo o Palacio dos governadores, a Provedoria e seu Armazém,
0 Quartel e Armazém de Armas e Pdlvoras. Para além dessas construcdes publicas e administrativas,
ja existiam duas igrejas, a da Matriz de Nossa Senhora da Conceicéo e outra bem pequena, somando-
se uma “pequenina ribeira de construcdo de canoas e bateldes” (Baena, 1839, p. 380). O dito que

ajuda a compde 0 nosso imaginario do lugar, pode ser é visualizado pela figura 8.

3T Em 1833, o Lugar da Barra, foi elevada a condicéo de Vila com o nome de Manaus, em homenagem a nacao indigena Mandaos que habitaram o lugar.
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Figura 8 - Panorama da Vila da Barra do Rio Negro em 1847

Fonte: Biblioteca Virtual do Amazonas. Autor: Paul Marcoy. Voyage a travers L 'Amerigue du Sul (1869)

No final da primeira metade do século XIX, no ano de 1848, a Assembleia Provincial do Para,
no disposto da Lei de n. 145 de 24 de outubro desse mesmo ano, eleva a vila de Manaus ao estatuto
de Cidade com a denominacao de Nossa Senhora da Conceicdo da Barra do Rio Negro e em 1856,
definitivamente a cidade tem nome apenas de Cidade de Manaus (J. R. Freire, 1993/1994, p. 172).
Em 1850, com o estatuto de Provincia, a regido passou a despertar um constante e crescente
interesse internacional, atraindo para a regiao uma gama de viajantes como: pesquisadores, cronistas,
cientistas naturalistas e aventureiros que eventualmente tornavam publicos seus relatos e impressoes
sobre 0s mais variados aspectos que dao identidade Unica a regiao, com também as singularidade de

suas cidades aqui existentes, em particular Manaus.

A cidade de Manaus, na metade do século XIX, era, pelos escritos de José Ribamar Bessa
Freire, habitada por “quatro mil habitantes e com 243 casas, das quais a metade - 122 - era de palha.
Uma praca e 16 ruas. As casas eram pequenas para conter os seus habitantes” (J. R. Freire,
1993/1994, p. 172). A pesar das casas serem simples e humildes, o aluguel era considerado muito
caro. Pelas descricbes de José Ribamar Bessa Freire, a cidade com o passar dos tempos, avancou em
todos os setores, principalmente o populacional. Contudo, nado perdeu suas caracteristicas naturais de

um povoado amazonico com fortes tracos indigenas e caboclos.

Outros viajantes e cronistas que passaram por Manaus no periodo compreendido entre 1850 a

1880 deixaram registros detalhados e “eloquentes” da paisagem “urbana da cidade”. Dentre eles,
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guando a cidade ainda é denominada de Barra do Rio Negro, destacamos em 1850 a visita do cronista
naturalista Alfredo Russel Wallace que a descreve nos seus relatos, dizendo que a cidade comportava
uma “comunidade civilizada que tem os costumes mais decadentes possiveis”, pois, a maior parte dos
habitantes “jamais abriu um livro e desconhece todo e qualquer tipo de ocupacéo intelectual” (Wallace,

1979, p. 109).
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Figura 9 - Planta da Cidade de Manaus levantada na administracao de Joao Baptista T. Aranha — 1852

Fonte: Instituto Geografico e Historico do Amazonas

Relata, ainda, que a populacdo da cidade estava calculada em torno de cinco ou seis mil
habitantes, ressaltando que grande parte dos habitantes era de indios e mesticos e o cronista
desconfiava que fosse “bem provavel” que ndo existia entre a populacdo nascida na vila, uma Unica
pessoa de “sangue inteiramente europeu”, pois destacava que a miscigenacao entre os portugués e
indios tinha sido bastante “considerada” (Wallace, 1979, p. 110), bem intensa, pois com o0s
portugueses nao se faziam acompanhar de mulheres brancas europeias. Através da figura 9 ilustrada

pela Planta da Cidade de Manaus em 1852 é registrada as zonas habitadas da cidade.

Conjuntamente as essas definicdes da cidade pelo olhar europeu, encontramos o casal de
cientistas Louis e Elizabeth Agassiz®®, que em 1865 chegam a cidade de Manaus e relata nos dizendo
gue é “uma pequena reunido de casa, a metade das quais prestes a cair em ruinas” (Agassiz &
Agassiz, 1938, pp. 127). Descreve a cidade a partir do seu olhar europeu, ressalta a boa localizacao da

cidade, na confluéncia dos rios Negro e Amazonas, comentando que a escolha do local foi muito feliz,

38 L ouis Agassiz era zodlogo suico e sua esposa Elizabeth Cary Agassiz era americana que desempenha na viagem a funcéo de cronista. Viajaram pelo
Brasil entre os anos de 1865-1866.
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pois, apesar de “insignificante” a época e que mais tarde, talvez tornar-se-ia “um grande centro de
comércio e navegacao” (Agassiz & Agassiz, 1938, pp. 199). Para melhor visualizarmos a cena
ilustramo-la através das figuras 10 e 11, vistas da cidade feita pelo casal no periodo de sua passagem

pela cidade.

Figura 10 - Vista da Cidade de Manaus - 1865-1866

Fonte: Louis Agassiz. Viagem ao Brasil 1865-66

Figura 11 - Panorama da Cidade de Manaus, vista dos Remédios - 1869

Fonte: Paul Marcoy. Voyage a travers LAmerique du Sul. Retirado de www.viprocar.org
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Avancando na descricao e analise da Cidade de Manaus como o lugar em que esta assentada
nossa pesquisa, identificamos que na viragem para as ultimas décadas do século XIX e com o inicio da
producao da borracha, é dada a partida, por parte da administracdo publica provincial, de uma intensa
preocupacao em dotar a cidade de melhoramentos materiais como: alcamento de ruas para lhe
imputar um aspecto mais higiénico e de asseio; criar-se instrumentos necessarios para “civilizar” a
populacdo e contribuir para a saude publica; expandir o numero de escolas de ensino de primeiras
letras para atender o aumento da demanda de criancas e jovens da cidade. A preocupacdo avanca
com o tempo e em 1872 é promulgado o Codigo de Postura Municipal da Cidade de Manaus, o qual
previa dentre outros aspectos relacionados ao civilizar a cidade e seus habitantes o “aformoseamento e
regularidade da cidade e suburbios”*® e para além, também legislava sobre as punicdes para quem

desrespeitasse o Codigo.

Os dados historiograficos de José Ribamar Bessa Freire (1993/1994, pp. 172-173) sobre a
cidade de Manaus a época dao conta de vias publicas recém-abertas, eram um pouco mais compridas,
surgindo em direcao ao norte da cidade e, “apesar da auséncia de luz publica, a iluminacao particular
a base de manteiga de tartaruga se faz presente em algumas residéncias. As peneiras das janelas
comecam lentamente a ser substituidas por grades”. Contudo, diz o autor, até o final do século, a
cidade continua com o titulo de “Tapera de Manaus”, que s6 mudaria para “Paris dos Tropicos” no
governo do engenheiro Eduardo Ribeiro, a partir de 1892, que pelo usufruto da riqueza produzida pela

borracha, tem um papel importante na transformacéo da cidade.

Para tanto, elabora um planejamento coordenado de embelezamento e branqueamento da
cidade tornando-a uma “La Belle Vitrine'®°, perspectivado por um elenco de transformacdes, as quais
podem ser simbolicamente compreendidas como um “rito de passagem”, através do qual a cultura
tradicional dos povos da Amazonia despia-se das tradicbes majoritariamente indigenas e empoderam-
se de caracteristicas ocidentais europeias. “Manaus, embora sem saber ler e escrever, passa a falar

portugués, e sua elite orgulha-se de falar francés”.

Quadro 11 - Numero de habitantes do Amazonas no apogeu da producao da borracha

Ano Numero da Populacéo
1870 5 mil
1890 20.568 mil

39 Codigo de Postura Municipal da Cidade de Manaus de 1872 citado em Mesquita (2009).
60| 2 Belle Vitrine & o titulo de uma das obras de Otoni Mesquita, publicada em 2009.
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Ano Numero da Populacéo
1900 30.757 mil
1907 Mais de 60 mil

Fonte: J. R. Freire (1993/94, p.173)

Observando o quadro 11 e comparando-o com o quadro 10, o de nimero 3, a populacao do
Amazonas teve um salto populacional vertiginoso, de 5 mil para mais de 60 mil. Neste contexto do
crescimento populacional vertiginoso, resultado principalmente da producdo da borracha, identificamos
em alguns relatorios de presidentes da provincia, uma grande euforia em dotar a capital da Provincia
Manaus, de possiveis reformas quantitativas e qualitativas, ampliacdées, embelezamentos que a
tornasse igual ou melhor que outras capitais do Império. Juntando-se ao desejo dos dirigentes da
Provincia, estava a vontade da elite em expurgar do espaco urbano todos os elementos que
consideravam indesejados, com tracos do indigena, alicercado na ideologia do “branqueamento”, do

“embelezamento”, do “civilizar o lugar”.

Concluimos com tracos rapidos de como Manaus se fez Manaus pegando de empréstimo as

palavras do pesquisador José Ribamar Bessa Freire quando diz que:

O processo de urbanizacdo de Manaus durante o Periodo do ‘ciclo da borracha’, ndo teve, no
entanto, apenas o carater idilico emprestado a ele por alguns autores, que fazem apologia da
dependéncia ao capital estrangeiro e consideram nostalgicamente que qualquer tempo passado foi
melhor. O tracado urbano de Manaus, na realidade, foi se ordenando em funcao de privilégios de
fortuna de uma minoria. Portanto, ao exaltar o ‘boom da borracha’, sem qualquer viséo critica,
exalta-se também a opressao de que se nutria a opuléncia dourada (J. R. Freire, 1993/1994, p.
174).

No planejamento executado na administracao de Eduardo Ribeiro, no Amazonas republicano e
posteriormente, projetaram-se novas avenidas, bulevares, ruas e nivelou outras tantas, alinhou e calcou
as principais vias, construiu pracas e jardins. Nas pracas e jardins, instalou chafariz, estatuas e fontes,
tudo importado da Europa. Aterrou diversos igarapés, transformando-os em principais e largas
avenidas. Nos igarapés de maior extensdo e largura foram edificadas pontes de pedras e ferro,
permitindo que a cidade fosse para mais além dos igarapés. E a partir desse processo que a cidade
comecou a virar de costa para o rio Negro, expandindo-se para o sentido norte e leste. Os antigos
caminhos e as picadas que levavam as rocas, as plantacdes, aos pequenos lugarejos, transformaram-

se em estradas, viraram avenidas.

No contexto do “progresso”, do “embelezamento” e expansao da cidade, a Instrucao Primaria
em 1899, pela lei de n. 275 de 20 de setembro se inscreve como valéncia que se soma e compde a

modernizacao da cidade, quando o governador do Estado do Amazonas, José Cardoso Ramalho Junior
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autoriza a construcdo de edificios publicos apropriados para o Ensino Primario e que neles facam
funcionar os Grupos Escolares criados pelo Decreto 191 de 1897 no governo de Fileto Pires para

atender a demanda de alunos masculinos e femininos.
4.7 A Instrucéo Primaria na Provincia do Amazonas#

A criacdo da Provincia do Amazonas em 5 de setembro de 1850 e somente instalada em
1852, contou com a presidéncia Joao Batista de Figueiredo Tenreiro Aranha nomeado pelo Imperador
do Brasil registra em relatério que a conquista da autonomia administrativa da imensa provincia foi
positiva em termos educacionais. Pois, a partir da sua instalacao, assistiu-se numericamente um

crescimento gradativo da instrucdo primaria como mostraremos no quadro adiante.

A criacdo da primeira Escola de Instrucdo Primaria no espaco territorial que em 1850,
pertenceria a Provincia do Amazonas tem registro na Vila de Barcelos, que na ocasiao tinha o estatuto
de capital da Capitania de Sao José do Rio Negro desde 1800. Em tempo bem mais atras, em 1750,
no século XVIII, apos a saida dos jesuitas das lides educacionais, a Instrucao por determinacao da
Metropole portuguesa, vivia a vigéncia do regime das Aulas Régias®?, no periodo histérico denominado
pela historiografia brasileira de “Periodo Pombalino”, (periodo em que Portugal, no reinado de D. José
[, nomeia para primeiro ministro, o Marques de Pombal 1750-1777). A Instrucao Primaria, na forma de
aulas régias compreendia o Ensino Primario e Secundario, cujas despesas financeiras eram mantidas e

pagas pelo subsidio literario®.

Com a adesdo, em 1823 da Provincia do Grao Para a Independéncia do Brasil, instala-se na
Vila da Barra do Rio Negro uma segunda escola, em consequéncia da transferéncia solene da capital
da Capitania de Sao José do Rio Negro para o Lugar da Barra do Rio Negro, que em 1856 passa a ter

a denominacao definitiva de cidade de Manaus.

1 0 Estudo sobre a Instrugao Primaria do Amazonas foi publicado pela autora em 2016 com o titulo: A instru¢do primaria no Amazonas Imperial. A
publicagado contou com modificacdes e ajustes e faz parte do V capitulo da obra Histéria e Educag@o na Amazdnia. Organizada por Marcos André Ferreira
Estacio e Lucia Regina de Azevedo Nicida, publicada pela Universidade do Estado do Amazonas-UEA, em 2016.

62 s aulas régias configuram-se na Histéria da Educacéo brasileira a partir de 1755, quando o Rei de Portugal, D. José | nomeia para primeiro ministro
Sebastiao José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal na intencdo de imputar e recuperar a economia através de uma concentracdo do poder real e
de modernizar a cultura portuguesa, perspectivando reforga o Pacto Colonial, iniciando assim, uma tentativa de transformacéo da economia da metrépole
no século XVIII. As reformas por ele deflagradas visavam transformar Portugal numa metrépole capitalista, seguindo o exemplo da Inglaterra. Além da
reforma econdémico-financeira, organiza uma reforma educacional que culminou com a expulsdo dos jesuitas dos territorios portugueses, precisamente
suas coldnias, tirando-lhe o comando da educacdo das maos destes e passando para as maos do Estado. Extintos os colégios jesuitas, o governo néo
poderia deixar de suprir a enorme lacuna que se abria na vida educacional tanto da metropole portuguesa como de suas colénias. Para suprir a lacuna,
cria o0 Alvara Régio de 28 de junho de 1759, o qual suprimia as escolas jesuiticas de Portugal e de todas as col6nias ao expulsar os jesuitas, substituindo-
os por professores laicos e, a0 mesmo tempo, criava as aulas régias ou avulsas de Latim, Grego, Filosofia e Retérica, que deveriam substituir as disciplinas
antes oferecidas e ministradas nos extintos colégios jesuitas (Azevedo, 1943, p. 315).

63 0 Subsidio Literario foi um recurso financeiro criado pelo Marques de Pombal pela “Carta de Lei” de 10 de novembro de 1772. Era um mecanismo de
financiamento que permitia garantir recursos especificos e permanentes para manter e fazer funcionar as instituicbes encarregadas de ministrar a
Instrucao Publica em todas as terras do Império Colonial Portugués na Europa, Africa, Asia e América, O subsidio garantia ndo apenas o pagamento dos
salarios como também, as despesas dos professores. Através dos recursos financeiros do subsidio far-se-ia aquisicdo de livros, organizacdo de museu,
criacao de laboratdrios de fisica, de jardim botanico, instalacdo de academias de ciéncias fisicas e de belas-artes (Saviani, 2007, pp. 98-99).
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Apds a Independéncia do Brasil, em 1822, D. Pedro |, o imperador do Brasil, cinco anos
depois, sanciona a Lei de 15 de outubro de 1827, determinando a criacdo de Escolas de Primeiras
Letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império. Dentre outros aspectos, a Lei
traz no seu escopo a substituicdo do “velho” mestre régio de entdo, pelo professor primario, que faz
uso de plano de ensino previamente realizando, composto de método do ensino mutuo, na intencéo de
assegurar-lhe mais eficiéncia e eficacia no combate ao analfabetismo que assolava todo o territorio da

Nacao.

Pela Lei de 1827, as Camaras Provinciais com seu poder de outorga determinavam o niimero
de escolas por localidades, extinguindo as que nao apresentassem frequéncia suficiente e removendo
os professores para as escolas criadas em outras localidades. Entendemos como importante pontuar
gue antes de 1827, na Comarca do Alto Rio Negro, ja existiam trés escolas. Uma em Barcelos, outra

no Lugar da Barra do Rio Negro e outra em Moura.

Nos rastro dos dados historiograficos de Julio Benevides Uchda®, no caminhar do Século XIX,
em toda a Capitania do Grdo-Para, a Instrucdo Primaria, a luz das medidas descentralizadoras do
Decreto de 1834, funcionavam com 14 Escolas Publicas Primarias, destinadas somente ao género
masculino, estavam localizadas nas seguintes Vilas: Vila de Vigia, Cameta, Tapajos (Santarém), Macapa
(atual capital do estado do Amapa), Monte Alegre, Pauxis (Obidos), Braganca, Turiacu, Manaus,
Barcelos, Moura e na Freguesia de N. S. do Carmo (Parintins), Freguesia de Santana de Saraca (Silves)

e N. S. do Rosario de Serpa (ltacoatiara) (Uchéa, 1966, p. 21).

Nos registros dos dados de Julio Benevides Uchda, coletados por ele das mensagens, falas e
relatos dos presidentes da Provincia do Grdo-Pard a época, identificam as razdes descritas pelos
presidentes como também pelos diretores da Instrucao Publica, do porqué de tdo poucas escolas na
maior Provincia do Império. Segundo eles, o ocorrido dava-se pela especificidade da Regido, composta
por uma imensa e densa floresta habitada por indios hostis, poucos habitantes considerados
“civilizados”, inumeros rios e lagos que dificultavam o acesso aos povoados e vilas, o que para eles, 0s
impedia de instalar e prover Escolas de Primeiras Letras com também, estabelecer a presenca do

poder publico nas vilas e povoados.

64 Flagrantes educacionais do Amazonas de ontem de Julio Benevides Uchda compGem o pequeno acervo da historiografia educacional do Estado do
Amazonas. E uma obra com grandes limites referenciais, em virtude do autor néo referendar, ndo trazer para a luz nas suas narrativas, as fontes por ele
consultadas e interrogadas, indicadoras das verdades dos registros por ele consequentemente, descritos e analisados. Contudo, é uma obra de
imensuravel valor, pois de forma sistematica e sequenciada, o autor nos da a ver o caminhar, mesmo com avangos e recuos, percorrido da historia da
instrucdo/educacédo na Provincia do Amazonas e posteriormente em 1889, Estado do Amazonas.
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Nas mensagens da presidéncia da Provincia a assembleia provincial, nas décadas finais da
primeira metade do século XIX, no periodo em que a Comarca do Amazonas estava sob a
administracdo juridica da Provincia do Grdo Para, registram-se dados sobre a pratica pedagdgica de
alguns dos professores do Liceu de Belém e do funcionamento de algumas escolas administradas por
clérigos que foram inspecionadas por autoridades escolares designadas pelo presidente da Provincia.
Relatam de forma elogiosa, o desempenho profissional de professores, no que diz respeito ao método,
regularidade, ao asseio e habilidade pedagogica, dignos de ocupar as cadeiras de regime vitalicio ou a
de professor interino na Provincia. Seus desempenhos e empenho a educacdo eram merecedor de
admiracdo, referéncia e respeito das autoridades como também, da sociedade. E sublinhar a
comparacado feita aos religiosos no desempenho da funcdo do magistério, enquanto os professores
laicos “nao sao assim, tao dedicados” como os missionarios quando desempenham atividades ligadas

ao magisteério.

De conformidade com Irma Rizzini (2006), a maioria das Provincias do vasto Império brasileiro,
as autoridades constituidas, nas Provincias, Comarcas, Vilas e Cidades lutaram para divulgar e
sedimentar a Instrucdo Primaria entre a populacdo de baixo estatuto social, organizada pelo Estado
Nacional. Na grande provincia do Grio-Para®, a interiorizacdo da Escola Publica de Instrucio
Elementar, gratuita e laica, tornou-se meta dos governos, sobretudo, nas ultimas décadas finais do
Império, 0 que sera parcialmente alcancado como veremos na investigacao, apos o desmembramento

do Grao-Para em duas: Provincia do Para e Provincia do Amazonas.

Com a criacdo em 1850 e posteriormente, com a instalacdo da Provincia do Amazonas em
1852, o presidente designado pelo imperador do Brasil organiza a Instrucdo Publica Primaria do
Amazonas através do Regulamento de 8 de marco de 1852. Em mensagem dirigida a Assembleia
Legislativa em 1852, o entdo Presidente Jodo Baptista de Figueiredo Tenreiro Aranha relata o “estado
de atraso em que se achavam essas escolas, de enunciar a minha opinido sobre a reforma radical de
que necessita 0 ensino elementar em toda a Provincia”®. Para além, a mensagem inscreve o alto
indice de analfabetos existentes, o que impedia o governo de “aproveitar elementos” das varias
localidades do interior do Amazonas, nao so6 para o exercicio do magistério, como também para outras

funcdes, quando afirma “ndo sendo raro um cidaddo letrado, acumular varias funcdes porque a

65 Nas primeiras décadas do Império brasileiro, 0 espago geografico que compreende hoje quase toda a Regido Norte do Brasil, pertencia a Provincia do
Grao-Parad com sede em Belém. Em 5 de setembro de1850, por carta Imperial, D Pedro Il, cria a Provincia do Amazonas, desmembrando-a da Provincia
do Para. Em 1° de janeiro de 1852, Jodo Baptista de Figueiredo Tenreiro Aranha nomeado pelo entdo imperador, instala e da inicio a administracdo da
nova Provincia do Império, a do Amazonas, Cidade da Barra e depois, denominada de Manaus.

66 Mensagem do Presidente da Provincia & Assembleia Provincial em 1852. p. 37.
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maioria da populacdo ndo sabe ler e nem escrever’®’. Para o governante, era necessario alfabetizar
(ensinar a ler, escrever e contar) para capacitar minimamente o “individuo idéneo” para cargos de

funcionarios que a Provincia necessitava.

A Instrucdo Primaria na Provincia, nos anos anteriores a criacdao da mesma, era extremamente
limitada, existiam apenas oito escolas primarias, distribuidas em algumas vilas e povoados. As aulas

eram ministradas pelos professores conforme citados no quadro abaixo, com o respectivo numero de

aluno.
Quadro 12 - Instrucao Publica Primaria nos anos de 1849 e 1851
Barra do Rio Negro Agostinho Hermes Pereira 64 64
Barra do Rio Negro Libania Teodora Rodrigues Ferreira - -
Maués Francisco Antonio Ferreira - -
Vila Bela Joaquim José da Silva Meireles 25 15
Borba Antonio Manoel de Sa 20 -
Ega Francisco Joaquim Batalha 12 16
Barcelos Manoel Pereira de Sa - -
Moura Manoel Martins Corréa de Miranda 14 12
Total de alunos 135 107

Fonte: Loureiro (2007, p.23); Fala do Presidente da Provincia do Amazonas (1852, pp. 36-37)

Pelos dados registrados em Relatorio Provincial de 1852, ha registro de que das oito Escolas
Primarias da Provincia citadas acima, apenas trés funcionavam: a de Maués, a de Ega e a feminina da
Barra. As demais nao funcionavam pelo fato de terem sido abandonadas pelos seus professores®®. De
posse dessa realidade, o presidente do Amazonas publica, sem, contudo, ter sido aprovado pela
Assembleia Provincial, o Regulamento de n°. 1 de 1852 que organiza toda a Instrucdo Publica da
Provincia. Nele estava escrito que o Ensino Primario compreendia as matérias: educacao fisica, moral,
leitura, caligrafia, doutrina cristd, numeracéo, principais regras de aritmética, gramatica da lingua
nacional, nocdes de geometria, historia natural, sagrada e do Brasil, para o sexo masculino, e 0 mesmo
curriculo para as meninas, acrescentando a elas, as prendas domeésticas. Para todo o curso seriam
adotadas seis classes e o método a ser seguido seria o simultaneo. Sobre o método, nos ja o

explicamos no capitulo 2 deste estudo.

67 Mensagem do Presidente da Provincia & Assembleia Provincial em 1852, p. 15.
68 Relatorio apresentado pelo presidente da Provincia do Para comenta sobre o estado em que se encontrava a Provincia do Amazonas, depois da
instalacao desta e de ter tomado posse o primeiro presidente Sr. Jodo Baptista de Figueiredo Tenreiro Aranha. 1852, p. 38.
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Pelos registros contidos nos relatorios e nas mensagens governativas, o numero de escolas de
primeiras letras aumenta, tanto para o género masculino como para o feminino nas tltimas décadas.
Seu crescimento é singular e notorio nas vilas e nos povoados do interior das duas Provincias e
principalmente, nas capitais das duas provincias: Manaus e Belém. Apesar de a regido situar-se numa
extensa area geografica que compde cerca da metade do territério brasileiro e possuir a época uma
baixissima densidade populacional, o esforco de disseminar a instrucdo publica primaria é fato

registrado.

Alargando e analisando os fatores impeditivos intensamente referidos nas fontes por nés
interrogadas que corroboram para a nao popularizacao do projeto educativo na Regiao sao elencados:
a diversidade étnica, as caracteristicas da floresta amazénica, a hostilidade indigena, a falta de
professores qualificados para o exercicio do magistério, as atividades sociais, culturais, econémica e
alimentares dos familiares dos educandos que os “obrigava” a usar sua forca de trabalho, como
valéncia necessaria para a agricultura de subsisténcia de suas familias, provocando com isso, em
determinados e logos periodo letivos, sua auséncia nas atividades laborais educativas ministradas nas

Escolas de Primeiras Letras.

Em relatério apresentado ao presidente da provincia do Amazonas em 1866, o diretor geral da
Instrucao Publica subscreve de forma muito peculiar, que o problema da Instrucdo Publica no interior

da Provincia do Amazonas se deve a falta do “vapor” e do “padre”. No seu dizer,

E necessario esperar que o - vapor - e 0 - Padre - facam uma conquista em grande revolucao.

O vapor - encurtara as distancias, desenvolvera o trabalho e ocasionara a reforma da vida némade
e errante, a que se entrega o geral dos habitantes.

O Padre - combatera pela catequese os defeitos Moraes da populacdo e a palavra sagrada do
Evangelho - produzira seus efeitos.

Nao temos - vapor - nem - Padre -: impde limites a necessidade a que se faca mais do que possuir-
se algumas poucas escolas por esses lugarejos, ndo tendo o professor nem capacidade
profissional, nem tao pouco quem o inspecione.

Nestas contingéncias e no seu estreito circulo, ndo ha precisao de discutir-se teoria e métodos de
ensino®,

O relato do diretor geral da Instrucdo Publica nos revela que com a auséncia do “padre” e de
“vapor” ndo era possivel fazer uma revolucao nos habitos culturais e sociais da populacdo amazoénica,
para que dessa maneira, a escola como um estatuto social, frutificasse os ensinamentos do ler,
escrever e contar, aprendizados Uteis e peca fulcral a nova ordem administrativa independente da

provincia que quer ser moderna, alfabetizada e civilizada.

9 Anexo | do Relatorio apresentando na Mensagem do presidente da Provincia do Amazonas em 4/08/1865, p. 319.
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0 discurso “revolucionario” do diretor geral vai de encontro ao entendimento, naquele tempo
histdrico, de que a Amazénia brasileira era compreendida como “natureza, espaco desumanizado e
vazio de cultura” e que a sua populacao deveria perder seus tracos socioculturais de natureza
indigena, selvagem e caboclo, imprdprio e vulgar para a jovem Provincia, como para toda a Nacao
brasileira. Na subscricdo do relato, a educacdo seria peca fulcral para se atingir a modernidade
civilizatoria.

Na Provincia do Amazonas, a transformacdo de seus habitantes de “selvagem bruto em
cidadao polido” implicava em ir além do tdo somente conhecimento relativo ao ler, escrever e contar,
era ir mais. Era ir além, ir a busca dos direitos e deveres como populacdo livre, defendido pelos
agentes educacionais e politicos situados na sede da Provincia e de outras do Império. As autoridades
educacionais da provincia como diretores e inspetores da Instrucdo, cujos relatos estao referidos nas
fontes por nés interrogadas, nos ddo a ver a alargada importancia de imputar o aprendizado da lingua
portuguesa e fixar a populacdo do interior nas vilas e povoados, pois “os familiares vivem em sitios
isolados, e para bem dizer, entregues aos seus proprios recursos”’?. Para melhor compreendermos,

reproduzimos uma dessas falas:

A instrucéo primaria, principalmente, merece todos os nossos cuidados: ella é o baptismo da
inteligéncia, desenvolve-la, facilitd-la, € o primeiro passo para o engrandecimento de um povo, que
s6 pode ser feliz, tendo conhecimento de seus direitos, de seus deveres, de sua liberdade e do
modo porque deve dela usar para viver em sociedade”

Para transforma-los em cidaddo “minimante polido”, fazia-se necessario para o poder
administrativo local como também para o Imperial, desabitua-los ao uso da lingua geral, o nheengatu’?,
falada pela populacdo indigena aldeada, tapuias e cabocla e brancos nos espacos circunscritos de suas
moradas e das ruas. Na logica do ideario de civilidade e de branqueamento da populacao, essa deveria
ser uma das primeiras e principais tarefas das escolas dos povoados e vilas. A preocupacdo em dotar a
populacdo do interior da Provincia na fala do portugués é ressaltada com grande énfase por Goncalves

Dias em 1861, a posteriori sua visitacdo dirigida as Escolas Primarias sediadas no Rio Negro, no

70 Fala do Diretor Geral da Instrucdo do Amazonas, Anexo 3 do Relatorio da Provincia, 1872, p. 6.

71 Fala do Presidente da Provincia do Amazonas. 1873, p. 10.

2 Nheengatu ou Lingua Geral foi a principal lingua de comunicagao inter-étnica falada na Amazonia, “presente nas aldeias, povoados, vilas e cidades de
toda a regido por mais de dois séculos e meio” (XVIl a XIX). “indios, mesticos, negros e portugueses a usavam para trocar bens e experiéncia e
desenvolvem a maioria de suas praticas sociais”. Na metade do século XVIII, através da acdo administrativa do Marques de Pombal, primeiro ministro de
D. José |, rei de Portugal, estabeleceu através do Diretério Pombalino, o uso obrigatério da lingua portuguesa em toda a Amazonia. Apesar da
determinacao politica-administrativa, o Mheengatu continuou sendo crescentemente falada e ultrapassando o século XVIII e chega ao século XIX como
lingua majoritaria falada por quase toda a populacéo da regido. “Com a adesdo do Gréo-Para a Independéncia do Brasil, cessou sua expansao, cedendo
sua hegemonia em meados do século XIX para a lingua portuguesa” (J. R. Freire, 2003, p. 16).
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Amazonas e no Madeira, todas situadas no Amazonas’?. A lingua portuguesa como lingua falada nas
remotas regides do Amazonas e no Para so sera alcancado com a chegada do grande contingente de
imigrantes nordestinos, o que acarretara a diminuicdo e posterior extincao do nAeengatu como lingua

majoritariamente falada na Amazonia.

Para além dos motivos descritos e analisados como contributo para a nao efetivacdo da
Instrucdo no Amazonas, nos apropriamos das referéncias de Julio Benevides Uchda, que nos da a ver
que para além dos entraves descritos, havia a existéncia de vacancia de varias cadeiras do Ensino
Primario por toda a grande Provincia. No dizer do autor, a auséncia, dentre outros fatores, era
consequéncia do atraso do pagamento dos honorarios dos professores, e que isso, “é um mal antigo,
um mal bem brasileiro” (Uchoa, 1966, p. 23) e mais, registra que havia falta de professores

capacitados para suprir a demanda das cadeiras existentes na capital e no interior da grande provincia.

No Regulamento de 1852, ao referir-se sobre o curriculo para as escolas frequentadas pelos
meninos, como também as frequentadas pelas meninas, recomenda que as mesmas devem ser
providas de professores para as cadeiras de Instrucdo Primaria, orientando que ninguém poderia
ensinar as Primeiras Letras, em escolas publicas ou particulares, sem permissdo do chefe do governo,
e diz mais, que era necessario habilita-los no seu oficio de ensinar e depois fossem submetidos a
exame de suas competéncias profissionais e pedagdgicas na Capital, Manaus. Os exames deveriam ser
realizados na Escola Normal pelo sistema pedagogico, que seguia as orientacdes do compéndio
pedagbgico organizado e editado em Franca em 1832 pelo Barrdo Joseph-Marie De Gérando,
conhecido no Brasil como Barrao Degérando’®. Recomendava o documento que as escolas deveriam
fazer uso do ensino simultaneo. Contudo, o Regulamento que continha todas essas recomendacdes

ndo entrou em vigor, ficando, portanto, suas orientacdes sem cumprimento, tornando-se letra morta.

No dizer de Irma Rizzini (2004) a despeito dos entraves e queixumes intensamente relatados
nas mensagens e em alguns relatorios dos varios presidentes da Provincia do Amazonas, no decorrer

de sua existéncia, a populacao da capital, das vilas e dos pequenos povoados do interior da regiao, nao

73 Antonio Goncalves Dias foi encarregado pelo Diretor da Instrucéo Publica do Amazonas para compor uma comissao de visitagao e avaliacdo das escolas
existentes nos Rios: Negro, Amazonas e Madeira. O relatério apresentado por Gongalves Dias alimenta as informacdes do diretor e compée a fala do

presidente da Provincia do Amazonas em 1861.

74 A preocupacéo das autoridades provincial do Rio de Janeiro, em qualificar o professor com o que havia de mais atual e moderno para a preparacéo de

mestres para o ensino mutuo, determinou em 1839, a traducéo, impressao e uso daquele que seria o primeiro compéndio pedagégico da Escola Normal,
a obra do Bardo Joseph-Marie De Gérando, intitulada "Curso Normal para Professores de Primeiras Letras ou Direces relativas a Educacdo Physica, Moral
e Intelectual nas Escolas Primarias”, editada na Franca em 1832. A obra difundia e recomendava o uso do método lancasteriano de ensino mutuo. No
Amazonas em 1854 é recomendado que os professores das Escolas de Primeiras Letras fagam uso das indicacdes pedagogicas sugeridas pelo sistema de
ensino do Barrao (Vilela, 2011, p. 110).
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necessariamente rejeitou o esforco do poder publico para tornar a Instrucdo Primaria um bem comum

para todas as criancas e jovens que dela fizesse uso, mas nao conseguiu fazer uso de tal beneficio.

No relatorio do primeiro vice-presidente da Provincia, em 1868, é apresentado um quadro
sobre os avancos e aumento de escolas e do numero de alunos da Instrucdo Elementar nas duas
primeiras décadas em que o Amazonas foi elevado a categoria de Provincia, desligando-se da Provincia
do Para. No quadro que se segue de 1868 registra os numeros referentes a Instrucdo, alargando seus

dados e incluindo também de décadas seguintes, até 1878.

Apds dois anos, em 1878, o presidente da Provincia, barrdo de Maracaju, nos informa da
situacao de algumas escolas de Primeira Letra criadas em lugares remotos, “boldos de todos os
recursos, quase despovoados, ou habitados unicamente por indios semisselvagens, que nao
compreendiam o beneficio que o poder publico queria lhes fazer, por conseguinte, as escolas criadas
nesses lugares remotos da provincia””® nunca foram ocupadas por alunos e seus professores so
miravam os ordenados, pois ndo havia alunos para ministrar aulas e os poucos que figuravam nos

mapas, eram ficticios.

Quadro 13 - Numero de alunos nas Escolas de Instrucdo Priméaria no Amazonas 1852 - 1878

1852 107 — 107
1853 226 13 239
1854 306 14 320
1855 428 14 442
1856 518 45 563
1857 519 52 571
1858 448 52 530
1859 386 58 444
1860 440 85 525
1861 434 85 419
1862 406 56 462
1863 430 35 465
1864 455 67 522
1865 360 36 396
1866 524 83 607
1867 504 122 626
1868 445 90 535

75 Fala do Presidente da Provincia do Amazonas. 1878, p. 7.

76 parte do quadro tem como fonte os dados de Rizzini (2004, p. 412), contudo, as fontes por ela usadas para estruturar o quadro, s@o por nds também
investigadas. Os dados no quadro referentes a 1852 a 1868 foram coletados do relatério de 4/04/1869, nele, incluiam-se os alunos (as) do ensino
particular. O relatério de 1862 registra que em 1861, existiam 25 escolas, contudo 10 encontravam-se vagas, sendo 8 para meninos e 2 para meninas. A
frequéncia foi de 456 alunos (as) (p.14). No relatorio provincial de 1/10/1864 informa que o total de alunos do ensino primario incluia 64 alunos (as) das
trés cadeiras de Primeiras Letras sediadas na capital da Provincia (p.24). Consta no relatorio de 25/08/1878 arrolado no total de matricula a existéncia de
uma escola mista frequentada por alunos do sexo masculino e feminino (p.17).
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1869 488 139 625
1870 373 171 544
1871 663 168 831
1873 591 191 782
1874 950 257 1.207
1875 861 256 1.117
1876 1.042 313 1.355
1877 887 394 1.281
1878 760 266 1.026

Fontes: Relatorios da Provincia do Amazonas, 04/04/1869, p.19 (de 1952 a 1868); 25/03/1870, p.14; 1871,

Anexo IV-1; 25/03/1872, Anexo 3; 25/03/74, p.21; 25/08/1878, p. 17; 29/03/1879, p.24

Como se observa, o numero de alunos tanto do sexo masculino, quanto do sexo feminino teve
aumento significativo nesses 24 anos da Provincia do Amazonas. Identifica-se levemente o aumento do
numero de alunas nas escolas, e em alguns anos, ultrapassou ao numero de alunos. Devemos,
entretanto, considerar pelos relatos de varios diretores da Instrucdo Publica do Amazonas, sobre os
dados estatisticos que “ndo sdo muito confidveis” em funcdo de erros cometidos pelas Comarcas e
pelos professores referentes aos numeros dos alunos que tem frequéncia nas aulas de Instrucéo
Primaria.

Salientamos que parte dos dados inseridos no quadro foram referenciados por Irma Rizzini, e
juntamos a eles, os dados arrolados nos relatérios dos varios diretores da Instrucao Publica nos anos
indicados no quadro. A partir disso, foram por nos reorganizados e sistematizados para melhor
compreensao e interpretacao. Ressaltamos que os dados que alimentaram os relatérios baseavam-se
nos mapas encaminhados pelos professores e professoras das cadeiras do ensino elementar por toda
a Provincia, alguns incluiam apenas os alunos que estavam a frequentar as aulas enquanto que em
outros mapas, incluem todos os alunos matriculados. Dai a explicacao e reclamacdes de alguns

diretores da Instrucéo Publica quando dizem que os dados ndo sao assim tao confiaveis.

Apesar de o quadro evidenciar um expressivo aumento do numero de alunos e alunas nas
escolas primarias em toda a Provincia, as falas’’ dos presidentes da Provincia ainda estavam repletas
de queixumes relativos a falta de interesse por parte da populacdo mais carenciada, na busca dos
fundamentos do ler, escrever e contar, subscrevendo que sendo o ensino gratuito, fornecido pela
Provincia sem restricoes de livros, papel e tudo o que é mais que é necessario, nao é visto como mais

valia para suas vidas, como podemos observar na transcricdo abaixo:

770 termo “fala” quer seja de diretores da Instrucdo Publica, quer seja das autoridades governativas, por nés aqui reproduzidas, é a expressao usada por
eles, ao fazerem suas comunicagdes que estavam contidas em relatorios e ou mensagens na Assembleia legislativa do Amazonas.
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ha indiferenca da populacdo pela instrucdo e educacdo da infancia pela (talvez) demora
prolongada dos meninos na escola, pois saem no fim de 8 ou mais anos com pouco ou nenhum
resultado. Com isso, pode-se dizer, sem errar muito, que trés quartos da sua populacdo nao
sabem ler nem escrever. Exceto nas cidades e vilas mais consideraveis, ela acha-se disseminada
pelos lagos, igarapés e pelas margens dos rios, em lugares mais ou menos distantes das
freguesias, ordinariamente desertas, e onde as vezes nao se encontra uma pessoa que saiba ler e
escrever, como tive ocasido de observar no Rio Negro, Solimdes e Canuma. As familias vivem em
sitios isolados, e para bem dizer, entregues aos seus proprios recursos’.

Os registros inscritos nas comunicacdes intitulada de “falas” dos diretores da Instrucdo Publica
vao em conformidade a outro dado muito frequentemente alargado nos relatérios no entendimento da
importancia que é dada a instrucao, tornando-a uma valéncia sine qua non para engrandecimento de
um povo, de uma sociedade, do uso fruto dos direitos e, assim, construir uma Nacdo civilizada. Por
outras palavras, os queixumes do poder governamental do insucesso da Instrucédo Primaria tinham
varias causas. Para os diretores, a indiferenca da populacdo pela Instrucdo Publica era oriunda pela
falta de varios aspectos: auséncia de pessoas habilitadas para o magistério (professores com formacao
para 0 magistério); auséncia de uma Escola Normal para formar com competéncia pedagdgica teorica
e pratica os professores e mais tarde as professoras para o magistério primario; a falta de inspecéo
escolar as escolas e aos professores; falta de habilidade politica com os poderes locais gerando intrigas
e ou politicagem e; falta de organizacéo didatica, pedagogica que favorecesse maior sucesso do ensino

e da aprendizagem.

Apesar dos queixumes que dao suporte aos relatos das mensagens e de alguns relatorios, a
Escola Primaria no periodo foi uma instituicdo que ajudou a desbravar os sertdes desérticos da Regiao,
instalando-se nos locais onde houvesse uma dezena ou mais de criancas e jovens para estudar. Como
nos diz Irma Rizzini (2005), nascia enraizada na pequena localidade, pois, geralmente a proposta de
sua criacdo era oriunda do proprio local, solicitada por professores ou pelos préprios moradores da

localidade, principalmente nos anos finais do periodo imperial.

Muito embora fosse uma instituicdo ligada aos poderes das provincias, nos confins da regido,
no meio da selva, e ainda na obrigacdo de atender as normas e as exigéncias regulamentares da
Instrucdao Publica estabelecida para todo o Amazonas, estava, contudo, imbricada na politica local.
Entretanto, ndo ignorou as demandas e necessidades dos pais de mudar-se para outro lugar,
imputadas pelas atividades laborais indispensaveis a sobrevivéncia da familia e ou dos responsaveis

pelos alunos, dos proprios alunos participes também desses afazeres agricolas, extrativistas e

78 Fala da Diretoria Geral da Instrugao Publica da Provincia do Amazonas. Relatério do Presidente da Provincia, 1872, Anexo 3, p. 4.
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alimentares que ocorriam em determinado lugar da floresta, das margens dos rios em determinado

periodo do ano.

Por volta de 1870 e 1880, pelos dados de Irma Rizinni abaixo, décadas finais do Império, as
preocupacoes relativas a educacao da populacdo para além de ter atencao governamental, envolvem
também a camada social considerada letrada de Manaus que sob a influéncia das ideias liberais e

também conservadoras passa a ser prioridade.

A educacédo tornava-se uma prioridade para os liberais e conservadores. Atentos as grandes
questdes do Século das Luzes, governantes e governados estavam com os pés na terra local ....
Pais de alunos e moradores das pequenas localidades do interior das provincias forcaram a
abertura de nichos de participacao nas questdes da instrucao oficial, através das cartas aos jornais
e as diretorias de instrucao publica. Para o ‘bem’ ou para o ‘mal’, a educacao do povo alcancou
uma posicao de destaque na regido, no ambito da populacédo, do Estado e da Igreja (Rizinni, 2005,
pp. 15-16).

Em um dos Relatdrios do Presidente da Provincia, ha registro de resposta aos debates travados
pelos grupos politicos liberais e conservadores, sobre a expansdo da oferta da Instrucdo Publica
Primaria, em 1872, com a ampliacdo de vagas através da criacdo de duas escolas noturnas em
Manaus’®. A primeira criada em junho de 1872 e a segunda criada em outubro, também de 1872 “em
beneficio principalmente d’aquele que entregues a trabalhos durante o dia ndo podem frequentar

outros estabelecimentos de instrucao”3°.

Era essa uma das justificativas registrada no relatério e figuradas no quadro 14, dizendo ainda
que as duas primeiras escolas noturnas de Manaus funcionariam em prédios, que durante o dia, eram
ocupados pelo Ensino Publico Primario. Pelo relatério provincial de 1874, temos registrados os
numeros de alunos que faziam das vagas das duas escolas noturnas. As duas escolas referendadas
nos relatorios e figuradas no quadro a seguir foram reorganizadas e transformadas em Grupo Escolar

em 1897.

Quadro 14 - Numero de alunos nas escolas noturnas de Manaus em 1874

Escola do Bairro do Remédio 83 - 34
Escola do Bairro Sao Vicente 60 22 54
Total 143 22 88

Fonte: Relatdrio da Provincia do Amazonas (1874, p. 22)

79 Relatério do Presidente da Provincia do Amazonas em 1874, p. 21.
80 Relatorio do presidente da Provincia do Amazonas sobre a Instru¢do Publica em 1873, p.10.
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Outras freguesias, lugares, vilas e povoados no interior da Provincia foram criando igualmente e
paulatinamente suas escolas noturnas no decorrer dos anos que se seguiram. Ressaltamos, contudo,
gue as fontes por nds inquiridas, ndo subscrevem dados de matriculas referentes a alunas nas escolas
noturnas. Nao identificamos nas fontes primarias e nos aportes historiograficos da histéria da
educacao, no que diz respeito a educacao de meninas em todas as Provincias do Império, a Instrucao

Elementar no horario noturno para o género feminino, ainda ndo se da a ver.

Os dados subscritos no quadro acima dao conta de que as duas escolas noturnas da capital
tiveram nos anos subsequentes a sua criacdo, matricula e frequéncia expressiva. Para José Ribamar
Bessa Freire (2003) e Patricia Melo Sampaio (2001) o alargamento da demanda de alunos
matriculados era em decorréncia do aumento populacional da Provincia que comeca a receber
imigrantes nordestinos fugindo da seca e da fome e “alimentados” pela propaganda veiculada pelo
Império e para além, “alimentados” pelo imaginario da “riqueza facil” e da “ilusdo do fausto”,

catapultado da economia da producao da borracha amazoénica.

Nos anos finais do Império no Amazonas, pela Lei n. 506, de 4 de novembro de 1880, foi
criada a Escola Normal. A criacdo da Escola Normal em Manaus foi resultado de intensa luta da
sociedade em geral, dos diretores da Instrucao Publica, de politicos, dos religiosos, dos pais, dos
alunos que percebiam a necessidade de dotar a cidade de uma escola para formar os professores para
as lides do Ensino Primario de toda a Provincia. Criacao essa ja tdo reclamada por todos os envolvidos
com a Instrucdo elementar, para que assim, os resultados educacionais da Provincia fossem cada vez

mais eficientes e melhores.

A Escola Normal do Amazonas, criada pelo Regulamento de 1880, na Lei 506, so inicia suas
atividades académicas e pedagdgicas a partir de 1882 nas mesmas dependéncias do Liceu do Ensino
Secundario, Dom Pedro Il. O modelo pedagogico-curricular adotado pela Escola Normal moldava-se no
ja instituido pela Escola Normal de Pernambuco, criada em 1878. Segundo o relatorio de 1880, a
modelagem se dava pelo fato de que a estrutura curricular e outros aspectos pedagdgicos da Escola
Normal de Pernambuco era o que havia de mais moderno dentre todas as demais Escolas Normais da

Nacao e também, pelo fato de que as duas provincias tinham varios aspectos em comum.

Para concluirmos as nossas analises referentes a Instrucdo Publica Primaria na Provincia do
Amazonas, apresentamos o quadro 15, que torna evidente o crescimento do ensino elementar em todo

0 Amazonas, um ano ante da Republica. O quando inclui o nimero de alunos das escolas mistas
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frequentadas por meninos e meninas com idade entre nove ou dez anos sem, contudo, diferenciar o

numero relativo a meninos e meninas, pois os relatérios ndo fazem essa distincao.

Quadro 15 - Alunos e alunas matriculadas nas Escolas Publicas na Provincia do Amazonas no ano de 1888

Masculino 187 1051 1.238
Feminino 344 568 912
Mista 98 151 249
Total 624 1770 2.399

Fonte: Relatdrio da Provincia do Amazonas (1888, Anexo 3)

No Relatdrio de 1888, identificamos quem sdo os sujeitos aprendizes das escolas primarias da
Provincia. Sao criancas e jovens das camadas médias, os filhos dos pequenos comerciantes, os filhos
das liderancas locais, os filhos dos funcionarios publicos, os filhos de militares de baixa patentes e
algumas criancas e jovens do estrato social pobre e carenciado. As matriculas nas escolas nao sao
extensivas a populacao indigena e ou a seus descendentes, como também, para as criancas e jovens

filhos de escravos, mesmo aqueles nascidos apos a Lei do Ventre Livre em 18718,

E para além, em quase todo o territdrio nacional no final do Império, as criancas de “infancia
abandonada”, em especial os “ingénuos” e filhos dos chefes de algumas etnias indigenas, “os
principais”, ndo faziam parte do estrato da sociedade que usufruiam o direito a Instrucdo Publica
“ofertada” pelas Provincias e nem pelo Estado Nacional brasileiro. No Amazonas, algumas criancas
indias originarias das etnias localizadas no rio Negro, Madeira, Purus, Jurua, Solimdes e Japura eram
encaminhados a Manaus para o aprendizado de um oficio. Os meninos eram dirigidos a Escola de
Aprendizes e Artifices, enquanto que as meninas eram encaminhadas para o Asilo, na intencdo de
“aportuguesa-las”, afastando-as do instinto da ociosidade e ignorancia. As Escolas de Aprendizes e os
Asilos no Amazonas, para além de receber criancas de origem indigenas, recebiam meninos
“desvalidos da sorte”. Eram aquelas que em idade entre 6 e 12 anos, fossem encontrados em estado
de pobreza, que além da falta de roupa adequada para frequentar escolas comuns, vivessem na
mendicancia pelas ruas. Esses meninos e meninas eram conduzidos pela autoridade policial as

Escolas de Aprendizes e aos Asilos. Os meninos recebiam instrucdo primaria e aprendiam dentre

outros os oficios, o0 da tipografia, da alfaiataria, da carpintaria, da marcenaria, da funilaria, da arte da

81| i do Ventre Livre é a Lei n° 2040 de 28.09.1871, conhecida como lei do Ventre Livre, assinada pela Princcesa Isabel. Era uma lei abolucionista
que tinha considerava livre todos os filhos de mulher escravas nascidos a partir da data da lei, 1871. Como seus pais continuariam escravos, pois, a
aboli¢éo total da escravidao so ocorreu em 1888 com a Lei Aurea, a lei estabelecia duas possibilidades para as criancas que nasciam livres.
Poderiam ficar aos cuidados dos senhores até os 21 anos de idade ou entregues ao governo. O primeiro caso foi o mais comum e beneficiaria os
senhores que poderiam usar a méao-de-obra destes “livres” até os 21 anos de idade. Retirado de www.suapesquisa.com/historiadobrasil.
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sapataria. E as meninas, recebiam instrucdo primaria e os oficios ligados as prendas domésticas como

culinaria, bordados, costuras, etc..

Nos documentos que por nos foram contactados e analisados na investigacao®?, identificamos
que em 1872, com a entrada em vigor de um novo regulamento de 16 de marco, foram criadas as
primeiras Escolas Primarias, dotadas especifica e arquitetonicamente para serem escolas. Estavam
assim constituidas: duas escolas para o sexo masculino situadas no bairro dos Remédios e no bairro
de S&o Vicente e outra no bairro do Espirito Santos para o sexo feminino. O mobiliario das escolas foi
adquirido nos Estados Unidos no entendimento de que |4 se fabricava o que havia de mais modernos
para o Ensino Primario. Sdo essas escolas que pelo Decreto de n. 191 de 9 de setembro de 1897, no
governo de Fileto Pires, organizam-se pedagogica e arquitetonicamente nos Grupos Escolares, criados

pelo Regulamento que da nova organizacao a Instrucdo Publica no Estado do Amazonas.

O quadro 16 que se segue, revela um “retrato” referente ao niimero de Escolas e Matriculas

de Alunos do Ensino Primario nas Escolas dos Estados brasileiros em 1908.

Quadro 16 - Ensino Primario no Brasil — 1908

Minas Gerais 2.173 110.018
Séo Paulo 1.714 83.513
Rio Grande do Sul 1.516 67.370
Distrito Federal (capital da Reptiblica) 491 57.271
Bahia 1.007 47.288
Rio de Janeiro 485 24.773
Paréd 433 19.870
Ceara 382 16.267
Santa Catarina 376 14.159
Permambuco 356 21.130
Parana 309 13.566
| Alagoas 271 13.255
Sergipe 245 8.839
Paralba 223 9.870
Maranhé&o 217 11.441
Piaul 146 7.754
Rio Grande do Norte 152 7.001
Goias 162 6.134
Espirito Santo 175 6.359
Amazonas 198 5.476
Mato Grosso 107 5.288
Total 11.101 567.346

82 0s documentos por consultados sdo os Relatorios de Diretores Gerais da Instrugdo Publica do Estado e as varias Mensagens governamentais do Estado
do Amazonas.
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Fonte: Relatorio da Instrucdo Publica do Estado do Amazonas (1910, p. 240)83

Observa-se no quadro que o Amazonas é um dos Estados Federais que possui um dos
menores nimeros de matriculas de alunos dos Estados brasileiros, confirmado pelas varias falas das
autoridades escolares e governamentais que listam varios fatores causadores da ndo efetivacdo da
Escola Primaria no Estado. Dentre os fatores destacam-se: o geografico (rios, florestas, localizacado das
habitacdes, etc.); a compreensdo da sociedade em perceber a importancia da escolarizacdo como
valéncia do desenvolvimento e crescimento intelectual; tem-se falta e despreparo dos professores para
trabalhar nas vilas, povoados e ou cidades do interior; baixos salarios dos professores; os familiares
das criancas e dos jovens ndo percebem a necessidade e mais valia em terem seus filhos

escolarizados e instruidos nos saberes cientificos Uteis na sua vida e para sua vida.

83 Relatério compde mensagem do Governo do Estado do Amazonas a Assembleia dos Representantes, Anexo 5, 1920, p.210.
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“Ouando, em virtude da densidade da populacdo, houver mais
de uma escola em um mesmo local, o Diretor Geral poderad
fazé-las funcionar em um so prédio para esse fim construido ou
adaptado.... Tais escolas terdo a denominacdo de Grupo
Escolar, com a sua respectiva designacdo numeérica em cada
localidade se destinaram a educar separadamente, em classes,

criancas de ambos os sexos 4.

84 Decreto n. 191 de 9 de setembro de 1897, Capitulo Il, artigo 7° da Criacao das escolas e formacédo dos Grupos Escolares, contido no Regulamento da

Instrucdo Publica do Estado do Amazonas. 1898, p. 6.
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A comunicacao feita pelo governador do Estado do Amazonas, Fileto Pires referente ao novo
ordenamento para a Educacao Escolar inscrita em Regulamento, no qual determinava, dentre varios
outros assuntos referentes a educacdo do Estado, o estabelecimento de uma nova organizacado do
ensino primario. Na nova organizacdo foram criados os quatros primeiros Grupos Escolares da cidade
de Manaus. Objetivando tornar os Grupos Escolares um dos lugares de exceléncia e de racionalidade
pedagogica, igual aos das outras capitais da Nacao, destinados a educacdo primaria das criancas e
jovens de ambos os sexos. Os registros iniciais referentes a criacdo dos primeiros grupos escolares
estdo contidos no Decreto de n. 191 de 9 de setembro de 1897, quando se da a nova organizacéo da
Instrucao Primaria do Estado e no ano seguinte é publicado o Regulamento do funcionamento, de suas

dinamicas pedagogicas e administrativas®>.

O capitulo tem o proposito de mostrar a criacdo, o processo de regulamentacdo, de
funcionamento e as dinamicas pedagogicas e administrativas dos primeiros Grupos da cidade de
Manaus. Ao trazer a luz a pesquisa historica dos Grupos Escolares, evidenciaremos, nas analises, a
continuacao da existéncia das escolas isoladas, como parte da composicdo da “rede” de escolas que

ministravam em seus espacos pedagogicos o ensino primario na cidade de Manaus.

Na configuracdo e analise descritivas das dinamicas das legislacées reguladoras e das
pedagogias adotadas no funcionamento dos Grupos Escolares, vamos mostrando o contorno historico
no tempo médio, na intencao de compreender como o social, o politico e 0 econdmico se entrelacam e
ajudam a explicar e entender a adocao de um novo modelo de escola primaria para suas criancas e

jovens na cidade de Manaus que se quer fazer moderna, urbana, “civilizada”.
5.1 Os Grupos Escolares

A criacdo dos Grupos Escolares em todo o Brasil emerge no seio do projeto politico republicano
de reforma social e do desejo de tornar a educacdo primaria cada vez mais popular em todos os

centros urbanos brasileiros. A formula magica para isso foi reunir escolas.

Em Manaus, se junta ao projeto republicano, “a necessidade da construcao de novos espacos
apropriados para o ensino publico, associada as dificuldades orcamentarias em fazé-los” (Duarte,
2009, p. 158). Como em outras capitais e outras cidades da nacao, os Grupos Escolares de Manaus
foram o resultado da juncdo em um so edificio, de varias escolas (salas de aula ou turma), na tentativa

de assim diminuir os gastos da administracdo publica, o que reverbera na solucao do problema da falta

85 Decreto n. 191 de 9 de setembro de 1897, Capitulo I, artigo 7°. Regulamento da Instrucdo Publica do Estado. 1898, p. 6l.
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de lugares apropriados ao ensino e aprendizagem dos saberes que compdem o curriculo do ensino

primario, com matérias de aportes cientificos, fazendo uso de métodos pedagdgicos do ensino intuitivo.

A criacdo dos primeiros grupos em Manaus compde o lastro de politicas publicas realizadas
pelos poderes locais para a cidade, no entendimento de que Manaus necessita ter uma aparéncia
urbana e moderna, deixando através da arquitetura suntuosa, seu passado de cidade ribeirinha de
sociedade simples, humilde e de aparéncia indigena. No conjunto do embelezamento da cidade, os
Grupos vém compor a cena publica de cidade educada, que educa suas criancas e jovens em escola
de suntuosa aparéncia, em prédios e em lindos chalés vistos e reconhecidos pelos habitantes como

moderno lugar do saber escolar.

Manaus vive um boom de infinitas remodelacées e modernas inovacdes urbanas. Seus
governantes sucessivamente ajuizam que era necessario dotar a capital do Estado de espacos urbanos
de lazer, residéncias luxuosas, palacetes, de edificios publicos majestosos como o Palacio da Justica e
o Teatro Amazonas e servicos publicos como: elétricos, sanitarios higiénicos, canalizacao de aguas e
esgotos, coletas de lixo, aterramentos de varios igarapés, construcdes de pontes, pavimentacdo das

vias publicas, criacdo de pracas e jardins, transportes urbanos.

Na otica governista, a cidade “deveria” acompanhar e seguir o que é registrado e o que é feito
nos maiores e modernos centros urbanos do pais como o Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Belo Horizonte.
Para a governanca, Manaus “tinha que” mostrar e resplandecer ao restante do pais que vivia a riqueza
e o fausto, proporcionados pela producdo e comercializacdo da borracha. Riqueza essa que circulava
em seus espacos urbanos e pelo seu porto fluvial, o “Porto de Lenha”?¢, localizado em frente a cidade,
cuja atividade comercial mercantil, fez movimentar a economia que impulsionava toda a modernidade

material e cultural vivida e vista pela cidade.

As alteracbes modernas e opulentas provenientes da riqueza gerada pela borracha alterou
profundamente a morfologia social ndo s6 do Amazonas, como de toda a Amazonia brasileira, com a
migracdo, para a regido, de trabalhadores, que se deslocando rio acima e rio abaixo, ajudava a formar

novos postos de povoamento, novos postos de comércio e novos seringais. Dentre os grupos de

86 “Porto de lenha tu nunca seras Liverpool” é uma musica de autoria de Aldizio Filgueiras e Torrinho. A cancdo compara o porto de Manaus a época da
producao de borracha com o Porto da cidade inglesa de Liverpool. E uma obra musical largamente cantada e celebrada na cidade de Manaus, quando se
quer mostrar a cidade de Manaus como ela realmente era e ainda o ¢, dentro do contexto social, econémico e cultural do restante do Brasil,
principalmente as regides sul e sudeste, no periodo em que a cidade esbanjava uma riqueza econdmica produzida pela extracao e exportacdo da borracha.
Por se encontrar a margem do rio Negro, afluente do rio Amazonas, o porto de Manaus desde a sua revitalizacdo no periodo da borracha, tornou-se no
final do século XIX e até a metade do século XX, elemento importante e Unico para circulacdo e escoamento de toda a riqueza produzida pela regido, como
também, dos produtos oriundos da Europa e do sudeste do pais que ajudaram a embelezar e transformar Manaus em uma cidade moderna, considerada
por alguns historiadores e pesquisadores locais, como a “Paris dos Trépicos”.
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migrantes estrangeiros destacam-se: portugueses, espanhdis, ingleses, sirios, libaneses, judeus etc..
Sendo eles, em sua maioria, responsaveis pela vastissima e volumosa importacao de bens de consumo
e pela exportacédo da borracha, ajudaram a construir, com as mercadorias importadas, mais valias para
a cidade de Manaus e de seus habitantes, na tentativa do distanciamento dos “habitos nativos tao
pouco civilizados”. Sobre isso, Ana Maria Daou nos diz que “foi a economia da borracha que facultou
as elites (da Provincia e depois Estado) uma aproximacao social e cultural com a Europa, ja de muito

cultivada; orgulhavam-se da riqueza promovida pela floresta” (Daou, 2004, p. 21).

Pela imagem da figura 12, podemos visualizar uma das principais avenidas da cidade de
Manaus, denominada de Eduardo Ribeiro. A imagem nos faz perceber parte da urbanizacéo e o uso do
bonde como transporte publico, viabilizando a circulacao e a mobilidade dos seus habitantes por parte

da cidade, porgue a outra parte, continuava a usar carroca como meio de locomocao.
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Figura 12 - Avenida Eduardo Ribeiro — Centro da Cidade - Década de 1910

Fonte: Arquivo do site Manaus de Antigamente

Compondo esse cenario de moderna urbanizacdo e “vistosos” edificios publicos, sdo criados
os Grupos Escolares, para acompanhar a “onda de modernidade pedagogica” instaurada em varias
capitais dos Estados brasileiros. Os primeiros foram criados e instalados em Sdo Paulo, Minas Gerais e
Rio de Janeiro como a “Escola do Progresso”, “Templo de Civilizacdo” a “Escola da Republica para

Republica”.

Os Grupos Escolares, em todo o territorio nacional, habitavam o imaginario coletivo da
sociedade brasileira, como também dos grupos de intelectuais ligados a educacdo escolar. Os
governantes brasileiros compreendiam os grupos escolares como o esteredtipo da escola publica ideal

e necessaria para se qualificar com exceléncia, pois o ensino e aprendizagem dos contetdos
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curriculares das matérias escolares, corpus pedagogicos do ensino primario era, consequentemente,
um contributo & formacéo intelectual, moral e também a modelacdo fisica e a criacdo de “bons
habitos”, tao essenciais para a sociedade que se queria consagrar como civilizada, republicana e
moderna. Em Manaus n&o era diferente. A escolarizacdo garantia a formacéo dos filhos das oligarquias
comercial, dos produtores e exportadores da borracha do Amazonas e dos filhos de alguns funcionarios

publicos e profissionais liberais em harmonia com os habitos civilizatérios estabelecidos.

Para Geraldo Goncalves de Lima, essa nova organizacdo, para além de comportar um curriculo
capaz de desenvolver nos alunos maior conhecimento, mais saberes em diversas areas das ciéncias,
da a conhecer, através de uma “cena publica”, nova estruturacdo arquitetdnica de espaco publico,

destinado exclusivamente a escolarizacao que:

Refletem um conjunto de rituais académicos, possuidores de sentidos e significados, transmitindo
uma quantidade de estimulos, contetdos e valores de um chamado curriculo oculto, sendo fonte
de experiéncia e aprendizagem. Considerando isso, a separacédo das salas de aula por séries, sexo
ou caracteristicas dos alunos, bem como a disposicao das cadeiras de forma regular reforcam a
tendéncia moderna de controle dos tempos, dos movimentos e dos comportamentos sociais e
individuais. A Estrutura arquitetdnica possuia, entdo, um papel fundamental e relevante que, de
certa forma, expressam as tendéncias tayloristas de economia de tempo e disciplinarizacdo dos
movimentos (G. G. Lima, 2014, p. 119).

Criados no governo de Fileto Pires pelo Decreto de numero 191 de 1897, o qual determinava
uma nova organizacao da Instrucao Primaria Publica do Estado, estabelecendo, dentre outras coisas,
gue o ensino primario ministrado em escolas publicas primarias receberia, algumas delas, a
denominacdo de Grupos Escolares. Todavia, nos arredores da cidade e em outros lugares como vilas,
povoados, localidades. permanecia a existéncia das escolas denominadas Escolas Isoladas de um
Unico professor/professora e ou Escolas Auxiliares que eram: orfanato para as meninas e o

educandario de artifices para 0s meninos.

Pelo documento de criacdo dos quatros Grupos, ficava estabelecido que, cada um deles,
comportavam até 5 Escolas Isoladas com reunido de 30 alunos cada uma, com um sé professor ou
uma so professora regente. Cada grupo organizava-se em 4 classes correspondente aos 1°, 2°, 3° e 4°
graus ou anos escolares do curso primario, dai serem chamados pela historiografia da educacdo de
escolas graduadas, uma vez que o agrupamentos dos alunos se dava de acordo com o grau ou série
em que se situavam, o que implicavam uma progressividade da aprendizagem, passando de uma série
a outra série sequente depois de terem sidos considerados aprovados pela professor ou professora. A
graduacdo do ensino proporcionava uma eficiéncia maior ao ensino/aprendizagem e uma divisdo do

trabalho escolar em graus, ao formar classes com alunos de mesmo nivel cognitivo de aprendizagem.
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Dentro dos Grupos Escolares, a racionalidade dos espacos indicava que em cada sala haveria
uma placa indicativa da designacéo do grau e ou do sexo a qual era destinada, bem como um braséo

com as cores e armas do Estado do Amazonas.

RCIMEU0s
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Figura 13 - Cidade de Manaus nos primeiros anos do século XX

Fonte: Museu da Imagem e do Som - MISAM

No mapa ilustrativo da figura 13, identificamos e assinalamos a localizacdo geografica dos
Grupos criada por Fileto Pires em 1987, na cidade de Manaus. No bairro dos Remédios, localizavam-se
os Grupos de Silvério Nery e José Paranagua, no Bairro da Republica estava o Grupo Saldanha
Marinho. O Grupo Goncalves Dias ficava localizado no bairro do Caxanga e para além do bairro das

Cornetas, estava o bairro chamado de “Tocos”, estava sediado o quinto Grupo, Cénego Azevedo.

A localizacao escolhida para sediar os quatros primeiros Grupos Escolar criados em Manaus
ndo foi aleatoria. Nos enderecos escolhidos, ja existiam e neles funcionavam algumas das chamadas
Escolas Isoladas, de uma unica turma, criadas em anos anteriores a criacdo dos Grupos. Suas
localizacbes estavam em espacos pertencentes ao cenario urbano central da cidade, compondo o
conjunto de remodelacbes urbanas e racionalizacdo do espaco publico, numa tentativa de superacao e
afastamento do estereotipo de precariedade que caracterizava, muitas vezes, a Escola Isolada de um

s6 professor ou professora a época.
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No ano seguinte, o Decreto 217 de 8 de janeiro de 1898, estabelece o Regimento Interno®’

dos Grupos Escolares, das Escolas Isoladas e das Escolas Auxiliares.

Nele todas as escolas publicas do curso primario no Estado do Amazonas como 0s Grupos
Escolares, as Escolas Isoladas e as Auxiliares deveriam obedecer ao mesmo Programa de Ensino e
organizavam-se em 3 cursos: o elementar em dois anos escolares, o médio e superior, funcionando em

4 anos ou graus.
5.1.1 Os prédios dos Grupos Escolares

No periodo final do Império, politicos, educadores e algumas autoridades locais defensores dos
projetos republicanos de educacdo popular, passaram a considerar necessario e indispensavel a
existéncia de lugares especificamente edificados e apropriados para o exercicio dos servicos escolares.
Rui Barbosa, em seus Pareceres sobre o ensino primario, afirmava que “ndo ha instrucao popular sem
escolas, nem escolas sem casas escolas” e refere-se a um espaco especializado com caracteristicas
apropriadas a sua funcdo. Afirma ainda “o que necessitamos nao é possuir trés ou quatro palacio
suntuosos, mas relativamente inuteis ... de um sistema estabelecido, que consagre regularmente a
cada escola o seu edificio, completo, ainda que modesto” (Barbosa, 1947, p.233). Essa ideia tornava
0 estabelecimento de ensino o mais representativo possivel, da escola como lugar. Os edificios onde os
primeiros grupos comecavam a funcionar deveriam ter a devida configuracdo do espaco destinado as
concepcOes pedagdgicas e as finalidades atribuidas & escola primaria graduada criada para:

“convencer, educar, dar-se a ver”.

Os primeiros cincos Grupos Escolares, criados em Manaus, funcionaram em locais onde ja
estavam estabelecidas Escolas Isoladas nao seriadas, ao passo que 0s grupos escolares eram seriados
ou graduados. Portanto, ndo eram prédios construidos especificamente para funcionar os Grupos, com
excecao o do Silvério Nery. Deveriam, porém, seguir as recomendacdes estabelecidas pelo decreto que

0S criou, que eram:

= Situados em ponto mais central e de destaque da localidade e longe de qualquer
vizinhanca menos conveniente;

= (Cada Grupo teria na sua frente uma placa com o seu nome;

= Em cada Grupo, em cada sala de aula, teria na sua porta, uma placa com a designacao

do grau e do sexo a que era destinada, bem como o brasdo do governo do Estado;

87 Decreto n. 217 estabelece o Regimento Interno para os Grupos Escolares, Escolas Isoladas e auxiliares primarias do Estado do Amazonas. 1898, pp. 5-
9.
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= Possuir um vestibulo ou sala de espera;

= Possuir um patio coberto ou saldo bastante arejado e claro para recreio;

= Salas de aulas com 31/32 metros de pé direito, area capaz de ter 1metro quadrado por
aluno. As salas de aulas deveriam estar sempre limpas e mantidas a sua conservacao
com varreduras diariamente. A conservacdo era de responsabilidades do professor ou
professora e quando fosse necessario, lavaria a sala duas vezes no minimo por més
para assim, procurando sempre, manter o ar fresco e arejado durante as atividades
escolares;

= Na sala de aula, assim como nas paredes das privadas e dos mictorios, o professor
poderia fixar quadros com regras e recomendacdes relativas ao asseio do ambiente e da
higiene pessoal;

= A disposicao dos bancos e carteiras na sala de aula levaria em consideracdo a
iluminacao advinda, principalmente, do lado esquerdo e do alto da sala;

= O Grupo Escolar seria provido de privadas e mictdrios independentes para cada sexo. As
paredes e 0 solo das privadas e dos mictorios deveriam ser revestidos de substancias
impermeaveis, de modo que facilitasse o completo e eficiente trabalho diario de higiene
e limpeza;

= |avatodrio exclusivo para uso dos alunos, mantidos com o mais escrupuloso asseio;

= (Os reparos e pinturas, quando necessarias, em todo o Grupo, faziam parte das
responsabilidades do diretor e deveria ser realizada no periodo das férias escolares.

5.1.2 Os primeiros Grupos Escolares de Manaus

Dos cinco Grupos que fazem parte do estudo, quatro Grupos Escolares da cidade de Manaus,
foram criados ao mesmo tempo pelo Decreto n. 191, de setembro de 1897 que regulamentou a
Instrucao Publica do Estado do Amazonas, publicado em 1898. Contudo, o inicio do funcionamento

dos Grupos Escolares ocorreu no século XX em datas diferenciadas como veremos a seguir.

5.1.2.1 Grupo Escolar Saldanha Marinho

O Grupo Escolar Saldanha Marinho, mostrado pela figura 14, é o primeiro dos quatros grupos
estudados por nos na Investigacdo. Recebeu esse nome em funcdo da sua localizacdo geografica estar
situado na Rua Saldanha Marinho, esquina com a Rua Costa Azevedo. Dois, dos quatros grupos
estudados por nds, tem sua nomenclatura devido ao fato de ter suas instalaces efetivadas em rua que

tinha aquele nome.
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Figura 14 - Grupo Escolar Saldanha Marinho 1911

Fonte: Museu na Imagem e do Som - Misam

O nome da rua e do Grupo Escolar foi uma homenagem ao politico pernambucano
monarquista e republicano, Joaquim Saldanha Marinho que também era jornalista e sociologo
brasileiro. Foi presidente das provincias de Minas Gerais de 1865 a 1867, de Sao Paulo de 24 de
outubro de 1867 a 24 de abril de 1868, foi deputado geral pelo Estado do Amazonas no periodo de
1878-1881 e Senador da Republica pelo de Distrito Federal (Rio de Janeiro), de 1890 até sua morte
em 1895%,

O Grupo Escolar Saldanha Marinho foi criado em 1897 no governo de Fileto Pires. Porém, sua
organizacdo e funcionamento tem inicio em 1900 pelo Decreto de n. 393 de fevereiro,®® em
conformidade com o Regimento Geral da Instrucdo Publica sancionado pelo governador do Amazonas,
José Cardoso Ramalho. Quando o Grupo iniciou seu funcionamento naquele endereco, em suas

dependéncias ja existia uma Escola Modelo.

O Grupo era o resultado da reunido das escolas que atendiam alunas do sexo feminino do
bairro dos Remédios e a escola mista do bairro do Mocé. O somatério de alunos das duas escolas era
mais de cem alunos, constituindo-se assim, um dos critérios estabelecidos pelo Regimento para o

funcionamento de um Grupo Escolar na cidade de Manaus.

88 Abranches, J. Governos; Blake, A. Dicionario; Leite Neto, L. Catalogo biografico. 1889-1930. Retirado de www.al.pb.gov.br
89 Diario Oficial do Estado do Amazonas, 06 de fevereiro de 1900, p. 1.
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No Regulamento da Instrucdo Publica de 1900, o Grupo Escolar, na nova organizacao,
funcionou com quatro graus de ensino primario, distribuido em primeiro, segundo, terceiro e quarto
grau. Abrigava, ainda, em seu prédio uma Escola Modelo até 1904. Para além do Grupo Escolar e da
Escola Modelo, seus espacos fisicos sediavam também a Escola Normal, permanecendo nas
dependéncias do prédio até 1907 quando se transferiu para um prédio proprio, construido pelo poder
publico para o seu funcionamento. O Regulamento também tratava do limite de aluno permitido para
cada grau de ensino: até quarenta alunos no maximo e quinze no minimo. Para cada grau de ensino,
um professor, uma professora. Em 1910, o Saldanha Marinho funcionava com trés graus do Ensino

Primario e tinha como diretora a professora Julia Bittencourt®.

Entre 1910 a 1913, o prédio do Grupo Escolar acolheu a Universidade Livre de Manaus,
reconhecida por historiadores locais, como a primeira universidade do Brasil. Essa universidade foi a
Instituicao que deu origem a Universidade Federal do Amazonas — UFAM. No periodo em que o prédio
do Grupo acolheu a universidade, as aulas e atividades laborais das duas instituicdes eram realizadas

em horarios contrarios e diferentes.

0 prédio do Grupo, ao longo do século XX, sofreu varias e necessarias restauracées. Em 1957
uma restauracao adequou e ampliou suas dependéncias as necessidades pedagogicas reclamadas
pelo Inspeto Geral da Educacao, pelo diretor do Grupo e por todo seu corpo docente e discente. Em

1988, foi tombado como patrimdnio histérico e cultural do Estado do Amazonas.

Pelos quadros 17 e 18 que se seguem podemos perceber um demonstrativo de matricula de

apenas alunas.

Quadro 17 - Demonstrativo da matricula das alunas no ano letivo de 1909

Graus Numero de matriculas ‘ Ouvintes ‘ Brasileiras ‘ Estrangeiras Eliminadas

Fonte: Relatorio do chefe da Inspetoria de Ensino (1911)

90 Mensagem do Governo do Estado do Amazonas (1911, p. 221).
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Quadro 18 - Demonstrativo da matricula das alunas no ano letivo de 1910

\ Graus Numero de matriculas

Fonte: Relatorio do chefe da Inspetoria de Ensino (1911)

Quando o Grupo entrou em funcionamento em 1900, a partir da juncdo de duas escolas e
uma delas mistas, era composta por alunos do sexo feminino e masculino. O quadro acima tem
registro apenas das matriculas de alunas, nos anos letivos de 1909 e de 1910. No relatdrio, nédo
identificamos registro das matriculas dos alunos. Em 1909 e 1010 no Grupo Saldanha Marinho so
estudavam meninas? Ou o registro de matriculas dos alunos nao foi realizado? Quando observamos as
fotografias que ilustram o capitulo identificamos a existéncia de meninos e meninas escolares nas

imagens.
5.1.2.2 Grupo Escolar José Paranagua

O Grupo Escolar mostrado pela figura 15, recebeu esse nome em decorréncia de ter sido
instalado para funcionamento e organizacdo pedagogica na rua denominada de José Paranagua. O
nome da rua e, posteriormente, o nome do Grupo Escolar José Paranagua foi uma homenagem ao
personagem José Lustosa da Cunha Paranagua, explorador da Regido Amazdnica e politico
abolicionista brasileiro. Foi presidente da Provincia do Amazonas, nomeado pelo Imperador D. Pedro I,

ficando seu mandato no ano de 1884.

Figura 15 - Grupo Escolar José Paranagua 1920

Fonte: Museu da Imagem e do Som - MISAM
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Antes de se tornar Grupo Escolar, o prédio escolar foi inaugurado como sendo uma Escola
Publica Primaria Isolada do 1° Distrito em 1° de junho de 1895. A escola ndo possuia uma
denominacdo oficial, era apenas chamada de “escola da Rua José Paranagua” devido a sua
localizacdo, na administracdo do governador Eduardo Ribeiro. Em 1910, o Grupo José Paranagua tinha

como diretora, a professora Ursula Marinho Machado.

Em 1936, o Governo do Estado realizou a construcdo de um pavilhdo idéntico ao ja existente
ao lado do Grupo, para o funcionamento de um Jardim de Infancia chamado de Ursula Machado em
homenagem a professora do Ensino Primario do Amazonas. A nova construcdo anexa, mais tarde foi

incorporada ao Grupo, tornando-se parte dele.

Por volta de 1960, a Instituicdo sofreu um processo de evasdo escolar, em virtude de grande
parte de o seu alunado terem fixado residéncias em outras areas da cidade, causando uma reducao
significativa do numero dos discentes na escola. Em 1979, a Secretaria de Educacdo do Estado,
determinou sua extincdo (Duarte, 2009). Atualmente em seus espacos funciona o Conselho Estadual
de Educacao, orgdo legislador da Secretaria Estadual da Educacao-SEDUC. Seu prédio, em 1988, foi

tombado como patriménio Histoérico e Artistico do Amazonas — CEDPHA (Duarte, 2009).

Seguem os quadros 19 e 20 demonstrativos sobre o niimero de matricula referente ao periodo

de maio de 1909 a abril de 1910. E registrando apenas o niimero de matriculas das alunas.

Quadro 19 - Demonstrativo de matricula de alunas em 1909

Graus Numero de matriculas  Ouvintes  Brasileiras ‘Estrangeiras ‘Eliminadas

Fonte: Relatorio do chefe da Inspetoria de Ensino (1911)

Quadro 20 - Demonstrativo de matricula de alunas em 1910

Graus Numero de matriculas  Ouvintes  Brasileiras = Estrangeiras | Eliminadas

Fonte: Relatorio do chefe da Inspetoria de Ensino (1911)
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Como se observa nos dois quadros, ndo ha registro sobre quantas dessas alunas sdo
brasileiras, quantas estrangeiras e quantas foram eliminadas. Também se observa apenas o registro
das matriculas de alunas. Na época, o Grupo atendia meninos e meninas ou sé meninas? Observa-se

pela fotografia que o grupo José Paranagua era frequentado por meninos e por meninas.
5.1.2.3 Grupo Escolar Goncalves Dias

O Grupo Escolar da figura 16 recebeu a denominacdo de Goncalves Dias em homenagem ao
poeta que era também advogado, jornalista, etnégrafo e teatrélogo brasileiro. Ele compde o grupo de
poetas que se caracterizam como “romancistas brasileiros” preocupados com as questdes do
indianismo. Os indianistas faziam referéncias a idealizacdo do indigena, por vezes dono de cariz de
mitico heroi nacional, retratado sempre por eles, como “bom selvagem”. E autor de um dos mais belos
poemas brasileiros chamado de “Cancado do Exilio”. Foi ainda, um grande pesquisador das linguas das
populacdes indigenas brasileira. Esteve na Provincia do Amazonas em 1861. Participou da Comissao
Cientifica de Exploracdo com o objetivo de pesquisar a fauna, flora e principalmente a cultura das

populacdes indigenas da regiao.

P RTR PR U O

Figura 16 - Grupo Escolar Gongalves Dias 1920

Fonte: Museu da Imagem e do Som - MISAM

O Grupo Escolar Gongalves Dias foi instalado em um prédio estilo Chalé, situado & Rua Duque

de Caxias, em frente a antiga Praca Rio Branco, hoje extinta. Funcionou inicialmente com trés turmas:
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uma masculina, uma feminina e uma mista®!. Em 1910, por determinacéo da Inspetoria de Ensino, foi
desmembrada em duas turmas. A direcdo do Grupo era exercida pela professora Julia de Grana

Vieira®?,

O Grupo foi extinto em 1950 em virtude de o prédio apresentar problemas estruturais,
colocando ndo apenas sua estrutura fisica e arquitetdbnica em perigo, mas a vida dos seus usuarios.
Sua area foi doada aos Salesianos da Igreja Catolica pelo governo do Estado do Amazonas, criando ali
o Patronato Santa Teresinha que ficou com a responsabilidade de manter, sob sua tutela, a

continuacdo da escolarizacado das alunas no Patronato por dez anos, isto &, até 1960.

Os alunos que estudavam no Grupo Escolar foram transferidos para outras escolas, com outros
professores mantidos pelo governo do Estado. Uma das Escolas que recebeu os alunos do Grupo

Escolar Goncalves Dias foi a Escola Salesiana para meninos, denominada de Domingos Savio.

Figura 17- Grupo Escolar Gongalves Dias: 1920-1924

Fonte: Museu da Imagem e do Som — MISAM

A fotografia ilustrativa da figura 17 acima nos revela uma sala de aula destinada as meninas,
recebendo uma visita dos representantes da Inspetoria de Ensino do Amazonas. Observa-se que 0s
representantes fazem arguicdes a algumas alunas. As outras, de forma disciplinar, aguardam sua vez

de serem arguidas. Percebemos, pela fotografia, meninas - alunas - de origem negra e indigena.

1 Nas fontes por nos consultadas que dao sustentacéo cientifica a investigacdo nao foi possivel identificar a data exata do inicio do funcionamento do
Grupo. Sabemos que foi criado em 1897 pelo governo do Estado, sua instalacdo provavelmente aconteceu nos anos iniciais do século XX.
92 Relatorio da Inspetoria de Ensino contida na Mensagem do Governador Antonio Clemente Ribeiro Bittencourt de 1910, publicado em 1911.
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Em mensagem do governo do Amazonas ao Congresso dos representantes, acompanhada dos
relatorios dos chefes de reparticdes (hoje secretarios de Estado) revela a situacao critica das escolas da
cidade de Manaus e de outras cidades e localidade do Estado. Torna publica a situacao precaria de
algumas escolas do ensino primario: nao possuiam carteiras ou bancos para todos os alunos, existia
apenas uma mesa e cadeira para o professor/professora e essas cadeiras e mesas, 0S
professores/professoras usavam as de suas casas e ou emprestadas dos moradores, pais de alunos
do entorno da escola. As vezes, as cadeiras eram caixotes colocados sob as tabuas e ficavam

encostadas nas paredes, de forma improvisada como banco para os alunos.

E mais, o chefe da Instrucdo do Estado destaca a situacao precaria dos prédios tipo Chalé dos
Grupos: Saldanha Marinho, Goncalves Dias e Conego Azevedo, posto que possuem uma “construcdo
pouco cuidadosa, obedecendo, entretanto a duplo plano de leveza e economia sao incontestavelmente
0s menos improprios dos prédios escolares construidos entre nos, necessitando todos radicais e

urgentes reparos”®.

Apesar dos Grupos terem positivamente uma excelente reputacao pela governanca e por toda a
sociedade amazonense como escola republicana de dinamica pedagogica e administrativa modernas,

necessitavam de atencao, cuidados e reparos nas suas estruturas fisicas e materiais.
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Figura 18- Imagem geografica que situa o Grupo Escolar Gongalves Dias. 1920
Fonte: Museu da Imagem e do Som — MISAM
Na figura 18 acima, através da sinalizacdo circular, identifica-se geograficamente a localizacao

do Grupo Escolar Goncalves Dias no tempo e no espaco de sua existéncia. Em 1909, o grupo Escolar

Goncalves Dias funcionava com duas turmas de 2° grau e no ano de 1910, existiam duas turmas de

93 Relatorio de 1910, contido na Mensagem do Governo do Estado do Amazonas (1911, p. 223).
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alunos do 1° grau. Os quadros 21 e 22 abaixo, ndo apresentam matricula em alguns graus do ensino

primario, como também n&o especifica a nacionalidade dos alunos e das alunas.

Quadro 21- Demonstrativo de matricula de alunos e alunas em 1909 no Grupo

Graus  Numero de matriculas  Ouvintes  Brasileiras | Estrangeiras | Eliminadas

Fonte: Relatorio do chefe da Inspetoria de Ensino (1911)

Quadro 22 - Demonstrativo de matriculas em 1910 de alunos e alunas no Grupo

Fonte: Relatorio do chefe da Inspetoria de Ensino (1911)

A auséncia do numero de matriculas em 1909, nos 1° e 3° graus é em decorréncia de
professores, professoras que se encontravam de licenca médica, ficando o grau de ensino sem

matriculas, sem aulas e sem registro. Nos chama a atencao, o numero grande de alunos ouvintes.
5.1.2.4 Silvério Nery

O Grupo Escolar Silvério Nery, mostrado na figura 19 tem sua origem a partir de uma escola
de uma Unica sala de aula destinada as meninas, situada no bairro dos Remédios. A criacdo da escola
tem registro no Decreto de n. 130 de 30 de setembro de 1895% e pelo Decreto de 191 de 1897 ela é
transformada em Grupo Escolar. A instalacdo do Grupo s6 aconteceu em 1907, quando seu prédio
ficou pronto e, somente nesta data que tem inicio as atividades escolares do Grupo (Durango, 2009).
No ano de 1903, no governo de Silvério Nery teve inicio a construcdo da sua sede, terminando apenas

em 1907.

o4 Mensagem do Governo do Estado do Amazonas de 1895.
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Figura 19 - Grupo Escolar Silvério Nery — 1920

Fonte: Museu da Imagem e do Som - MISAM

A localizacado geografica e espacial do Grupo se da em uma area localizada na esquina das
ruas Miranda Ledo e Coronel Pessoa, em frente a Praca Torquato Tapajos, conhecida hoje como Praca

dos Remédios por se localizar na frente da Igreja Catdlica Nossa Senhora dos Remédios.

O Nome Silvério Nery dado ao Grupo Escolar foi uma homenagem ao engenheiro que esteve a
frente do Estado do Amazonas no periodo de 1900 a 1904. Nascido em Coari em 1850 e falecido em
1934, foi deputado Provincial, Estadual e posteriormente Federal. A construcdo do prédio teve inicio
em 1903, na sua gestdo quando ainda era governador. Em 1931, o nome do Grupo foi substituido por
Nilo Procopio Pecanha em homenagem ao ex-presidente da Republica Brasileira que esteve a frente da

Nacao no periodo de 1909 e 1910.

O prédio possuia uma arquitetura eclética de apurado esplendor, no estilo Art Nouveai®?
ornada de uma decoracdo nas fachadas, portas e janelas. Em 1907, o Grupo Escolar atendia 150
alunos, dividido em duas alas, cada uma das alas com trés salas de aula. Em 1910, a escola era

dirigida pelo professor Vicente Telles.

Apesar de o Grupo estar erigido em um suntuoso palacete, era segundo o Inspetor de ensino a

época, uma construcao inadequada, de improbidade e injuria pedagogica, também a falta de limpezas

95 Art Nouveau ¢ uma expressdo francesa para “arte nova”. Foi mais popular na Europa, mas a sua influéncia foi global. O periodo em que esteve muito
em voga no Amazonas e principalmente em Manaus, foi chamado de Belle Epogue.
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causava sérios danos a saude dos alunos pela auséncia da higiene escolar. “O que ali sobra de

ornamentos, falta comodidade e bem-estar; fartura de luxo na arquitetura, falta de ar e luz"%°.

Com o passar do tempo, o Grupo ja nado conseguia atender de forma suficiente e eficiente a
demanda de matriculas de alunos e alunas. Suas dependéncias, como as salas de aula e banheiros,
ndo eram adequadas para o atendimento de seu publico escolar. Em 1934, com o nome de Nilo

Pecanha, foi transferido para a Rua Joaquim Nabuco, centro da cidade e permanece ainda hoje 3.

Temos a seguir os quadros 23 e 24 demonstrativo de matricula dos anos escolares de 1909 e

1910.

Quadro 23 - Demonstrativo de matricula, em 1909 de alunos e alunas no Grupo

Graus  Numero de matriculas \Ouvintes Brasileiras  Estrangeiras = Eliminadas

Fonte: Relatorio do chefe da Inspetoria de Ensino (1911)

Quadro 24 - Demonstrativo de matricula em 1010 de alunos e alunas no Grupo

Graus  Numero de matriculas | Owvintes  Brasileiras  Estrangeiras  Eliminadas
1° Total de 129 Muitos - - -
20 - - -

3 - - -

Fonte: Relatorio do chefe da Inspetoria de Ensino (1911)

O relatorio apresentado pelo diretor do Grupo®” n&o precisa a quantidade de alunos e de
alunas matriculados em cada grau do ensino primario. O Grupo Silvério Nery, em 1909, possuia 2
turmas de primeiro grau com 40 alunos cada uma, 1 turma de 2° grau e 1 turma de 3° grau, o que
corrobora para um total de quatro turmas, distribuidas em trés graus. Em 1910, os dados nao foram
mensurados em detalhes sobre o nimero de alunos em cada grau de ensino, como também sobre a
guantidade de alunos ouvintes. A existéncia de alunos ouvintes no Grupo, na data citada, foi segundo o
relatorio autorizado pelo Inspetor de Ensino. Identifica-se uma diminuicdo do numero de matricula em
relacdo ao ano anterior. Provavelmente em consequéncia de licencas médicas usufruidas por varios
professores da Instituicdo no decorrer do anto anterior, comprometendo a matricula do ano seguinte.

Pelos relatos, era um fato constante.

96 Mensagem ao Congresso do governador do Estado do Amazonas com relatérios dos chefes de reparticdes (1911, p. 31).
o7 Mensagem ao Congresso do governador do Estado do Amazonas com relatdrios dos chefes de reparticdes (1911, p. 31).
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5.1.2.5 Cénego Azevedo

Para além dos quatros grupos citados, a cidade possuia mais um quinto Grupo que podemos
observar pela figura 20, chamado de Conego Azevedo, situado & Rua dos Tocos, hoje Xavier de
Mendonca, localizada em um dos bairros mais antigos de Manaus, o de Aparecida. O Grupo foi criado
a partir da reunido de duas escolas que la funcionavam desde 1901, prédio em Chalé. Pelo Decreto n.

826 de 30 de setembro de 1907, no governo de Terreiro Aranha.

Figura 20 - Grupo Escola Conego Azevedo -1920

Fonte: Site Manaus de Antigamente

Registrar o Grupo Escolar Conego Azevedo no nosso estudo se da pelo fato de sua organizacao

e funcionamento ocorrer no marco temporal delimitado na nossa investigacdo 1890 - 1910.

Desde o inicio do seu funcionamento como Escola Isolada, o prédio em estilo Chalé, de bela
arquitetura, recebeu algumas manutencdes e reparos “aqui e ali” garantindo seu funcionamento no
mesmo lugar até 1959, quando sofreu um desmoronamento. Em 1960, foi construida uma nova

edificacdo com estilo arquiteténico bem diferente do antigo.

A Instituicao Escolar recebeu o nome de Cénego Azevedo em homenagem ao Cénego Joaquim
Goncalves de Azevedo, nascido no Maranhao em 1814 e falecido em 1879. A homenagem se fez pelo
fato de que pela primeira vez um padre foi elevado a condicdo de sacerdote na Amazonia brasileira,
ordenado na Catedral de Belém, capital da Provincia do Grdo Para no periodo do Império.

Consagrando-se bispo o entdo Conego Joaquim Goncalves de Azevedo.
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Em 1909 e 1910 funcionavam 3 turmas: duas de 1° grau e uma de 2° grau. Sua diretora a
época era a sra. Ambrosina Emilia de Aguiar. A seguir elaboramos como nos Grupos anteriores,
quadros 25 e 26, demonstrativos da frequéncia dos alunos nos anos de 1909 e 1910. Eram turmas de

sala mistas, ou seja, atendia meninos e meninas.

Quadro 25 - Demonstrativo de matricula, em 1909 de alunos e alunas no Grupo

Brasileiras  Estrangeiras  Eliminadas

Fonte: Relatorio do chefe da Inspetoria de Ensino (1911)

Quadro 26 - Demonstrativo de matricula em 1010 de alunos e alunas no Grupo

Graus  Numero de matriculas \Ouvintes Brasileiras \Estrangeiras \Eliminadas

Fonte: Relatorio do chefe da Inspetoria de Ensino (1911)

Elaboramos o quadro 27 como demonstrativo para melhor analise e compreensdo dos anos de

criacdo e inicio do funcionamento dos quatros primeiros Grupos Escolares da cidade de Manaus.

Quadro 27 - Inicio do funcionamento dos quatros primeiros Grupos Escolares da cidade de Manaus

Nome do Grupo Escolar Criacéo dos Grupos Data de Funcionamento
1.Saldanha Marinho Decreto n. 191, de 09/1897 1900
2. Goncalves Dias Decreto n. 191, de 09/1897 1897%8
3. Silvério Nery Decreto n. 191, de 09/1897 1907
4. José Paranagua Decreto n. 191, de 09/1897 1895
5. Conego Azevedo Decreto n. 862, de 09/1907 1907

Fonte: Decreto N. 191 — 1997 e Regulamento Geral da Instrucdo Publica - 1909

5.2 As Dinamicas Pedagoégicas e o oficio de ordenar e ensinar nos Grupos

As dinamicas Pedagogicas dos Grupos Escolares se projetam para além dos muros, das

escadarias das entradas, dos jardins, das paredes, dos corredores e das salas. As dinamicas

98 Nas fontes por nés usadas e analisadas na investigacdo como Decretos (1897, 1900, 1909), Regimentos (1898,1901, 1904) e Regulamento (1900,
1909) e Relatérios (1905, 1910), nao foi possivel precisar a data exata do inicio do funcionamento do Grupo Goncalves Dias. Assim consideramos como
data de seu funcionamento a da sua criacdo em substituicdo de uma Escola Isolada, que ali funcionava com duas turmas de alunos.
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pedagogicas se justapdem ao organizacional que se faz ver no novo desenho da escola graduada,
dotada de principios da racionalizacao da aprendizagem e da vida social que o projeto republicano
almejava com a transformacéo das antigas escolas primarias ou através da construcdo de outras de
arquiteturas suntuosas, em escolas modernas, moralizadoras da cultura escolar das novas geracoes:

criancas e jovens de Manaus e por extensdo as familias e a sociedade em geral.

O conjunto da renovacao e reconfiguracao das escolas modernas em Grupos Escolares exigiu
uma reformulacédo do processo organizacional didatico-pedagogico até entdo inexistente. No interior do
prédio-escola, uma nova gramatica espacial se faz presente para os usos e para as varias funcdes
diferenciadas na divisdo especializada das atividades, na intencdo de qualificar todo o processo ensino

e as dinamicas pedagogicas.

Nos Grupos Escolares é instalado um modelo de distribuicdo de poder que ndo existia até
entdo nas Escolas. Por estarem reunidas em um sé prédio, com varios graus do ensino primario, era
necessaria, na otica da administracao geral da educacao, a existéncia de uma autoridade que dirigia e
representaria o poder local, o diretor. Essa autoridade era a representacao direta e hierarquicamente
do poder dentro do Grupo. O que, consequentemente, implicou em uma redistribuicdo de papéis e
funcdes na vida cotidiana no interior dos Grupos, como dos professores e das professoras, dos

escriturarios, dos alunos, dos pais ou responsaveis dos alunos, dos porteiros, das pessoas da limpeza.
5.2.1 O Diretor do Grupo Escolar e suas dinamicas administrativas e pedagogicas

Na distribuicdo dos oficios e das funcdes, a funcdo e a acao do diretor constituiam uma nova
centralidade de poder que se colocava entre professores e inspetores e entre estes e o pessoal
administrativo. “A hierarquia submetia rigidamente, em uma rede de cumprimentos de deveres e
obediéncia, diretor-professor-alunos; de outra parte, diretor-porteiro-serventes. Pais e comunidade

foram excluidos, inicialmente, da participacdo da gestdo do Grupo Escolar” (R. F. Souza, 1998, p. 83).

Os Grupos possuiam em cada instituicdo, um diretor. A escolha para a funcdo obedecia alguns
critérios a considerar: ser diplomado pela Escola Normal do Estado; ter experiéncia e pratica na funcéo
do magistério; ter idade cronolégica maior do que os professores ou da professora para exercer a
funcdo; ser preferencialmente do sexo masculino; e para além, ter sua nomeacao registrada em Diario
Oficial pelo governador do Estado para o exercicio da funcdo central na estrutura hierarquico-

burocratica necessaria para a existéncia e funcionamento do Grupo. A sua principal atribuicdo era de
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fiscalizacdo geral de todas as atividades pedagdgicas desenvolvidas no ambito espacial do Grupo,

colaborando na transformacdo da mera “reunido de escolas em uma escola graduada e organica”®°.

Juntando-se ainda as suas varias atribuicdes: responsabilidade do acompanhamento da
satisfatoria frequéncia dos professores e dos alunos; supervisionar a execucdo de toda a escrituracdo
do Grupo dentre elas os livros de ponto, diarios de classe, as atas dos exames parciais e finais, os
boletins, as matriculas dos alunos interessados em ingressar nos grupos, verificando se os critérios
para fazé-las estavam sendo cumpridos; acompanhar as visitacdes que a escola recebia, quer seja das
autoridades educativas, quer sejam dos pais e ou tutores dos alunos; organizar e administrar as
questdes referentes ao pessoal e questdes disciplinares do corpo docente e discente, bem como a
organizacdo da folha de pagamento encaminhada ao governo do Estado para a sua efetuacdo;
acompanhar a execucao dos demais documentos elaborados em relacédo ao cotidiano de todas as
praticas escolares; observar e acompanhar os processos de higienizacdo e limpeza de todo o Grupo e
assinar os relatérios feitos por cada professor do seu Grupo e apds, encaminhar o relatério final e anual

apresentando-o ao Diretor Geral da Instrucdo Publica do Estado.

O cargo de diretor foi uma nova funcao e estatuto administrativo para funcionar no interior do
Grupo Escolar, criando uma representacdo do poder central da Instrucdo publica dentro da escola
primaria e que respondia por ela, em todos os seus aspectos, quer seja pedagogico, quer seja
administrativo junto & governacao Geral da Instrucdo Publica do Estado. O diretor responderia de forma
imediata aos surgimentos dos problemas e questdes relacionadas a instituicdo. Ao tornar-se
interlocutor da escola, substituiu a comunicacéo direta dos professores com os poderes estruturais da

organizacao e funcionamento da Instrucao publica do Estado.

O critério de nomeacao para a funcao de diretor, com o passar dos anos e com a consolidacéo
do modelo escolar, modificou-se e passou a se ter, também, nomeacdes oriundas dos interesses
politicos, contribuindo dessa forma, para uma configuracdo de estrutura administrativa paradoxal
dentro da qual conviviam elementos da racionalizacao burocratica pedagogica e outros elementos
pautados nas relacdes pessoais e de interesses politicos, o que segundo Rosa Fatima de Souza séo
“resquicios, por um lado, do patrimonialismo do Estado monarquico e da estrutura de poder

oligarquico implantado com a Republica” (R. F. Souza, 1998) em uso em todo o territério nacional.

99 Regulamento Interno para as Escolas Publicas do Ensino Primario, pp.11 - 18, contido no Decreto n. 217 de 1898.
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No entendimento governativo da administracdo publica, em moda na época, o diretor era o
elemento fundamental para fazer funcionar a organizacdo da escola graduada. Sua importancia
administrativa era vital para a boa funcionalidade do Grupo Escolar, pois dele se esperava tudo: o
cumprimento e fiscalizacdo das normas e legislacdes estabelecidas para a Instrucdo Elementar; a
centralizacdo do poder dentro da escola; a organizacdo funcional da escola com seus professores e
alunos; a coordenacdo pedagogica e a verificacdo dos “valores morais e dos bons costumes”; enfim,
fiscalizar todo o processo que envolvia 0 sucesso do ensino e aprendizagem das criancas e dos jovens

dentro do Grupo.

A funcao do diretor foi sendo dinamizada a partir dos exemplos de sua implantacdo em outras
cidades brasileiras, como Sao Paulo, Belo Horizonte e Rio de Janeiro. O exercicio do cargo ou a funcéo
do diretor estava diretamente relacionado ao processo de racionalizacdo do ensino primario e sua
identidade como uma autoridade fiscalizadora e gestora do processo do ensino e da aprendizagem,
construida desde os primeiros anos da criacdo e consolidada com a ampliacdo dos varios Grupos

Escolares em todo o territério brasileiro.

A importancia dos diretores dos grupos nao podia ser relativizada, pois eles constituiram,
juntamente com os professores primarios, o primeiro corpo profissional do magistério publico dotado
de uma identidade. A autoridade do diretor foi construida e alicercada sobre o signo do poder do
Estado, configurando o diretor como real representante do governo nos espacos da Escola, legitimada
amplamente pelos professores, corpo de funcionarios administrativos, alunos, pais ou responsaveis

pelos alunos e também pela populacéo local.

As competéncias atribuidas ao diretor pelo Regimento Interno da Instrucdo Publica para o
Amazonas'% foram sendo ampliadas com o passar do tempo, abrangendo aspectos administrativos e
pedagogicos. Desde a criacdo dos Grupos Escolares, o diretor foi visto como o responsavel pela
implementacao de todas as dinamicas pedagogicas e da organizacdo do uso de método de ensino.
Competia-lhe, para além das atribuicdes citadas, fiscalizar todas as classes durante o funcionamento
das aulas, elaborar horarios, representar a escola, propor ao governo a criacao e o preenchimento de
vagas de professores adjuntos dentro do seu grupo; como também, nomeacdo e dispensa de

professores.

100 Regulamento Interno para as Escolas Publicas do Ensino Primario, p. 11 e 12 contido no Decreto n. 217 de 1898.
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A criacao e implantacao da escola graduada implicaram em duplo processo de redistribuicao
do poder na organizacdo escolar. Primeiramente, o processo externo tornou melhor e mais eficiente o
servico de inspecdo escolar, condicionando o funcionamento dos Grupos Escolares por regulamento e
por regimento. Segundo o processo interno, a redistribuicdo do poder implica no norteamento de
papéis e regulamentacdo da vida cotidiana dos diferentes sujeitos que ali convivem: diretor,
professores, alunos, funcionarios da secretaria, da limpeza, os porteiros etc., o que, a partir de entéo,
tornava a escola uma instituicdo mais racional e impositiva na formacdo intelectual e com

caracteristicas de escola republicana. Segundo Rosa Fatima de Souza (1998, p. 83),

No Império, a estrutura administrativa do ensino publico era bastante simplificada. Havia um
inspetor geral da Instrucdo Publica e a fiscalizacdo do ensino era exercida pelas municipalidades
que forneciam o atestado de frequéncia dos professores. Por meio dos relatérios encaminhados
pelos professores diretamente ao inspetor geral, este tomava conhecimento do andamento do
ensino, das queixas e dos problemas dos professores publicos.

Na Republica, as questdes que diziam respeito a responsabilidade da inspecdo do ensino, da
aprendizagem e de toda a funcionalidade da escola, foram objetos de inimeros debates imputados por
reformadores ligados a Instrucédo publica brasileira, consideradas essas questdes imprescindiveis para

boa e eficiente organizacdo da instrucao publica escolar.

A organizacdo do poder atribuido ao diretor dentro dos Grupos Escolares tornava evidente a
subjugacdo do fazer pedagdgico, disciplinar e moral dos professores as relacées burocraticas e
hierarquizantes do poder educativo, o que, de certa forma, ajudou a configurar o magistério como area
profissional de trabalho e gerou, a partir disso, confronto entre estratégias de controle e autonomia e
entre imposicao e apropriacao de concepcdes sobre como ensinar. Distanciando-se positivamente e

cada vez mais a caracterizacao da docéncia como sacerdocio.
5.2.2 0O professor, a professora: suas dindmicas e seu oficio de ensinar

Nas décadas finais da Provincia, as autoridades governativas e as ligadas a Instrucdo Publica
no Amazonas incentivaram e investiram na formacao dos professores e na valorizacdo do magistério.
Essas acdes sdo percebidas com a criacdo, em 1880, e implantacdo, somente em 1882, da Escola
Normal do Amazonas e em acdes positivas para melhoria dos salarios dos professores e professoras.
Com o funcionamento da Escola Normal, para além de formar professores para o ensino primario, seu
curriculo contava com conteudo incisivo e de determinacdes na conclamacao profissional e moral que
deveria possuir o profissional do magistério primario, contribuindo para dar inicio a desconstrucao do

paradigma do magistério de carater apostolado e de sacerddcio.
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Observando-se o estabelecido em varios Regimentos Internos das Escolas Primarias e de
Regimentos Gerais da Instrucdo Publica!®’ por nos analisados, os professores e ou professoras
regentes dos varios graus (anos, séries) escolares nos Grupos, eram nomeados pelo governador do
Estado, com formacdo realizada pela Escola Normal e para além, deveriam possuir no minimo dois
anos de experiéncia de docéncia dentro das Escolas Isoladas ou particulares. Deveriam ser
polivalentes, possuidores de uma solida formacado geral, capaz de transmitir os contelidos previstos nos
componentes curriculares estabelecidos para cada grau do ensino e exemplos dos valores morais e dos
bons costumes. Os ensinamentos seguiam as orientacdes do método pedagogico intuitivo, evitando

guando possivel o método individual e a aprendizagem puramente memorial.

Os professores, as professoras regentes dos graus escolares dos Grupos, além de ministrarem
os conteldos das disciplinas, tinham funcdes primordiais como: manter a ordem de entrada e saida
dos alunos e manté-los dentro da sala de aula de forma disciplinar; obedecer as diretrizes dos
programas para 0 ensino primario, estabelecidas pelo governo do Estado e regimentadas pelos
Regimentos Internos e pelos Regimentos Gerais para todas as Escolas do Estado; acompanhar, de
forma fiscalizadora, as praticas de aprendizagem através dos exercicios propostos pelos regentes.
Ainda, dentre outras funcdes burocraticas, estavam os registros nos diarios de classe dos dias das

aulas, as frequéncias dos alunos, os registros das notas obtidas nos exames realizados.

O uso do trabalho feminino na area educacional estava ganhando espaco e forca em varios
paises da Europa e nos Estados Unidos da América no final do século XIX. A ocupacéo do trabalho
feminino no magistério ganhou espaco no Brasil em consequéncia da expansao da educacdo publica e
da migracdo da mao-de-obra masculina para outros setores econémicos com melhores salarios. Dessa
forma, a necessidade do “recrutamento” das mulheres para participar da difusdo da educacao publica
e popular com salarios que para os homens era muito pouco atrativo. Apesar do salario,
financeiramente ndo tdo compensativo, a profissdo tornou-se e organizou-se, com o passar dos anos,
em um dos poucos campos profissionais de mais valia para os padrdes da época, aberto a atividade

profissional feminina.

A abertura dessa area de atividade profissional feminina partiu da compreensdo de que a
“natureza feminina” é mais voltada para o cuidado e guarda natural da crianca. Desse modo, o instinto

maternal da mulher é um dos argumentos de justificacdo para sua insercdo nesse campo de trabalho,

101 Regulamento Interno para as Escolas Publicas do Ensino Primario, 1898; Regulamento Geral da Instrucao Publica, com Regimento Interno das Escolas
Publicas Primarias, 1900; Regulamento Geral da Instrugédo Publica, 1904; Regulamento Geral da Instrugdo Publica 1909.
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movida pela necessidade pragmatica de substituir a forca do trabalho masculino nessa atividade

profissional (R. F. Souza, 1998, pp. 62-63)102,

Observamos que a distribuicdo diferenciada das classes no curso primario, de acordo com
Mensagem do Governo do Estado!?3, referindo-se a instrucdo publica em 1903, registra que a regéncia
das classes ou escolas destinadas apenas aos alunos do sexo feminino e de algumas escolas mistas
(alunos de ambos os sexos) deveria ser regida por professoras e as das classes ou escolas para
meninos seria regida apenas por professores. Com o passar dos anos, ja na Republica, foi sendo
permitida a regéncia de professoras para as classes de ensino primario, tanto para turma de meninas,
como para turma de alunos. A feminizacdo do magistério de ensino primario acabou por vencer
também as barreiras dos preconceitos morais e de géneros para esse tipo de exercicio profissional.
Torna-se para algumas mulheres, significativa e indubitavelmente, uma nova maneira de ser e estar no

mundo e apresenta novas possibilidades de insercao social.

As dinamicas dos ensinamentos pedagogicos nos Grupos regidos por professores e ou
professoras normalistas eram auxiliadas por dois alunos do quarto ano da Escola Normal, recebendo a
denominacao de estagiarios. As aulas eram planejadas, contemplavam acdes pedagogicas e praticas
das disciplinas escolares, fazendo uso do método intuitivo. Era proibida para os alunos, a leitura e

estudo em sala de aula em voz alta.

O cargo do professor e ou da professora do Grupo Escolar, na medida em que vdo sendo
instalados, tornou-se bastante disputado pelos demais docentes. Os motivos eram varios: os Grupos
Escolares ofereciam melhores salarios e melhores condicdes de trabalho; exigéncia de formacéo nas
Escolas Normais ja existentes em quase todas as capitais do pais; creditadas pela populacéo como as
escolas de qualidade e de grande prestigio pedagogicamente, prolongando essas caracteristicas de

mais valia ao seu corpo docente.

Os Grupos Escolares de Manaus, localizados em espacos publicos de destaque, sdo
considerados, pela sociedade e pelos poderes governativos, como as escolas pedagogicamente ideais e
arquitetonicamente mais atrativas que as Escolas Isoladas, compondo, conjuntamente com elas, a

rede de escolas publicas de ensino primario da cidade. Para os professores, especialmente as

102 5 F. Souza (1998, pp. 62 - 63)em sua obra Templos de Civilizagdo: A implantacdo da Escola Priméria Graduada no Estado de Sao Paulo (1890-
1910). Comenta os escritos sobre a “natureza feminina” das mulheres professoras em saber “lidar” com as caracteristicas infantis das criangas,
registrados nas Atas e Pareceres do Congresso de Instrucdo do Rio de Janeiro em 1884. Suas analises s&o Uteis e ajudam a compreensao do magistério
no Amazonas.

103 Mensagem do Governo do Estado do Amazonas ao Congresso dos Representantes (1903, p. 7).
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professoras, exercer a docéncia no Grupo Escolar significava o maximo da ascensdo na carreira do
magistério, haja vista que os cargos superiores ligados a educacdao, como diretores de grupo,
inspetores escolares e direcdo geral da instrucdo publica, nomeados pelo Governador do Estado,

estavam reservados exclusivamente ao sexo masculino.

Segundo Rosa Fatima de Souza, os professores e ou as professoras dos Grupos Escolares

foram beneficiados, pois:

As primeiras geracdes de professores ensaiaram os primeiros passos na institucionalizacédo da
escola publica graduada; eles fizeram da atividade de ensinar um oficio um trabalho e uma arte.
Eles contribuiram para a dignificacdo da profissdo do mestre, produzindo praticas, modelaram
estratégias de grupo, consolidaram um determinado modo de vida profissional, além de condutas
e mentalidade (R. F. Souza, 1998, p. 75).

Nos espacos pedagogicos de todo o Grupo Escolar como: corredores, patios, sala dos
professores, 0s professores e as professoras foram, também, os artesdées da moral, dos valores civicos,
dos bons costumes e da civilizacdo, construindo, com algumas dificuldades, seus saberes e o saber-
fazer do oficio da docéncia. Estes profissionais tracaram relacdées de poder dentro da escola graduada
e construiram uma postura pedagogica do profissional de enorme importancia na formacado dos

saberes e valores das criancas e dos jovens da nova escola racional e graduada.
5.2.3 Os alunos do Grupo Escolar: meninos e meninas

Ha de se lembrar de que o publico infantil e jovem era o “povo”, destinatario da educacao
publica primaria. A caracteristica social dos sujeitos aprendizes da escola publica modelar nos revela
em varios Decretos, Regimentos, Regulamentos e/ou outro documento!®* consultados na investigacao,
gue o ensino primario deveria ser oferecido para todas as criancas e jovens da cidade. No entanto, nos
dados mostrados pelos varios relatorios, fica evidente que boa parte deste “povo” estava fora da

escola, enquanto uma parcela da sociedade havia se apropriado dela.

A caracterizacdo dos alunos aprendizes dos saberes escolar e das dinamicas pedagogicas
implementadas pelos Grupos Escolares deveria estar registrada nas fichas de matriculas usadas pelas
escolas que destacavam: o nome do aluno, a filiacdo, a idade, o sexo, a nacionalidade, se estava

vacinado e se nao tinha doencas contagiosas. Assim, o “povo” nao era qualquer “povo”.

104 Regulamento Interno para as Escolas Publicas do Ensino Primario, 1898; Regulamento Geral da Instrucao Publica, com Regimento Interno das Escolas
Publicas Primarias, 1900; Regulamento Geral da Instrugao Publica, 1904; Regulamento Geral da Instrucao Publica 1909.
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Nos varios Relatdrios por nds consultados no estudo'®’ identificamos que a Inspetoria Geral do
Ensino nao tinha preocupacao da recolha de dados sobre as condicoes sociais dos alunos das escolas
primarias como um todo, embora exercesse um controle sobre a matricula, frequéncia e promocédo dos
alunos. Percebe-se assim, uma preocupacao acentuada com os aspectos que dizem respeito a

organizacao administrativa e a eficacia do ensino e da aprendizagem.

Os dados referentes as caracteristicas dos alunos registrados nos relatos das Inspetorias
referem-se apenas as idades e a sua nacionalidade. A questdo da idade se explica pela preocupacao
com a organizacdo e homogeneizacao das turmas - os graus de ensino primario. O segundo aspecto,
referente & nacionalidade e as politicas de nacionalizacdo da populacdo de imigrantes europeus, sirios,
asiaticos e nordestinos, que com o passar dos anos, deixou de ser registrada, como percebemos nos

quadros anteriores sobre as matriculas.

No relatorio do Representante da Instrucdo Publica do Estado do Amazonas contido na
Mensagem do Governado Constantino Nery em 1905 é mencionado o numero de alunos matriculados
na cidade de Manaus referente ao ano de 1904 que foi de 1.636 alunos, estimando ao maximo uma
populacdo de 40.000 almas (pessoas) na capital do Estado. O numero mencionado no relatério refere-
se a todas as escolas primarias: publicas e particulares!?®. O documento ressalta a preocupacao e faz
ver o qudo elevado era o numero de criancas e jovens que nao recebiam os beneficios da instrucao
publica. O relatério também chama a atencao para a confiabilidade dos dados. Ha segundo ele, uma

tendéncia por parte dos diretores e demais funcionarios publicos, de falsear a realidade dos dados.

A preocupacao relatada na fonte em 1905 vai ao encontro e sedimenta uma das grandes
aspiracdes da escola republicana que é o de agrupar criancas de seguimento social mais elevado e
criancas pobres, orfaos desvalidos da sorte (negros, indigenas e brancos) sob o mesmo teto escolar,
com o mesmo ensino intuitivo, preparando-os satisfatoriamente para as diferentes ocupacdes

requeridas pela sociedade e pelo Estado.

Ter frequentado a Escola Primaria, fossem elas urbanas ou rurais, ou grupos escolares, ou
escolas isoladas, deram as criancas e jovens das camadas populares, uma cultura letrada e de

referéncia comum para todos. Uma cultura de inegavel conteudo cientifico e nacional, prestavel e

105 Relatérios dos Chefes da Instrugao Publica dos Governos do Estado do Amazonas ao Congresso dos Representantes. 1903, 1905 e 1911.

106 Mensagem do Governado Antonio Constantino Nery ao Congresso dos Representantes, em 1905, p.35 e 61. Na mensagem, chama a atencédo para os
cuidados que se deve ter com as imperfeicdes dos dados estatisticos. Ressalta que todos os dados estatisticos, principalmente os que tratam da educacéo
devem ser analisados com cuidados, pois séo “crivados de erros e muitas vezes ficticios”.
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imprescindivel a construcdo da nacionalidade brasileira. E o estudo da lingua patria constituia um

instrumento de integracao e unidade nacional.

Em relacao as origens étnicas dos alunos dos grupos, sabemos que ha extrema diversidade da
populacao brasileira e no Estado do Amazonas e em Manaus é verticalizada, pois na miscigenacao, ha
preponderancia de brancos e das diversas etnias indigenas, com menor intensidade de origem negra,
como podemos identificar na fotografia das alunas do Grupo Escolar Goncalves Dias. Todavia, as elites
intelectuais locais e brasileiras, como um todo, almejavam instituir na nacionalidade brasileira uma
identidade sedimentada na tese do “branqueamento” e no “mito das trés racas”(R. F. Souza, 1998)

(branco, negro e indigena).

No Amazonas, em Manaus, ndo observamos registros sobre a tipificacdo étnica dos sujeitos
escolares dos Grupos e das outras escolas que compdes a “rede” de ensino primario. Isso ndo quer
dizer que nao tenha existido, sé ndo ha registro citando “(pre)conceito” sobre as origens étnicas de
determinado seguimento social compositor da diversidade demografia da capital e de todo o Estado. O
gue se averigua é o registro (alguns) do numero de alunos estrangeiros, sem especificar qual a sua

nacionalidade, como vimos nos quadros de matriculas dos quatro grupos.

No Decreto 892 de 1909, ha registros da preocupacao do poder publicos com as condicdes
sociais e econdmicas de alunos identificados nos varios Grupos como indigenas, alunos érfaos,
“desvalidos da sorte”. Todos menores que vivem em completa indigéncia e em condicdes precarias e
gue por isso, deveriam receber da autoridade escolar, auxilio em forma de material escolar, calcados e
roupas para que, assim, possam frequentar o Grupo com dignidade e com vestimenta condizente. A
recomendacéao instituida no documento traz para a luz da comunicacao, a realidade econémica e social
em que viviam alguns alunos dos Grupos. Mostra, também, que as autoridades ndo estavam

indiferentes a pobreza de parte da populacéo da cidade.

A existéncia do Grupo com sua nova configuracdo modular produz uma nova paisagem no
cotidiano da cidade, posto que agora, 0s meninos e as meninas de variadas idades, dos sete aos
dezesseis anos, caminham rumo ao Grupo Escolar, em tempo marcado por uma cronologia especifica,
estabelecida na intencdo de melhor aproveitamento das horas da manha e da tarde para as lides

escolares.

A Reforma de 1904 estabeleceu o tempo de duracdo das aulas dos Grupos e as Escolas
Isoladas para todos os graus do ensino primario, nao tao diferente das anteriores. Para os alunos do

primeiro grau, as aulas comecariam das 7h30m até as 11h da manhé. Para a cultura da época, eram
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ainda muito criancas e ir estudar pela tarde seria uma agressao a natureza psicologica, o que “nao

parecia conveniente”.

Para os alunos do segundo grau, as aulas teriam inicio das 8h e iria até as 11h pela manha e
a tarde comecaria 3h, indo até as 4h30m. Para os alunos do terceiro grau, as aulas seriam das 8h as
11h pela manha e pela tarde, das 3h as 5h. Recomenda a legislacdo que as atividades escolares
realizadas pela tarde seriam aquelas que nao exigiam grande esforco cerebral. Atividades como
desenho, trabalhos manuais e de agulhas, caligrafia, canto. A determinacdo so6 deveria valer para as
escolas da capital e em algumas das mais adiantadas cidades do interior. Nas demais vilas e

povoados, era preciso atender as peculiaridade e condicoes especiais do local.

Apesar de naquela época a escola ndo ser ainda uma instituicao vista por todos como
redentora e formadora da moral e dos bons costumes das criancas e dos jovens, ela cumpria um
calendario letivo para nao furtar as criancas e aos jovens dos seus ensinamentos por longos meses de
auséncia usados para as férias. Assim, o calendario era organizado em dois momentos escolares: o
primeiro iniciava na segunda quinzena de janeiro até agosto e o segundo, reiniciado em outubro até

dezembro com os exames finais.

O comportamento dos alunos dentro da escola publica primaria deveria seguir as orientacdes
estabelecidas nas varias legislacbes como de 1898, 1900, 1904 e 1909. Dentre elas, a que
acompanha o Relatério do Representante da Instrucdo Publica do Estado do Amazonas, contido na
Mensagem do Governador Constantino Nery em 1905 que diz que: o aluno, a partir da sua entra na
aula até sua saida, “esta debaixo da acao direta do cuidado dele (o mestre); ndo deve ser abandonado
um so instante; em suma, o mestre e os discipulos identificam-se, formando uma s6 cabeca

pensante!07”.

As criancas e 0s jovens escolares que assentam os bancos dos Grupos eram também os filhos
de trabalhadores de varios setores sociais que compdem o mundo do trabalho da cidade, sé@o eles:
filhos de acougueiros, alfaiates, advogados, caixeiros, engraxates, donos de seringais, de armazéns,
fotografos, cozinheiros, escrivdes, trabalhadores do comércio, dos transportes publicos, ou seja,

trabalhadores da zona urbana da cidade e da zona rural.

Todos juntos para o aprendizado dos conteudos elencados no programa curricular composto

por conhecimentos cientificos indispensaveis aos escolares, tornando-se contributo a vida pratica e

107 Mensagem do Governado Antonio Constantino Nery ao Congresso dos Representantes, em 1905, p.20.
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necessaria ao homem, formando-lhes a inteligéncia, o sentimento e o corpo. Formando homens de boa

indole, filhos com bons habitos e valores morais necessarios a vida em sociedade.
5.2.4 Cultura Escolar dos Grupos Escolares de Manaus

Sentimos necessidade no estudo de configurar e ao mesmo tempo delimitar o sentido de
Cultura Escolar, para tanto, fazemos uso de estudos de importantes pesquisadores, que investigam
dentro da Histéria da Educacédo, a Cultura Escolar e como ela se construiu historicamente nos espacos
pedagogicos e administrativos dos Grupos Escolares. Para além de caracteriza-la e analisa-la, vamos
situar a producao da Cultura Escolar dentro do movimento de natureza “civilizatéria” que exigiu o
esforco do conhecimento do lugar onde aconteceu, ou seja, um olhar direcionado para o cotidiano do
dia-a-dia da escola e para o fazer dos sujeitos que estavam no exercicio das funcdes dentro dos seus

espacos.

Fazer dos espacos escolares publico e laico um lugar da Cultura Escolar, é para Vifiao Frago
(1995), o lécus da vivéncia do conjunto de teorias, dos principios ou critérios, das normas e praticas
sedimentadas ao longo do tempo dentro das instituicdes escolares. Sdo modos de pensar e atuar que
proporcionaram e proporcionam estratégias e pautas para organizar e “levar” a classe a interagir com
seus pares e com 0s demais componentes da comunidade educativa, integrando-se assim ao cotidiano
do espaco de acao do docente e do discente. Faz da escola o locus capaz de produzir saberes, cujas

acoes alargavam-se sobre a sociedade e a cultura, resultados do proprio funcionamento institucional.

A Cultural Escolar ndo foi dada espontaneamente, ela foi sendo historicamente construida com
normas e praticas definidoras dos conhecimentos que seriam ensinados e dos valores e
comportamentos que seriam internalizados nas mentes das criancas e jovens de Manaus.
Conhecimentos, valores e comportamentos que, embora tenham assumido uma expressdo peculiar na
escola, e, principalmente, em cada matéria escolar, séo produtos e processos relacionados com as
lutas e com os embates da sociedade que as produziu e foi também produzida nessa e pela Escola.

Para Dominique Julia, a Cultura Escolar ¢ um conjunto de normas que define o conhecimento
a ser ensinado e as condutas a serem inculcadas. Os conjuntos de praticas permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporacao dos comportamentos desejados pela Instituicdo Escolar.
Contudo, as normas e praticas coordenadas com finalidades, podem variar segundo as épocas (Julia,
2001).

Nos auxiliado a compor nossas analises estd Jean Claude Forquin que conceitua Cultura

Escolar como sendo um conjunto de significados, expectativas e comportamentos compartilhados por
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um determinado grupo social que facilita e ordena, limita e potencializa os intercambios sociais, as
producdes e realizacdes individuais e coletivas dentro de um marco histérico temporal e espacial
determinado (Forquin, 1995).

No Brasil, as pesquisas sobre a historia da educacao publica vém revelando que a escola
(fisica e simbolicamente) foi consolidando-se como o lugar mais apropriado para a formacdo das novas
geracdes. As escolas de primeiras letras no Brasil do século XIX mantinham o ensino da leitura e da
escrita restrito a decodificacdo da lingua vernacula e muito associada a apreensao da doutrina crista
catolica e dos seus valores religiosos.

A partir da Republica, o ler e escrever tornaram-se meios de assimilacao de uma moral laica e
de aquisicao de novos conhecimentos, como a aprendizagem de outras matérias do extenso programa
adotado nas escolas, contribuindo para a construcdo de uma Cultura Escolar distante da cultura de
boa parte da populacdo (especificamente as parcelas mais pobres) que se pretendia modificar através
da educacdo das criancas e dos jovens. Consequentemente, uma Cultura Escolar que ndo so se
articulava em torno do conhecimento, como também, das possibilidades de criar uma instituicao
ordenadora da vida social, o que aconteceu durante a uUltima década do século XIX e as trés primeiras

décadas do século XX, com a criacdo dos Grupos Escolares.

E por fim, compondo o corpus que nos possibilita a analise, temos o entendimento de Luciano
Mendes Faria Filho (1996a) a afirmar que a Cultura Escolar, no inicio da escola primaria no Brasil, no
século XIX, era igual a cultura da populacdo. Com a criacdo dos Grupos Escolares, existindo
concomitante com as Escolas Isoladas, criou nado apenas um lugar fisico diferente, mas,
principalmente, um novo lugar simbdlico e representativo, capaz de operar uma mudanca significativa
de sensibilidade, linguagem, comportamentos, costumes, e mesmo de projetos e perspectivas sociais a
comecar pelas criancas e pelos jovens. O Grupo Escolar, como lécus do ensino primario seriado,
imposto pelos novos regulamentos, regimento e novos programas estabelecidos pelas governancas
provincial-estaduais brasileiras, deixou o espaco privado para entrar no publico, tornando-se, por

exceléncia, o espaco da construcdo da Cultura Escolar.

Afirma ainda Faria Filho que a Cultura Escolar ao “articular, descrever e analisar, de forma
muito rica e complexa, os elementos-chave que compde o fendmeno educativo como os tempos, 0s
espacos, 0s sujeitos, os conhecimentos e as praticas escolares” (Faria Filho, 2003, p. 112). Para ele,
esses elementos detentores de dinamicas proprias se consolidam conjuntamente com a transmissao

dos saberes cultural que emanam e identificam uma sociedade. Saberes estes associados a cultura
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cientifica e adaptados ao nivel de compreensao das criancas, isto €, aos processos de desenvolvimento

das faculdades mentais e de aquisicdo de conhecimentos.

As dinamicas pedagogicas do ensino-aprendizagem tém identificacdo com as “licdes de
coisas”, compreendidas como pedagogia moderna e racionalista centrada na observacao da natureza,
no mundo circundante e no contato com os objetos e grandemente defendida pelas autoridades ligadas

a educacao Publica.
No que se refere a questdo do tempo escolar, Irlen Antonio Gongalves nos diz que:

Sob o ponto de vista institucional, o tempo é prescrito e uniforme; sob o ponto de vista individual,
¢ plural e diverso. Assim, ndo ha um sé tempo, e, sim, uma variedade de tempos — o tempo da
administracéo, o do professor, o do aluno, o do inspetor, o das familias, etc. Dessa forma o tempo
escolar é considerado uma construcao social. O tempo prescrito — teorico e legal -, na sua relacdo
com o tempo vivido — o0 escolar (que ocorria nas escolas) -, nem sempre coincidiam, mas também
nao eram totalmente diferentes (Goncalves, 2006, p. 102).

Percebe-se que, de comum nesses entendimentos, esta a visdo do conhecimento cientifico e a
questdo disciplinar como componentes da Cultura Escolar, resultados das forcas politicas educacionais
e administrativas, do jogo afirmativo dos atores educativos internos e esternos. Assim, a escola esta
imbricada de forcas relacionadas ao microssistema e ao microuniverso das dimensdes politicas, sociais
e educativas pedagogicas, construtoras de uma nova concepcao de escola como o lugar educativo e

disciplinador, com contributo a nova ordem social que se quer construir no Brasil Republicano.

O Decreto 217 de 8 de janeiro de 1898, através do Regimento Interno,!%® organiza a Cultura
Escolar e relaciona as matérias curriculares dos Grupos Escolares, das Escolas Isoladas e das Escolas
Auxiliares. Nele, todas as escolas publicas do curso primario no Estado do Amazonas deveriam
obedecer ao mesmo Programa de Ensino e organizavam-se em 3 cursos: o elementar, cursado em
dois anos escolares; o médio, em um ano e superior, também em um ano, funcionando em 4 anos ou
graus e possuiam cada curso, as seguintes “matérias” curriculares demostrada nos quadros 28, 29,

30 e 31:
Quadro 28 - Matérias do Curso Elementar e contetidos programaticos

Matérias do Curso
Elementar

Contetidos Programaticos

Elementos de leitura; escrita simultanea; leitura de impressos; palavras e

LA LEETE B i silabas; ditados de frases curtas.

108 Decreto n. 217 estabelece o Regimento Interno para os Grupos Escolares, Escolas Isoladas e auxiliares primarias do Estado do Amazonas (1898, pp. 5
-9.
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Matérias do Curso
Elementar

2. Lingua Nacional

Contetidos Programaticos

Exercicios orais; conversacdes tendo por fim ensinar aos alunos a exprimir-
se corretamente.

3. Aritmética e Sistema
Métrico

Conhecimento dos algarismos; tabuadas; operacdes de soma, diminuicéo,
multiplicacao e divisao.

4. Elementos de Geometria
Pratica

Ensino concreto das formas e dimensdes dos objetos; linhas retas, curvas,
quebradas e mistas; porcoes das linhas; nocdes sobre angulos.

5. Elementos de Geografia e
Historia

Ensino pratico dos pontos cardeais; conhecer no mapa a localizacdo do
Brasil e do estado do Amazonas; explicacdes de varios temas geograficos;
nocdes sobre histéria da patria; explicacdes de fatos histéricos importantes;
divisao da historia.

6. Introducao Moral

Cultura moral; comentarios sobre a moral das narrativas do livro didatico.

7. Elementos de Desenho

Representacao das linhas e suas combinacOes; reproducao de objetos
usuais.

Fonte: Regulamento Interno das Escolas Publicas do Ensino Primario do Amazonas

109

Quadro 29 - Matérias do Curso Médio e contetidos programaticos

Matérias do Curso Médio \ Contetidos Programaticos

1.Leitura e Escrita

Leitura corrente de prosa, verso, impressos e manuscritos,
observando cuidadosamente do uso do portugués; ditado de
frases progressivamente mais dificeis; exercicios de leitura
corrente em prosa, com explicacdes do vocabulario; exposicao
dos assuntos lidos; conhecimento dos principais signos
ortograficos.

2. Lingua Nacional

Revisao e ampliacdo do programa anterior; decomposicao da
palavra em sons e letras; gramatica do 1° ano; analise
gramatical.

3. Aritmética e Sistema Métrico

Revis@o do programa anterior; ler e escrever numeros compostos
de muitos algarismos; teoria dos numeros inteiros e fracoes;
operacdes sobre quantidades métricas.

4. Elementos de Geometria Pratica

Construcdo praticas das figuras planas.

5. Elementos de Geografia e Historia

Ligeiros conhecimentos sobre a geografia fisica da terra; exercicio
sobre termos geograficos com globos e mapas; conhecimento
geral da localizacdo dos Estados brasileiros no mapa; leitura de
biografias de brasileiros ilustre e conhecimento de data dos
principais fatos da histéria do Brasil.

6. Introducao Moral

Conversacdo e leitura Moraes; exemplificacdes comparativas da
generosidade e do egoismo da economia, da avareza, da
atividade e da preguica; da moderacao e da ira, do amor e do
odio, etc; observacdes e comentarios morais sobre fatos da vida
escolar.

7. Elementos de Desenho

Reproducao graduada de objetos usuais; exercicios.

Fonte: Regulamento Interno das Escolas Publicas do Ensino Primario do Amazonas

110

109 Regulamento Interno para as Escolas Publicas do Ensino Primario (1898, pp.11 - 18).

110 Regulamento Interno para as Escolas Publicas do Ensino Primario (1898, pp.11 - 18).
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Quadro 30 - Matérias do Curso Superior e contetidos programaticos

Matérias do Curso Superior Contetidos Programaticos

Leitura expressiva e comentada dos autores brasileiros de boa nota;
declamacdes, escrita e ditada.

Revisdo e ampliacdo do programa anterior; exercicio de composicao e
estilo; descricdo de passeios e festas; recitacdo expressiva de dialogo e
2. Lingua Nacional cenas tiradas de autores classicos; estudos tedricos e praticos da
gramatica portuguesa; analise de oracdes faceis.

1.Leitura e Escrita

Revisdo do programa anterior; aritmética teorica e pratica até fracdes
decimais; exercicios sobre o sistema meétrico; conversado, problemas e
calculos mentais.

4. Geometria Pratica Problemas sobre linhas retas e curvas; areas e volumes.

3. Aritmética e Sistema
Métrico

_ | Nocdes de geografia geral, geografica fisica e politica, da América e
5. Geografia Geral e do Brasil | ¢specialmente do Brasil e do Amazonas.

Conhecimento geral da historia do Brasil até a proclamacéo da Republica;
histéria do Amazonas desde a sua fundacéo.
7. Cosmografia Descricao simples dos astros principais

6. Historia

Conversacdo morais; observacdo sobre fatos da vida escolar, da vida
pratica e da histdria; exposicoes dos principais deveres do homem para
com sua patria, para com a humanidade e para com seus concidadaos;
deveres do aluno para consigo mesmo e para com 0s outros.

9. Desenho Exercicios de desenho a mao.

8. Educacéo moral e civica

10. Nocdes de Fisica, Nas suas simples aplicacdes, principalmente a higiene.
Quimica e Histéria Natural

Aulas de costura e prendas domésticas para meninas; trabalhos manuais e
11. Trabalhos Artesanais exercicios de ginasticas e evolucdes militares para os meninos; exercicio de
canto para meninos e meninas.

Fonte: Regulamento Interno das Escolas Publicas do Ensino Primario do Amazonas1 11

Os Outros Regulamentos e Regimentos, a partir de 1898 até 1910, marco temporal da nossa
investigacdo, na sua esséncia ndo modificaram a estrutura e distribuicdo das matérias curriculares
mencionadas por n6s nos quadros acima. A mudanca mais significativa no ensino primario dos Grupos
foi de 1905, com o Decreto de n. 691 que estabeleceu nos seus curriculos os ensinamentos de

“Licdes de Cousas”!!'? distribuidos nos trés graus escolares do ensino conforme o quadro abaixo.

1l Regulamento Interno para as Escolas Publicas do Ensino Primario (1898, pp.11- 18).

12 “Licdes de Cousas” é a esséncia do método intuitivo. No Brasil, o uso do método seguiu as orientacdes pedagégicas do livro traduzido de Calkins.
Caetano de Campos entusiasta do método, o utiliza como guia para organizacdo pedagégica dos Grupos Escolares e das Escolas Modelos (Saviani, 2007,
p. 173).
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Quadro 31 - Licdes de Coisas e conteudos programaticos

W Contetdos Programaticos

Nocdes muito elementares sobre o corpo humano; conselhos de higiene e
asseios; pequeno estudo comparativo dos animais que as criancas
conhecem; plantas, pedras, metais, plantas alimenticias e industriais,
pedras, metais de uso comum. O ar e a agua, vapor, nuvens, chuva, gelo.
Pequenas licdes de coisas, sempre com o objeto a vista e a ndo das
criancas. Exercicios e palestrar familiares, tendo por fim fazer com que as
Curso Elementar — 1°. Grau | criancas adquiram os primeiros elementos dos conhecimentos usuais como:
direita, esquerda, nomes de dias e meses, distincao de animais, de metais e
minerais; esforcando para que as criancas adquiram o habito de ver,
observar, comparar, indagar e reter. Procurando combinar sempre que for
possivel, sobre o mesmo objeto a “licdo de coisas”, o desenho, a licao
moral, os jogos, etc. de forma que a unidade da impressao destes diversos
modos de ensinar deixe um traco bem acentuado na inteligéncia e no
coracao das criangas.

Licdes de Coisas graduadas; o homem, os animais, 0s vegetais, 0s minerais;
Curso Médio - 2°. Grau primeiras nocdes sobre a transformacao das matérias primas em obras de
uso comum, alimentos, tecidos, papéis, madeiras, pedras, etc.; pequenas
colecOes organizadas pelas proprias criancas.

Nocbes muito elementares de ciéncias naturais; o homem: descricao
sumaria do corpo humano, ideias das primeiras funcdes da vida; os animais:
Curso Superior -3°. Grau nocao das quatro divisao do reino animal e da subdivisao dos vertebrados,
com o auxilio de um animal, tomando como tipo de cada classe: animais
uteis ao homem; os trés estados dos corpos; nocoes sobre o ar e a agua;
combustao: pequenas demonstracdes experimentais de fisica e quimica.

Fonte: Decreto n. 691 de 22/12/1904113

Em 1907, o Decreto de numero 828!'# faz uma nova organizacdo administrativa e pedagogica
publicado no Regulamento de 1909 o qual subscrevia toda a regulamentacao e funcionamento dos
Grupos. Dentre as varias regulamentacdes, determinava: orientacdes de como deveriam ser realizadas
as aulas dos professores; estabelecia regras aos alunos para que desenvolvessem comportamento
desejavel de boa convivéncia em grupos e de obediéncia as regras e assim, ter uma boa aprendizagem
dos ensinamentos dos conteudos curriculares do ensino primario. Dizia quais deveriam ser as funcdes
dos professores dentro do processo ensino aprendizagem; como deveriam ser feitos os registros e as
escrituracdes das matriculas e dos exames, principalmente os parciais e os finais; como organizar e
utilizar os diarios de classes pelos professores; sobre a higiene e limpeza de todos os espacos
(corredores, salas, patios, sanitarios, etc.) que formava o conjunto arquiteténico do prédio onde estaria

sediado o Grupo Escolar; sobre as funcdes e as lides obrigatorias para o corpo dos funcionarios que

113 Decreto n. 691 de 22/12/1904 estabelece o Regulamento Geral da Instrucdo Publica, reorganiza a Instrucdo Publica do Estado, 1904, pp. 74 - 75.

14 Leis, Decretos e Regulamentos. Tomo VI (1907, pp 296 - 312).
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trabalhavam nos grupos; como deveriam seres feitos os relatérios mensais e anuais apresentados ao

diretor geral da Instrucao Publica.

A matricula deveria ocorreu na 17 quinzena de outubro de cada ano e acontecia através da
solicitacdo dos pais ou dos tutores, mediante certiddo de nascimento, ou presenca de testemunhas. Os
candidatos a matricula deveriam ser individuos vacinados, ou confirmacao de ja terem tido variola e
ndo sofrer de moléstia contagiosa repugnante e ou impossibilidade de receber instrucao escolar. Os

candidatos a escolarizacao primaria deveriam ter:

= |dade de 5 a 9 anos para matricula ao primeiro grau;
= Nao ter idade maior de 12 anos para matricula ao segundo grau;

= N&o ter idade maior de 15 anos para matricula ao terceiro grau

No final do estudo de todas as matérias curriculares, de todos os graus do ensino, os alunos
eram submetidos aos exames finais. Era um verdadeiro rito de passagem que normalmente acontecia
no final de cada ano escolar. Sua realizacdo era feita sob a fiscalizacdo de 3 membros nomeados pelo
diretor geral da Instrucéo Publica. Os componentes da banca eram pessoas consideradas pelo inspetor
como competentes profissionais da area, como: inspetores escolares, pessoa de conhecida idoneidade
e ou outras pessoas indicadas pelo inspetor escolar. No final do exame, obtendo a aprovacéo, o aluno
recebia um certificado do curso primario completo como mostramos na figura 21, assinado pelo

Diretor Geral e pelo diretor do Grupo.

Figura 21 - Certificado de Estudos Primarios

Fonte: Regulamento Geral da Instrugéo Publica (1909)
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Todos os Grupos eram rigorosamente inspecionados. As inspecdes eram realizadas por visitas
inesperadas do Inspetor que, em todos os Grupos, observava se o andamento do ensino era regular e
sistematico, e para além, inspecionava a assiduidade dos professores e das professoras, inclusive os

das aulas de ginasticas e das professoras da matéria de prendas domésticas.

Concluimos, nos valendo dos argumentos de Antdnio Novoa (1999) sobre a Cultura Escolar,
gue sao os modos particulares de interagir, de trabalhar, de agir e de pensar, que se consolidaram e se
consolidam nas praticas cotidianas que expressaram e expressam o “modo de ser particular” da

escola, a sua identidade. A identidade do Grupo Escolar.
5.3 As Escolas Isoladas e ou Cadeiras Isoladas e ou Casas Escolas

As Escolas Isoladas ou Cadeiras Isoladas de Primeiras Letras ou Ensino Primario coexistiram
conjuntamente com os Grupos Escolares durante o final do Império brasileiro, como também boa parte
das primeiras décadas da Republica. Suas existéncias sdo registradas desde a segunda metade do
século XVIIl, com a implantacado das aulas régias, pelo Marqués de Pombal. As aulas régias
perduraram, até aproximadamente, o inicio de Primeiro Reinando brasileiro, em 1822, quando
comecaram a ser chamadas de Escolas Isoladas. Nos escritos dos pesquisadores Diana Vidal e

Luciano Faria Filho essas escolas:

Funcionavam com professores reconhecidos ou nomeados como tais pelos 6rgaos de governos
responsaveis pela instrucao, essas escolas funcionavam em espacos improvisados, como igrejas,
sacristias, dependéncias das camaras municipais, salas de entrada de lojas maconicas, prédios
comerciais ou na propria residéncia dos mestres. Neste ultimo caso, recebiam os professores,
alguns vezes, uma pequena ajuda para o pagamento do aluguel. Os alunos dirigiam-se para esses
locais e 1a permaneciam por algumas horas. Nao raramente o periodo escolar de quatro horas era
dividido em duas sec¢des: uma das 10 as 12 horas e outra das 14 as 16 horas (Vidal & Faria Filho,
2005, p. 45).

Para os autores, os relatos das autoridades locais revelam a existéncia de uma rede de
escolarizacao domeéstica, cuja pratica pedagogica era composta “do ensino e da aprendizagem da
leitura, da escrita e do calculo”. Essas escolas eram também mantidas por particulares e, muito delas,
“atendiam a um numero de pessoas bem superior ao da rede publica estatal”, ou seja, “aquelas
escolas cujos professores mantinham um vinculo direto com o Estado” (Vidal & Faria Filho, 2005, p.
45). Os sujeitos escolares que faziam uso desses ensinamentos mantidos por particulares eram
“quase que exclusivamente criancas e jovens abastadas” (Vidal & Faria Filho, 2005, p. 46). Com o
passar dos tempos, mais para o final do século XIX, as politicas de manutencdo do modelo escolar
publico caracterizado por esse tipo de escola foi sendo alterada no Amazonas e seus professores

tinham seus honorarios pagos pelas autoridades Provinciais, e na Republica pelo Governo do Estado.
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As instituicdes de ensino primario, consideradas escolas isoladas, funcionavam de forma débil
e sob o controle administrativo, em alguns lugares remotos da Provincia, eram quase inexistentes e
muitas vezes, as atividades de ensino aprendizagem eram, quase sempre, subordinadas Unica e

exclusivamente ao livre arbitrio do proprio professor.

A precariedade e, as vezes, o ndo funcionamento da Escola ou Cadeira Isolada criada pela
governanca, originava-se, segundo Agripino Martins de Meneses em funcdo de nao “ter pessoal
habilitado para exercer o magistério”, o que contribui também para que as cadeiras postas em
concurso nao fossem ocupadas por professores concursados, eram ocupadas interinamente por
professores sem qualificacdo para ensinar, principalmente das pequenas vilas e povoados do interior
da Provincia. Na tentativa de prover estes lugares de professores, o diretor da Instrucdo Publica

permitia que “ao professor interino a dispensa do concurso publico para preencher a vaga” ''°.

A precariedade das escolas, do ensino e a auséncia de professores, principalmente nas
escolas do interior do Estado, era uma realidade constante. Era incessante o queixume das autoridades
com a dificuldade de ter nas cidades, povoados e vilas, escola primaria elementar provida de
professores e de “bons professores”. O relato de Domingos Monteiro Peixoto evidencia a situacao e
nos leva a percepcdo, de como a governancga preocupava-se com a ma qualificacéo dos professores,
com a dificuldade de té-lo compondo a rede de escolas e como a instrucdo era importante para o

desenvolvimento da Regiao e para a inteligéncia humana, dizendo que:

A instrucdo primaria, principalmente, merece todos os nossos cuidados; ela € o baptismo da
inteligéncia, desenvolve-la, facilita-la, é o primeiro passo para o engrandecimento de um povo, que
sé pode ser feliz, tendo conhecimento de seus direitos, de seus deveres, de sua liberdade e do
modo porque deve dela usar para viver em sociedade™.

Outro fator causador da dificuldade do ndo éxito funcional das Escolas Isoladas do Ensino
Elementar no Amazonas, descrita pelas autoridades em seus relatorios, diz respeito as condicdes
precarias dos edificios em que funcionam as escolas. Relata-nos o presidente da Provincia, em 1878
afirmando que,

As escolas, exceto trés nesta capital, acham-se estabelecidas em alguns lugares sdo palhocas, de

propriedade particular. Estas casas, porém, além de nao terem certas acomodacdes precisas, tem
0 grave inconveniente de ndo servirem a residéncia dos professores, a que reduta em desproveito

HSExposigéo de Agripino Martins de Meneses, Diretor da Instrucdo Publica da Provincia do Amazonas, Anexo 6, contida na fala do Presidente da

Provincia do Amazonas Barao de Maracaju a Assembleia Legislativa Provincial do Amazonas (1878, p. 7).
116 Fala do Presidente da Provincia do Amazonas, Domingos Monteiro Peixoto (1873, p.10).
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para o ensino pelos pretextos que disso podem ver para a falta de assisténcia'”.

Somando-se aos dados acima, a fala de outro presidente, em 1883, sobre a situacdo e

necessidade de “Casas para Escolas”, diz que:

Ainda é insignificante o numero de prédios provinciais, especialmente destinado a escolas
publicas. Quase todas funcionam em prédios particulares, e salas acanhadas, mal construidas,
mal arejadas e em regra com pouco asseio. Convém muito atender “a necessidade de dotar a
provincia, pelo menos em todas as cidades e vilas, de bons prédios com acomodacdes
necessarias para escolas de um ou outro sexo. Quem, como nos conhece as escolas do interior, e
direi mesmo as da capital, ndo pode deixar de reconhecer que se trata de um assunto que
reclama solugédo urgentes.

Em 1884, os seis prédios proprios da Provincia transformados em escolas, necessitam de
concertos e de latrinas e os prédios das escolas particulares também nao tém acomodacoes
adequadas, sao antigénicos e nao possuem mobiliarios adequados e ndo se encontravam em bom

estado de conservacao.

Nos anos finais do século XIX, ja na Republica, o problema das instalacdes inadequadas das
Escolas onde funcionavam o Ensino Primario, ainda permanecia. Para as autoridades, para que o

ensino e a aprendizagem escolar alcancassem a eficiéncia era necessario:

A Melhoria dos prédios governamentais adequando-os as condicdes pedagogicas e

higiénicas, adequando-os com mobilias e materiais pedagogicos modernos.

= Que os familiares fossem esclarecidos, entendendo a utilidade da Instrucdo para
formar o cidadao e, com isso, diminuir o alto indice de analfabeto do Estado e do Pais.

= Professores bem preparados, na Escola Normal, que por sua vez deveria ter uma
reforma estrutural: prédio proprio para a Escola Normal, melhorar as questdes
pedagogicas. “Que o Ensino Normal seja tdo completo quanto possivel, basta por si
mesmo, produzir o Unico resultado que deve produzir: o professor”!'.

= Analisar o porqué de a Escola Normal ser tao frequentada por mulheres e ndo mais

pelos homens.

Em 1896, ja no periodo republicano, os dados estatisticos registrados em relatério do

governador Eduardo Ribeiro nos mostram o aumento do nimero das Escolas Isoladas. Sao eles:

"7Fala do Presidente da Provincial Barao de Maracaju, a Assembleia Legislativa Provincial do Amazonas em 25/08/1878, pp. 47 -48.
118 Relatorio do Presidente da Provincia do Amazonas, José Lustosa Cunha Paranagua (1883, p.33).
19 Mensagem do Governador do Estado do Amazonas em 1899. p. 14.
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Quadro 32 - Relatdrio do Presidente do Estado Sr. Eduardo G. Ribeiro em 1/03/1896

Numero de Escolas Numero - Masculino Numero - Feminino

1893 96 21 21
1894 105 (das quais 22 na capital) * 50*120
1895 134 29 26
1895 79 Escolas Mistas - -

Fonte: www.crl.edu/pt-br/brazil/ provincial

Como podemos observar através do quadro 32, apesar da realidade descrita anteriormente, ha
registro de aumento de escolas em todo o Estado, tanto no interior quanto na capital. Constata-se no
guadro demonstrativo como era pequeno o nimero de alunos que frequentaram as escolas nos anos
registrados. As justificativas para o baixo indice das frequéncias dos alunos, segundo as autoridades
escolares, eram provenientes ndo so da falta de interesse dos alunos, como também o fato de algumas
cadeiras se encontrarem vagas pelo motivo de doencas do professor, faltas de professores para
preenchimento de vagas e pelo desinteresse da populacao pela educacdo. Para as autoridades, o
problema do baixo indice de frequéncia as aulas seria resolvido com a adocao da obrigatoriedade do
ensino, obrigando os pais, os tutores e protetores dos menores a encaminha-los as escolas, “sob pena

no caso de infracao”!!.

Em 1899, sobre a obrigatoriedade do ensino, ha entendimento contrario, quando o governador

defende a posicao do Estado,

De nao exercer tal medida, pois vai de encontro a liberdade individual aviltando as prerrogativas
individuais, uma vez que se exige dele funcdo que o pacto fundamental da sociedade nao
estabelece. Considerar o ensino como obrigatério, equivale fazer um crime a ignorancia, como se
0 homem nao possuisse o direito de se negar a estudos que nao lhe agradem .... Obrigando
criancas de familias a frequentar a escola é cometer violéncia, dificultar os meios de subsisténcia
dos pais .... Tornar o ensino obrigatdrio tem que se prover de meios praticos para efetiva-lo.

A defesa registrada da nao intervencdo do Estado na obrigatoriedade da educacdo elementar
nos leva a concluir que o poder publico, por mais que considerasse a educacao um bem publico, uma
valéncia capaz de civilizar a populacdo, nao deveria ser necessariamente, universalizado a todas as
criancas e jovens. Em outras palavras: o Estado ndo tinha obrigacdo de oferta-la em todos os

povoados, vilas e cidade do seu imenso territorio.

120 N&o se encontram no relatdrio, registrados dos numeros de alunos masculino e feminino, referente ao ano de 1894.
121 Mensagem do vice-governador, José Cardoso Ramalho Junior, em 10/07/1898. p. 7
122 Mensagem do Governador do Estado do Amazonas (1899, p. 13).
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As Escolas Isoladas em toda Manaus e no vasto territorio do Amazonas foi a escola em maior
numero e congregava, no total, 0 maior nimero de alunos do Estado. Uma Escola multisseriada, de
um s6 professor, de uma so professora. O modelo até hoje existe, foi apenas “repaginado” e elas
fazem parte do sistema municipal de educacao escolar publica de ensino fundamental (1° ao 9° ano)

SEMED.

Ao referir-se as escolas da capital, o governador registra que as escolas existentes em Manaus
funcionam em prédios apropriados e construidos “d’acordo com a mais exigentes prescricoes
higiénicas e pedagogicas, quatro escolas, estando todas convenientemente providas do material
técnico indispensavel para o seu regular funcionamento e pratica do ensino intuitivo”!?3. Sdo nessas
guatro escolas que funcionavam em prédios apropriados, que se transformaram nos primeiros quatro

Grupos Escolares da cidade de Manaus, em 1897.
5.4 As escolas modelos e escolas complementares

As Escolas Modelos da cidade de Manaus receberam essa denominacao atribuida a duas
escolas criadas no ano de 1896. Uma delas, anexa a Escola Normal e a outra nunca chegou a
funcionar. A que funcionou, teve como objetivo maior, servir de campo de experimentacdo e
aprendizagem dos métodos pedagogicos, das praticas de ensino aos alunos e aluna da Escola Normal,
instrumentalizando o professorado de conhecimento praticos e pedagdgicos, de modo a torna-los mais
qualificados e adequados ao bom exercicio do magistério primario e assim, atender com competéncia

as demandas das lentes para a Instrucao Primaria do Estado.

0 ensino ministrado nas escolas era organizado em quatro anos e possuia curriculo composto

pelas seguintes matérias curriculares listadas no quadro 33:

Quadro 33 - As matérias ensinadas nas Escolas Complementares

As matérias ensinadas nas Escolas Complementares

1. Portugués

Francés

Inglés e Alemao

Matematica Elementar

2
3
4. Geografia e Historia
5
6

Desenho

123 Mensagem com Relatoério do Presidente do Estado Eduardo G. Ribeiro (1896, p. 10).
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As matérias ensinadas nas Escolas Complementares

7. Instrucdes praticas sobre: comércio, agricultura e industria.

Fonte: Reforma de n. 691 de 22/12/1904, do Estado do Amazonas, p. 18.

As orientacdes pedagogicas para o ensinamento das linguas estrangeiras referiam-se aos
ensinamentos de “forma pratica” e que os “apontamentos” da disciplina geografia deveriam acontecer
de forma interrelacionada ao de histdria, articulando saberes sobre Religido, Governo, evidenciado o

Estado Nacional Brasileiro e Estudos de Cartas Geograficas — Cartografia.

Em 1894, em um pronunciamento da autoridade local, fica evidente a defesa da existéncia das

Escolas Modelos ao dizer:

Esse estabelecimento prestara assignados servicos a instrucao dos mestres e disciplinas, avidos
todos de saber — aqueles ambiciosos da gloria de bem servir a patria, estes conduzidos
assiduamente pela mao dos primeiros a propria fonte da ciéncia, ao proprio exame das colecdes,
ao manancial opulento das noc¢oes intuitivas.

0 professorado néo so dilatara ali a esfera de seus conhecimentos, como também acompanhara
de perto os progressos da ciéncia, recebendo ao mesmo tempo, a orientacao conveniente para o
ensino das disciplinas, que atualmente figuram no programa da instrucao primaria®.

A Escola Modelo que na época funcionava deveria ser provida, em seus espacos escolares, de
mobiliario técnico pedagdgico moderno, indispensavel para o completo desenvolvimento do Ensino
Elementar. Apesar do seu objetivo pedagogico de alicercar cada vez mais a melhoria das praticas

pedagogicas educativas, sua existéncia foi efémera.

Com a Reforma da Instrucao Publica n. 691 de 22 de dezembro de 1904, as Escolas Modelos
foram extintas. Foram varios os motivos de sua extincdo. De acordo com os relatos da direcdo Geral da

Instrucao

sua localizacao nao ¢ apropriada, pois consagrada ao preparo (pratico) dos professores, ela ndo é
dotada dos melhoramentos pedagdgicos como algumas em outras capitais do pais e nao produziu
os efeitos necessarios para preencher os fins para qual foi criada®.

Em substituicdo as Escolas Modelos, foram criadas duas Escolas Complementares. Tinham
como objetivo, complementar os ensinamentos com os graus 4° e 5° correspondentes ao ensino

elementar, solidificando e ampliando os conhecimentos adquiridos nos graus anteriores 1°, 2° e 3°,

124 Mensagem do Governador do Estado ao Congresso do Amazonas (1894, p. 15).
125 Relatério do Diretor Geral da Instrucdo Publica (1897, p. 8).
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das escolas do ensino primario!?°. Seu curriculo escolar obedece & mesma estrutura e distribuicio das

matérias nos graus que as demais escolas e grupos existentes na cidade.

Os documentos por nos inquiridos nos deram a conhecer que, tanto a Escola Modelo como as
duas Escolas Complementares de Manaus, diferentemente das do Estado de Sdo Paulo, ndo formavam
professores e ou professoras para o ensino primario. Elas complementavam de forma muito precaria
0s ensinamentos pedagogicos adquiridos na Escola Normal. Possuiam um Unico professor para
ministrar todas as matérias correspondentes a cada grau primario. Como ja dito anteriormente, seus
espacos serviam como /dcus para serem exercitados os contetdos praticos das matérias de ensino
estudadas na Escola Normal. Ou seja, nas escolas complementares, nenhuma matéria de formacéo

especifica para o magistério era inserida no curriculo, como mostra o quadro 34 abaixo.

Quadro 34 - Disciplinas de formacao do magistério

1 ‘ Leitura, escrita e lingua nacional;

Aritmética, sistema métrico decimal;

Geografia do Brasil, especialmente do Amazonas;

Historia do Brasil;

Desenho;

Nocdes de ciéncias fisica e naturais;

Educacao moral e civica;

Ginastica sueca pedagogica e evolucdes militares;

O 0O N| O O | WO N

Trabalhos manuais e de agulhas, todas distribuidas gradativamente nos quatros graos de Ensino;

=
o

Nocdes de agricultura complementando as no¢des de ciéncias fisicas e naturais.

Fonte: Reforma da Instrucao Publica de n. 691 de 22/12/1904, do Estado do Amazonas, p. 18.

Concluimos o capitulo registrando que em 1909 existiam 18 escolas isoladas e 5 Grupos
Escolares funcionando, com um total de 17 turmas divididas em graus de ensino, perfazendo um total
de 45 escolas!?’. Ressaltamos que o levantamento do nimero de Escolas Primarias feito pelo poder
publico durante o periodo do estudo era contado pelo numero de turmas existentes, considerando cada

turma de grau de ensino como uma escola.

Outro fator que dificultou a investigacdo sobre os Grupos Escolares foi a quantidade de

Decretos, Regulamentos e Regimentos existentes no periodo. Sao eles:

126 Mensagem do Governador do Estado do Amazonas ao Congresso de Representantes, acompanhada de relatorio. Vol. I. (1905, pp.17- 18).
127 Relatério do Chefe da Inspetoria Geral da Instrucdo Publica contido na Mensagem governamental de 1910, p. 221.
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L.

2
3
4.
5
6
7

Decreto de n. 191 de 1987 que criou os quatro primeiros Grupos Escolares;
Leis, Decretos e Regulamentos. Tomo VI de 1908;

Regimento Interno das Escolas Publicas Primarias de 1898;

Regulamento Geral da Instrucao Publica de 1900;

Regimento Interno das Escolas Publicas Primarias de 1901;

Regimento Interno das Escolas Publicas Primarias de 1904,

Decreto n. 892 com Regulamento Interno Geral da Instrucéo Publica de 1909.

No periodo demarcado pela pesquisa - 1890 a 1910 - o Estado do Amazonas foi administrado

pelos seguintes governadores:

[a—Y
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Augusto Ximenes de Villeroy (1890);

Eduardo Goncalves Ribeiro (1890);

Eduardo Goncalves Ribeiro (1891);

Guilherme José Moreira - Barao do Jurua (1891);
Gregdrio Taumaturgo de Azevedo (1891-1892);
José Inacio Borges Machado - interventor (1892);
Eduardo Goncalves Ribeiro (1892-1896);

Fileto Pires Ferreira (1896-1898);

José Cardoso Ramalho Junior (1898-1900);

. Silvério José Nery (1900-1903);

. Francisco Benedito da Fonseca Coutinho (Monsenhor Coutinho) (1903-1904);

. Antonio Constantino Nery (1904-1906);

. Raimundo Afonso de Carvalho (1906 - 1908);

. Antonio Clemente Ribeiro Bittencourt (1908-1912) (Santos, 2007, anexo 3, p. 257).

nosso entendimento, a quantidade de governadores que administraram o Estado nos

periodos citados acima contribuiu para essa quantidade de legislacdes. Revoga, refaz, retira, amplia,

dizem de outra maneira, alguns aspectos legislados anteriormente. Como brasileira-amazonense, digo

que faz parte das politicas publicas brasileiras até hoje, a cultura administrativa de revogar ou ndo dar

continuidade ao que a gestao administrativa anterior realizou ou estava realizando. Essa pratica politica

causa uma descontinuidade na regulamentacao das escolas e altera suas dinamicas pedagogicas e

administrativas, ou seja, ha um “eterno desmonte da escola publica”.
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No alvorecer do periodo republicano, devido ao crescimento de uma classe média urbana e o
inicio, ainda incipiente, da industrializacdo no Brasil, a escolarizacdo passa a desempenhar papel
importante, pois com a republica instituida, as pessoas deveriam conhecer bem suas instituicdes, ja
gue se proclamava a necessidade do amor a patria, ao proximo e do dever civico, sendo a escola o

lugar mais apropriado para disseminar essas ideias.

Para essa chamada nova escola, os prédios deveriam ser apropriados: construcdes
monumentais, com belas escadarias na entrada, com salas amplas e arejadas, longos corredores,
grandes janelas, instalados em grandes terrenos, com separacdo por idade, sexo € um professor ou
professora para cada sala. Os grupos escolares - criados para ser a escola de ensino primario - se

tornaram obras nas quais resplandecia o carater eminentemente republicano.

Nesse sentido é que os grupos escolares foram concebidos e construidos como verdadeiros
“templos do saber” e mostravam, a um sé tempo, todo um conjunto de saberes, como um projeto
politico e pedagdgico que colocava em vigéncia o modelo definitivo da educacéo na ultima década do
século XIX. Era uma iniciativa pedagogica que permitia aos republicanos romper com o passado
imperial. Os grupos escolares projetavam um futuro na Republica, no qual o povo, reconciliado com a

nacao, faria uma patria ordeira e progressista.

No Amazonas, especificamente em Manaus, assim como em outros Estados republicanos, a
administracao local, impulsionada pela economia prospera advinda da exportacdo da borracha,
aspirava a modernidade material e cultural e, também, perseguindo esse ideal de escola publica
primaria, criou os grupos escolares com belos prédios, em meio as belas pracas e jardins e aos
igarapés que cortavam a cidade, com suas belas pontes e vias publicas pavimentadas. Para eles, a

cidade de Manaus precisava mostrar seu esplendor e riqueza ao restante do pais.

Manaus possuia uma populacao vasta de trabalhadores, principalmente de origem nordestina
e de algumas cidades brasileiras; também vieram portugueses, espanhdis, ingleses, sirios, libaneses,
judeus etc.. Sendo eles, europeus em sua maioria, responsaveis pela vastissima e volumosa
importacdo de bens de consumo e pela exportacao da borracha, ajudavam a construir mais valias para
a cidade de Manaus e para seus habitantes, na tentativa de distanciamento dos “habitos nativos e

incultos”, vistos por eles como pouco civilizados.

Mostrar a importancia da criacdo e do funcionamento dos primeiros grupos escolares de
Manaus 1890-1910: A escola republicana do ensino primario é o objetivo deste estudo. O processo

histérico de institucionalizacdo dos primeiros grupos, com sua criacdo em 1897, no governo
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republicano de Fileto Pires Ferreira, compunha o conjunto de processos inovadores do projeto

republicano de instruir suas criancas e jovens.

Ressaltamos a importancia de instituicdo de uma escola pedagogicamente mais racional e
uniformizada, que atendesse a realidade do projeto republicano e amazonense de integracdo, vista
como necessaria e fundamental para a consolidacdo da nova ordem social, econémica e politica para
divulgar e consolidar a Republica e, também, o Estado. Assim, os Grupos foram implantados como
fator para a ordem e para a moralizacdo publica e a democratica expansdo do ensino, condicdes
fundamentais para a execucdo das ideias republicanas e amazonenses de progresso e reforma

educativa social.

Tracamos os percalcos transcorridos por nds no uso dos aportes da Nova Historia, nos tracos
tedricos e metodologicos da Histdria da Educacéo, o que nos consubstanciou e ajudou a desvelar o
passado historico dos primeiros Grupos Escolares para que, assim, pudéssemos trazer ao presente,
(re)construindo através do nosso olhar investigativo, o acontecido, o que estava ausente do narrado por
outros investigadores e, ao trazer para o presente, revelar, a luz das conexées com aportes teorico e
metodoldgico, o olhado, o investigado e analisado. Foi um conhecimento recuperado, reconstruido,
mostrando sua interligacado com as imbricacdes sociais, culturais, politicas e econémicas de Manaus,

na tentativa de chegar a uma verdade histérica, verdadeiramente cientifica do fato investigado.

Ao historiar a educacao primaria, no Império, tivemos como arco temporal para contextualizar
a educacdo a data de 15 de outubro de 1827, quando D. Pedro | promulga a Lei Geral do Ensino do
Brasil, que determinava a abertura de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares
populosos de todo territorio brasileiro. Partindo desse arco temporal, as analises estendem-se até 1890

com a implantacao dos primeiros Grupos Escolares na cidade de Sao Paulo.

No periodo, analisamos as legislacdes estabelecidas pelas autoridades ligadas a educacéo que
dizia respeito a instrucao elementar para todos, como valéncia publica de modernidade e civilidade,
isto &, um bem publico, acessivel a todas as criancas e jovens brasileiros livres e brancos que dela
fizessem uso, imputando-lhes novos habitos e novas formas de viver em sociedade, principalmente nas
cidades que estavam a crescer e urbanizar-se em todo o Brasil. Entretanto, as medidas estabelecidas
nas legislacdes nao foram efetivamente implantadas, em consequéncia da auséncia de politicas
publicas efetivas tanto do governo central, quanto dos governos provinciais, deixando assim, tarefa

incompleta como um legado “nao resolvido” para o governo republicano.
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No final do século XIX, para as escolas do Brasil Imperial, sdo recomendadas por Ledncio de
Carvalho e Abilio Cesar Borges, o Bardo de Macahubas, fazer uso do método intuitivo ou “licdes de
coisas”, como instrumento didatico-pedagdgico capaz de reverter a ineficiéncia do ensino escolar e
ensinar de forma simultanea todos aos alunos de mesmo grau. Conforme Vera Teresa Valdemarin, a
adocao do método da-se por primeiro “nas escolas europeias, americanas, circunscrevendo seu
referencial tedrico para além das formulacdes de Pestalozzi e Froebel, autores apontados como
influenciadores do referido método nos manuais didaticos e nos compéndios pedagogicos”

(Valdemarin, 2006, p. 88).

Todavia, seu uso nas escolas brasileiras s6 foi amplamente praticado, compondo parte das
dindmicas pedagogicas, nos Grupos, em varias cidades do Brasil, e também em Manaus. O método
alicercava-se no reconhecimento de que os sentidos sao a porta para todo o conhecimento e de que os
ensinamentos da instrucdo primaria dotavam o educando de sensibilidade, pela qual percebe as cores,
as formas, os sons, a luz. E esta que prepararia e anteciparia a intuicdo intelectual. Como rejeita a
educacao livresca, a crianca deveria aprender a ler o0 mundo visivel, pela observacdo e percepcao das
relacdes entre os fendmenos. O método deu énfase as ciéncias da natureza, sdo as ideias positivistas
chegando ao Brasil. Contudo, as mudancas significativas trazidas e implementadas pelo método na

instrucao publica primaria do pais sé ocorreu verdadeiramente na Republica, com os Grupos Escolares.

0O método é entendido pela elite intelectual brasileira como um mecanismo pedagdgico, capaz
de expectar e de conquistar, com eficiéncia, a funcdo essencial da escola como redentora da
transmissdo do conhecimento necessario para civilizar o povo e modernizar a Nacao. Dai toda a defesa
pela adocdo do novo método racional, concreto e ativo, denominado de “ensino pelo aspecto, licoes de
colsas ou ensino intuitivo’. Pelas palavras de um dos seus colaboradores-idealizadores: “/ntueriolhar;

intuitus-observacao” (Delon & Delon, 1913 citado em Valdemarin, 2006, p. 88).

No estudo, analisamos o surgimento e a consolidacdo dos primeiros Grupos Escolares do
Brasil. Ele surge compondo o processo de organizacdo do espaco urbano vivido por algumas cidades
do Brasil, como: Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte e Manaus. Nessa nova configuracdo
moderna e republicana de urbanidade, a escola teve relevancia fundamental e sua arquitetura
congregou um lugar importante na “cena publica”. Um lugar proprio e de arquitetura esplendorosa,
que buscava privilegiar a higiene fisica, a salubridade e a moral dos sujeitos escolares, qualificando-a
como espaco pedagdgico de exceléncia, com funcdo precipua de educar as criancas e 0s jovens, sejam

eles brasileiros ou filhos de estrangeiros.
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Os Grupos possuiam nas suas fachadas, letreiro identificativo de Grupo Escolar; quase sempre
uma escadaria na sua entrada; patios internos; salas de aulas para cada grau de ensino; banheiros
para meninos e meninas e o mobiliario adequado. Para fazer funcionar, era necessario aparelhar
adequadamente, perspectivando a eficacia do trabalho pedagoégico. A escolarizacdo no mundo
moderno e contemporaneo da Republica brasileira corroborava para fortalecer as estruturas dos

poderes estatais e locais, sinal de prestigio da cidade, do lugar.

A defesa da instituicdo como o lugar da crianca e jovens pela governanca revestiu-se numa
mais valia de que a escola era o lugar imprescindivel para afastala da sociedade ainda n&o tao
educada e moderna e, sob a conduta de educadores zelosos e dotados de método pedagdgico
moderno, o alunado estaria pronto para uma vida social regida por saberes racionais e cientificos,
adquiridos do curriculo dos Grupos, para assim, “blindar” as criancas e jovens dos “males” da

sociedade.

O Grupo Escolar passa a fazer parte do ideario da populacéo local, especialmente daqueles
grupos sociais, cujos filhos podiam frequentar o lugar de maior prestigio educativo da municipalidade,
o lugar de convivéncia e aprendizado. Por ocasido das datas de comemoracdes mais importantes do
lugar, como festas civicas ou religiosas e ou atividades publicas realizadas na praca principal, o Grupo

marcadamente da a ver sua presenca com a suntuosidade de seu prédio de notavel beleza.

Consideradas as escolas ideais para a juventude republicana, os Grupos pautavam-se nas
concepcdes modernas sobre a crianca, que no mundo contemporaneo a considera como um ser
proprio, carecendo de educar-se para saber se comportar em sociedade e de grande importancia para
o desenvolvimento integral de sua personalidade, em atencéo aos seus aspectos cognitivo, psiquico e

fisico, tdo difundido pela Psicologia Moderna.

Para tanto, era necessario que, na nova organizacao do tempo escolar, novos ritmos
pedagogicos fossem sedimentados e legitimados. Na esteira dessa nova concepcdo pedagdgica de
racionalizacdo do tempo, alterou-se a utilizacdo e a expansdo definitiva do ensino simultaneo. As
classes, ou anos, ou graus de ensino, foram organizados a partir da classificacdo de igualdade de
conhecimentos e de idade dos alunos, regida por um professor ou professora que, as vezes, contava
com a ajuda de um assistente. Todos os alunos teriam de executar uma mesma atividade a um so
tempo. Para as autoridades escolares, um tempo racional, maximizado, aproveitado de forma Uutil e

eficaz pelos alunos e professores.
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Estudamos, também, a trajetdria politica, econébmica, social do Amazonas, alvores da
Provincia, em 1850 e devidamente instalada em 1852, e nos foi revelado, pelas fontes por nos
inqueridas, que a escola primaria se fez presente no territorio do Estado apesar dos imensos “rios e
florestas”, fatores impeditivos recorrentes, registradas nas falas dos inspetores de ensino. Importante
salientar que, apesar de todos esses fatores ocorrem, a Provincia chega ao final do século XIX como
uma das mais prosperas economicamente do Brasil, favorecida financeiramente pela crescente

producdo do latex que financiou o embelezamento da cidade de Manaus.

A Cidade de Manaus ¢ o lugar em que esta assentada nossa investigacdo. Um lugar que, até o
final do século XIX, continua com o titulo de “Tapera de Manaus” e sé mudaria para “Paris dos
Tropicos” no governo do engenheiro Eduardo Ribeiro, em 1892, pois o usufruto da riqueza produzida
teve um papel importante na transformacdo da cidade. E a partir desse processo que a cidade
comecou a virar as costas para o rio Negro, expandindo-se para o sentido Norte e Leste. Os antigos
caminhos e as picadas que levavam as rocas, as plantacdes, aos pequenos lugarejos, transformaram-

se em estradas, em avenidas, em bairros.

Fazendo parte do processo de embelezamento da capital, a instrucao publica é “convidada” a
participar, pois, ndo era de “bom tom” a populacdao de Manaus, cidade tao préspera economicamente,
possuir no seio da populacao alto grau de analfabetismo e ainda continuar com habitos “selvagem,

india, incultos e incivilizados”, entdo era necessario “educar para transformar a sociedade”.

Conjuntamente com a construcao de belos e arquitetonicos edificios, pracas, jardins, avenidas,
pontes que embelezavam a cidade e davam a ela uma urbanidade, era importante construir prédios
préprios e monumentais para o funcionamento da instrucdo primarias antes instaladas em lugares
insalubres e precarios da cidade. Dessa forma, toda a sociedade de Manaus e do Estado reconheceria
que a administracéo publica também se preocupava em educar suas criangas e jovens em espacos

adequados e proprios para a educacao.

E importante salientar que foi no contexto do progresso e expanséo da cidade, no governo de
José Cardoso Ramalho Junior, em 1899, que foi autorizada a construcao de outros edificios publicos
apropriados para o Ensino Primario e neles funcionaram alguns dos Grupos Escolares criados
anteriormente, pelo Decreto 191 de 1897 no governo de Fileto Ferreira Pires para atender a demanda

e aumento do numero de salas de aulas para alunos e alunas.

Este Decreto estabeleceu uma nova organizacao para Instrucao Primaria Publica do Estado,

determinando que o ensino primario fosse ministrado em Grupos Escolares e escolas publicas
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primarias isoladas e auxiliares (como por exemplo: orfanato feminino e o educandario de artifices, etc.).
Algumas escolas primarias estavam, a partir de entdo, denominadas de Grupos Escolares e ficava
estabelecido que cada um dos Grupos cingia em seu territério até cinco Escolas Isoladas, com reunido
de trinta alunos em cada sala de aula, com um s6 professor ou uma sé professora regente e, se
necessario, um aluno da Escola Normal, denominado no Grupo, de estagiario. Cada grupo organizava-
se em quatro classes correspondentes ao primeiro, segundo, terceiro e quarto graus ou anos escolares

do curso primario.

A localizacdo escolhida para sediar os primeiros Grupos Escolares criados em Manaus ja
tinham enderecos determinados anteriores a criacdo dos Grupos, naqueles enderecos, ja funcionavam
as chamadas Escolas Isoladas, de uma so6 professora. A escolha do lugar nao foi aleatdria, estavam em
espacos pertencentes ao cenario urbano central da cidade, compondo o conjunto de remodelacoes
urbanas e racionalizacdo do espaco publico. Buscava-se, com isso, a superacado e o afastamento do
esteredtipo de precariedade e de isolamento que caracterizava a escola isolada de um so professor ou

professora a época.

A organizacdo e a distribuicdo do poder e das tarefas dentro dos Grupos Escolares subjugou a
acdo dos professores para além do exercicio da docéncia as relacdes burocraticas e hierarquizadas. A
configuracdo do magistério como area profissional gerou, a época, confronto entre estratégias de
controle e autonomia e entre imposicdo e apropriacdo de concepcdes sobre como ensinar. Os
professores e as professoras tinham de ter o dominio dos saberes das matérias do curriculo e o de
saber fazer docente. Observamos, neste momento, o inicio do distanciamento da docéncia como

sacerdacio.

Com a Republica, no Amazonas, especificamente em Manaus, o ler e escrever tornaram-se
meios de assimilacdo de uma moral laica e de aquisicao de novos conhecimentos, como a
aprendizagem de outros contetidos do extenso programa curricular adotados nos Grupos. Através da
Cultura Escolar, pretendia-se gerar um distanciamento da “cultura imprépria” de boa parte da
populacdo que se pretendia modificar nas criancas e jovens. Fortalecendo com isso, a instituicdo

ordenadora da vida social e moral.

Identificamos nas fontes por nos inqueridas a nédo intervencdo do Estado na obrigatoriedade da
educacdo elementar. O que nos levou a concluir que o poder publico, por mais que considerasse a
educacdo um bem publico e democratico, uma valéncia capaz de civilizar a populacao, nao se sentia

na obrigacao de universaliza-la a todas as criancas e jovens da capital e do Estado.
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Ficou evidente que a nova escola primaria era possuidora de uma organizacao didatico-
pedagogica e administrativa Unica até entdo. Fazia uso do método intuitivo, que ajudou a credita-la
como instituicdo ideal a producdo e circulacdo dos saberes pedagogicos e cientificos do ensino
primario, trazendo, no seu lastro, uma inovadora realidade de democratizacdo do ensino primario no

pais.

Historiar a importancia do processo de consolidacdo e funcionamento dos primeiros Grupos
Escolares ¢é historiar a popularizacao e modelacdo de uma escrita escolar inscrita numa paisagem de

prosperidade econdmica que viveu a cidade de Manaus naquele tempo historico do Amazonas.

Na construcao do estudo, varios aspectos impeditivos se colocaram no caminho para o
andamento desejado da investigacao, dentre eles destacamos: os poucos arquivos e documentos
existentes, “avidos de serem inquiridos”, revelaram muito mais que o esperado. Registros e rastros da
memoria educacional que nos imputou a seguir na busca de novas e sedutoras possibilidades de

alargamento da pesquisa.

A tarefa de investigacao nao foi facil. Foram inimeros Decretos, Regulamentos e Regimento
compulsados, investigados, estudados e analisados por nés, perfazendo um total de sete, dentro de
um marco temporal de vinte anos, (1890 a 1910). Dificil também, foi de reinterpretar as
nomenclaturas usadas pelas varias administracées publicas quando se referiam aos Grupos, pois
algumas delas, ndo se referiam nas suas falas aos Grupos, apenas nomeavam o grau de ensino, cada
grau era denominado de apenas uma sé escola. Sé foi possivel perceber e desvelar que se tratava de

um dos graus de ensino primario, quando se referia a Escola da rua onde o Grupo tinha seu endereco.

Assim sendo, com os devidos cuidados metodolégicos, analisamos e historiamos os registros
encontrados, na crenca de termos contribuido para o conhecimento da importante historia da criacéao e
consolidacdo dos primeiros Grupos Escolares da cidade de Manaus, como a escola republicana do
ensino primario, que permaneceu e, ainda hoje, permanece desconhecida para a maioria dos

manauaras-amazonenses e brasileiros.

Esperamos assim, ter evidenciado como se deu o inicio e como se efetivou o processo de
escolarizacdo da instrucdo publica primaria, através dos Grupos Escolares da cidade de Manaus, bem
como, ter mostrado as suas dinamicas pedagogicas e administrativas que o caracterizaram como

fendmeno moderno de escola racional de ensino graduado.

Desejamos que esta investigacdo sirva de incentivo para os estudiosos, professores e

professora desejosos e carentes de conhecimento sobre a histéria da educacdo e, também, para
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Consideracdes finais

pesquisadores que almejam consolidar linhas de pesquisas sobre a Historia das Instituicdes educativas
e publicas do Amazonas, diante dos desafios na busca de fontes primarias abrigadas nos acervos dos

Museus, Arquivos, Bibliotecas, Institutos Culturais de Manaus.

Que o conhecimento sobre os grupos escolares possa clarear nossa visao das escolas de hoje;
gue as pesquisas em historia da educacao sejam instrumentos para compreender o presente e mudar
o futuro; que os tracos deixados pelo passado possam ser iluminados pelo historiador através da sua
investigacao; que o vivido, o lugar, a época sejam ouvidos e se transformem na verdade interpretada
do objeto investigado; que posamos ouvir 0 que 0s homens falavam; que possamos saber como agiam
e construiam representacdes do mundo, para ver a outra face do fato, para resgatar a diferenca do ja

constituido da histdria vivida.
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