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AVALIACAO DA IMPLEMENTAGAO DA ABORDAGEM CLIL: UM ESTUDO DE CASO

RESUMO

0 Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas da Pévoa de Lanhoso (AEPL) integra um Plano Estratégico de
Desenvolvimento Europeu, em que se assume como essencial a promoc¢ao de uma educacédo multicultural e
multilinguistica. Esta assuncdo conduziu a introducdo, em 2016/17, de um projeto CLIL (Content and Language
Integrated Leaming) no Agrupamento. Apesar de tersido desenvolvido apenas numa turma de 7.° ano de
escolaridade, encarregados de educacao, alunos e professores valorizaram as virtualidades do CLIL. A partir de
2017/18, o projeto foi alargado a mais turmas do aAgrupamento.

0 estudo de caso procurou avaliar a implementacdo da abordagem CLIL no AEPL. Apresentou os seguintes
objetivos: 1) analisar as mudancas na organizacao e gestdo do trabalho docente na escola, em resultado da
introducdo da abordagem CLIL; 2) caracterizar mudancas na pedagogia / praticas docentes, suscitadas pela
abordagem CLIL; 3) caracterizar as percecées dos alunos no que respeita ao seu envolvimento no projeto CLIL; 4)
e conhecer as percecdes dos encarregados de educacao sobre o projeto CLIL.

0 estudo recorreu a varios procedimentos de recolha de dados: questiondrios, testemunhos escritos, entrevistas
semiestruturadas e observacdo de aulas. Os resultados indicam que ndo existiu uma mudanca generalizada na
organizacdo e gestdo do trabalho docente na escola, em resultado da introducdo do CLIL. No que respeita as
mudancas na pedagogia / praticas docentes, estas foram efetivas, através do recurso a metodologias ativas que
incluiram trabalho pratico, trabalho de campo, utilizacdo de ferramentas diversificadas da Web 2.0, entre outras.
Os alunos valorizaram o projeto CLIL, sendo capazes de apontar aprendizagens realizadas, dificuldades sentidas e
sugestées para o melhorar. Os encarregados de educacdo avaliaram o projeto de forma positiva, salientando
dificuldades e sucessos. Como constrangimentos, registaram-se a baixa proficiéncia em inglés de um grande
numero de professores e a falta de atribuicdo de um horario semanal comum para o desenvolvimento de um

trabalho colaborativo/cooperativo de qualidade.

Palavras-chave: AICL (Aprendizagem Integrada de Contetdos e de Lingua), CLIL (Content and Language

Integrated Learning), estudo de caso, articulacao curricular.



EVALUATION OF A CLIL APPROACH IMPLEMENTATION: A CASE STUDY.

ABSTRACT

The educational project of the school cluster Agrupamento de Escolas de Povoa de Lanhoso (AEPL) integrates a
Strategic Plan of European Development (PEDE) that takes multicultural and multilingual education as a main goal. This
goal involved the inclusion, in 2016/2017, of CLIL (Content and Language integrated Learning) in the cluster. Although,
being only developed in a 7th grade class, parents, students and teachers greatly valued the potential of the CLIL
approach. From 2017/18 onwards, the project was expanded to more classes in the cluster.

The study case has sought to evaluate the implementation of the educational approach CLIL in the AEPL. It had the
following objectives: 1) to analyse changes in the organisation and management of the teachers’ work, as a result
of the introduction of a CLIL approach; 2) to characterise changes in teaching; 3) to characterise students’
perceptions regarding their involvement in CLIL; 4) to know the perceptions of parents on the CLIL project.

The study made use of different data collection methods: questionnaires, written statements, semi structured
interviews and class observation. The results of the study have shown that there wasn't any generalized change in the
organisation and management of the teachers’ work as a consequence of the CLIL project implementation. In relation
to the pedagogical and teaching practice, these were effective through the use of active methodologies which included
hands-on work tasks, field work, and the use of varied 2.0 web tools, among others. The students valued/appreciated
the CLIL educational approach, being able to name the difficulties felt and to give suggestions to improve the project.
The parents have also assessed the project positively,having emphasised difficulties and successes. The constraints
of the project are related to: the low English proficiency of a great number of teachers;and to the lack of a weekly

working timetable suitable for the collaborative work.

Keywords: CLIL (Content and Language Integrated Learning), case study, curricular articulation
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INTRODUCAO
CAPITULO | - TEMAE CONTEXTUALIZAQT\O DO ESTUDO

1.1. Tema

No ambito do Mestrado em Ciéncias da Educacdo - Supervisdo Pedagdgica na Educacdo em Linguas - enquanto
coordenadora do projeto Content and Language Integrated Learning (CLIL) no Agrupamento de Escolas da Pévoa de
Lanhoso (AEPL) - ver autorizacao (Anexo 1) para a identificacao do Agrupamento pelo Diretor em exercicio de funcdes,
no inicio do estudo, e pelo seu atual Diretor - pretendi com este estudo, monitorizar e avaliar a execucao do projeto,
propondo, como tema para a dissertacdo, “Avaliacdo da implementacdo da abordagem CLIL: um estudo de caso”. Na
sequéncia do tema, contexto e quadro ético e concetual previamente delineados, pretendi analisar as mudancas na
organizacao e gestao do trabalho docente na escola, em resultado da introducdo da abordagem CLIL; caracterizar
alteracdes na pedagogia / praticas docentes, suscitadas pela abordagem CLIL; caracterizar as percecdes dos alunos
no que respeita ao seu envolvimento no projeto; e conhecer as percecoes dos encarregados de educacgao sobre o
mesmo.

No Projeto Educativo do AEPL, a abordagem CLIL é referida em diferentes momentos. No capitulo 1.1, na
oferta formativa, refere-se como fundamental:

a atencdo as transformacdes da sociedade e as necessidades da sua comunidade educativa, como forma de
preparar 05 seus cidaddos para os desafios futuros, tendo o Agrupamento procurado introduzir as
alteracdes que, em cada momento, sdo as mais pertinentes para atingir tal desiderato. (p. 26)

A abordagem CLIL é referida como uma oferta educativa diferenciadora que contribui, por um lado, para a
melhoria da proficiéncia dos aprendentes na lingua estrangeira (lingua Il), no caso a lingua inglesa, ocasionando
experiéncias interculturais, distintas daquelas que ocorrem em contextos monolingues, e que sao fundamentais
para um conhecimento mais profundo de cidadania global; por outro lado, para a sua vida futura, académica e
profissional, num espectro europeu fortemente marcado pela mobilidade e pela diversidade cultural:

Com a iniciacao de turmas CLIL nos 2.° e 3.° ciclo do ensino bésico, pretendeu-se contribuir para a melhoria da
proficiéncia em lingua inglesa dos alunos e, assim, permitir-hes uma melhor preparacéo para o seu futuro
enquanto aprendentes e profissionais. (p. 26).

No capitulo Ill.1 - Pontos fortes/Potencialidades - ponto 8, aponta-se, como ponto forte, “A diversidade da
oferta formativa ajustada ao perfil do aluno do século XXI através da abertura de turmas CLIL no ensino basico.”
(p. 30). No mesmo capitulo, ponto .3, ponto 5, “Oportunidades a considerar”, refere-se “0 excelente acolhimento
por parte dos Encarregados de Educacéo da existéncia de turmas CLIL" (p. 32). Releve-se que o reconhecimento das mais-

valias desta abordagem educativa inovadora, por parte dos pais, € fundamental, pois pode determinar o sucesso ou



o fracasso da sua implementacéo.

No ponto IV.3, Area Il - Processos para melhor aprender e ensinar -, nas orientacdes estratégicas, alinea
7, a abordagem CLIL ¢ mencionada como contribuindo para “a criacdo, adaptacdo e implementacdo de cenarios
inovadores de ensino e de aprendizagem’ (p. 40).

Estamos, pois, perante um projeto inovador e Unico no concelho. Com o decréscimo global e constante do
nimero de alunos em todas as ofertas, a excecdo do ensino secundario, este projeto podera ser um importante
mobilizador de alunos de outras escolas. Apesar do imenso potencial, a introducdo do CLIL em Portugal tem, ainda,
pouca expressao a nivel nacional. Existe, de facto, alguma literatura. Contudo, trabalhos de investigacéo relevantes, em
Portugal, sao escassos, ideia referida por Ellison (2014) na sua tese de Doutoramento:

At the time the study of this thesis began, there was no published information about CLIL activity in the state
sector in Portugal. Since then, a small amount of information has emerged. In 2011/2012, in conjunction with
the Portuguese Ministry of Education, the British Council launched a four-year pilot project known as the ‘Bilingual
Schools project in Portugal. The project involves eleven state primary schools in eight school clusters across the
country. Part of the curriculum for Social Studies (“Estudo do Meio”) in these schools is taught through English
by generalist teachers who are supported by English language teachers. Training for these teachers has been
provided by the British Council. (2014, p. 37).

Ellison (2018b) reforca ser imperativo investigar a evolugao, a compreensdo e aimplementacdo desta abordagem
flexivel, devido as idiossincrasias contextuais, a nivel educacional, econdmico e sociopolitico:

As yet, little research has been conducted into CLIL in Portugal, investigation of the phenomenon is essential for
better understanding and practice to evolve. The doors are wide open to further research through longitudinal
studies incorporating quantitative and qualitative research methods, case studies, as well as teacher-led action
research to add to the small amount that currently exists. (Ellison, 2018b, p. 16)

A mesma autora (2018a, p. 44) acrescenta: “CLIL is a highly flexible approach which exists in various
guises around the world owing to the socio-political, economic and educational needs of contexts. (...) Thus, the case
study is an oft-preferred means of examining and reporting on newly emergent activity”. (p. 44)

A consolidacdo e a ampliacéo deste projeto impdem uma monitorizacao adequada, que implica, no inicio
e final do ano letivo, a observacao de aulas por parte dos professores que integram a equipa CLIL, assim como por
uma docente da Universidade do Minho, entidade com a qual foi estabelecida uma parceria; o preenchimento de
inquéritos, em suporte digital, pelos alunos das turmas envolvidas, apds a realizacéo das atividades CLIL. Por se
constatar uma falta de sistematizacdo dos dados observados e recolhidos, este projeto assenta numa oportunidade
para os tratar de forma mais concreta, eficaz e conclusiva, conferindo-lhe sustentabilidade e credibilidade,

capacitando-o como fonte de inspiracéo e de mudanca.



1.2.  Contextualizacao do estudo

0 AEPL surge no ano letivo de 2011/2012 e resulta da fuséo da Escola Secundaria da Pévoa de Lanhoso
e da Escola Basica do Ave, passando a abranger uma populacdo desde o pré-escolar até ao final do ensino secundario.

A comunidade em que se insere 0 AEPL apresenta algumas debilidades, como refere o Projeto Educativo,
nomeadamente:

“um certo envelhecimento da populacéo, taxas de natalidade muito baixas (5,8 %) e um rendimento percapita
que esta, segundo nimeros de 2016, a menos de 70% do rendimento médio nacional. A isto acresce alguma
distancia dos centros de producao cultural, bem como os baixos indices de escolarizacdo, o que, ndo raro, influi
no modo como os encarregados de educacéo se relacionam com a Escola. Néo se pode descurar, ao nivel dos
recursos humanos disponiveis, a falta de renovagdo do pessoal docente e néo docente, com um inapelavel
envelhecimento dos seus quadros” (p.16).

0 lema do Projeto Educativo do AEPL “A nossa escola é uma porta para o mundo” tem-se consubstanciado,
a0 longo de varios anos, na promocao e consolidacéo de diversos projetos europeus, iniciados na escola sede do
Agrupamento, Escola Secundaria da Pévoa de Lanhoso, fomentando a internacionalizacdo, o multilinguismo e uma
educacdo intercultural, tanto mais importantes quanto as fragilidades mencionadas acima e que caracterizam o concelho
da Povoa de Lanhoso. E de salientar o forte impacto que os projetos europeus tém exercido na comunidade escolar,
nomeadamente através do contacto com outras culturas e identidades, estimulando a aquisicdo de competéncias
linguisticas e de comunicacdo, assim como 0 espirito que subjaz ao sentimento de cidadania europeia: a uniao na
diversidade.

Perante uma nova realidade, a do AEPL, “construiu-se um projeto educativo adequado as necessidades e
objetivos desta comunidade escolar, onde estdo inscritos os principios orientadores para a elaboracéo do Plano
Estratégico de Desenvolvimento Europeu (PEDE), (...)que tem em consideracdo os objetivos consignados no
documento referente a “ Estratégia da Furopa 2020, pelo que teve um horizonte temporal de 2014 a 2020.” (p.4)

0 PEDE, um instrumento fundamental de operacionalizacao do Projeto Educativo do AEPL, encerra em si
os referenciais/ estratégias orientadores das atividades a desenvolver no ambito dos diversos projetos de abrangéncia
europeia, nomeadamente, do programa Erasmus+, iniciado em janeiro de 2014 e que se prolongou até final de 2020.

Apresenta, pois, varias propostas que visam proporcionar um ensino diferenciador e de qualidade, que vai
a0 encontro das reais necessidades da sociedade, “ perspetivando uma visao mais alargada dos sentidos da educacao
no século XXI, proposta pela estratégia Furopa 2020' (PEDE, 2014, p.7). Neste contexto, no Projeto CLIL
apresentado em Conselho Pedagdgico assume-se como essencial a promocdo de uma educacdo multicultural e
multilinguistica, para a qual os projetos europeus - Erasmus + e eTwinning - tém contribuido de forma importante,
desde 2002.

Acresce a toda esta experiéncia acumulada, a formacdo no estrangeiro de que varios professores



usufruiram, em diversas areas, uma das quais a “Aboraagem CL/L", proporcionada pelo projeto “Uma escola para o
futuro”, financiado pelo Erasmus +, no ambito da Acdo 1 (KA - Mobility of learners and staff, em execucao entre

2014/2016:

0s novos desafios europeus ¢ a grande diversidade de contelidos programaticos exigem que os docentes
recorram a todas as ferramentas de modo a preparar, inovar e motivar na sala de aula, facto que obriga, também,
a que se faca um investimento na sua formacao. (Plano Estratégico de Desenvolvimento Eurapeu, 2014, pp. 6,
)

Considerou-se, entdo, estarem reunidas as condicdes para se implementar a abordagem CLIL, no sentido
de continuar a promocao da aprendizagem de linguas estrangeiras. A coordenadora dos projetos europeus do
Agrupamento apresentou, por isso, a proposta relativa a implementacao do projeto CLIL no conselho pedagogico,
no final do ano letivo de 2015/2016. Uma vez aprovada, iniciou-se, no ano letivo de 2016/2017, como previsto,
sob minha coordenacao, com uma turma do 7.° ano de escolaridade.

A operacionalizacao do processo passou, em primeiro lugar, pela selecéo da turma e das disciplinas a
envolver, atendendo a disponibilidade dos professores interessados. Depois, pela distribuicéo da carga horaria; pela
planificacao do processo de ensino e aprendizagem de forma articulada; pela impreterivel reunido com os encarregados
de educacao; e, por fim, pela monitorizacao trimestral do processo. Inicialmente, disponibilizaram-se os professores
das disciplinas de Matematica, Fisica e Quimica, Ciéncias Naturais, Geografia, Historia e Educacéo Fisica. Porém,
por motivos varios, a docente de Historia ndo pode participar; a docente de Ciéncias Naturais so participou no ano
letivo de 2016/2017 e a docente de Fisica e Quimica até ao ano letivo de 2017/2018. A lingua estrangeira envolvida
na lecionacdo dos contelidos foi, conforme o inicialmente previsto, a inglesa. Como objetivos principais, foram
enumerados 0s seguintes: proporcionar aos alunos a possibilidade de alcancarem um nivel elevado de proficiéncia
em lingua inglesa, exigido num contexto cada vez mais global; desenvolver a aprendizagem da lingua inglesa de forma
integrada; desenvolver competéncias de comunicacdo oral e escrita; incentivar a aprendizagem de contetdos
diversificados utilizando, tanto a lingua materna como a lingua inglesa, de forma a alargar o leque de pesquisa e,
consequentemente, de conhecimento; e melhorar os resultados da aprendizagem no seu todo.

Como o sucesso do projeto depende, por ineréncia, de multiplos fatores, estabeleceram-se parcerias,
nomeadamente, com o Instituto de Educacdo da Universidade do Minho, com a Escola Secundaria Dr. Joaquim
Gomes Ferreira Alves, em Valadares, onde o projeto estd em implementacdo, e ainda com o Knightsbridge
Examination & Training Centre, do Porto.

A monitorizacdo tem ocorrido uma vez por periodo, com todos os elementos da equipa, a coordenadora
dos projetos europeus, o Diretor do AEPL e, sempre que possivel, com a Doutora Maria Alfredo Moreira, do Instituto
da Educacao, da Universidade do Minho; tem sido ainda realizada a observacéo de aulas pelas docentes de Inglés e

pela professora da universidade. Releve-se, ainda, o estabelecimento de pares pedagdgicos, que, enquanto
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professores de contelido e de lingua, reinem antes da implementacao das atividades CLIL. Caso ndo seja possivel,
recorrem a troca de informacéo via correio eletronico, uma vez que nem sempre, por imperativos de horario, sao
possiveis esses momentos comuns para reflexdo. Um espaco comum no horario semanal &, com efeito, um dos
constrangimentos, dificil de ultrapassar.

Entidades supranacionais, como a Unido Europeia, tracaram objetivos linguisticos nas suas politicas, que
estimulam a aquisicao de conhecimento e dominio de linguas estrangeiras, além da materna. Imbuido deste espirito,
foi, e sera, pois, objetivo do Agrupamento motivar os alunos para a aprendizagem das linguas estrangeiras e dos
restantes conteddos; contribuir para uma escola mais apelativa para 0s seus alunos, mas, também, dar corpo aos
planos de acdo da Comissdo Europeia. Assim se procura promover a aprendizagem de linguas como uma atividade a
desenvolver ao longo da vida; melhorar a qualidade do seu ensino a todos os niveis; e criar, na Europa, um ambiente
propicio as linguas, promovendo a diversidade linguistica, gerando comunidades favoraveis as linguas e facilitando a
sua aprendizagem.

No ano letivo de 2017/2018, o projeto foi alargado a quatro turmas: duas do 7.° ano e duas do 5.° ano de
escolaridade; no ano letivo de 2019/2020 constituiu-se mais uma turma CLIL de 7.° ano. No ano letivo de 2020/2021
esta abordagem foi aplicada a mais trés turmas de 7.° ano.

Apds este capitulo introdutério, o texto segue com os fundamentos do CLIL, salientandoo trabalho
desenvolvido pelo Conselho da Europa. Neste ambito, as tematicas relativas a aprendizagem de linguas tem
merecido especial atencao, estando o multilinguismo e o plurilinguismo fortemente enraizados na sua agenda, assim
como a implementacao de programas educacionais que concretizem objetivos orientados para a valorizacao da diversidade
e identidade culturais e para a promocao do entendimento entre os povos. A abordagem educacional CLIL surge com este

potencial.



CAPITULO I - CLIL E EDUCAGAO EM LINGUAS ESTRANGEIRAS

2.1.  0s fundamentos do CLIL

0 trabalho desenvolvido pelo Conselho da Europa tem sido orientado para a valorizacdo da diversidade e
identidade culturais e para a promocao do entendimento entre os povos. No ambito das atividades desenvolvidas
nos Ultimos anos, as tematicas relativas a aprendizagem de linguas tem merecido especial atencao. E assim que, desde
1995, um grupo de peritos tem vindo a preparar dois documentos de importancia fundamental neste campo, com o
objetivo de promover a coeréncia e a transparéncia na oferta em matéria de Linguas vivas na Europa (Fischer, 2001,
p. 19): séo eles o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (Council of Europe, 2001a) e o Portfolio
Europeu de Linguas (Council of Europe, 2001b). O multilinguismo e o plurilinguismo sdo, pois, conceitos que estao
firmemente enraizados na agenda politica Europeia e 0s seus membros, de uma forma ou de outra, estdo a
implementar programas educacionais no sentido de concretizarem objetivos como: facilitar a livre circulagao na Europa;
aumentar o conhecimento e compreensao mutuos entre os povos da Europa; aumentar o nivel de cooperacao
europeia em quantidade e qualidade; combater e/ou evitar preconceitos € intolerancia perante outras culturas e
falantes de diferentes linguas; reforcar as estruturas e praticas democraticas.

0 CLIL ¢ visto como uma abordagem educacional com este potencial por Do Coyle (2002) quando
refere:

European communities both individually and collectively have had to address the complex specificities of linguistic
and cultural diversity. CLIL is central to this diversity whilst remaining constant in its drive to integrate both subject
and language learning. Integration is a powerful pedagogic tool which aims to ‘safeguard’ the subject being taught
whilst promoting language as a medium for learning as well as an objective of the leaming process itself. The
potential of CLIL to support and develop plurilingual and pluricultural competence in our future citizens has been
widely reported. (p. 27)

A sigla CLIL (Content and Language Integrated Learning) € um termo cujo significado é muito abrangente.
Implica um enfoque inovador no campo da aprendizagem, pois representa uma mudanga rumo a integracao
curricular, entre a disciplina de lingua e outras de conteudo. Usa a lingua estrangeira como lingua de instrucao
no processo de ensino-aprendizagem.

Podemos afirmar que a esséncia desta abordagem é a integracdo com um enfoque dual (Mehisto et al. 2008,
p.11). O processo de ensino-aprendizagem do contetdo e da lingua entrelaca-se, ainda que, em determinados
momentos, se d& mais énfase ao contelido e noutros a lingua. Esta abordagem é uma fusao inovadora do ensino e
aprendizagem do contetdo e da lingua (Coyle, Hood, & Marsh, 2010, p. 13).

CLIL is not simply another step in language teaching, or a new development in content-subject
methodology. We see CLIL as a fusion of subject didactics, leading to an innovation which has emerged
as education for modern times. (Coyle et al., 2010, p. 10)



Foi David Marsh, cujo trabalho de investigacao se iniciou nos anos 80, na area do multilinguismo e da
educacao bilingue, que integrou a equipa que lancou as bases para a criacdo do termo CLIL, na Finlandia, em 1994
(David Marsh, Anne Maljers, Aini-Kristiina Hartiala). Em 2001, esta equipa, no livro “Profiling European CLIL
Classrooms”, um importante marco no desenvolvimento desta abordagem no contexto europeu, apresenta uma
introducéo as diferentes dimensdes e pontos fundamentais desta metodologia:

The analysis of CLIL characteristics presented in Profiling European CLIL Classrooms is a step forward towards
development of a more comprehensive understanding of CLIL in its various forms. This book focuses on ning
factors linked to implementation: agerange, sociolinguistic environment, exposure, target language, teachers,
discourse type, trans-anguaging, subject appropriacy, and content-language ratio. These are all variables that
contribute to the character of any specific form of CLIL. (Marsh & Hartiala, 2001, p. 12)

Na Unido Europeia, esta representada uma grande diversidade de nacdes, culturas e linguas. A rapida

integracao a que se assiste de 1990 a 2007 acentuou a necessidade de um maior investimento na comunicacao
intercultural, necessaria para a construcao de uma sociedade intercultural. Assim sendo, a aprendizagem de linguas
tornou-se fulcral para a integracao dos europeus de diferentes origens culturais na sociedade Europeia.

The final decade of the 20th century has witnessed a liberating explosion of initiatives in multilingual education.
Confidence in the value of plurilingual skills has encouraged Europeans to break away from the dependence on
North American immersion models for support and justification, enabling parents, schools and authorities to
build up exciting programmes that take account of local, regional, national and international realities. (Marsh &
Hartiala, 2001, p. 10)

0 impacto da globalizacao, e consequente rapida integracdo europeia, exigiu a necessidade de obtencao
de melhores resultados, ao nivel da aprendizagem das linguas e da sua proficiéncia. Esta constatacao tornou evidente
uma maior investigacéo no campo do ensino e da aprendizagem das linguas, com a finalidade de selecionar qual a
abordagem metodologica que melhor se adaptaria para atingir este objetivo, tendo em conta os diferentes niveis de
ensino e o universo de alunos a quem se aplicaria. No passado, a aprendizagem de um conteldo, através de uma
lingua adicional, era limitada a grupos sociais especificos ou de aprendizagem compulsiva, para quem a lingua de
instrucdo era uma lingua estrangeira (Coyle et al., 2010, p. 14).

David Marsh (2013, p. 25) refere uma outra questdo-chave na aprendizagem das linguas: a carga letiva
semanal disponibilizada, claramente insuficiente, para a consolidacdo da sua aprendizagem, um aspeto, alias,
reforcado por outros autores.

The language classroom is essential for the learner to understand the “nuts and bolts” of language - the grammar,
vocabulary and so on. But there is rarely enough time in the classroom for the language teacher to go beyond
this essential part of the learning process. Learners need time to build things with these “nuts and bolts' - to put
into practice the things which they see in theory on paper. (Coyle et al., 2010, p. 17)

A obtencdo de melhores resultados, ao nivel da competéncia linguistica e comunicativa, exigia, assim, um

investimento em metodologias mais relevantes e niveis mais elevados de autenticidade para incrementar o interesse
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e a motivacdo dos alunos. Ainda que existissem diversas abordagens metodologicas, que se destinavam ao ensino
de diferentes disciplinas, através de uma lingua adicional, a abordagem CLIL foi reconhecida pela Comissao
Europeia como sendo a mais eficaz, sem ocupar excessivamente o horario escolar.

CLIL is an educational approach in which various language-supportive methodologies are used which lead to a
dual-focused form of instruction where attention is given both to the language and the content:

... [AJchieving this twofold aim calls for the development of a special approach to teaching in that the nonHanguage
subject is not taught in a foreign language but with and through a foreign language. (Eurydice, 2006, p. 8)

Como referem Coyle et al. (2010), “CLIL is not merely a convenient response to the challenges posed by
rapid globalization; rather, it is a solution which is timely, which is in harmony with broader social perspectives, and
which has proved effective” (p. 5). A globalizacdo e a emergéncia da utilizacdo de novas tecnologias conduziram-nos
a uma nova era, “The Knowledge Era”, o que resultou ou deveria ter resultado em mudancas radicais na sociedade
e nos sistemas educativos que as servem, caracterizados pela fragmentacao da era industrial. A integracéo, a
convergéncia e aprendizagem participada sao trés caracteristicas chave das organizacdes desta era da informacao
e do conhecimento, que colocam desafios ao nivel do que e como devemos lecionar nas nossas escolas.

Much CLIL classroom practice involves the learners being active participants in developing their potential for
acquiring knowledge and skills (education) through a process of inquiry (research) and by using complex cognitive
processes and means for problem solving (innovation). (Coyle et al., 2010, p. 17)

Num mundo cada vez mais global, a aprendizagem integrada é uma forma educativa moderna, desenhada
para melhor equipar o aprendente com conhecimento e competéncias adequadas a era em que vivemos:
“Integration has become a key concept in the modern age, alongside immediacy of purpose” (Coyle et al.,
2010, p. 24). O adagio “learn as you use, use as you learn” consubstancia a mentalidade das novas geracdes e
difere da experiéncia anterior, da era industrial, “learn now for use later”. E necessario que a prética educativa se
adapte a exigéncia, a disponibilidade e a expetativa dos alunos, dos professores e da comunidade em que estao

inseridos.

Esta abordagem nédo promove somente a competéncia linguistica dos alunos, preparando-os melhor para
0 prosseguimento de estudos e para a vida profissional, estimula também o seu desenvolvimento e a sua
flexibilidade cognitiva, ou seja, usar e pensar, através de dois sistemas linguisticos diferentes. A efetiva pratica
socioconstrutivista, que o CLIL promove, coloca 0 aluno no centro da aprendizagem, fomentando o seu envolvimento
ativo na construcao do conhecimento, o que difere de um papel meramente passivo, em que o professor controla
todo o processo, depositando a informacdo e competéncias na sua memoria, designado por Paulo Freire como

“modelo bancario” da educacao.

Different thinking horizons and pathways which result from CLIL, and the effective constructivist educational
practice it promotes, can also have an impact on conceptualization (literally, how we think), enriching the
understanding of concepts, and broadening conceptual mapping resources. This enables better association of
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different concepts and helps the learner advance towards a more sophisticated level of learningin general. (Coyle
etal., 2010, p. 24)

As linguas usadas na metodologia CLIL sdo muitas. Contudo, ndo devemos ignorar que a lingua inglesa ¢ a
lingua que domina muitos contextos CLIL. As razdes subjacentes a este facto séo diversas.

The status of English as the global language of economics and commerce has put itin an unprecedented position.
This has had a corresponding effect on national policies for foreign languages and academic communities of all
types. For example, English as a medium of instruction (EMI) is rapidly being taken up by tertiary institutions in an
effort to attract international students to their faculties. The internationalisation of universities in Europe has become
ahighly competitive business (...) English is shaping the ‘new linguistic order' owing to the impact of the converging
forces of globalisation and the new technologies which have taken it as the lingua franca of economics, trade and
commerce, as well as virtual leisure, like surfing the Internet. (Matos, 2014, pp. 85-86).

0 Agrupamento onde 0 estudo de caso se concretizou é um exemplo claro do que acima se afirma. Com efeito,
a lingua de eleicdo para a abordagem CLIL foi a inglesa.

Como afirma Coyle (2005, p. 2), a abordagem CLIL é flexivel e, como tal, existem modelos distintos, facto que
se deve a diferentes variaveis contextuais. Termos como hard/strong e soff/weak CLIL sdo usados para descrever 0s
modelos que sao implementados, no primeiro caso, por professores de contelido €, no segundo caso, por professores de
lingua na sua aula. A dicotomia hard/softtambém se relaciona com a percentagem de horas atribuidas no curriculo para
a lecionacdo das aulas CLIL.

Esta metodologia assenta em quatro principios chave, sendo um deles o contetido (content) - contetdos
disciplinares -, comunicacdo (communication) - a lingua e o uso da lingua -, cognicdo (cognition) - processos de
aprendizagem e de reflexdo - e cultura (culture) - compreensdo intercultural e cidadania global (Figura 1). O papel que a
cultura desempenha (compreendermo-nos e compreendermos outras culturas) € uma componente essencial da
abordagem CLIL: “Intercultural awareness is fundamental to CLIL. Its rightful place is at the core of CLIL.” (Coyle, 2001,

p.10). Este Ultimo é muitas vezes referido, também, como cidadania (citizenship) ou comunidade (community) (Coyle,

2007; Coyle, Hood & Marsh, 2010).



Figura 1 - The 4Cs framework for CLIL (Coyle, 2005, p. 8)

Estes quatro principios devem ser, efetivamente, os pontos de partida da planificacdode uma aula CLIL.
Todavia, & o contetdo que a rege (Coyle, 2005, p. 8). Ao considerarmos o contetido ndo nos devemos esquecer, por
um lado, dos objetivos da aula, isto &, da selecdo do conhecimento e das competéncias que tencionamos lecionar e
desenvolver; por outro lado, dos resultados da aprendizagem (Coyle, 2005, p. 8). O contetdo dita o apoio linguistico
necessario. O apoio fornecido, denominado “scaffolding”, envolve ferramentas que ajudam os alunos no processo
de aprendizagem e no desenvolvimento de novas competéncias. A ajuda é temporaria e pode ser desenvolvida através
da interacdo e do trabalho colaborativo. O objetivo é que os alunos alcancem niveis mais elevados de compreensdo
e aquisicao de competéncias que nao seriam capazes sem ajuda. Tal como os “andaimes” fisicos, as estratégias de
apoio sao progressivamente removidas quando j& néo sao necessarias, e o professor atribui, gradualmente, mais
responsabilidade ao aluno no processo de aprendizagem.

Alingua, nesta abordagem pedagbgica, &€ uma das componentes do processo e nao um fim em si mesmo
e é avaliada através do conhecimento conteudal. Numa aula de lingua, as quatro competéncias linguisticas basicas
(ouvir, ler, falar e escrever) sdo parte do produto final e uma ferramenta para introduzir nova linguagem, praticar e
verificar a compreensao do conhecimento linguistico. Na aula de contelido, sdo um meio de aprender informacéo
nova e de demonstracdo do conhecimento do contetdo a lecionar. A estrutura e o estilo da linguagem séo,
geralmente, menos coloquiais e mais complexos (Deller & Price, 2007, p. 6).

Ainda relativamente a aprendizagem da lingua como disciplina, raramente ha tempo para construir a
“casa” com todos os seus detalhes (Marsh, s/d, p. 3). A aprendizagem de uma lingua € muito mais do que saber
0 Seu vocabulario e gramatica e proferir frases formadas corretamente. A linguagem e a comunicacao constituem
um dos aspetos mais complicados do comportamento humano. Aprender a lingua é uma coisa, mas aprender a
usa-a, conforme os diferentes propositos comunicativos, € outra questdo. As pessoas que partilham a mesma
lingua ndo a usam da mesma forma. Variam consoante as suas destrezas individuais (Marsh, s/d, p. 3).

0 CLIL proporciona aos alunos situacdes naturais para o desenvolvimento da lingua que se alicerca em
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outras formas de aprendizagem: “This natural use of language can boost a youngster's motivation and hunger
towards learning languages. It is this naturalness which appears to be one of the major platforms for CLIL's
importance and success in relation to both language and other subject learning.” (Marsh, s/d, p. 3).

Alias, nesta abordagem “a dual focused educational approach is used for the learning and teaching of
content and language with the objective of promoting both content and language mastery to predefined levels”
(Mehisto et al., 2008, p. 11). Coyle et al. (2010, p.14) resumiram as caracteristicas chave da pratica integrada CLIL
como envolvendo cenarios de aprendizagem que possuem potencial para desencadear objetivos e experiéncias de
ensino e de aprendizagem diversos e que constituem a sintese dos principais aspetos de boas praticas educativas.
S4o elas: contelido adequado (significativo, novo, relevante); incorporacdo da compreensao intercultural (onde a
cultura se aplica a formas de interpretacéo diversa; aperfeicoamento (individual, em pares e devidamente apoiado)
e progresso/desenvolvimento (sequéncias de aprendizagem, quer ao nivel do contetido, quer ao nivel da lingua,
adequadamente sustentadas, e as exigéncias cognitivas impostas para a sua progressao).

Na aula CLIL, os papéis do professor e do aluno sofrem alteraces relativamente ao protagonismo que
lhes é concedido. E fundamental aumentar o tempo de intervencdo do aluno (ST7 - Student Talking Time),
fomentando a sua autonomia e, por conseguinte, uma maior autorregulacdo do seu processo de ensino-
aprendizagem. E ainda fundamental possibilitar o desenvolvimento de competéncias comunicativas académicas
cognitivas, especialmente, a medida que progridem na concretizacao das atividades CLIL:

Learners need to develop a range of cognitive skills as well as language for thinking, they need to develop cognitive
academic language proficiency (CALP) so they can study curriculum subjects in a non-native language. (Bentley,
2015,p.20)

E importante ainda reduzir o protagonismo do professor, cujo papel passara por mentor e detonador de
aprendizagens significativas. “The first important consideration is the change from instructional to participative
classes. In addition, the change to more participative lessons should not only include teacher-student interaction, but
should also try to foment student-student interaction through cooperative and collaborative work.” (Vazquez & Ellison,
2018, p. 72). Com vista a criacdo de trocas linguisticas significativas, € importante que os alunos trabalhem juntos,
cooperem na concretizacdo das atividades e aprendam uns com os outros. A aprendizagem cooperativa também
facilita a producao e processamento linguistico, a medida que os alunos se entreajudam na compreenséo do contetido
e da lingua.

The teacher changes role from being the feeder of information to the manager of learning resources and the
facilitator of the learning process. Students learn to address problems with the teacher as a facilitator who guides
rather than instructs. The leamer is then able to take greater responsibility for the learning with the teacher
encouraging and supporting rather than directing the whole process. (Marsh, 2013, p. 81)

In learner autonomy the dominant social form of learning is group work. In an autonomous classroom, which is
regarded as a research laboratory, occasions for group work are much more numerous than in a traditional
classroom. It is clear that content subjects, with their rich potential for research and experimentation, add a new
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dimension to group work. They give it authenticity; one could even go so far as to say that content subjects may
enforce group work in the classroom. (Wolff, 2003, pp. 19, 20)

A autenticidade dos materiais usados para a lecionacdo dos diferentes contetdos aumenta a motivacao
para a autonomia do aprendente. A multimodalidade, nestas aulas, garante que os alunos recebam /nput e
produzam oufput de diferentes formas (visuais, orais,escritas, reafia), o que facilita e alarga o conhecimento, e,
também, proporciona aos alunos a oportunidade de usar diferentes estilos e estratégias de aprendizagem:

Multimodality in lessons ensures pupils will both receive input and produce output in different ways: visual,
spoken, written, hands-on and practical (Dale et al. 41). This facilitates and broadens understanding, but is also
a way to provide pupils with ‘modes’ that cater to different leaming styles and leaming strategies. (Fledderus,
Knoppert, Soesbergen, & Floor, s/d, p. 3).

A criacéo, selecao de materiais e recursos exigem trabalho de equipa, constante discussao, avaliacao

critica entre o professor de contetido e de lingua:

CLIL involves a high degree of collegiality, to mutually support and learn from and with each other (...) Both
content and language teachers stand to gain from observing each other teaching their specific subject. Good
CLIL teaching is a fusion of what is best practice in each of these areas. (Vazquez & Ellison, 2018, p. 76)

A monitorizacao do CLIL passa, na verdade, por um processo colaborativo entre o professor de lingua e
de contetdo, “de forma a assegurar beneficios mutuos no desenvolvimento pessoal e profissional. A colaboracao
nas diferentes fases do processo facilita o estabelecimento de um clima de confianca mutua, sinceridade e respeito,
clima esse decisivo para a concretizacdo das potencialidades formativas da observacdo de aulas.” (Reis, 2011, p.
19).

Concluindo, assumir o projeto CLIL é exigente, pois requer mudanca de praticas e o desenvolvimento de
competéncias inovadoras. O sucesso do programa ndo depende somente da competéncia linguistica do professor de
contelido, mas também da sua colaboracdo com o professor de lingua. Determina, também, uma adaptacdo da
metodologia e um uso mais estratégico de materiais e recursos: "Education of CLIL teachers should cover some
key areas: personal reflection, CLIL fundamentals, content and language awareness, methodology and assessment,
research and evaluation, learning resources and environment, classroom management, and CLIL management.”

(Vazquez & Ellison, 2018, p. 76).

2.2. A perspetiva do professor de contetido

A abordagem CLIL pressupde o ensino integrado de diferentes contetdos através de uma lingua adicional (L2).
A colaboracao entre o professor da disciplina de contetido e o professor da disciplina de lingua torna-se crucial, dadas
as especificidades metodoldgicas de cada uma: o professor de lingua deve prestar o apoio linguistico necessario para

que os alunos apreendam e assimilem o contetido académico. Releve-se, porém, que a fusdo da metodologia usada,
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quer pelo professor de lingua estrangeira quer pelo de contetdo, torna esta abordagem complexa. O professor de lingua
e de conteldo necessitam de adaptar a sua pratica diaria e adotar uma mentalidade interdisciplinar, que se opde
a uma visao monodisciplinar. Um professor de conteudo necessita de pensar como um professor de lingua,
desenvolvendo-se, desta forma, uma certa sensibilidade linguistica (Ellison & Santos, 2018, p. 47). A mudanca nao
se verifica somente ao nivel da lingua de instrucdo, mas também das metodologias e “mindsets” disciplinares
(Pavon & Rubio, 2010, p. 51).

Teachers undertaking CLIL will need to be prepared to develop multiple types of expertise; among others, in the
content subject; in a language; in best practice in teaching and learning; in the integration of the previous three;
and, in the integration of CLIL within an educational institution. (Marsh & Hartiala, 2001, p. 5) Teachers of
content areas should require basic knowledge of the didactics of the foreign language and, therefore, should
make an effort to train in methodology, as one of the prerequisites of this type of teaching is a change in
methodology to one of participative and communicative classes. (Pavon & Rubio, 2010, p. 51)

Como refere Mehisto et al. (2008, p. 27), sair da zona de conforto e trilhar um territério desconhecido € um
passo essencial nesta experiéncia. A abordagem CLIL pressupde, assim, uma estreita colaboracéo entre o professor
de lingua e o de contetido, contribuindo cada um com o seu conhecimento/experiéncia. A colaboracéo entre
professores pode incluir: a observacao de aulas mutua de forma regular e aulas lecionadas em regime de co-docéncia
com o objetivo de desenvolver o conhecimento especifico da literacia das disciplinas de contetido e de lingua; os seus
principios metodoldgicos e os desafios cognitivos inerentes no uso da lingua e na gestdo da aula. Planificar, preparar
0s materiais e definir as estratégias de suporte mais adequadas em conjunto fazem parte do trabalho colaborativo
que precede as atividades letivas. (Ellison & Santos, 2018, p. 47).

0 conhecimento disciplinar e pedagdgico-didatico do professor de contelido deve promover o
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos. Na verdade, o pensamento critico, a criatividade, a
comunicacdo e a colaboracao sao as competéncias de aprendizagem do século XXI, designadas como os 4Cs. O
método cientifico deve ser uma das metodologias usadas na lecionacdo de qualquer contetdo, pois desperta a
curiosidade e, a partir dela, a sala de aula é transformada num cenario mais atrativo, participativo e agradavel para
0 aluno e para o professor. Estes cenarios de aprendizagem significativa estimulam a promocéo das competéncias
acima enunciadas. Logo, a criacdo de contextos relevantes, significativos, deve estar presente nas atividades
desenvolvidas na sala de aula.

Este pressuposto esta presente na abordagem CLIL. Contudo, torna-se particularmente importante que o
professor de conteudo identifique, de forma minuciosa, os conceitos principais and “big ideas” (selecionar informacao
critica, identificar principios chave, usar diferentes estratégias de compreensao), ou seja, faca a destrinca entre o
que é essencial e acessorio: 0 que constitui o pilar da aprendizagem de qualquer contetido disciplinar. Além disso, a
utilizacdode metodologias que envolvam os alunos nas atividades propostas contribui para a consolidacao dos tais

conceitos e estratégias de aprendizagem na meméria a longo prazo: “in the form of solid subject-related cognitive
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schemata or mental models. Having easy access to these cognitive schemata frees up shortterm memory, through
which all learning must pass, so it can concentrate on new learning” (Mehisto & Ting, 2017, p. 7).

A linguagem académica da L2, nesta abordagem, constitui o acesso para o conhecimento e para as
competéncias dos contetdos disciplinares. Por isso, 0 professor de contelido deve fazer uso de estratégias de scaffolding
que auxiliem a consolidacao do conhecimento académico na memaria a longo prazo, permitindo aos alunos, concentrados
na aprendizagem de novos conceitos, espaco para aprofundar esse conhecimento, adicionando-he informacéo
suplementar.

It is essential in CLIL classrooms to focus on the leaming of core subject concepts and big ideas along with
related academic language as these are the Foundation for future leaming. Once this has been accomplished,
the students will be better placed to learn addtional details. (2017, p. 13)

0 scaffolding ¢ uma poderosa ferramenta de aprendizagem. No contexto desafiante da abordagem CLIL, além
de poderosa, € indispensavel, pois constitui-se um instrumento essencial na ajuda que proporciona aos alunos,
guando se confrontam com o desafio de aprenderem contetdo através de uma lingua estrangeira (L2). Este é o “/npuf’
que 0s alunos necessitam na sua aprendizagem. Além do mais, alimenta o pensamento critico, quer em relacao ao
contelido, quer em relacao a lingua. Em Ultima analise, auxilia 0s alunos a envolverem-se na aprendizagem e a atingirem
as metas curriculares da disciplina (Mehisto &Ting, 2017, p. 121).

Vygotsky (1978) introduced the term *zone of proximal development' (ZPD) to describe the kind of learning which
is always challenging yet potentially within reach of individual learners on condition that appropriate support,
scaffolding and guidance are provided. In settings shaped by social- constructivist approaches, the teacher's role
involves facilitating cognitive challenge within an individual's ZPD. This involves the teacher in maintaining a
balance between cognitive challenge for learners and appropriate and decreasing support as leamers progress.
(Coyle etal., 2010, p. 42)

A consciéncia linguistico-comunicativa por parte do professor de contetdo e dos alunos pode ajudar neste
processo de aprendizagem, se o professor aumentar as atividades designadas como “exploratory talk and writing’, nas
quais 0s alunos manifestam o que pensam sobre as tematicas apresentadas; o professor, por sua vez, ajuda a
aprofundar as novas aprendizagens, tornando, sempre que oportuno, visiveis as lacunas ao nivel do contetido e da
lingua (Mehisto &Ting, 2017, p. 40).

A abordagem dual, nas aulas CLIL, segundo Vazquez e Ellison (2013) torna a aprendizagem e 0 ensino
muito mais exigentes: quer professores, quer alunos estarao forcosamente mais envolvidos cognitivamente. Este
envolvimento € uma consequéncia das multiplas tentativas em compreender os contetdos, conceitos das
disciplinas, ou em descodificar as mensagens transmitidas através de um outro cddigo linguistico e, depois,
expressar compreensao das mesmas.

0 emprego dos dois codigos linguisticos ocorre com frequéncia, em contextos informais (L1 e L2). Contudo,

quando se produz trabalho académico escrito, é essencial exigir a separacao dos codigos das duas linguas. Designa-
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se por “franslanguaging’ o uso simultaneo de, pelo menos, duas linguas para a aprendizagem e envolve falar, ler
e/ou escrever sobre um topico numa lingua, e, depois, falar e escrever sobre a mesma tematica noutra (Mehisto &
Ting, 2017, p. 19).  Se usado intencionalmente, este procedimento pode enriquecer a abordagem CLIL, uma vez que
facilita a compreensdo conceptual mais aprofundada; auxilia os alunos a codificar as aprendizagens na sua
memoria; e permite uma recuperacao dessa aprendizagem, a partir da memoria. Pode ser uma estratégia eficaz, a
utilizar pelos professores de contetido, que nao se sintam téo confortaveis com a L2. Nao s6 em contextos linguisticos
mas também em contextos culturalmente diversificados, a sua utilizacao, como estratégia, podera ser incrementada
se dai advir maior proficiéncia horizontal e vertical em/ou entre duas ou mais linguas (Mehisto & Ting, 2017, p.
40).

O estabelecimento de objetivos claros, quer para o conteudo quer para a lingua, ndo sé
proporciona um foco na planificacdo das aulas, como facilita o desenvolvimento, a escolha, a
adaptacdo e/ou criacdo de recursos. E, também, um importante ponto de referéncia para a
avaliacado das aprendizagens quer formativas, quer sumativas (Mehisto & Ting, 2017, p. 29).

Vazquez e Ellison (2013) referem que esta abordagem solicitou um novo olhar sobre a questéo da “centralidade”
na sala de aula. Esta centrada no pensamento, ou seja, na criatividade, na resolucéo de problemas, e no pensamento
critico. Como é participativa e dialdgica, envolve quer professores quer alunos na procura de diferentes estratégias de
apreender o contetdo e formas de o expressar, compreender e comunicar. Exige, por isso, auto-conhecimento e
autorregulacdo da aprendizagem, e ndo mera transmissao de conhecimentos. Assim, o que se pretende é a demonstracéo,
compreensao, aplicacao, analise, sintese e avaliacdo da informacao.

This requires a consideration of student output - of expressing understanding and use in and beyond the
classroom. A lot of what goes on in the CLIL classroom involves practical application of knowledge through
problem solving tasks and cooperative learning. Teachers must aim to achieve a balance of cognitive and
linguistic demands when designing materials and tasks whilst ensuring the quality of subject concepts as well as
providing opportunities to demonstrate and develop thinking skills. These, in turn, will be opportunities for
teachers to check the success of their teaching and the extent of student learning. The above are decisions
teachers have to make before they enter the CLIL classroom and could be termed as the 3 Ms {medium, methods
and materials). (Vazquez & Ellison, 2013, p. 73)

2.3. A perspetiva do professor de lingua

A aprendizagem integrada de conteldos, através de uma lingua estrangeira, constitui uma abordagem
educativa de sucesso na era global em que vivemos, conforme estudos realizados e publicacdes o comprovam. A
sua popularidade nao significa que seja de facil implementacdo. Na verdade, o CLIL consiste na fuséo/ integracao
de didaticas disciplinares, que, no contexto em que vivemos, levou a inovacao na esfera educacional, que implica
uma alteracao do “status quo” (Coyle et al., 2010). Estes dois considerandos constituem um desafio para os

professores de contelido e de lingua, que se veem na contingéncia de cooperarem e partilharem competéncias,
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planificarem, ponderarem sobre as melhores estratégias e atividades mais adequadas, observarem aulas, adaptarem e
desenvolverem materiais, criando uma sinergia no sentido de baixar os niveis de stress laboral e trabalharem com
mais objetividade/ eficacia nos objetivos a atingir.

CLIL programs have always tended to include the teaching of the target language as a subject parallel to its being
used as a vehicle for content-matter learning [...]. In many cases in secondary education, though not all, this
involves different teachers who work in tandem, a language teacher and a subject teacher who conveys the
content through the same language as that used by the language teacher. (Garcia, 2009, p. 155)

Esta fusdo de areas disciplinares converte a aprendizagem em algo mais relevante e integrado para os
alunos e prepara-0s para 0s contextos em que mais tarde se vao inserir.

One change brought about by the new technologies and lifestyle change concems the learners’ mindset.
Generation Y (1980-1995) and Generation C (also known as Generation Z, 1995-2015) have been and are being
increasingly exposed to advanced technology at a very young age in the form of game consoles, mobile
communication and entertainment devices, personal computers, the Internet and so on. Such technology may
be harder for older generations to adapt to, they having been brought up with different thinking conventions; but
young people growing up with this technology are prone to developing a mindset to which educators need to
respond. This has been described as a desire to ‘learn as you use, use as you learn’ and differs from the older
experience of ‘learn now for use later'. (Marsh et al., 2010, pp. 9,10)

Na medida em que os professores de lingua necessitam munir os alunos com o apoio linguistico que lhes
possibilite assimilar a linguagem académica das disciplinas de conteldo, as aulas de lingua desempenham um
papel vital e multifacetado na abordagem CLIL. Os alunos estardo expostos a uma variedade linguistica maior do
que numa aula de lingua meramente focada na aprendizagem da lingua pela lingua. Vasquez e Ellison (2013)
referem que é errado assumir-se que o ensino tradicional da lingua, baseado em estruturas linguisticas e gramatica,
de uma forma geral, tenha a ver com o ensino de um contetido. No seguimento deste raciocinio, Coyle (2007) afirma:
“CLIL demands a reconceptualisation of the role of language in CLIL settings from language learning per se (based on
grammatical progression) towards an approach which combines learning to use language and using language to learn”
(p. 552). No mesmo documento, define “comunicacao” como a capacidade de se utilizar uma lingua adequadamente
em aulas de conteudo, dando aos alunos a oportunidade de participarem ativamente na negociacao do mesmo.
Desta forma, a lingua torna-se um instrumento e nado um objetivo em si mesma.

In some specific contexts, a lack of motivation toward language learning per se presents particular challenges,
whereas in others, influxes of children without prior language competence in the mainstream language require
specific approaches to encourage rapid language acquisition. Quite simply, the landscape is dynamic and the
rate of change is rapid. (Coyle, 2018, p. 169)

0 ensino de linguas estrangeiras exige, por isso, aos seus professores, uma mudanca quanto as
metodologias e a percepcdo do seu papel em contextos CLIL, proporcionando aos alunos a oportunidade de

aquirirem competéncias linguistico-comunicativas necessarias para assimilacao do conteudo.
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In other words, the language needed in CLIL settings does not necessarily follow the same grammatical
progression one would find in a language-leaming setting. Therefore, in addition to making choices about the
grammatical forms needed to support language leaming in context, an alternative approach to support language
using in CLIL classrooms is required. (Coyle et al., 2010, p. 49). Segundo Coyle et al. (2010), a aprendizagem
da lingua relaciona-se com a sua apreensao consoante a necessidade dos individuos durante o processo de
aprendizagem e, nesta acecao, ndo se pode antecipar tudo o que vai acontecer, estimulando o professor a
explorar novas formas de capturar a linguagem “in situ”. Além disso, conduz & necessidade de definir como o
desenvolvimento linguistico (aprendizagem da lingua) ser sistematicamente alcancado através de uma continua
reciclagem para um cada vez maior aprofundamento linguistico. Atente-se na espiral abaixo (Figura 2), onde se
pode observar uma progressao em sentido ascendente em vez de uma progressao baseada na cronologia
gramatical gradual (Coyle et al., 2010, p. 51).

Grammar gains
Language learning

Communication
Language using

Figura 2 - The Spiral Language Progression (Coyle et al., 2010, p. 52)

Em cenarios CLIL, os alunos ndo apresentam, todos, o mesmo nivel de conhecimento relativamente a
competéncias cognitivas e linguisticas. Alguns apresentam um desenvolvimento cognitivo mais elevado do que linguistico
da lingua estrangeira usada (L2). O que se pode, pois, fazer para munir os alunos da linguagem adequada para
acederem aos contetidos académicos? Os professores de lingua devem efetivamente tornar explicita a relacao entre
0s objetivos linguisticos e os de conteldo, planificando e analisando cuidadosamente o tipo de linguagem que vai
ser essencial.

0 triptico linguistico, uma imagem conceptual criada por Coyle (2002), contempla: “Language OF
learning; Language FOR learning e Language THROUGH leaming”, isto é, aprendizagem de, para e através da
lingua. Este triptico da visibilidade a progresséo linguistica em aulas CLIL: ajuda, por um lado, o professor a integrar
0 conteudo académico cognitivo com a aprendizagem da linguagem e, por outro, a planificar o processo de
comunicacao nos trés momentos distintos, acima explicitados. O professor de lingua estranggira, na sua aula e em
colaboracao prévia com o professor de contelido, selecionara e disponibilizara a linguagem necessaria para 0s
alunos acederem a conceitos basicos e competéncias a desenvolver para um determinado tema ou tdpico,
considerando os trés Cs, “Content”, “Cognition” e “Culture” (Language OF learning), bem como as estruturas

linguisticas necessarias para trabalhar em grupo ou em atividades de interacao com 0s seus pares e o proprio
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professor: “discussion skills, effective group work skills e research skills (Language FOR learning). No final do
processo, nova linguagem emerge em resultado do envolvimento dos alunos em atividades exploratorias e de
enriquecimento da sua capacidade critica (Language THROUGH learning).

A metodologia adequada deve ser, pois, interativa, participativa e comunicativa, e ndo instrucional,
caracterizada apenas pela aprendizagem da lingua baseada na progressao gramatical, na leitura e audicao de
textos. A abordagem comunicativa sugere que a aprendizagem da lingua envolva a sua utilizacdo em cenarios
interativos auténticos, que facilitem o desenvolvimento das competéncias comunicativas, ao invés de se centrar
exclusivamente no ensino-aprendizagem arido da gramatica.

Therefore, to be a ‘teacher of language' in the content class is related to facilitating students' use of the language,
helping them to use it effectively in all the language skills when dealing with content and not becoming a language
teacher in the traditional sense. (Vazquez & Ellison, 2013, p.72)

Assim sendo, a implementacdo de estratégias como “Inquiry-based learning”, em que os alunos seguem
métodos e praticas semelhantes as da investigacéo cientifica, para a construcdo do conhecimento, possibilita uma
experiéncia de aprendizagem linguistica mais auténtica e apela ao uso do pensamento critico, pois terdo de
escrutinar o essencial do acessorio; fazer a distingéo entre factos e opinides; avaliar a validade e a aplicabilidade
da informacéo investigada; sintetizar factos e evidéncias; analisar, sintetizar e organizar os dados da investigacao;
por a prova as suas opinides, argumentando e persuadindo 0s seus pares; apresentar solucdes para os problemas;
e ponderar o feedback obtido. Este processo pode ser, inicialmente, altamente orientado, e acabar por ser conduzido
pelos proprios alunos, sempre com alguma supervisao do professor (Mehisto & Y.L. Ting, 2017, p. 66). Com efeito,
um aumento efetivo da manipulacao e do uso linguistico pelos alunos (ST7- Students Talking Time), e consequente reducao
da intervencao do professor (777- Teachers talking Time), s6 € possivel com o incremento de atividades de caracter
colaborativo e cooperativo, entre o professor e o aluno e entre o aluno e 0s seus pares.

The ‘new’ role of teachers does not only involve prior collaboration, but also entails a complete change in the
pedagogical strategies used in the classroom which is sometimes difficult to achieve. The first important
consideration is the change from instructional to participative classes. It would not be effective to teach the same
content, the same way, with another language, but to make students gain understanding of content through its
manipulation and use. In addition, the change to more participative lessons should not only include teacher-
student interaction, but should also try to foment student-student interaction through cooperative and
collaborative work. (Vazquez & Ellison, 2013, p. 72)

Além disso, como referido por Vazquez e Ellison (2013, p. 72), no contexto CLIL, o desenvolvimento das
competéncias comunicativas interpessoais basicas (BICS - Basic Interpersonal Communicative Skills) e a
proficiéncia linguistica académica cognitiva (CALP- Cognitive Academic Language Proficiency), ou seja, a capacidade
de usar a lingua, para objetivos comunicativos, e a capacidade para usar a linguagem académica das disciplinas

de conteudo, devem ser tratadas simultaneamente.
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Concluindo, a funcdo do professor de lingua estrangeira deve ser: proporcionar 0 apoio linguistico na
vertente consultiva e de aconselhamento ao professor de contetdo, antes, durante e depois da concretizacdo das
atividades CLIL, desenvolvendo léxico e terminologia da disciplina, fungdes linguisticas e competéncias comunicativas,
proprias do contexto de aprendizagem de uma aula de lingua, a que os alunos vao recorrer numa aula CLIL.
Poderiamos chamar-he um ensaio linguistico para uso posterior. Quer os professores de contetdo quer os de lingua,
com a observacao mutua das suas praticas, ttm uma oportunidade Unica de refletirem e melhorarem o seu
desempenho. Uma abordagem CLIL eficaz resultara da fusdo das melhores praticas metodologicas de cada uma
das disciplinas:

For example, the content teacher may leam how the language teacher sets up communicative tasks and task-
based learning, which may be adapted to fit the subject material of the CLIL class. The language teacher may
learn about the intellectual demands of the content subject, what is expected of the student in classes given in
their mothertongue, the type of questions asked and level of thinking required to answer them. (Vazquez &
Ellison, 2013, p. 76)

24,  BICS e CALP

A distincdo concetual, entre BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills) e CALP (Cognitive Academic
Language Proficiency), foi introduzida por Jim Cummins em 1979: “BICS refers to conversational fluency in a language
while CALPrefers to students’ ability to understand and express, in both oral and written modes, concepts and ideas that
are relevant to success in school.” (Cummins, 2008, p. 3). Esta distincdo concetual formalizava a diferenca entre fluéncia
conversacional e proficiéncia académica linguistica como duas realidades distintas do constructo “Proficiéncia Linguistica”.
Muitos alunos bilingues experienciavam praticas instrucionais e avaliativas discriminatérias, uma vez que esta distingao
era desconsiderada.

Esta visdo contrariava Oller (1979), que defendia que todas as diferencas individuais na proficiéncia
linguistica poderiam ser explicadas unicamente por um fator que ele denominou de“Proficiéncia linguistica global”.
Contrariando esta visdo, Cummins (2008) afirma que a proficiéncia linguistica académica se desenvolve através
da interacdo social (BICS), desde o berco, e que, nos primeiros anos de escolaridade, comeca a sofrer
diferenciacdes, refletindo o modo como as criancas adquirem a linguagem formal, da qual necessitam para
progredirem ao longo da sua escolaridade. Além disso, o conceito CALP €, nesta fase, especifico do contexto social
da escola, assim como o conceito “academic”: “Academic language proficiency can thus be defined as “the extent
to which an individual has access to and command of the oral and written academic registers of schooling.” (Cummins,
2000, p. 67).

Ainvestigacao realizada por Cummins (2001) no Canada, com alunos imigrantes, concluiu que, em média,
S80 necessarios 2 a 5 anos, para os alunos adquirirem fluéncia ao nivel conversacional; e de quatro a sete anos, para o

desenvolvimento da fluéncia em linguagem mais técnica e académica, dependendo de varidveis como o nivel de
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proficiéncia linguistico, a idade, o inicio da frequéncia da escola, o nivel de proficiéncia académica na lingua materna
e do apoio pedagdgico prestado aos alunos para colmatar as caréncias existentes.

0 contexto em que a comunicacdo acontece, segundo Cummins (2008), pode ser “context-embedded
communication’ e “context-reduced communication’. Na primeira situacao, o leitor, 0 ouvinte tem acesso a auxiliares
como as expressoes faciais, 0s objetos, 0s gestos que tornam a informacao percetivel. Num contexto desprovido destes
suportes, como € o segundo caso, 0 grau de dificuldade na compreensdo da mensagem complica-se. Assim, a
linguagem pode ser mais ou menos exigente do ponto de vista cognitivo. Tudo depende do grau de abstracéo e
exigéncia do ponto de vista da reflexdo critica. Quanto maior a exigéncia do ponto de vista cognitivo, maior exigéncia do
ponto de vista da analise, em resultado de uma linguagem mais especializada e abstrata (Cummins, 2008).

Concluindo, no contexto CLIL a aprendizagem da lingua deve ser contextualizada e devidamente
sustentada pelos professores e através dos mais diversos recursos. As tarefas inseridas nas Competéncias Basicas
de Comunicacdo Interpessoal (BICS) sdo menos exigentes do ponto de vista cognitivo, necessarias na interacao
social diaria, como, por exemplo, as saudacdes entre alunos e professores na sala de aula, em outros contextos sociais
do dia-a-dia e em alguns exercicios como os de correspondéncia e identificacao.

0 tipo de linguagem usada na lecionacao das disciplinas de contelido é de caracter formal e abstrato e,
por isso, mais exigente do ponto de vista cognitivo. Os professores devem proporcionar aos alunos as estratégias de
apoio adequadas. Neste contexto, tarefas como a interpretacéo de evidéncias/factos, a justificacao de opinides, a

formulacao de hipéteses enquadram-se no desenvolvimento da Proficiéncia Linguistica Académica Cognitiva (CALP).

2.5. Estratégias de scaffolding para a aprendizagem do conteiido e da lingua

0 psicologo Lev Vygotsky criou o termo Zone of Proximal Development (ZPL) “com o intuito de lidar com
dois problemas praticos da psicologia educacional: a avaliacdo das capacidades intelectuais das criancas e a sua
avaliacdo em contexto escolar”. (Wertsch, 1985, p. 67). Vygotsky definiu o0 ZPD como a distancia entre o nivel de
desenvolvimento atual, determinado pela resolucdo de problemas de forma independente, e o nivel potencial
determinado através da resolucéo de problemas sob orientacdo de um adulto ou em colaboracéo com os seus pares
mais avancados em termos de cognicao (Wertsch, 1985). Vygotsky foi um defensor da teoria socioconstrutivista da
educacao, na qual a comunidade e a cooperacao desempenham um papel importante na construcao de significados
(pp. 67-68).

Ainvestigacdo de Jerome Bruner (1983, cit. in Fleer, 1990) sobre Scaffo/ding aprofundou o processo de
construcao social da aprendizagem e permitiu a aplicacéo direta da teoria de Lev Vygotsky sobre a construcao social
do conhecimento, no contexto da sala de aula. O termo Scaffolding definia a aprendizagem como um processo de

construcao social, em oposicao a uma orientacao mais individualista de Piaget, tendo sido definido por Bruner como
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a descricao do processo da interacdo entre a crianca e o professor, que facilita com sucesso a evolucao concetual
(Fleer, 1990, p. 116). Esta metafora torna explicito o papel do professor no processo de ensino-aprendizagem como
a seguir se clarifica.

The teacher actively models or instructs and assists children based on a shared understanding of their
present scientific knowledge. The teaching-learning process is shared to facilitate optimum learning.
Learning is viewed, not as an individual construction of knowledge, but rather through the joint
construction of knowledge within historical and culturally defined contexts. (Fleer, 1990, p. 116)

0 scaffoldingnao € mais do que uma variedade de medidas temporarias e de mecanismos que pretendem
alimentar o pensamento critico, o envolvimento dos alunos nos seus processos de aprendizagem, bem como a sua
autonomia. As estratégias implementadas, neste ambito, constituem o /nput para a sua aprendizagem, cada vez
mais significativa, ajudando-os a ultrapassar os desafios inerentes aos contetdos disciplinares, através de uma
lingua estrangeira, e a aprender novos contelidos relacionados, ou seja, a produzirem output mais complexo, em
termos de processos cognitivos:

The helping and inspiring hand of scaffolding can be offered to students by teachers or other adults, by
more knowledgeable and experienced students, and/or by learning materials. Ultimately, scaffolding aims
to support students in progressively moving towards not only improving their knowledge and skills base,
but also becoming more independent learners.” (Mehisto &Ting, 2017, p. 121)

O obijetivo principal das estratégias de Scaffolding é ajudar a construir ambientes de aprendizagem
linguistica e cognitivamente desafiantes. Desta forma, a aprendizagem sera potencializada. Este espaco ou zona
onde os alunos sao constantemente desafiados intelectualmente, e, a0 mesmo tempo, estimulados e ajudados a
superarem-se, denomina-se, como anteriormente referido, por ZPD. As estratégias de Scaffolding, ricas em termos
linguisticos e de contelido, podem maximizar a abrangéncia da ZP0, um espaco dindmico e em mudanca, em
termos de aprendizagem e de autonomia, quer em relacao a proficiéncia linguistica, quer em relacdo ao aprender

a aprender, no incremento da motivacdo para irem mais além e de forma mais auténoma (Figuras 3 e 4).

Figura 3 - The ZPD (Zone of Proximal Figura 4 - The ZPD (Zone of Proximal Development)
Development) with content scaffolding with content and language scaffoldin
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Instead, rich scaffolds can support students in understanding content and language (the input), in testing
and organising their thinking, in building narratives about content and in applying their learning (the
output) and in learning how to learn while also building a desire to learn more. Equally importantly, in
language classes, content scaffolds need to be offered concurrently with the language scaffolds to make
language learning more meaningful and hence more durable. In addition students also need scaffolds to
help them become autonomous language learners. (Mehisto & Ting, 2017, p. 123)

A reducao do filtro emocional, que acontece com a implementacéo das estratégias de scaffolding, é
essencial; a sua consequéncia direta é 0 aumento do empenho e da capacidade de realizacao e sucesso do aluno.
Com efeito, se, por um lado, predispde os alunos para a aprendizagem, motivando-os, por outro, contribui para
minimizar os niveis de ansiedade, ajudando-0s a gerir a carga cognitiva, a autorregular a sua aprendizagem, a
trabalhar com os outros e a experienciar o sucesso. Mehisto e Ting (2017) acrescentam que o scaffolding evita a
sobrecarga cognitiva que os alunos tém de enfrentar na aprendizagem de contelidos, através de uma lingua
adicional, que constitui mais um obstaculo ao desafio que enfrentam, libertando-lhes memaria operacional, o portao
de entrada de toda a aprendizagem, e aumentando a ZPD, apropriando-se da sua propria aprendizagem, tornando-
Se, por isso, mais auténomos.

0 scaffolding pressupde, entre outras estratégias a implementar, uma analise cuidada da linguagem necessaria
para a realizacao das tarefas, nas disciplinas de conteudo, por parte do professor de lingua (/anguage of learning
and language for learning); suscitar interesse, curiosidade; ativar conhecimento existente; permitir o uso da lingua
materna (L1) em situacdes especificas como a ativacdo do conhecimento tido sobre o tdpico a abordar na disciplina
de contetido; dar tempo aos alunos para pensarem sobre as tarefas propostas e questionarem; ajudar os alunos a
estabelecerem ligacdes com tarefas executadas anteriormente; estimular atividades de leitura/escrita e de
compreensao/expressao oral interativas; sequenciar e compartimentar as tarefas, tornando-as mais acessiveis;
proporcionar assisténcia antes, durante e depois da tarefa proposta; usar material visual e realia; demonstrar,
sempre que possivel, as tarefas exigidas; construir glossarios, bancos de palavras; fornecer as caracteristicas das
diferentes tipologias de textos; usar textos modelo para a producéo de linguagem; e, muito importante, facultar feedbacks
construtivos; encorajar a autorreflexao e a reflexdo com os pares sobre a aprendizagem realizada. Estas estratégias devem
ser usadas para as competéncias recetivas como a leitura e a audicdo, mas também para as produtivas como a

expressao oral e escrita.
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Atente-se nos seguintes exemplos praticos (Bentley, n.d., p. 70):

Scaffolding audicdo e leitura

Scaffolding speaking and writing

@ Preparar o contexto dos textos e o
conhecimento factual do topico em estudo;

e Ensinar ou elicitar vocabulario novo;

@ Solicitar aos alunos que sublinhem linguagem
chave ao nivel vocabular e da construcao frasica;

@ Analisar com 0s alunos as razdes que levam a

e Examinar o que vai ser dito ou escrito;

e Proporcionar modelos antes de uma
atividade oral ou escrita;

@ Auxiliar os alunos na detecdo da linguagem

necessaria ao nivel frasico e vocabular;

utilizacio de determinada linguagem: ® Usar organizadores visuais para recolher

e sar organizadores visuais para que 0s alunos ideias que 0s alunos possam vir a usar;

possam tirar notas & medida que ouvem ou leem:; ® Ajudar os alunos a pensarem sobre quem e 0 porqué

e Apresentar uma grande variedade de do que estao a escrever ou a falar.

diferentes tipologias de textos, quer escritos, quer orais.

Concluindo, “The ultimate goal of scaffolding is to help students develop the knowledge skills and attitudes

they need to self-scaffold and to become more autonomous learners” (Mehisto & Ting, 2017, p. 182).

2.6. Aimportancia da cultura no CLIL

Para que a abordagem CLIL promova uma aprendizagem efetiva, ndo se deve negligenciar o facto de que a
interdependéncia, entre os diferentes elementos CLIL, se fortalece quando as ligacdes entre lingua, processamento
cognitivo e cultura sdo explorados (Coyle et al., 2010). O que se entende, pois, por cultura e qual o papel que
desempenha nesta abordagem dual? A definicao de cultura, por natureza, nao é consensual, dados os aspetos da
vida humana que abrange. Brown (Brown, 2000, p. 179), por exemplo, refere o seguinte sobre este conceito; “The mental
constructs that enable us thus to survive are a way of life that we call ‘culture’.” (p. 179). A cultura estabelece, de facto,
para cada individuo, um contexto comportamental cognitivo e afetivo, isto €, um modelo que orienta a sua relacao
pessoal e social. Esta percecao é naturalmente subjetiva, dado que envolve uma filtragem da informacao ainda
antes de ser armazenada na memoria, resultando, depois, numa forma de consciéncia seletiva. Assim sendo, é
evidente que a cultura, como um arraigado conjunto de comportamentos e modos de percecao, condiciona imenso
a aprendizagem de uma segunda lingua. Na verdade, uma lingua faz parte de uma cultura e uma cultura é parte
integrante de uma lingua; as duas estao intrinsecamente interligadas e, caso se tenha a pretensao de separar uma
da outra, perde-se a mutua significancia. A aquisicdo de uma segunda lingua implica, por isso, a aquisicao de uma
segunda cultura.

Seguindo este raciocinio, se a cultura determina 0 modo como interpretamos o mundo, e usamos a lingua
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para expressar essa interpretacdo, a abordagem CLIL abre a sala de aula a uma nova realidade intercultural. Os
alunos tém, assim, a oportunidade de experienciar realidades interculturais mais ricas do que aquelas que lhes sao
facultadas em cenarios monolingues, fundamentais para um conhecimento mais aprofundado acerca do conceito
de cidadania global. Esta possibilidade constitui, com efeito, um desafio enorme para os professores, na medida
em que tém de ser mais proativos no desenvolvimento de parcerias, ao nivel da comunidade em que se inserem,
usando as tecnologias e as metodologias adequadas no estabelecimento destas conexdes. (Coyle et al., 2010, p.
52).

Como ja foi referido em seccdes anteriores, a interacao é essencial na construcdo da lingua, da reflexdo
e da cultura. Em contextos de aprendizagem da lingua materna (L1), os significados e os valores sdo assimilados
“in foco”, em simultaneo com o desenvolvimento da linguagem, o que pressupde que a lingua faca parte do que
definimos como cultura e a reflita intrinsecamente. Face ao exposto, a cultura, associada a uma lingua, nao pode
ser apreendida em meia duzia de aulas: “Cultural awareness may focus on knowledge about different cultures, but
the move towards intercultural understanding involves different experiences.” (Coyle et al., 2010, p. 53).

Em suma, a compreensao e as competéncias interculturais devem ser desenvolvidas através da interacao,
em contextos diversos e com protagonistas variados (0s seus pares, professores e outros recursos em e através da
lingua estrangeira adotada no projeto) - nivel micro -, para que novas situacdes, resultado do trabalho colaborativo
na construcao de significados, permitam aos alunos adequarem o seu discurso de forma significativa, de maneira a
expandirem o seu proprio conhecimento - nivel macro -, que devera ultrapassar as fronteiras da sala de aula.

[...] inorder for CLIL to have a cultural impact, learners need to engage in interactive and dialogic learning within
the classroom and beyond. CLIL potentially offers a wide range of opportunities for intercultural interaction and
has a fundamental role to play. The extent to which CLIL is successful will depend on the intercultural
ethos of the classroom. (Coyle et al., 2010, p. 53)

2.7. Avaliagao

Avaliar o processo de ensino e de aprendizagem nao é uma tarefa simples, pois insere-se num contexto
muito complexo, condicionado por “fatores situacionais de variada ordem: valores politicos, sécio-culturais,
educacionais; tendéncias e tradicdes da educacdo escolar; a cultura institucional; e as expetativas da familia ou da
comunidade” (Vieira & Moreira, 2011, pp. 13,14). Deve, pois, constituir um momento fundamental de emissao de
juizo de valor sobre o grau de qualidade de todo o trabalho pedagdgico, tanto dos professores como dos alunos,
devendo “assentar na reflexdo, experimentacéo, regulacéo e negociacdo, um projeto sempre inacabado e que se vai
construindo a medida que professores e alunos se interrogam acerca do que (nao) faz sentido na educacéo” (Vieira,
2014, p. 4).

Os professores estao conscientes dos desafios intrinsecos a avaliacdo do progresso dos alunos, na medida

em que os procedimentos de avaliacdo sumativa e de avaliacéo formativa acompanham todo o processo de ensino
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e de aprendizagem. Todavia, na abordagem CLIL, a avaliacdo implica desafios ainda mais complexos, uma vez que
esta em causa uma abordagem pedagégica dual. Mehisto e Ting (2017, p. 213) afirmam que o objetivo primeiro da
avaliacdo formativa na abordagem CLIL deve ser apoiar a aprendizagem, quer do conteudo quer da lingua, assim
como desenvolver a sua literacia avaliativa, ou seja, a efetiva capacidade de avaliar a sua propria aprendizagem (ao
nivel do contetido e da lingua), tirando conclusées, e implementar alteracées que promovam o seu crescimento.

Na verdade, numa abordagem metodologica, onde se deve privilegiar a aprendizagem dialdgica, séo criadas
oportunidades durante as quais é permitido aos alunos testarem os seus conhecimentos. A aprendizagem dialdgica
coloca o aluno no centro deste processo, criando-se, por essa razao, imensas oportunidades de avaliacao das suas
competéncias comunicativas e cognitivas. Ao invés, 0s cenarios com uma elevada intervencéo do professor acarretam
uma reduzida verbalizacao por parte dos alunos, restringindo a capacidade do professor e dos alunos, em aferirem
as necessidades ao nivel da aprendizagem (mas também do proprio ensino).

Segundo Mehisto e Ting (2017), a avaliacdo sumativa serve o propdsito de demonstrar que os objetivos,
previamente e claramente apresentados, foram atingidos. A este propésito, afirmam que, do ponto de vista do aluno,
para que a avaliacao seja imparcial e equitativa, os alunos devem atempadamente aceder e compreender os objetivos
da aprendizagem e os critérios definidos. A transparéncia deve imperar em todo o processo.

Intended learning outcomes provide a powerful positive reference point for assessment of leaming,
if those outcomes are Specific Measureable, Achievable, Realistic, Time bound, Engaging and Relevant,
If they are not SMARTER, outcomes may instead demotivate learners and undermine learning. (Mehisto
&Ting, 2017, p. 211)

Duas condicdes devem pesar nesta balanca: por um lado, toda esta engrenagem necessita de atencéo
relativamente ao nivel linguistico, bem como as suas caréncias ao nivel da aprendizagem; por outro, € essencial
que os alunos estejam conscientes do objetivo da avaliacdo. A linguagem académica usada na avaliacdo sumativa
nao deve constituir um obstaculo para a demonstracéo dos conhecimentos relativos aos contetidos em causa. Por
isso, é fundamental proporcionar aos alunos o apoio adequado e necessario.

Assim, a avaliacdo em CLIL deve ser sumativa e formativa. A primeira tem como desiderato a avaliacdo
da aprendizagem dos alunos em termos de conteudo de aprendizagem, num tempo especifico. Acontece,
geralmente, no final de uma unidade, de um periodo escolar, de um curso. Quanto a formativa, o objetivo é avaliar
para a aprendizagem; € regular, continua, ajudando-nos a percecionar o quanto e 0 como 0s nossos alunos estao
a aprender, tornando-se uma importante e efetiva fonte de feedback sobre o seu progresso, o que nos permite
reformular estratégias, materiais e tarefas.

Concluindo, é essencial que cologuemos o aluno no centro do processo. Uma vez que a avaliacdo vai
servir de ferramenta para a aprendizagem, quer do contetdo quer da lingua, as conclusées obtidas a partir de

ambas deverdo ser objeto de analise, por parte dos alunos e por parte dos professores. Este procedimento
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conduzira, com efeito, a mudancas na pratica letiva dos professores e/ou nos métodos de aprendizagem dos alunos,

tendo em vista um maior sucesso.

2.8. A centralidade do ensino e colaboracdo docente

Como se pode concluir, a implementacdo do CLIL nas escolas portuguesas requer uma lideranca forte e
com visdo, bem como a colaboracdo estreita entre os professores de contelidoe de lingua, como forma de potenciar
0 seu crescimento/desenvolvimento profissional.

Forte e Assuncao Flores (2013, p. 102), num estudo denominado “Teacher collaboration and professional
development in the workplace: a study of Portuguese teachers”, concluem que, de uma forma geral, os professores
afirmam que os problemas ao nivel da colaboracdo dependem mais de questdes organizacionais e estruturais,
como o tempo e as condicdes de trabalho, da falta de formacéo a este nivel, do que com a sua predisposicéo para
trabalharem em conjunto. Os professores escrutinados valorizaram 0s encontros formais em reunides de
departamento e a participacdo em projetos orientados por instancias governamentais. Com efeito, a aprendizagem,
como confirma Day (n.d.), acontece através de uma variedade de atividades “formais e informais indutoras de
processos de revisao, renovacéo e aperfeicoamento da sua acédo e, sobretudo, do seu compromisso profissional”
(Day, n.d., p. 16).

Efetivamente, a dindmica interna de uma escola (modos de interagir, trabalhar, agir e pensar) pode ser
facilitadora ou pode criar resisténcias aos processos formais e informais que nela se desenvolvem com vista a
mudanca de praticas sedimentadas ao longo do tempo. A cultura do individualismo, que resiste ainda nas nossas
escolas, em oposicao a uma cultura participada e colaborativa, promove uma logica compartimentada; o curriculo
continua a situar-se numa logica centralizada; e o processo de ensino-aprendizagem desenvolve-se somente com 0s
alunos. A sala de aula continua a constituir o espaco privado, onde o professor pode exercer o seu juizo
discricionario. Contudo, como Hargreaves e Fullan (2012, p. 106) asseveram: “Isolation protects teachers to
exercise their discretionary judgement in their classrooms, but it also cuts teachers off from the valuable feedback
that would help those judgements be wise and effective.” (p. 106). E acrescentam: a incerteza, embora a torne
interessante, inconstante e desafiadora, ¢ inerente a profissdo de professor. Contudo, essa incerteza, o isolamento e
0 individualismo constituem um cocktail toxico. Efetivamente, lidar com todas essas contingéncias, de forma isolada,
aumenta os niveis de ansiedade e empobrece a aprendizagem. As culturas individualistas, enraizadas nas condicoes
e contextos de trabalho, uniformizam os professores, no que ao seu desempenho diz respeito: impelem-nos a nao
arriscarem, a nao sairem da sua zona de conforto (Hargreaves & Fullan, 2012, pp. 107, 111). A balcanizacéo,
enquanto forma de cultura, fortemente enraizada nas estruturas das escolas, constitui assim um entrave ao espirito

de colaboracéo e de colegialidade. Com efeito, os professores trabalham em funcdo dos interesses de um grupo
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ou departamento, competindo entre si pelos recursos, pelo estatuto e pela influéncia dentro da escola. Esta postura
constitui, muitas vezes, um obstaculo aos professores que desejam ampliar a sua esfera de conhecimentodo ensino
e da aprendizagem, para além “das tradicbes e das normas que informam o grupo disciplinar ou o seu nivel de
referéncia”.

Forte and Flores (2013, p. 103) sustentam que € crucial o papel que as liderancas desempenham na
mudanca da realidade acima mencionada. Na verdade, a criacdo de condicdes de trabalho que proporcionem a
partilha de experiéncias nas escolas é fundamental para a promocdo da motivacdo e satisfacdo profissional e,
consequentemente, para a concretizacao do trabalho colaborativo auténtico e produtivo.

A'implementacao do CLIL, fortemente assente no trabalho colaborativo, requer um grande investimento,
por parte da lideranca das escolas em Portugal, na formacao especializada dos professores, na criacao de condicdes
de trabalho adequadas e consentaneas com a concretizacao de um trabalho de qualidade. S¢ assim teremos a
adesao de professores motivados e dispostos a sairem da sua zona de conforto.

Concluindo, a criacao de culturas de aprendizagem profissional, que incentivem os professores a
empenharem-se, de forma sistematica, numa aprendizagem individual e coletiva,formal e informal, isoladamente e
com outros, devera ser um dos principais desideratos do diretor de uma escola, enquanto lider e gestor de desafios,
de projetos e de sensibilidades, que se complementam, mas que Sao essenciais a concretizacdo do seu projeto

educativo.
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CAPITULO Ill - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Objetivos
Apds a escolha e justificacdo do tema do estudo, “Avaliacdo da implementacéo da
abordagem CLIL: um estudo de caso”, e da explicitacdo do quadro ético e concetual, foram delineados
0S seguintes objetivos para o estudo empirico:
1. Analisar as mudancas na organizacao e gestéo do trabalho docente na escola,
em resultado da introducéo da abordagem CLIL.
2. Caracterizar mudancas na pedagogia/ praticas docentes, suscitadas pela
abordagemCLIL.
3. Caracterizar as percecdes dos alunos no que respeita ao seu envolvimento no
projeto CLIL.

4, Conhecer as percecdes dos encarregados de educacao sobre o projeto CLIL.

Com este estudo de caso avaliativo, pretende-se recolher, organizar e analisar informacéo, que nos permita
inteirar do impacto desta abordagem no agrupamento: dos beneficios ao nivel da aprendizagem integrada de
contetidos diversos e de lingua; da motivacdoe do envolvimento dos alunos no processo; dos constrangimentos
sentidos e observados pelos professores, nomeadamente, na preparacao € na organizacao do seu trabalho, e nas
mudancas percecionadas; das necessidades de formacao; e, muito relevante, do papel do aluno e do professor na

sala de aula.

3.2, Contexto

Como ja referido, o estudo concretizou-se no Agrupamento de Escolas de Pévoa de Lanhoso (AEPL), que
integra um Plano Estratégico de Desenvolvimento Europeu (PEDE) e que assume, como seu principal objetivo, uma
educacdo multicultural e multilinguistica. Para a concretizacdo do PEDE, o Agrupamento submeteu candidaturas ao
Programa Erasmus + para o financiamento da formacdo de docentes no estrangeiro. Como resultado desta formacéo,
bem como do envolvimento de alunos e professores em projetos europeus Erasmus + e eTwinning, surgiu a
necessidade de se continuar a promover a aprendizagem em linguas estrangeiras de forma mais estruturada, o que
levou, em junho de 2016, a apresentacdo de uma proposta CLIL, para ser implementada a partir do ano letivo de
2016/17 numa turma de 7.° ano de escolaridade da escola sede, e que foi aprovada. O projeto foi apresentado

com o seguinte horizonte temporal:
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2016/17 - 1 turma de 7.° ano na escola sede;
2017/18 - 1 turma de 8.° ano (continuidade) e 2 turmas de 7.° ano (escola sede / EBI do Ave);
2018/19 - 1 turma de 9.° ano (continuidade), 2 turmas de 8.° ano (continuidade - escola

sede/EBI do Ave) e 2 turmas de 5.° ano (escola sede/EBI do Ave).

Colocar em pratica um projeto desta natureza implicou o estabelecimento do leque de disciplinas a

envolver e a forma de articular os contetidos das mesmas para que os alunos nao tivessem uma sobrecarga exagerada

de horas lecionadas em lingua inglesa.

Assim, no ano letivo de 2016/2017, estava previsto o envolvimento de seis disciplinas - Matematica,

Fisica e Quimica, Ciéncias Naturais, Geografia, Historia e Educacao Fisica - nas quais se deveriam lecionar dois

contetdos/temas por disciplina/ano em lingua inglesa, ou seja, doze contetidos/temas por ano.

No final do 3° ciclo, a carga horaria semanal conseguida no 9° ano de escolaridade, nas disciplinas de Educacéo

Fisica, Geografia e Matematica foi a que se apresenta no Quadro 1.

No primeiro ano de funcionamento, a operacionalizacao do projeto teve por base as seguintes etapas:

1.

Selecdo de uma turma de 7.° ano que congregava um conjunto de alunos comum nivel de Inglés
relativamente homogéneo. Essa selecao teve por base as classificacdes obtidas na disciplina de
Inglés no 6.° ano de escolaridade.

Distribuicao da carga horaria das disciplinas CLIL, acautelando que o contacto com a lingua
inglesa é distribuido com alguma uniformidade ao longo da semana.

Planificacao do processo de ensino e aprendizagem de forma articulada.

Reunido com os encarregados de educacéo para explicitacao do projeto eenvolvimento dos
mesmos.

Monitorizacao trimestral do processo para, em caso de necessidade, se proceder a reajustes.
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9° DISCIPLINAS NUMERO DE AULAS PERCENTAGEM DE AULAS CLIL

EDUCAGAO FISICA 13 aulas (650") 18%
8 aulas (400"
GEOGRAFIA Nota: 4 foram lecionadas em modalidade par 12%

pedagdgico (disciplinas de Inglés e Geografia)

MATEMATICA 12 aulas (600") 9%

Quadro 1 - Distribuicao da carga horaria semanal em lingua inglesa no 9.° ano de escolaridade

No ano letivo de 2017/2018, foram incluidas mais quatro turmas neste projeto; duas do 5.° ano de
escolaridade e duas do 7.° ano de escolaridade. O presente estudo envolve a turma de 7.° ano inicial (2016/2017),
durante todo 0 seu percurso no terceiro ciclo do ensino basico.

Por se tratar de um projeto inovador, envolvendo diferentes sensibilidades e complexas metodologias, a sua
coordenacao torna-se essencial. Com efeito, de acordo com as recomendacdes emanadas no Relatério Final do estudo de
avaliacdo externa sobre a eficacia da implementacéo do Projeto Ensino Bilingue Precoce (2014, p. 51), devem “selecionar-
se coordenadores de Projeto que dominem a lingua inglesa e a respetiva didatica”. Assim sendo, a0 assumir esta enorme
responsabilidade, enquanto professora da disciplina de inglés, diretora de turma e coordenadora deste projeto,
estava ciente das dificuldades, consciente do desafio e, naturalmente, determinada para que fosse um sucesso.
Seguiu-se esta dindmica: no inicio de cada ano letivo, como coordenadora, convocava a equipa: professores de
contelido e de lingua envolvidos, o Diretor da escola, a Coordenadora dos projetos europeus e, algumas vezes, a
Doutora Maria Alfredo Moreira do Instituto de Educacéo da Universidade do Minho. Esta reunido tinha, como principal
pressuposto, calendarizar e articular as atividades a desenvolver ao longo do ano; definir a inclusao de documentos no
dossié do projeto; e a coadjuvacao entre professores de lingua e de contelido. Relativamente ao ultimo ponto,
coadjuvacdo entre professores de lingua e de conteudo, analisados os respetivos horarios, estabeleciamos os dias
da semana para planificacdo das atividades e respetiva observacao. A dificuldade na atribuicdo de um nimero
suficiente de horas, no horario semanal do professor, para trabalhar colaborativamente com a docente da disciplina
de Inglés e com os docentes das outras disciplinas de contetido, muitas vezes, tornava esta tarefa hercllea. O correio
electrdnico foi, por isso, um dos meios muitas vezes privilegiados para a concretizacao do trabalho colaborativo entre
professor de lingua e de contetido. A observacao ocorria, pelo menos, uma vez durante uma sequéncia de aulas e,
muitas vezes, com a presenca de dois ou mais professores de lingua. A Doutora Maria Alfredo do Instituto de
Educacdo da Universidade do Minho também assistiu a aulas sempre que houve disponibilidade. Os encontros
formais, apds a observacao, para discussao dos pontos fortes e dos aspetos a melhorar, dadas as dificuldades

referidas, atendendo aos horarios individuais, eram de dificil concretizacéo, o que implicava que a monitorizacéo, a
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meio do processo, se fosse fazendo via correio electronico, ou em encontros individuais com os professores de
contetdo.
No final do ano, os intervenientes, acima mencionados, reuniam novamente para um balanco das
atividades concretizadas, analise das dificuldades e apresentacao de propostas, capazes de potenciar o projeto.
Releve-se ainda que, durante este processo, no final de cada periodo, enquanto coordenadora, reunia com
0s encarregados de educacao, para os envolver na dindmica do projeto e informa-los sobre o desenrolar das

atividades previstas, aproveitando o ensejo para fazer um balanco tanto quanto possivel realista da sua consecucao.

3.3. Participantes

Neste estudo, participaram o Diretor do Agrupamento, a Coordenadora dos projetos europeus e a
professora/investigadora; os professores envolvidos no projeto CLIL, quer de contetdo quer de lingua, e os alunos
da turma do 9.° ano de 2018/19 e os respetivos encarregados de educacao. Assim, entre 0 ano letivo de 2016/17
e 2018/19, seguiu-se o percurso de uma turma ao longo do terceiro ciclo do ensino basico, desde 0 7.° a0 9.° ano.
No estudo envolvemos 3 professores de conteudo desta turma: Matematica, Geografia e Educacédo Fisica, que
lecionavam 0 9° ano; 3 professores que participaram no projeto CLIL, mas nao lecionam a turma em estudo e 3

professoras da disciplina de Inglés, que davam o apoio linguistico. (Quadros 2 e 3).

PROFESSORES - ESPL 2016/2017 - 7° Ano 2017/2018 - 8¢ Ano 2018/2019 - 9° Ano
1. Educacéo Fisica 1 X X X
2. F.Quimica X X
3. Geografia X X X
4. Matemética X X X
5. Inglés 1 X X X
6. Inglés 2 X X X

Quadro 2 - Professores de Contetido envolvidos no projeto CLIL de 2017/201 a 2018/2019 na Escola Secundaria da Povoa de
Lanhoso (ESPL)
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7. Ed. Visual e Tecn. X X
8. Educacao Fisica 2 X X
9. Histria X

10. Inglés 3 X X

Quadro 3 - Professores envolvidos no projeto CLIL de 2017/2018 a 2018/2019 na Escola Basica Integrada do Ave (EBI do Ave)

Aturma do estudo foi selecionada, como ja referido, pelo nivel de Inglés obtido no 6.°ano de escolaridade
(ndo inferior a 3) e pela disponibilidade manifestada pelos encarregados de educacéo para que os filhos participassem
neste projeto. A turma era constituida por 30 alunos no 9.° ano (ano de estudo). Em julho de 2016, realizou-se uma
reuniao com os encarregados de educacdo, dandolhes a conhecer o projeto e permitindo que estes pedissem a
transferéncia dos seus educandos para outras turmas, caso nao pretendessem integrar o projeto CLIL. Por
unanimidade, os encarregados de educacdo anuiram a proposta apresentada para participacdo no estudo de

investigacao.

34.  Tipo de estudo

Fundamentada numa visdo transformadora e emancipatdria de educacdo em linguas, recorreu-se a uma
metodologia mista qualitativa/interpretativa e quantitativa para a concretizacéo do estudo. Cumpriram-se objetivos
do tipo descritivo e avaliativo, pois tratou-se de avaliar a implementacdo da abordagem CLIL no agrupamento onde a
investigadora deste estudo leciona, permitindo uma aproximacdo pratica a um caso especifico de articulacdo
curricular, entre as disciplinas de Inglés e de Geografia, tendo por base a implementacdo de trés aulas CLIL (v. Figura

5).

Professores
Turma de 92 ano

Coordenadora CLIL 30 encarregados de
(investigadora/ educagdo
professora de Inglés)

7 Professores de
contetido (Matematica,
Fisica e Quimica, Ciéncias
Naturais, Geografia e

Educagdo Fisica)e 3
professoras de lingua

Dire¢do

Coordenadora
dos Projetos
Europeus

Figura 5 - Tipologia do estudo: estudo de caso aninhado
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0 estudo de caso avaliativo enquadra-se no paradigma interpretativo, privilegiando a investigacdo
qualitativa em detrimento da investigacdo quantitativa. Estes dois tipos de investigacdo, de acordo com Stake
(2009), distinguem-se pelo facto de o investigador quantitativo ter o foco da sua investigacao no controlo de variaveis
e na explicacdo resultante desse controlo, ao invés, o investigador qualitativo preocupa-se em compreender inter-
relacdes no seio do objeto de estudo e na interpretacdo de dados, ndo numéricos, com o intuito de encontrar
explicacdes.

Os métodos de investigacao quantitativa sdo muito usuais em ciéncia, ja que visam estabelecer relacdes
de causa-efeito que permitam conduzir a generalizacdes decorrentes do estudo efetuado (Stake, 2009). Por seu
lado, “os investigadores qualitativos tratam a singularidade dos casos e contextos individuais como importantes
para a compreensao. A particularizacdo € um objetivo importante, uma vez conhecida a particularidade do caso” (Stake,
n.d., p. 55). Na investigacao, apesar de termos recorrido a alguma quantificacdo para tratar uma elevada quantidade de
informacao, procuramos compreender que mudancas estavam a ser implementadas e como se posicionavam 0s
sujeitos envolvidos, na sua idiossincracia e singularidade:

Espera-se que um estudo de caso consiga captar a complexidade de um caso tnico. {...) Estudamos um caso
quando ele se reveste de um interesse muito especial, e entdo procuramos o pormenor da interacao com os
seus contextos. O estudo de caso é o estudo da particularidade e complexidade de um tnico caso, conseguindo
compreender a sua atividade no &mbito de circunstancias importantes. (Stake, n.d., p. 11)

0 estudo de caso apresenta, ainda, as seguintes caracteristicas (Bassey, 1999):

e f conduzido tendo em conta um limite espacial e temporal, i.e., uma singularidade. No caso, 0
foco é na implementacéo do projeto CLIL num agrupamento de escolas;

e ( projeto reveste-se de interesse no contexto educativo em que foi implementado, constituindo
uma mudanca na pratica educativa dos professores e no processo de ensino/aprendizagem dos
alunos: “It seems unlikely that educational actions, or the consequences of educational
decisions, can be studied trustworthly other than in their natural context.” (Bassey, n.d., p. 60).

e (s estudos de caso requerem a recolha de informacao suficiente, sendo possivel: explorar as
suas caracteristicas mais relevantes; formular interpretacdes plausiveis; testar a sua fiabilidade;
contribuir para pesquisa relevante existente na literatura; produzir de forma credivel conclusdes
sobre 0 estudo capazes de convencer a audiéncia; proporcionar a sua monitorizacao (audit trail) a
outros investigadores para que possam validar e desafiar os resultados, ou construir argumentos

alternativos (Bassey, n.d., p. 58).

0 estudo de caso “Avaliacdo da Implementacdo aa Abordagem CLIL" é avaliativo e tendencialmente qualitativo,

tendo, contudo, recorrido a alguns procedimentos quantitativos. O estudo procura salientar os pontos fortes e debilidades
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do projeto CLIL, sem deixar de atender a natureza do processo.

0 investigador escolhe critérios especificos ou um conjunto de interpretagdes através dos quais as forcas e as
fraquezas do programa, 0s seus sucessos e fracassos se tornarao evidentes (...) O avaliador mais qualitativo
salienta normalmente a qualidade das atividades e dos processos, retratando-os numa descricao narrativa e
numa assercao interpretativa. Todas as estratégias incluem a essencialidade dos contextos, de milltiplos pontos
de vista e da triangulacao. O leitor precisa de compreender o mérito do caso - e os problemas e 0s critérios sao
selecionados para isso. (Stake, n.d., p. 111)

Ao longo do estudo, recolheu-se informacao através da observacédo, de entrevistas e da aplicacéo de
questionarios; analisou-se a informacao recolhida, tendo em atencdo os objetivosiniciais e os obstaculos
encontrados; por fim, sugerem-se algumas medidas a adotar para potenciar as mais-valias do projeto CLIL neste
agrupamento de escolas.

3.5. Estratégias de recolha e analise da informacao

0 Quadro 4 apresenta a articulacédo entre 0s objetivos do estudo e as estratégias de recolha de informacao.

Objetivos

Analisar as mudangas na organizaco e gestao do trabatho docente

na escola, em resultado da introducéo da abordagem CLIL

Caracterizar mudancas na pedagogia/préticas docentes suscitadas

pela abordagem CLIL

Caracterizar as percecdes dos alunos no que respeita ao projeto CLIL

Conhecer as percecdes dos encarregados de Educacao sobre o

projeto CLIL

Estratégias de recolha de informacao

Testemunho escrito: questionario enviado por email ao diretor do

agrupamento - obj.1

Testemunho escrito; questionario a coordenadora dos projetos

internacionais - obj. 1

Entrevista de grupo aos professores de contetido envolvidos no
projeto CLIL (7) e as professoras de lingua (3), em desdobramento,
isto &, 2.° & 3.° ciclos, em dois momentos distintos - obj. 1 € 2
Observacao de aulas - obj. 2 & 3

Questionario aos alunos - obj. 3

Questionario aos encarregados de educacao - obj. 4

Quadro 4 - Objetivos e estratégias de recolha de informacao

Como recomendado nos estudos de caso, o investigador deve recolher e organizar dados de multiplas fontes e
de forma sistematica.

A vantagem mais importante para a utilizacao de fontes miltiplas de evidéncia € o desenvolvimento de linhas
convergentes de investigaco, enquanto processo de triangulacao de dados. Assim, qualquer descoberta ou
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conclusao em um estudo de caso provavelmente sera muito mais convincente e acurada se se basear em varias
fontes distintas de informacdo, obedecendo a um estilo corroborativo de pesquisa. (Yin, 2003, p. 121).
Assim, este estudo recorreu a distintas fontes de informacéo, como entrevistas sob aforma de testemunhos

escritos, ao Diretor da escola e a Coordenadora dos projetos europeus; entrevistas semiestruturadas a dez professores
do projeto CLIL; observacdo de trés aulas da disciplina de Geografia; e questionarios onfine aos trinta alunos
envolvidos e aos respetivos Encarregados de Educacao. A aplicacao destes instrumentos ocorreu no fim do terceiro

ciclo, ou seja, no 9.° ano de escolaridade, o que correspondeu ao terceiro ano de implementacéo do projeto.

3.5.1  Entrevista: testemunho escrito
A entrevista por testemunho escrito permitiu, por parte dos visados, o Diretor da Escola e a Coordenadora dos
projetos europeus, uma reflexdo mais ponderada, alicercada, e holistica da realidade do agrupamento, dada a experiéncia
acumulada, obtendo-se, deste modo, um testemunho mais produtivo. Os anexos 2 a 5 contemplam os guides para recolha
dos seus testemunhos, os termos de consentimento livre e esclarecido, bem como as respetivas respostas.
Relativamente a analise do testemunho escrito, visou-se analisar as mudancas na organizacao e gestao
do trabalho docente, em resultado da introducéo da abordagem CLIL, tendo em conta as seguintes categorias:
Diretor: relevancia do projeto CLIL na escola e mudancas organizativas que o projeto implica;
Coordenadora dos projetos europeus: articulacdo do CLIL com o PEDE (Plano Estratégico de

Desenvolvimento Europeu) e avaliacdo dos resultados da formacao ja realizada.

3.5.2  Entrevista semiestruturada

Segundo Yin (2003, p. 112), a entrevista ¢ uma das mais importantes fontes de informacao para um
estudo de caso, sendo a entrevista “considerada uma interaccao verbal entre, pelo menos, duas pessoas: 0
entrevistado, que fornece respostas, e o entrevistador, que solicita informacéo para, a partir de uma sistematizacao
e interpretacdo adequada, [...] extrair conclusdes sobre o estudo em causa (Montafio, 2010, p. 62). As entrevistas
semiestruturadas proporcionam uma grande flexibilidade, pois permitem alterar a ordem das questdes e introduzir
outras complementares nao previstas e, por conseguinte, a obtencéo de mais informacéo do que a previamente
antecipada. Estao mais proximas do paradigma qualitativo, permitindo interagcbes mais ricas e respostas mais
personalizadas (McDonough and McDonough, 1997, p. 183).

A ideia inicial era fazer entrevistas de grupo aos professores envolvidos no projeto CLIL no seu todo,
envolvendo, assim, tanto os professores que trabalharam na turma que esteve na base deste estudo como em
outras turmas que se foram juntando ao projeto. Todavia, devido as grandes dificuldades em conseguir juntar os
dez professores num s espaco e tempo para as entrevistas, optou-se por realizar entrevistas individuais ou com 2

ou mesmo 3 pessoas em simultaneo.
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Aentrevista aos professores envolvidos no projeto CLIL, (professores de contetdo e de lingua), concretizou-
se em desdobramento, ou seja, 2.° e 3.° ciclos, em dois momentos distintos; tendo em conta as categorias
ilustradas no Quadro 5. A analise das entrevistas permitiu reunir informacao para responder aos objetivos 1 e 2 de

estudo (cf. Quadro 4).

Que mudancas na implementacéo da abordagem CLIL percecionou ao nivel Mudancas percecionadas ao nivel das praticas
da sua pratica docente? docentes
Atendendo ao modelo de planificacéo utilizada:
e (0 que é que o distingue de praticas anteriores? Modelo de planificacdo
®  Que alteracdes se concretizaram?
e  Que dificuldades foram experienciadas e de que forma foram Dificuldades experienciadas e formas de resolucéo
ultrapassadas?
Recursos e materiais utilizados:
® Em que medida foram eficazes?
Recursos e materiais usados
®  (uais foram as dificuldades encontradas na sua selecao e
construcao?
Atendendo 4 especificidade desta abordagem pedagogica,
considera que a formacédo disponivel satisfaz/ndo satisfaz? Queira Necessidades de formagéo
especificar/propor alternativas.
Que alteracdes implica esta abordagem ao nivel do papel do aluno e do
Papel do aluno e do professor

professor na sala de aula?

Quadro 5 - Guido das entrevistas e categorias para analise

As entrevistas seguiram um guido previamente elaborado, que incluiu questdes importantes que
assegurassem o tratamento de assuntos fundamentais nesta abordagem. Para o efeito, produziu-se o “Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido” (T.C.L.E.), que foi entregue aos professores com as questdes do guido. Cada
um dos professores entrevistados tomou conhecimento e assinou, anuindo desta forma a sua realizacdo (Anexo 6).
As entrevistas foram audiogravadas, transcritas e, depois, enviadas aos professores para posterior verificacao (Anexo
7).

Sobre esta técnica, no ambito da investigacdo qualitativa, no processo geral de analise, Miles e Huberman
(1994, p. 12) aludem a trés momentos essenciais na analise de dados, que se relacionam de forma interativa,
como se pode confirmar na Figura 6 abaixo: recolha de dados, reducdo de dados/apresentacdo dos dados e

verificacdo das conclusdes.
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Daca
collection

Cata
display

Dara
redection

Cenclusions:
draving/verifying

Figura 6 - Componentes da analise de dados: modelo interativo
(Miles & Huberman, 1994, p.12)

Assim, depois da recolha, segue-se a reducdo dos dados, ou seja, a reducdo dos textos transcritos em
unidades analisaveis, relevantes e significativas no contexto do estudo. De facto, como refere Gomez et al. (1996, p. 26),
uma questao importante que se coloca, na categorizacao dos dados, é precisamente estabelecer as categorias a utilizar.
No caso especifico, foram estabelecidas, a prior, seis categorias, decorrentes do guido (cf. Quadro 5). Este sistema de
categorias sera “a coluna vertebral dos conceitos presentes na informacao analisada e, pode assumir-se como um

mapa de significados, cuja funcao sera refletir a estrutura do conjunto” (Goémez et al., 1996, p. 27).

3.5.3 Observacao
Bogdan e Biklen (1994, p. 47), relativamente & investigacao qualitativa, enunciam varias caracteristicas, sendo
uma delas “o ambiente natural, isto ¢, a fonte direta dos dados, e o investigador como o seu instrumento natural”
(p. 47).
Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preacupam com o contexto. Entendem
que as acdes podem ser melhor compreendidas quando séo observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia.
Os locais tm de ser entendidos no contexto da histéria das instituicoes a que pertencem. (Bogdan et al., 1994,
p. 48
A observacéo foi outra estratégia utilizada para a recolha de dados para este estudo de caso, ja que este tipo
de investigacdo se baseia essencialmente no trabalho de campo. Alids, a observacao é fundamental para a avaliacao
da metodologia CLIL, pois, como é uma abordagem dual, exige, quer do professor de contetido, quer do professor
de lingua, uma aprendizagem relativa as metodologias que estao subjacentes a cada uma das areas curriculares.
A observacdo de aulas constitui uma importante estratégia de supervisao e desenvolvimento profissional.
Com efeito, € uma estratégia autossupervisiva potencialmente transformadora da acéo e do contexto em que os
docentes trabalham, operacionalizando principios como a indagacao critica, a intervencao, a democraticidade, a
dialogicidade, a participacao e a emancipacao (Vieira & Moreira, 2011, p. 27).
No nosso sistema educativo, onde a cultura de colaboracao entre pares nao é uma pratica comum, a

aplicacdo desta metodologia é ainda mais impactante. Todos os professores implicados neste projeto foram alvo de
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observacao de aulas no ambito do projeto CLIL, em diferentes momentos ao longo do ano letivo, quer pela professora
investigadora de Inglés, quer pelas restantes docentes de lingua, envolvidas no projeto.

Na verdade, que melhor laboratério, para o investigador, sendo a sala de aula para a recolha de dados do
seu estudo? Como afirma Pedro Reis (n.d., p. 11), “A observacao desempenha um papel fundamental na melhoria
da qualidade do ensino e da aprendizagem, constituindo uma fonte de inspiracao e motivacdo e um forte catalisador
de mudanca na escola.” (p. 11).

Além disso, a observacao “é um processo de interacdo profissional, de caracter essencialmente formativo,
centrado no desenvolvimento individual e coletivo dos professores e na melhoria da qualidade do ensino e das
aprendizagens.” (p. 11).

A observacao constitui, também, “uma forma de operacionalizacao dos principios de supervisao, tais como
a indagacdo critica, a intervencéo critica, a democraticidade, a dialogicidade, a participacdo e a emancipacéo (...) e
deve ser entendida como uma estratégia de auto-supervisao e de supervisao colegial (...), numa acecao dialdgica
da interacdo” (Vieira & Moreira, 2011, pp. 27), no caso, entre o professor de lingua e de contetdo. Acima de tudo,
“a luz de uma visdo transformadora da supervisao (...), a observacdo de aulas assume a funcao principal de
problematizar praticas e possibilidades no ambito da pedagogia” (Vieira & Moreira, 2011, pp. 27, 38, 39)

Foram observadas trés aulas, durante o ano letivo de 2018/19, na disciplina de Geografia, de 9.° ano.
Estas aulas foram videogravadas. A recolha de informacao foi realizada tendo em conta os seguintes focos de
observacao/categorias: ambiente de trabalho e tarefas, multimodalidade na pratica educativa, papéis do professor e

aluno, comunicacao pedagogica (Quadro 6).

Objetivo Focos de observacao/ Categorias de analise
Ambiente de trabalho e tarefas
Caracterizar mudancas na pedagogia/praticas docentes Multimodalidade na pratica comunicativa
suscitadas pela abordagem CLIL Papéis do professor e aluno

Comunicacéo pedagégica
Quadro 6 - Objetivo, focos de observacéo e categorias de analise da observacao de aulas

Antes da concretizacdo da recolha de imagens nas aulas CLIL a observar, no inicio do ano letivo, os
encarregados de educacdo tomaram conhecimento desse facto, autorizando a recolha das mesmas, tendo-lhes sido
garantido que as imagens e videos realizados serviriam para a avaliacao do projeto CLIL, estando a identidade e
privacidade dos alunos assegurada (Anexo 5).

Enquanto investigadora, assumi um papel ndo participante/nao intrusivo na maior parte do tempo.
Contudo, uma ou outra vez, inerente a propria abordagem CLIL, e como professora de lingua da turma, era
esporadicamente interpelada pelos alunos durante as propostas de trabalho, que se encontravam a realizar,

nomeadamente, em atividades de grupo, passando ao papel de observadora participante. A minha presenca foi
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encarada como natural: foi acontecendo, ao longo do 7.°, 8.° e 9.° ano. Constatou-se, com frequéncia, um notdrio
esforco dos alunos para se exprimirem em lingua inglesa.

A escolha da turma do 9.° ano, para observacao foi intencional: por um lado, tinhamos iniciado com ela a
abordagem CLIL no agrupamento; por outro lado, encontrava-se na reta final de concretizacéo do terceiro ciclo do
ensino basico e, também, da implementacao do projeto. A observacao de aulas CLIL, como coordenadora do projeto e

professora de lingua, ja tinha ocorrido em outras ocasioes, nesta disciplina e em outras envolvidas no projeto.

3.5.4  Questionarios online: encarregados de educacdo e alunos

0 questionario é uma técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes apresentadas por escrito.
Nao é uma das técnicas mais representativas da investigacdo qualitativa. O seu uso associa-se, normalmente, a técnicas
de investigacdo quantitativa, pese embora o facto de esta pratica constituir uma importante fonte de recolha de informacéo
e, por isso, ser utilizada na investigacdo qualitativa também. Nesta técnica ndo ha comunicacdo bilateral entre o
investigador e o sujeito. A comunicacdo concretiza-se do investigador para o suijeito, através de um documento, o mediador,
no caso, 0 questionario/formuldrio onfine. Este tipo de técnica implica algumas limitagdes, pois corre-se o risco de 0s
questionarios ndo serem preenchidos corretamente mas, por outro lado, permite inquirir um conjunto mais vasto de
individuos em pouco tempo.

Uma vez que o inicio deste projeto CLIL, no AEPL, implicou a apresentacdo prévia aos encarregados de
educacdo, seguida da sua anuéncia para que os filhos integrassem a turma, bem como uma reflexdo sobre os resultados
do projeto nas reunides de final de periodo, realizadas com a diretora de turma/ investigadora, considerou-se pertinente
recolher dados relativos a percecdo com que os encarregados de educacéo ficaram do envolvimento dos seus educandos
neste projeto.

Na verdade, os encarregados de educacdo poderdo ser a mola-real, 0 mobil para o sucesso ou fracasso na
implementacao de projetos na escola.

A participacdo dos pais e encarregados de educacdo (pais/EE) na escola & um direito consignado na lei. Tal
direito esta contextualizado em diferentes normativos legais, nomeadamente, non.° 3 do art.” 26.° da Declaragéo Universal
dos Direitos Humanos, no qual pode ler-se que “aos pais pertence a prioridade do direito de escolher o género de educacéo
a dar aos filhos”, Na Constituicdo da Republica Portuguesa, no n.® 5 do artigo 36.°, estabelece- se, por um lado, que “os
pais t&m o direito e o dever de educacéo (...) dos filhos” e, por outro, na alinea c), do n.’ 2 do artigo 67.°, que compete ao
Estado “cooperar com os pais na educacao dos filhos".

A par dos encarregados de educacdo também se considerou importante auscultar os alunos. Neste sentido,
aplicaram-se questionarios online aos alunos da turma do 9.° ano (que iniciaram o CLIL no 7.° ano, em 2016/17 - Anexo

9) e aos seus encarregados de educacdo (Anexo 10). Foram recolhidas 90 respostas, resultantes da apreciacdo dos alunos
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as trés disciplinas envolvidas no projeto; Educacdo Fisica, Geografia e Matematica. Dos questionarios dos alunos
constavam dados para a sua caracterizacdo (nome, idade, género, identificacdo da atividade CLIL e disciplina envolvida);
duas questdes de resposta aberta e duas de resposta fechada (com escala de concordancia de trés pontos: concordo

/ concordo parcialmente | discordo) - v. Quadro 7.

Compreendi os contetidos lecionados em Inglés

Participei oralmente em Inglés na aula

Compreendi as atividades propostas

Fui capaz de realizar as atividades propostas

Fui capaz de resolver duvidas e dificuldades

Gosto de aprender com o método CLIL

Quadro 7 - Itens de resposta fechada do questionario aos alunos

As questdes de resposta fechada foram sintetizadas seguindo procedimentos de analise da estatistica descritiva. As

questdes de resposta aberta foram analisadas de acordo com as categorias presentes no Quadro 8.

Indica as dificuldades que sentiste durante as aulas CLIL Dificuldades
Indica os aspetos mais positivos das aulas CLIL Aspetos positivos
Sugestdes

Indica sugestoes de melhoria para as aulas CLIL

Quadro 8 - ltens de resposta aberta do questionario aos alunos
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Quanto ao questionario aos encarregados de educacao, ele continha, na primeira parte, dados de caracterizagao
do respondente, nomeadamente, o género, a idade, o grau de parentesco, a habilitacdo académica e a profisséo; na
segunda parte, seis questdes de resposta fechada (com escala de concordancia: concordo [ concordo parcialmente

/ discordo) e, na terceira parte, uma questao de resposta aberta (Quadro 9)

Obtive as informacdes e esclarecimentos necessarios sobre o projeto

0 meu educando estd mais interessado / motivado para a disciplina de Inglés

0 meu educando melhorou o seu desempenho na disciplina de Inglés

0 meu educando esta mais interessado / motivado para as disciplinas abrangidas pelo projeto CLIL
0 meu educando melhorou o seu desempenho nas disciplinas abrangidas pelo projeto CLIL

0 meu educando tem sentido dificuldades no acompanhamento das aulas lecionadas em lingua inglesa

Questao aberta Categorias
Recomendaria a outros pais o projeto CLIL? Justifique a sua resposta, Dificuldades
mencionando as vantagens que |he reconhece, bem como as dificuldades. Beneficios

Quadro 9 - Itens do questionario aos encarregados de educacao

Tal como aconteceu para os alunos, as respostas fechadas foram submetidas a uma analise estatistica descritiva

e as respostas abertas a uma analise de conteudo categorial.

3.6 A ética da investigacdo

Segundo Jo e Steven McDonough (1997, p. 67,68), ha questdes éticas importantes a considerar quanto a
recolha, interpretacdo e publicacao dos resultados de um estudo de investigacao, que, naturalmente, implicam quer o
investigador quer os intervenientes que fornecem a informacao. Estas questdes relacionam-se com os seguintes aspetos:
0 acesso ao local onde a investigacao vai ter lugar; a protecdo/anonimato dos participantes que fornecem a informacao; a
protecéo e a validade dos dados recolhidos; a concordancia acerca da divulgacao e da publicacéo do estudo realizado; os
codigos de conduta sobre a generalizacdo e sua aplicacdo noutros contextos. Os autores afirmam que todos estes
elementos interagem entre si e que a qualidade do estudo reside no equilibrio € no compromisso entre eles.

Relativamente ao primeiro aspeto, o Diretor da escola foi informado da minha intencéo de realizar um

estudo de caso, que envolvia precisamente o projeto CLIL, implementado no Agrupamento desde o ano letivo de
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2016/2017. Desde logo, apoiou a proposta, concordando em me conceder o seu testemunho relativamente ao projeto
e colocando a minha disposicéo 0s recursos que necessitasse para a concretizacdo do mesmo.

No que a confidencialidade do estudo diz respeito, o Diretor consentiu na publicacéo dos resultados finais do
estudo, com a identificacdo do nome da escola. Para o efeito, foi elaborado um documento de consentimento
informado, que consta do Anexo 1. A publicacdo e divulgacdo dos dados recolhidos foi autorizada pelo Diretor de
Agrupamento, constituindo uma etapa importante, ja que a sua divulgacdo pode servir de inspiracao a outros
Agrupamentos / Escolas que pretendam implementar a metodologia CLIL.

Ainda a este respeito, para a realizacdo das entrevistas, todos os professores tomaram conhecimento e
assinaram o respetivo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.) (Anexo 6). As entrevistas realizadas
foram, reitero, transcritas e, de seguida, enviadas aos entrevistados para verificacdo e correcdo de informacao,
assegurando-se assim a protecao dos dados e a sua fiabilidade.

Foi solicitado, insisto também, aos encarregados de educacao dos alunos, um pedido de autorizacéo, por escrito,
para recolha de imagens, assegurando-hes a sua utilizaco para fins unicamente académicos, estando a identidade e a
privacidade dos seus educandos asseguradas (Anexo 8).

Este estudo foi conduzido tendo em consideracdo o mais profundo respeito pelos intervenientes, partindo do
pressuposto de uma avaliacdo, 0 mais isenta possivel, dos factos apurados e dos acontecimentos observados. Foi orientado
por principios como a responsabilidade, honestidade, fiabilidade e rigor, objetividade e integridade. Tal como referem
(McDonough & McDonough, 1997, p. 68):

There may be tensions to be resolved for any particular piece of research between confidentiality and protection,
and publication; between sensitivity and reliability; between replicability and context-specificity; and possibly
between validity and reliability in some cases. (McDonough & McDonough, 1997, p. 68)

Neste sentido, procurou-se atenuar possiveis tensoes entre a identificacéo do Agrupamento e o anonimato dos
envolvidos. Como referido, o Diretor do AEPL autorizou a investigacao e a divulgacdo / publicacdo dos resultados. Todos
0s participantes foram informados que tal publicacdo poderia acontecer mas que, apesar de ser divulgado 0 nome do
estabelecimento de ensino, ndo seriam divulgados os nomes dos professores, alunos e encarregados de educacao
envolvidos. Por esta razao, as entrevistas aos professores estdo identificadas apenas pela disciplina e nao pelo nome do
professor. A turma de 9.° ano envolvida no estudo também néo esta identificada. O Diretor e a coordenadora dos projetos
europeus mantiveram disponibilidade para que a sua identidade fosse revelada, ja que, apesar dos seus nomes néo serem
mencionados no estudo, ndo é dificil a sua identificacdo, tendo em atencdo o nome da escola e o horizonte temporal.
Assim, foram tomados os cuidados necessarios para que a identidade dos envolvidos fosse protegida, respeitando-se,

também, o seu desejo de que o projeto fosse conhecido.
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CAPIiTULO IV - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Este capitulo incide nos resultados do estudo de caso e segue o esquema da Figura 5 na sua organizacéo.
Comecamos com os resultados dos testemunhos escritos do Diretor e Coordenadora dos projetos europeus, avancando
para os resultados das entrevistas, seguidamente para a observacao de aulas, para terminar com os resultados dos
questionarios aos alunos e encarregados de educacdo. A analise estrutura-se segundo as categorias de analise

explicitadas no capitulo anterior.
4.1. Testemunho escrito do Diretor

4.1.1. Relevancia do projeto CLIL

0 testemunho do Diretor do Agrupamento encontra-se no Anexo 3. Mostra-se convicto da importancia da lingua
inglesa no mundo global em que nos encontramos, pois, na sua opinido,ser proficiente nesta lingua ¢ dispor de uma
“ferramenta” diferenciadora, ou seja, munir 0s nossos alunos de uma “janela de oportunidade”, capaz de os influenciar
positivamente nas mais diversas circunstancias: estudo, trabalho, viagem, negécio, lazer...

Inserido num mesio rural, 0 Agrupamento apresenta lacunas ao nivel da literacia e do uso desta lingua estranggira,

que o projeto CLIL podera ajudar a colmatar.

4.1.2. Mudancas organizativas que o projeto implica

Em termos formais, o Diretor da escola reconheceu nao se observarem alteracbes muito significativas. Quis,
sim, relevar a postura dos professores, que, saindo da sua “area de conforto”, abracaram firmemente este projeto, pelo
reconhecimento das suas mais-valias pessoal e, sobretudo, educacional, enquanto oportunidade diferenciadora e
promotora da lingua inglesa e da exceléncia do trabalho conjunto, apanagio de uma escola moderna. Com efeito,
para que o0s alunos possam assimilar conteudos e aprender, simultaneamente, uma lingua estrangeira, exige dos
professores uma firme predisposicao, uma auténtica cooperacao, quer na preparacao, quer na elaboracéo, quer na
implementacdo do projeto, através de metodologias adequadas e diferenciadas, promotoras de aprendizagens
significativas.

Na sua opiniao, porque a escola ainda nao possui autonomia suficiente, quanto aos meios, aos espagos,
aos tempos letivos, e quanto ao curriculo, projetos com esta qualidade e diferenciacao s6 sao exequiveis se se
Conseguir reunir uma equipa coesa e motivada, cientifica e pedagogicamente bem preparada, tendo ao seu dispor, nos
horarios, momentos comuns, que Ihe proporcionem a partilha, a discussao, a reflexao, a construcao e a preparacao

de aulas diferenciadas.
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Concluindo, o CLIL é um projeto que o AEPL acarinha, inserido no “todo” escolar, €, como tal, acrescenta

valor ao Agrupamento, ja que Ihe permite ter uma oferta diferenciadora na regiao.

4.2, Testemunho escrito da Coordenadora dos projetos internacionais

4.2.1. Articulacdo com o PEDE (Plano Estratégico de desenvolvimento Europeu)

0 registo do testemunho da Coordenadora dos projetos europeus encontra-se no Anexo 5. Comecou por
referir que o Plano Estratégico de Desenvolvimento Europeu (PEDE), em consonancia com a Autonomia e
Flexibilidade Curricular, tem, como proposito, alterar a metodologia de trabalho, na sala de aula. Este plano visa
preparar melhor o aluno para os designios deste século, valorizando a diversidade cultural e linguistica, cujo “Perfil
a Saida da Escolaridade Obrigatdria”, a nivel nacional, esta devidamente desenhado.

0 PEDE investe muito na formacéo dos professores no estrangeiro, que ficam obrigados a disseminar o que
aprenderam, a envolver-se em projetos europeus e a mudar, naturalmente, as suas praticas letivas.

Promoveu-se, ento, a abertura de uma turma CLIL: por um lado, para poder operacionalizar as aprendizagens
concretizadas; por outro, para investir na proficiéncia dos alunos em lingua inglesa, cujo dominio, enquanto cidadaos
ativos, traz enormes vantagens.

Constata-se uma evidente preocupacéo com a formacao/metodologia CLIL. Assim, entre 2016 ¢ 2019, tanto a
nivel nacional como internacional, promoveram-se cursos direcionados e de Job Shadowing em escolas estrangeiras com
praticas CLIL.

Havia, contudo, uma fragilidade, no plano de formacao, no que concerne a proficiénciada lingua inglesa,
entretanto colmatada, em 2019, com um curso de formacdo especifica para os professores envolvidos no projeto
CLIL, acreditado pelo Conselho-Cientifico Pedagdgico da Formacéo Continua, com a duracéo de 50 horas presenciais,

tendo como intencao preparar os professores para realizarem o exame B2 First Certificate English de Cambridge.

4.2.2. Avaliagdo dos resultados da formacéo ja realizada

Na opinido da Coordenadora dos projetos europeus, a avaliacdo €, genericamente, positiva. De facto, com
a abertura das turmas CLIL, o Agrupamento apresenta uma oferta formativa diferenciada, caso tnico na regido.

Reforca ser importante reequacionar o plano de formacao, promovendo cursos que intensifiquem a
proficiéncia linguistica em inglés e a consequente certificacdo do nivel de lingua dos professores, que tém
paulatinamente aderido; assim como cursos sobre a metodologia CLIL, dada a diferenciacdo que a caracteriza. Contudo,
a sustentabilidade do projeto depende muito da adesdo de um nimero mais abrangente de docentes, a quem
também deverao ser proporcionados cursos relacionados com a utilizacio de ferramentas da Web 2.0. E este,

concluindo, o espirito do projecto CLIL.
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43, Entrevista aos professores de conteiido e de lingua envolvidos

Como ja referido anteriormente, concretizaram-se entrevistas semiestruturadas, que seguiram um guido
previamente elaborado. As questdes propostas incidem sobre assuntos fundamentais na abordagem CLIL, que importa
debater e esclarecer, para, retiradas as devidas ilacdes, reformular e melhorar a sua implementacao. Observemos,

entdo, as categorias que foram consideradas para a analise das entrevistas (cf. Quadro 5).

4.3.1. Mudancas percecionadas ao nivel das praticas docentes

A Figura 7 sintetiza a concetualizacdo do pensamento dos entrevistados no ambito da primeira categoria.

Mudancas percecionadas
no trabalho docente

-\
{ Subcategorias Indicadores
/_Abertura da sala de aula: pratica
comum; envolve a
Trabalho Avaliagdo interpares; construgdo de reorganizagao da escola;
colaborativo: materiais; observagéo interpares. necessidejde de‘mais momentos
professoreslalunos de reflexdo conjunta
Recursos multimodais: registos \
Impacto na s o . . video, cartazes, jogos, powerpoints,
. p Uso da |_2, ritmo da aUIa mais Iento, glossarios, organizadores graficos e
identidade do recursos multimodais realia como mapas, objetos de
professor laboratdrie,
Int _f_ - [\ Trabalho continuo/ sistematico;
ntensificagao no s E P %
o dc Reunides conjuntas; elaboracgio das | "at;a"‘“ ec:“ |‘4°'ab°’?¢a°t°.°m °t
trabalho docente . . o professor de lingua; investimento
planificacbes, avaliagdo. pessoal; comprometimento;
aumento do espirito critico
J
; - Recursos/materiais/experiéncias
Maior reflexao sob escrutinio permanente;
sobre a pratica Avaliagdo: formativa aumento dos momentos
formativos de avaliagdo

Figura 7 - Categoria “Mudancas percecionadas no trabalho docente”

Os professores entrevistados concluiram que a abordagem CLIL, dadas as suas dinamicas de trabalho
diferenciadoras, exige, desde logo, uma postura que acredite na mudanca, na inovacao, ou seja, num desafio de
grande complexidade metodoldgica, que “impde” ao professor sair da sua zona de conforto, disponibilizando-se
para alteracdes significativas ao nivel da pratica letiva: construcdo de um processo mais rico, mais consistente,

mais trabalhado. Além disso, a abordagem dos conteldos, em lingua inglesa, implica um esforco, um
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aperfeicoamento adicional, um trabalho de preparacéo continuo; uma predisposicao de abertura da sala de aula,
para que a presenca do professor de lingua possa ser uma constante.

No que diz respeito as praticas anteriores, esta metodologia distingue-se precisamente na utilizacéo da lingua
inglesa na lecionacao dos contetidos da disciplina e no trabalho colaborativo. (professora ESPL, Fisico/Quimica
2)

A grande mudanca reside no facto da abordagem dos contetdos ter de ser feita em lingua inglesa. (professor
EBI Ave, Historia 3)

0 diversificar estratégias e sair da sala de aula & muito eficaz na aprendizagem dos alunos porque os motiva
mais pois vivenciam as coisas e ndo sao simples recetores. (professora ESPL, Geografia 3)
Com efeito, a observacdo das aulas permite constatar, com clareza, as interacdes desenvolvidas e a
gficacia dos recursos/materiais utilizados, na construcdo do saber. Assim sendo, a reorganizacdo da escola é
fundamental, uma vez que sera indispensavel proporcionar trabalho e momentos de reflexdo conjunta. Com efeito,
para que 0 sucesso do projeto se efetive, devera imperar um espirito colaborativo / cooperativo, de partilha e de
sentido critico, ao interpretar, ao planificar, ao rever, ao refazer, ao construir / partilhar recursos / materiais /
experiéncias, o que implica muita humildade, grande comprometimento e investimento pessoais.

Em termos da planificacdo do trabalho, comeca a notar-se algumas mudancas extremamente profundas a nivel
da sua concecao, ndo que na escola nao procuremos construir um trabatho colaborativo, acima de tudo, porque
essa nao é uma exigéneia colocada permanentemente, ndo sentimos essa necessidade de uma forma tao
premente como sentimos com esta metodologia. (professor EBI Ave, Historia 3)

0 facto de necessitarmos de revisdo, de partilha de recursos, de um esforco de alguém que olhe para os nossos
materiais e tenha um sentido critico, exigiu uma abertura e um espirito diferente. Sempre que construia um
recurso/material diferente sentia a necessidade de alguém que me ajudasse a reler, interpretar, refazer,
reanalisar o material que tinha produzido e obrigava a que existisse uma interacao/espirito colaborativo
muitissimo maior na construcao de todo este processo. (professor EBI Ave, Histdria 3)

Dos 28 de servico que vou completar, nos ltimos 24 anos ainda ninguém tinha entrado na minha sala de aula.
Na minha disciplina, de vez em quando, temos trabalho em coadjuvancia com um professor da mesma area,
na sala de aula, em alguns momentos da semana, com vista a ajudarmos os alunos na resolucao de exercicios;
a presenca de um professor de lingua nunca tinha ocorrido. Sé isso ja € muito interessante em termos das aulas
CLIL. (professor ESPL, Matematica 4)

4.3.2. Modelo de planificacao

A planificacdo das atividades letivas devera, atendendo a metodologia CLIL, assentar em quatro pilares:
lecionacéo de conteddo por meio da lingua, cognicao, comunicacao e cultura.

A planificacdo sera, pois, uma proposta de trabalho valida, resultante de um trabalho colaborativo/
cooperativo indispensavel: o professor de lingua podera previamente, por exemplo, introduzir vocabulario
concernente ao conteudo a lecionar (estratégias de “scaffolding”, para input da informacéo pretendida):

familiarizacdo com vocabulario especifico; a objetividade na formulacdo das questdes e as estratégias, que facilite
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a ligacdo entre aquilo que os alunos sabem e o que ndo sabem e precisam de aprender deverdo ser uma

preocupacao constante.

A elaboragdo de uma planificacdo deve contemplar: contelido (por meio de lingua), cognicao, comunicacéo e
cultura. (professora EBI AVE, Inglés 4)

Este modelo de planificagdo coloca o enfoque na comunicagdo e no aluno. Na sala de aula, a abordagem
comunicativa assume frequentemente a forma de trabalho em pares ou de grupo. (professora EBI AVE, Educacéo
Fisica 2)

Este modelo de planificagéo exige maior investimento na avaliacao formativa, definicdo clara dos objetivos, de
forma que os alunos percebam perfeitamente o que é pedido em cada tarefa e maior “feedback” ao aluno sobre
a sua evolucao na disciplina. (professor EBI AVE, Ed. Visual e Tecn. 1) Esta metodologia fez-me repensar estes
assuntos. Tem aspetos que a distingue da nossa planificacéo habitual que € o facto de ser mais importante o
aspeto da colaboracéo... do pedido de ajuda as professoras de lingua inglesa e a professores de contetido que
dominam mais a lingua. (professora ESPL, Fisico/Quimica 2)

4.3.3. Dificuldades experienciadas e formas de resolucao

Como nao ha materiais/ recursos pensados, os professores destacam o trabalho de pesquisa, de selecéo

e de construcdo, o que exige tempo, para operacionalizar a informacéo recolhida. Salienta-se, mais uma vez, o

trabalho de grupo, com a introducao de pares pedagogicos: melhor acompanhamento, continuo, sistematico, por

parte do professor de lingua, que ajuda a diminuir o desconforto dos professores de contetido, que ficam mais

confiantes.

As dificuldades experienciadas, mencionadas pelos entrevistados, estao sistematizadas na Figura 8.
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Dificuldades experienciadas e
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Indicadores
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metodologia CLIL

Dificulta as
tarefas
colaborativas
como a
planifica¢do,
partilha de
recursos e
materiais,
articulagao,
reflexdo e
avaliacdo do
processo
ensinofaprendiz
agem;
observagdo de
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Figura 8 - Categoria “Dificuldades experienciadas e formas de resolucéo”

No que diz respeito as dificuldades, tem a ver com nao possuir o nivel de proficiéncia ideal que necessitava de

aperfeicoar para este tipo de projetos. (professora ESPL, Fisico/Quimica 2)

Um dos aspetos terriveis o facto de ao fim de 25 anos de experiéncia o que é natural como o ar que respiramos,
intuitivo € uma outra pessoa que ali esta, que tem de refletir sobre tudo, pensar nas palavras que vai utilizar...
A comunicacao é muito mais pausada, monocérdica, se calhar ndo tao assertiva. (professor ESPL, Matematica

4

Os professores entrevistados, conscientes da realidade em que estdo inseridos, apresentaram alguns

constrangimentos, que passamos a referir: a organica/dinamica das escolas carece de autonomia, que possa viabilizar,

com clareza e distincao, esta metodologia de trabalho, que obriga a abertura da sala de aula.

De facto, 0 modelo organizacional, com a segmentacdo dos horarios, dificulta a sua operacionalizagao.

Importa maior flexibilidade, melhor compatibilidade de horarios, que fomente o trabalho de equipa, a colaboragéo, a

partilha de recursos e de materiais, construidos, por exemplo, em Workshops, onde todos possam estar e participar;

que permita a articulacdo, a reflexdo e a avaliagdo do processo, para, se necessario, alterar procedimentos. Com
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efeito, o cumprimento dos programas pode obstaculizar a implementacao de um ritmo de trabalho mais adequado.
Segue-se a complexidade metodologica da abordagem CLIL, que assenta no trabalho de competéncias/destrezas.
Abordam também a reacéo dos alunos e dos encarregados de educacéo como fator de promocao/eficacia do
projeto, que, neste caso, se pautou pela recetividade. Aludem ainda ao nimero elevado de alunos por turma, que,
necessariamente, impede a concretizacdo de um trabalho mais consistente, sistematico e proficuo. Como forma de
resolucéo destas dificuldades, apenas referem a formacéo em lingua inglesa e na metodologia CLIL, que foram por
si muito valorizadas, e a criacdo, na carga letiva semanal, de momentos de reflexdo, fundamentais para a partilha

e trabalho colaborativo.

4.3.4. Recursos e materiais usados

Dada a auséncia de um manual escolar, 0s professores recorreram a registos video, a jogos, a cartazes,
ao PowerPoint, a imagens, que ajudassem a elucidar, a relacionar, a ligar, a enquadrar/contextualizar; utilizaram
plataformas online: edmodo, kahoot, padlet, quizzes e Google Translator, ferramentas que motivaram e
desenvolveram a autonomia, que permitiram obter um feedback imediato; promoveram trabalho de pares, que
atenua a ansiedade e a frustracdo; organizaram visitas de estudo, uma vez que sair, vivenciar da ao ensino outra
funcionalidade e objetividade; e aplicaram fichas avaliativas para poderem aquilatar do grau de consecucdo dos
objetivos tracados.

A Figura 9 sistematiza os principais aspetos apontados pelos professores entrevistados no que respeita

a producao de materiais e recursos.

Materiais e recursos

< b 2
e
( = :
\ Construgdo de raiz ] Nl Requer muito tempo
. ~._ disponivel / disponibilizado
,,m_f \\\\ T
o g
Resultante de ]
g

N
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{ Trabalho colaborativo entre pares
pedagagicos (professor de lingua e
. decontetido)

\

Figura 9 - Categoria “Recursos e materiais”
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Com efeito, a observacdo das aulas entre professores permite constatar, com clareza, as interacées
desenvolvidas e a eficacia dos recursos/materiais utilizados, na construcéo do saber. Assim sendo, a reorganizacao
da escola é fundamental, uma vez que sera indispensavel proporcionar trabalho e momentos de reflexao conjunta.

0 grande desafio da metodologia CLIL que se coloca aos professores é fazé-los sair da sua zona de conforto (na
gestao do curriculo com base nos recursos, estratégias e metodologias que temos implementado) e encararmos
esta metodologia como um desafio de grande complexidade metodologica ao nivel de sala de aula, da sua
concecdo, do trabalho com os pares e depois ao nivel da nossa formacao, no fundo do nosso crescimento
profissional. (professor EBI Ave, Histéria 3)

4.3.5. Necessidades de formacao

Em primeiro lugar, porque se trata de um projeto em que o trabalho colaborativo, principalmente entre o
professor de lingua e de contelido, é fundamental, os professores assinalam, como sendo premente, a
compatibilidade nos horarios, para que se possa preparar, executar e avaliar melhor o processo, 0s materiais/
recursos e as estratégias implementadas. Em segundo lugar, concluem que, decorridos estes anos, a formacéo e
certificacdo na lingua inglesa e na metodologia CLIL sdo indispensaveis, dadas as dificuldades que ainda persistem.

Uma das coisas mais importantes & continuarmos a ter formacdo em lingua inglesa para nos sentirmos
(professores de contelido) mais & vontade. (professor ESPL, Matematica 4)

Precisamos de formacdo mais pratica e, volto a frisar, também no dmbito da lingua para nos conferir mais a
vontade e naturalidace e permitir-nos dar um safto qualitativo. (professor ESPL, Matemética 4)

4.3.6. Papel do aluno e do professor

A Figura 10 sistematiza a analise dos dados obtidos nas entrevistas no que respeita a categoria “Papel do

aluno e do professor”.

50



Papel do aluno e do professor

Subcategorias W

Alunos assumem um papel mais
ativo/reflexivo, na sala de aula;
Protagonismo do valorizagio do aprender a
0 trabalho de sala de aula é recentrado 5 aprender; aumento da motivagéo
aluno dos alunos para a prendizagem;
implementacdo de atividades

colaborativas, comunicativas

A

/ Abordagem  comunicativa das\
atividades; negociagio e
cooperagdo  nas  atividades;
PrOfessor como desenvolvimento  do  espirito
orientador/guia O professor centra a aula/atividades atea ) eciioae
c g autonomia; os sentimentos e a
das no aluno/aumento do desafio afetividade sdo importantes;

aprendizagens enfoque em situagdes do real;

a avaliagdo é mais frequente
como regulagiio do processo

\de ensino / aprendizagem /

Figura 10 - Categoria “Papel do aluno e do professor”

Nas entrevistas, os professores salientam, na abordagem CLIL, a preponderancia do aluno como sendo
determinante: é ele que explora, descobre, constrdi 0 seu conhecimento. Tem, pois, um papel ativo: é o agente
construtor das suas aprendizagens, tornando-se, naturalmente, menos passivo e mais reflexivo. Enquanto agente
ativo na construcao do seu conhecimento, o aluno transforma-se no protagonista: desinibe-se e, por consequéncia,
motivado, empenha-se mais e melhor. Ao desinibir-se, ao comprometer-se, o aluno ouve melhor, assume, foca-se
na aprendizagem, porque é mais significativa e mais relevante. Mais consciente, faz sentido aprender a lingua
inglesa, imbuida de conteudo, e, assim, vai conseguindo perceber, verbalizar, exprimir e entender muito melhor,
enriquecendo paulatinamente as suas competéncias basicas interativas de comunicacao. Por vezes, 0s alunos que
dominam melhor a lingua inglesa, embora mais fracos na disciplina de contelido, acabam por ter maior
protagonismo, por exemplo, na ajuda aos colegas.

As entrevistas mostram que se recentra no aluno o trabalho dentro da sala de aula, apostando o professor,
motivador, num relacionamento saudavel, de grande cumplicidade. De facto, a abordagem comunicativa, focada
no aluno e na comunicacéo, requer negociacéo e cooperacao. O professor, detonador, transforma-se num guia,
num orientador, apostando, aquando da formulacdo das questdes ou das orientacdes de trabalho, na objetividade,

para que 0 aluno perceba, com clareza, o rumo a seguir.
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Perante esta metodologia, o professor sente um enorme desafio e responsabilidade: sabe ser determinante
0 envolvimento dos alunos, partindo sempre, para o efeito, do conhecido para situacdes problema mais complexas;
partindo sempre que possivel dos sentimentos (afetividade), dos interesses, das motivacdes e expetativas efetivas dos
alunos, que, motivados, confiantes, se sentirdo cada vez mais conscientes e autdnomos; e dando enfoque a contextos
reais de uso da lingua, para pensar, adquirir conhecimentos e realizar tarefas, resolver problemas, desenvolver
projetos e exprimir ideias, desenvolvendo a criatividade e o espirito critico, ou seja, a autonomia. Por fim, compete
a0 professor avaliar a qualidade do trabalho desenvolvido; perceber as dificuldades e introduzir as alteraces
consideradas oportunas: a avaliagdo enquanto regulacao do processo.

Quanto ao papel do aluno, os alunos que melhor dominavam a lingua inglesa e que ndo eram necessariamente
0s melhores na disciplina de Matematica, acabavam por ter um protagonismo na medida em que ajudavam o
colega que ndo estava a perceber. O curioso & que ndo eram os melhores alunos em termos gerais, mas
superiores na interpretacao dos contelidos em inglés. Os alunos mais timidos acabavam por brilhar. (professora
ESPL, Fisico/Quimica 2)

Os alunos quando chegam ao ensino secundario ja tem 6 anos de matematica no seu percurso e ja estao um
bocadinho “fartos”, ja ndo gostam de Matematica, oferecem muita resisténcia a aprendizagem e muitas vezes
porque gostam mais de Inglés, porque as aulas sao um pouco diferentes, mais ligeiras, ou seja, menos pesadas
em termos de contelidos, sao mais visuais, alguns alunos acabam por se envolverem e — interessarem mais na
dindmica da aula. Este facto é observavel. (professor ESPL, Matematica 4)

Do que observei 0 ano passado, pareceu-me que e caminha para dar ao aluno um papel mais ativo na sua
aprendizagem, o que Ihes permite terem uma maior consciéncia quer do contetido quer da lingua. (professora
ESPL, Inglés 2)

E recentrar, no fundo, toda a Iogica do trabalho em contexto de sala de aula e que depende do tipo de trabalho
e do caminho que o docente percorreu até entdo. Esta questdo tem a ver com o modo como o professor, na sua
disciplina, no dia-a-dia, encara este papel, embora reconheca que nem sempre é muito facil, considerando uma
série de constrangimentos e de pressdes que existem ao nivel do cumprimento de programas, de aprendizagens
ou de exames, nem sempre é muito facil corresponder a este desafio. Efetivamente, acabamos por nos
encontrarmos um pouco divididos entre cumprir programas ou trabalhar competéncias. (professor EBI Ave,
Historia 3)
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4.4,  Observacdo de aulas

A implementacdo da abordagem CLIL, para os professores envolvidos no projeto, constituiu um desafio quer
para professores, quer para alunos. Mehisto et al. (2008, p. 133) reforcam que “CLIL is a challenge, both for teachers and
students. Teaming up with other teachers to plan lessons, joint activities or strategies, or to adapt and develop materials is
a way of creating the sinergy for more easily meeting the demanding CLIL challenge” (p. 133).

A metodologia CLIL alterou a dindmica de trabalho dos docentes, e, inicialmente, gerou grande tenséo e
desconforto quer para os professores quer para 0s proprios alunos pouco habituados a este tipo de pratica. A sala de aula
era assumida como um dominio privado de cada docente. Aos poucos, a observacao tornou-se uma pratica comum € 0s
niveis de tensao foram-se atenuando e a confianca entre pares foi-se desenvolvendo e revigorando.

No inicio do ano letivo, procedia-se a calendarizacdo dos momentos CLIL e a articulacdo das atividades a
desenvolver nas diferentes disciplinas envolvidas. Para o efeito, as aulas eram planificadas num modelo uniformizado,
ancorado nos 4Cs fundamentais desta abordagem: cognitive, content, language and cultural objectives (Anexo 11). Além
disso, no mesmo documento, constavam as diferentes estratégias de ensino/aprendizagem, onde se incluiam as “cross-
curricular links” e as “follow-up activities”, assim como 0s recursos mobilizados e o tempo disponibilizado para cada
momento da aula.

Quanto as aulas videogravadas e observadas, na disciplina de Geografia, (50'+50'+50'/ semana), o tema
desenvolvido foi "The 2030 Agenda for Sustainable Development’, enquadrado na unidade tematica “Contrastes de
Desenvolvimento” .

As aulas decorreram num espaco especialmente concebido e organizado pela coordenadora dos projetos
europeus, para que pudesse ser implementada a gestao inovadora de processos de aprendizagem, inerente, por
exemplo, a metodologia CLIL. As mudancas introduzidas, ao nivel do espaco e do mobiliario, potenciam a renovacéo do
processo de ensino/ aprendizagem em contexto de sala de aula, s6 possivel com a alteracao de praticas pedagdgicas.
Estas, face a planificacdo e observagdo concretizadas, consubstanciaram-se fundamentalmente no trabalho de
grupo, durante o qual se promoveu a reflexdo entre pares, o debate generalizado e o registo das conclusdes.

A planificacdo das aulas observadas na disciplina de Geografia encontra-se no Anexo 12 e os registos de
observacdo no Anexo 13. A andlise é efetuada de acordo com as categorias estabelecidas no Quadro 4,
nomeadamente, Ambiente de trabalho e tarefas, Multimodalidade na pratica comunicativa, Papéis do professor e

aluno e Comunicacao pedagogica.
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4.4.1. Ambiente de trabalho e tarefas

0 ambiente de trabalho foi propicio a que os alunos realizassem as tarefas previstas, havendo
possibilidade de todos participarem e exporem as suas ideias e duvidas, ou seja, um ambiente propiciador de
aprendizagem.

As atividades levadas a cabo durante as aulas observadas basearam-se em metodologias ativas em que
a professora introduziu o tema com questdes que desafiaram os alunos a exprimir-se oralmente. Existiram, ainda,
trabalho de grupo, propiciando a troca de ideias entre 0s alunos, o que contribuiu para o encorajamento para a
utilizacao da lingua inglesa no contexto do estudo dos conteudos das disciplinas.

Registaram-se atividades de indole individual, em pequeno grupo e alargadas ao grupo turma. O

encorajamento, por parte da professora, para que todos falassem foi bem patente ao longo das aulas.

4.4,2, Multimodalidade na pratica comunicativa

0 professor CLIL deve considerar a utilizacdo de uma grande diversidade / variedade de estratégias que
sirvam de suporte ao input quer linguistico quer de contetido. No caso, a professora usou material visual (videos
com mapas interativos, PowerPoint, cartdes, puzzle, ficha com vocabulario), reafia, como, por exemplo, os “éculos
magicos”, e ainda, tecnologia como o computador e o projetor.

Observou-se a utilizacdo de: uma ficha de trabalho com os 17 objetivos de desenvolvimentosustentavel para
a elaboracdo de um pequeno glossario (Anexo 13.2), no caderno diario; projecao de um PowerPoint ao longo das
trés aulas que serviu como guia das atividades desenvolvidas nos varios momentos (Anexo 13.1); dois videos sobre
os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, apresentados pela ativista paquistanesa, Malala Yousafzai (Anexo 13.3), e
a atriz, Emma Watson (Anexo 13.5); cartdes para construcao de um puzzle (Anexo 13.4); mapas interativos; cartdes

com 0s conceitos; dculos de papel; computador e projetor.

4.4.3. Papéis do professor e aluno

Nestas aulas constatou-se que, através do trabalho de grupo, e da utilizacao de diversos materiais de cariz
comunicativo e centrados no aluno, este explorou, descobriu, construiu o seu saber; em suma, foi o construtor da
Sua propria aprendizagem, razao pela qual assumiu um papel mais reflexivo, porque envolvido na aprendizagem mais
auténtica da lingua e do conteudo. Este tipo de atividades permite o desenvolvimento da criatividade e do espirito
critico e, a0 mesmo tempo, o desenvolvimento da sua capacidade de se expressar, usando uma maior variedade
de funcdes linguisticas, enriquecendo paulatinamente as suas competéncias basicas interativas de comunicacao e
académicas.

Recentrou-se, assim, no aluno, o trabalho dentro da sala de aula, apostando o professor, motivador numa
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abordagem comunicativa, focada no aluno e na comunicacéo, o que requer negociacao e cooperacao. O professor,
detonador, transformou-se num guia, num orientador, apostando, aquando da formulacdo das questdes ou das

orientacdes de trabalho, na objetividade, para que o aluno perceba, com clareza, o rumo a seguir.

4.44. Comunicacdo pedagdgica

A partilha, a preparacdo atempada das atividades letivas, com a definicao clara dos objetivos pretendidos,
com a selecao das estratégias e dos materiais adequados, com a homogeneidade dos grupos formados, que revela
0 conhecimento das potencialidades/ lacunas dos alunos, permitiram concretizar um trabalho, em termos pedagogicos,
muito valido.

Quanto aos alunos, esta metodologia comprovou que os discentes adestrados na lingua inglesa se motivaram
e envolveram nas atividades propostas, com denodo, tendo, sempre que oportuno, ajudado os colegas; relativamente
aos alunos com maiores dificuldades, foi notoria a adesdo: por um lado, a resisténcia a aprendizagem da lingua inglesa
esbateu-se consideravelmente; por outro, desinibiram-se, conseguindo o dominio de vocabulario e de estruturas que

lhes permitiu expor, quer oralmente quer por escrito, com alguma qualidade.

4.5, Questionarios aos alunos

4.5.1. Caracterizacdo da turma
Os respondentes tinham idades compreendidas entre os 14 (19 alunos) e 15 anos (11alunos),
frequentavam a turma de estudo, no 9.° ano, que, na sua maioria, era constituida por rapazes (21 rapazes/ 9

raparigas).

4,5.2. Participacdo/envolvimento nas atividades propostas
Na segunda parte do formulario, “Acerca da minha aprendizagem”, os alunos tinham de se pronunciar

sobre 0s itens apresentados na Figura 11, usando uma escala de concordancia (“concordo”, * concordo em parte”,

“discordo” e “nao sel’), para que refletissem sobre 0 tema e se posicionassem perante ele.
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Jlll 1. Compreendi os contetidos
lecionados em Inglés
Bl 2.Participei oralmente em
Inglés na aula
Hl 3. Compreendi as atividades
propostas
Bl 4. Fuicapaz derealizar as
atividades
Hl 5. Fuicapaz deresolver
duvidas e dificuldades
Bl 6. Gosto de aprender com o
método CLIL

Figura 11 - Questionario aos alunos: Acerca da minha aprendizagem
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Da anélise do formulario, resultou o Grafico 1 (Fig. 12). Concluiu-se que a maioria dos alunos se pronunciou
de forma positiva sobre os itens propostos, relativos a abordagem CLIL, & excecdo do segundo, “ Participei oraimente

em inglés na aula’.

I Concordo MM Concordo em parte BB Discordo I Mo sei
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Compreendi os Participei oralmenbe Compreend as Ful capaz de realizar  Fui capaz de resolver  Gosio dé aprender
conteldos lecionados em Inglés na aula. atividades propostas. as atividades dirvidas ¢ dificuldades com o médodo CLIL
em Ingiés, propostas,
1 2 3 4 5 6

Figura 12 - Gréafico dos resultados do questionario aos alunos: acerca da minha aprendizagem

Esta constatacdo reflete a heterogeneidade da turma no concernente ao dominio oral da lingua inglesa,
atendendo a exigéncia académica pressuposta neste contexto. Com efeito, quanto as competéncias comunicativas
interpessoais basicas, a constatacdo, em sala de aula, em trabalho de grupo, permitiu observar melhorias
consideraveis, principalmente naqueles alunos que, no inicio do projeto, demonstravam mais resisténcia a lingua,
consequéncia das dificuldades que revelavam. Esta alteracdo significativa justifica a percentagem obtida no item
“Gosto de aprender com 0 método CLIL", ou seja, a percecdo de que esta abordagem comporta enormes beneficios no

processo ensino-aprendizagem da lingua inglesa.
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4.5.3. Dificuldades/beneficios/sugestoes

No que respeita a percecdo de dificuldades, o Grafico 2 (Fig. 13) apresenta a percecdo dos alunos. A maioria

nao as identifica — 51,1%; cerca de 41,1% perceciona algumas; e 7,8 % aponta ndo ter sentido quaisquer dificuldades.

Sentiste dificuldades durante as aulas CLIL?

90 respostas

@® Sim
@ Nio
@ Algumas

Figura 13 - Grafico representativo das dificuldades sentidas

Na figura 14, aparecem esquematizados os aspetos considerados mais relevantes pelos alunos, durante as
atividades CLIL, no que respeita as dificuldades sentidas e aos beneficios observados. Enunciam-se ainda as
sugestdes mais significativas propostas, que denotam algum espirito critico: por um lado, reconhecerem a
necessidade e a importancia do seu envolvimento, enquanto sujeitos ativos, para poderem aprender a aprender; por
outro lado, perceberem, ao estabelecer paralelo com a professora de lingua inglesa, que alguns dos professores de

contetdo tém de investir um pouco mais na sua formacéo, para poderem melhorar a sua proficiéncia.

DIRCULDADES
SUGESTOES
SENTIDAS
= Maior dominio wocabular = Dominio do vocabulario = Aumentar o nomero de aulas
CLIL
= Desemvolvimentc da  proficiéncia = Expressan escrita na realizacao das
linguistica zes importantz no futuro atividades = Dinamizar atividades ao ar livre
profissional
= Dificuldades na compreens2o da = Yariar & envolver, ainda mais, os
= Az gulss/atividades  sac  mais limgua com consequéncia  na alumos nas atividades propostas
dinadmicas e diferentas resolucdo dos exercicios
= 05 professores envolidos devem
= Proporcicna mais cportunidades para = Compreensao das instrucies para a melhorar a sua proficiéncia
usar a lingua reglizacao das afividades

= Aprende-s2 a lingua e o conteddo ao
mesmo  fempe, tomando a
aprandizagem mais significativa

= Wiagem a Londres

Figura 14 - Aspetos positivos, dificuldades sentidas e sugestoes

Na verdade, conforme resultado da analise das questdes abertas, os alunos reiteram a diferenciacéo, o

dinamismo, as mudltiplas oportunidades para uso/dominio da lingua, assumindo mais protagonismo, maior
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intervencao nas atividades propostas, que dizem, na sua maioria, ter compreendido e realizado, apesar de duvidas
e de dificuldades, por vezes, manifestadas, que iam ultrapassando.

A interacdo destas evidéncias culmina com a compreensdo, por parte significativa dos alunos, dos
contetidos lecionados, objetivo primordial deste projeto: proficiéncia da lingua inglesa, integrada no ensino de
diferentes contetdos; e com a aplicacdo/uso funcional da lingua inglesa, aquando da realizacao da visita a cidade
de Londres, durante a qual se pdde constatar enorme autonomia dos alunos, nas situacdes quotidianas mais

dispares.

4.6.  Questionario aos Encarregados de Educacdo

4.6.1. Caracterizacdo dos respondentes

No tratamento dos resultados do questionario, dos 30 submetidos, um ndo foi validado. A maioria dos
encarregados de educacdo séo do sexo feminino (20), com idades compreendidas entre os trinta e cinco e os cinquenta
anos. O grau de parentesco predominante € a mae (21), sendo um dos encarregados de educacdo nesta turma o avo.
Quanto a sua habilitacao académica, quase metade (12) concluiu o ensino secundario. Destaque-se que 4 sdo licenciados,
facto que, num meio rural em que a escola se insere, & muito relevante. Destes, sobressai ainda o grau de mestrado (2) e

de doutoramento (2).

4.6.2. Beneficios/dificuldades na aprendizagem dos educandos
Na segunda parte do formulario, “Apreciacdo sobre o projefo CLIL", os encarregados de educacdo, usando a
escala “concordo”, “concordo parcialmente”, e “discordo”, pronunciaram- se sobre os itens apresentados (Fig. 15).

1. Obtive as informagbes e
ecclarecimentos necessarios sobng
O projeto

2.0 meu educando estd mais
interessado/motivado para a
disciplina de Inglés

3. 0 meuw educando melhorou o
seu desempenho na disciplina de

4.0 meu educando esta mais
imperes==ado / motivadao para as
dizcipiinas abrangidas pelo
projeto CLIL

5. 0 meu educando melhorou o
seu desempenho nas disciplinas
abrangidas pelo projeto CLIL
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6. 0 meu educando tem sentido
dificuldades no acompanhamento
das aulas lecionadas em lingua
inglesa

Figura 15 - Questionario aos Encarregados de Educacao: apreciacao do projeto CLIL
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Figura 16 - Gréfico dos resultados do questionario aos Encarregados de Educacéo: apreciacdo do projeto CLIL

Aleitura do gréfico 2 (Fig. 16) permite verificar que, no que concerne ao primeiro item, “Obtive as informacdes
e esclarecimentos necessarios sobre o projeto”, os encarregados de educacdo sao unanimes em afirmar que foram
devidamente informados sobre o que o projeto CLIL implicava na alteracdo de metodologias de ensino e no ensino integrado
da lingua estrangeira em diferentes contetdos.

Quanto ao segundo item, sensivelmente dois tercos dos encarregados de educacdo percecionou que houve um
claro incremento da motivacéo para a aprendizagem da lingua inglesa, o que denota a adeséo da grande maioria dos
alunos, pelo empenho e pela curiosidade demonstrados, assim como pelos resultados conseguidos. Com efeito,
experienciaram, de forma mais palpavel, assertiva e imediata, a utilizacdo da lingua inglesa, dentro da sala de aula, como
algo natural, porque, por vezes, apesar do esforco do professor da disciplina de inglés, 0 ensino de uma lingua estrangeira,
desprovida de contelido, cai na aridez, perde relevancia, significado e objetividade. Contudo, conforme se pode comprovar
pelos dois itens seguintes, subsistem ainda dificuldades quer na execucao das tarefas propostas, quer no acompanhamento
das aulas ministradas em lingua inglesa, por parte de alguns alunos, o que nao obstaculizou 0 acompanhamento das aulas
lecionadas em lingua inglesa por parte de cerca de metade dos discentes da turma. Finalmente, em termos do
aproveitamento das disciplinas de contetdo envolvidas no projeto, 13 dos inquiridos concordaram que se verificou uma
melhoria efetiva e, para outros 13, essa melhoria foi parcial. Esta apreciacéo confirma a heterogeneidade da turma e,
apesar do elevado nimero de alunos, podemos concluir que o balanco desta abordagem é positivo.

Da analise das reflexdes dos encarregados de educacao, nas questdes, do questionario, de resposta aberta, foi
possivel obter trés categorias principais, das quais emanaram subcategorias: aprendizagem da LE / conteldo, dindmica
de trabalho na sala de aula e oportunidades para o mercado de frabalho. As figuras 17, 18 e 19 ilustram o contelido das
respostas dos encarregados de educacao.

Pode comprovarse que os encarregados de educacdo, através das categorias e subcategorias abaixo
esquematizadas, se aperceberam dos beneficios (Fig. 17) em termos de aprendizagem da lingua estrangeira, num contexto
mais auténtico/significativo, motivador e desinibidor para os seus educandos, na aquisicao de competéncias/destrezas ao

nivel da interacéo linguistica social basica e da literacia especifica das disciplinas de contetdo.
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Promogdo da
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Aumento do interesse

Enriquecimento do
vocabulario

Figura 17 - Categoria “aprendizagem da LE/contetido”

Na minha opinio o projeto CLIL foi uma mais-valia para a turma. No caso da minha filha, observei uma grande
evolucao e gosto pela lingua inglesa. Usar o Inglés em outras disciplinas também ¢ bastante enriquecedor, dada
a abordagem dos mais variados temas nesta lingua. (reflexdo encarregado de Educacéo)

0 projeto da lecionacao de diferentes contelidos disciplinares em lingua inglesa, contribui para uma pedagogia
de sucesso e promove no aluno uma atitude positiva, de autoconfianca face & aprendizagem de linguas. (reflexdo
encarregado de Educacéo)

Considero que o projeto CLIL foi bem enquadrado ao longo dos trés (ilimos anos. Considero uma mais-valia a
aprendizagem de contedos e de vocabuldrio em contextos praticos e diferenciados, em simultaneo com o
programa da disciplina de Inglés. (reflexdo encarregado de Educacéo)

Relevam ainda os desafios (Fig. 18) que esta abordagem inovadora significou na dindmica implementada,
com a adocdo de estratégias pedagogicas diferentes, nomeadamente,na execucdo de aulas mais interativas,

fomentando o trabalho colaborativo/cooperativointer pares, e entre o professor € o aluno.

Aumento da
motivacdo/concen
tracdo/empenho

Aprendizagem
articulada e ndo
compartimentada

Fomento do

Categoria 2:

Saa colaborativo

Dindmica de Subcategorias

trabalho na sala
de aula Metodologia
centrada no aluno
Flexibilidade
curricular

Ensino pela
descoberta

Figura 18 - Categoria “dindmica de trabalho na sala de aula”

0 projeto CLIL apresenta varias potencialidades na preparacdo dos alunos para um futuro inevitavelmente
intercultural. Tambeém para uma percecéo das aprendizagens como algo articulado e ndo compartimentado e
fechado em cada uma das éreas disciplinares, favorecendo, por um lado o trabalho colaborativo entre os
professores, e por outro, 0 uso de metodologias centradas nos alunos, como construtor das suas aprendizagens.
Vejo, neste projeto enormes potencialidades como opcao do agrupamento no ambito das novas orientacdes
legislativas da flexibilidade curricular. Como constrangimentos, o projeto sera potenciado a0 méximo se forem
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dadas aos professores envolvidos condicoes para prepararn esse trabalho e, também, envolver mais os
encarregados de educacéo. (reflexdo encarregado de Educacao)

Além disso, reconheceram, nesta oferta pedagogica inovadora, o investimento a longo prazo na educacdo,

que podera proporcionar oportunidades de trabalho para os seus educandos, no seu futuro. (Fig. 19)

Trabalho
colaborativo/em
equipa

Preparagdo para os Aprendizagem de
desafios uma lingua
profissionais estrangeira

Realidade
integrada/global

Categoria 3:

oportunidades para o Subcategorias Mais-valia para a

mercado de trabalho realidade
intercultural onde

vivemos

Aprendizagem de
linguas estrangeiras:
passaporte para
contextos culturais
variados

Aumento da
autoestima:

descobrem, fazeme
executam

Figura 19 - Categoria “oportunidades para o mercado de trabalho”

A lingua inglesa sera muito importante no mercado de trabalho. Atualmente, quer a nivel informético, quer a
nivel dos cursos com mais procura. O Inglés é de uso obrigatdrio. Sem o conhecimento desta lingua vai ser mais
dificil vingar numa sociedade cada vez mais exigente. Assim este projeto é uma maisvalia para proporcionar
a0s alunos conhecimento que Ihes permita estudarem ou trabalharem num pais estrangeiro ou mesmo no seu
proprio pais. A maior dificuldade que o meu educando enfrentou foi a falta de bases que possuia. (reflexdo
encarregado de Educacéo)

Ver anexo 14 onde constam as principais reflexdes dos encarregados de educacao relativamente ao projeto

CLIL.

4.7. Sintese dos resultados e constrangimentos

Atendendo aos resultados advindos dos diferentes tipos de instrumentos usados para a recolha de dados e
pUblicos abrangidos, é de referir que o projeto CLIL conduziu @ mudanca de abordagem metodoldgica na sala de aula por
parte dos professores envolvidos. Foi admitido nas entrevistas, pelos professores (Anexo 7) que a aula CLIL ndo se limita
a traducdo de materiais e a sua aplicacéo. A filosofia subjacente ao CLIL conduziu a reformulacéo de abordagem na
sala de aula permitindo colocar em pratica metodologias mais ativas.

As metodologias ativas motivaram os alunos para a aprendizagem dos contetdos que foram lecionados de
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forma interessante, verificando-se, por auscultacao dos professores envolvidos, que as metodologias ativas passaram
a integrar também as aulas lecionadas em lingua materna. Os alunos desta turma terminaram, todos, 0 9.° ano de
escolaridade com sucesso. Verificou-se, também, que, ao nivel da disciplina de Inglés se registou evolucdo positiva,
tanto a nivel escrito como da oralidade. Esta evolucdo positiva foi, também, evidenciada pelos encarregados de
educacao, que admitiram que os seus educandos, de uma forma geral, estavam motivados para a aprendizagem.

Ao nivel do Agrupamento, a assuncdo da importancia deste projeto faz com que este esteja a preparar o
alargamento do projeto CLIL a mais trés turmas de 7.° ano, em 2020/21.

Tendo em conta os objetivos definidos para este estudo, pode-se considerar que ndo existiu uma mudanca
generalizada na organizacdo e gestdo do trabalho docente na escola, em resultado da introducao da abordagem
CLIL, ja que esta restringiu-se ao grupo de professores inicial e ndo teve o alargamento desejado, muito em parte
pela falta de confianca dos docentes ao nivel da lingua inglesa.

No que respeita as mudangas na pedagogia/praticas docentes, suscitadas pela abordagem CLIL,
esta foi efetivamente concretizada através do recurso a metodologias ativas que incluiram trabalho pratico, trabalho de
campo, utilizacao de ferramentas diversificadas da Web 2.0, entre outras.

Os alunos tém uma clara percecdo do seu envolvimento no projeto CLIL, sendo capazes de apontar
aprendizagens realizadas, dificuldades sentidas e sugestdes para melhorar o projeto. Os encarregados de educacao
foram convidados a envolver-se na escola através deste projeto CLIL e foram chamados a acompanhar os seus
educandos, estando atentos as dificuldades e sucessos. Esta aproximacdo a escola, com a presenca de
praticamente todos os encarregadosde educacao nas reunides convocadas pela diretora de turma / investigadora
deste estudo, s6 por si foi um aspeto extremamente positivo.

Apesar do saldo positivo, este projeto passou por varios constrangimentos, dos quais salientamos os
seguintes:

* Indisponibilidade de um numero alargado de professores para integrar a equipa CLIL;

* Equipa reduzida de professores de contetdo com dominio suficiente de Inglés (nivel B2 minimo). O
facto de ndo existirem mais professores com este dominio de lingua obstaculiza a que o projeto se possa
alargar, nomeadamente, ter continuidade no ensino secundario;

¢ Dificuldade na atribuicdo de um nimero suficiente de horas, no horario semanal do professor,
para trabalhar colaborativamente com o docente de Inglés e com os docentes das outras disciplinas de
conteudo;

¢ Dificuldade na formacao de professores com um maior grau de aprofundamento na metodologia
CLIL, em lingua inglesa;

¢ Falta de cumprimento mais rigoroso do cronograma realizado no inicio de cada ano letivo.
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CAPITULO V - CONCLUSOES DO ESTUDO

Cada momento da nossa vida é importantissimo se tivermos consciéncia dele. Foi 0 que aconteceu com
esta experiéncia que incidiu sobre a implementacdo da metodologia/ abordagem CLIL no Agrupamento de Escolas da
Povoa de Lanhoso, enquanto “restauradora” do processo do ensino / aprendizagem da lingua inglesa, impregnado de
conteudo.

Com efeito, a aprendizagem integrada da lingua e do contetdo permite ao aluno, sujeito ativo, confrontar
experiéncias cada vez mais Uteis, cada vez mais inovadoras e, naturalmente, cada vez mais pertinentes, 0 que o
influencia positivamente a pensar, desenvolvendo as suas capacidades cognitivas e a eficacia da comunicacéo
linguistica. Além disso, a criacao de um ambiente de trabalho cooperativo encoraja a partilha, a abertura, a
tolerancia, valores indispensaveis a construcao de uma sociedade mais justa, mais consensual e equilibrada,
centrando 0s processos de ensino-aprendizagem no pensamento critico e na revisao dos papéis pedagogicos, tal
como salientam Vazquéz e Ellison (2013, p. 73):

It could be said that CLIL has led to a re-examination of the ‘centredness’ in classroom teaching. We are all too
familiar with the expressions, ‘teacher-centred’ and ‘student-centred’. While CLIL can contain elements of these,
itis above all else, ‘thinkingcentred. (p. 73)

Ninguém sobrevive na aridez do deserto. Se ndo “plantarmos” nas aulas de uma lingua estrangeira
contelido, ou seja, experiéncias significativas, que vao ao encontro dos sentimentos, das vivéncias e das expetativas
dos nossos alunos, limitamo-nos a eshanjar oportunidades, apesar da apeténcia inata que revelam: so se aprende
a ouvir ouvindo, so se aprende a falar falando, so se aprende a escrever escrevendo, ¢ so se aprende
a pensar pensando.

Conseguida a aprovacdo do projeto, seguiu-se a sua implementacdo. Houve, por parte dos alunos e dos
respetivos encarregados de educacao, alguma reniténcia, que, depois de devidamente esclarecidos, se superou
facilmente; houve, por parte dos professores de contelido, adesdo significativa e, ultrapassados alguns
constrangimentos, deu-se inicio a sua execucao que culminou com esta reflexdo, que, tanto quanto possivel,
resultou de uma avaliacdo fundamentada de todo o trabalho desenvolvido. De forma esquematica, o impacto que

esta metodologia produziu no AEPL pode sintetizar-se do modo presente na Figura 20.
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Figura 20 - Impacto CLIL no Agrupamento de Escolas de Pévoa de Lanhoso

Com a formacao disponibilizada sobre proficiéncia em lingua inglesa, procurou-se, numa primeira fase, minorar
dificuldades sentidas, que a professora de lingua, e coordenadora do projeto, acompanhou sempre, dando suporte
e apoio a todos os professores intervenientes, principalmente na fase da articulacéo e da planificacdo das atividades a
desenvolver,

Para que esta abordagem/metodologia inovadora surtisse o efeito pretendido, foi fundamental que todos
os intervenientes (professores, alunos e encarregados de educacdo) se sentissem confortaveis, ou seja, devidamente
informados, orientados e motivados, o que releva a importancia da coordenacdo do projeto, que se deve pautar pelo
cuidado, pela diplomacia e pelo incentivo. De facto, 0 espirito de cooperacéo, de partilha de experiéncias, de praticas,
de atividades e de recursos, assim como a abertura da sala de aula, que esta abordagem exige, fortalece-se imenso
quando todos comungam da mesma opiniao, ou seja, quando todos estao convictos da bondade do espirito e dos
principios subjacentes a metodologia que pretendemos implementar.

Inteirados, pois, da metodologia CLIL, definiram-se, com toda a clareza, os papéis que os professores e 0s
alunos teriam de assumir na sua plenitude, para que o projeto encontrasse terreno fértil. Assim sendo, dentro da
sala de aula, ao professor caberia o papel de motivador, de orientador, de detonador de oportunidades, e aos alunos,
sujeitos ativos de todo o processo. Este processo deve ser sempre monitorizado e regulado através de mecanismos
de avaliacdo consolidados, construindo um saber fortalecido na experiéncia, na interacao, na reflexao conjunta, que,
sempre que possivel, em vivéncias que comprovaram, a sociedade, que a escola € mentora e espelho da uma sociedade
cada vez mais global, dindmica e exigente.

Apesar dos constrangimentos, as evidéncias sao claras. Foi com enorme satisfacdo quetodos os
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professores envolvidos quiseram continuar e alargar a outras turmas esta metodologia de trabalho inovadora; foi com
enorme satisfacdo que percebemos os alunos motivados, envolvidos, capazes de construirem o seu saber, de
pensarem e se exprimirem, de forma mais fluente, em lingua inglesa, uma disciplina cada vez mais estruturante, dada
a globalidade em que estamos envolvidos. Foi também com enorme satisfacdo que pudemos constatar que os
encarregados de educacao reconheceram potencialidades ao projeto que ajudaram a concretizar, quando, por exemplo,
se envolveram fisica e emocionalmente na realizacdo da visita de estudo a Londres, que constituiu um momento de
fruicdo, uma espécie de chave de oiro, que premiou o esforco e o envolvimento de todos.

Concluindo, quando o contetdo de diferentes disciplinas e a aprendizagem de uma lingua estrangeira se
encontram, acontecem beneficios significativos, por vezes, extraordinarios: deparamo-nos com um mundo novo de
materiais e de recursos, que professores de diferentes formacdes, experiéncias e conhecimentos partilham;
deparamo-nos com uma aprendizagem baseada em projetos e tarefas, atividades em pares e em grupo, permitindo
perceber melhor aimportancia da colaboracéo, da cooperacao, da criatividade, do pensamento critico, competéncias

fundamentais para alunos, e cidaddos, do século XXI.
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Anexo 1 - Autorizacdo do Diretor do AEPL, em fun¢des no inicio do estudo, e o atual, para

identificacdo do nome do Agrupamento, na divulgacdo dos resultados do estudo

{ REPUBLICA
PORTUGUESA Direglio Geral dos Estabelecimentos Escolares
IEUCACAO Agrupamento de Escolas de Pévoa de Lanhoso -
150915
AUTORIZACAO

Bu,_“josg” Y4wuel RAYOS Hads 44ES |, Diretordo
Agrupamento de Escolas de Pévoa de Lanhoso, autorizo que o nome do
Agrupamento seja identificado na dissertagio intitulada “Avaliagio da
implementacfio da abordagem CLIL: um estudo de caso”, no &mbito do Mestrado
em Ciéncias da Educagfio, na drea de Especialidade de Supervisdo Pedagdgica na
Educagiio em Linguas, do Instituto de Educagfio da Universidade do Minho, pela
Dra. Maria Manuela Teixeira Lourengo, sob a orientagiio da Doutora Maria
Alfredo Ferreira de Freitas Lopes Moreira.

Data:

Pé6voa de Lanhoso, 30 de Janeiro de 2019
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Diretor do Agrupamento de Escolas de P6voa de Lanhoso,
autorizo que o nome do Agrupamento seja identificado na
dissertagdo intitulada “Avaliagdo da implementagio da
abordagem CLIL: um estudo de caso”, no 4mbito do Mestrado em
Ciéncias da Educacgio, na area de Especialidade de Supervisdo
Pedagdgica na Educagdo em Linguas, do Instituto de Educacdo da
Universidade do Minho, pela Dra. Maria Manuela Teixeira
Lourengo, sob a orientagdo da Doutora Maria Alfredo Ferreira de

Freitas Lopes Moreira.

Data:

Povoa de Lanhoso, 2 = de julho de 2020

O DIRETOR

A—-y_é _/!géa._.a/ Fereg  J2o
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Anexo 2 - Guido da entrevista ao Diretor do AEPL e Termo de ConsentimentoLivre e Esclarecido

Avaliagdo da Implementacdo da abordagem CLIL: um estudo de caso
Universidade do Minho

_ Braga, 2018
Exmo. Sr. Diretor

Do Agrupamento de Escolas de Povoa de Lanhoso,

Com 0 apoio da investigadora da Universidade do Minho, Doutora Maria Alfredo Moreira, estou
a efetuar um estudo sobre a implementacéo da abordagem CLIL no Agrupamento, projeto iniciado no
ano letivo de 2016/2017. Atendendo ao objetivo definido “Analisar as mudancas na organizacao e
gestao do trabalho docente na escola, em resultado da introducao da abordagem CLIL", solicito a
sua opiniao, através de festemunho escrito, sobre 0s temas a seguir propostos:

1. Relevancia do projeto CLIL no agrupamento.

2. Mudancas organizativas que o projeto implica no agrupamento.

Muito obrigado pela atencdo dispensada,

A investigadora principal

Maria Manuela Teixeira Lourenco
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)
(Em 2 vias, firmado por cada participante-voluntario(a) do estudo e pela responsavel)

Eu, , tendo sido convidado(a) a

participar como voluntario(a) do estudo “Avaliacdo da implementacdo da abordagem CLIL: um estudo de caso”, recebi de Maria
Manuela Teixeira Lourenco, aluna do Mestrado em Ciéncias de Educacdo, na area de Especialidade de Supervisdo Pedagogica
na Educacao em Linguas, do Instituto de Educacéo da Universidade do Minho, Portugal, sob a orientacéo da Doutora Maria
Alfredo Moreira, as seguintes informagdes que me fizeram entender sem dificuldades e sem dividas os seguintes aspetos:
* Que o estudo se destina a caracterizar as mudancas na pedagogia/praticas
docentes, suscitadas pela abordagem CLIL.
*  Que se procurara responder as seguintes questdes:
1. Relevincia do projeto CLIL no agrupamento.
2. Mudancas organizativas que o projeto implica no agrupamento.
*  Que o estudo sera feito recorrendo ao testemunho escrito.
*  Que, sempre que desejar, serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma
das etapas do estudo.
*  Que, a qualquer momento, eu poderei recusar a continuar participando do
estudo e, também, que eu poderei retirar este meu consentimento, sem que isso
me traga qualquer penalidade ou prejuizo.
*  Que as informacdes conseguidas através da minha participacdo nao permitirdo a
identificacdo da minha pessoa, exceto aos responsaveis pelo estudo.
*  Que receberei uma via deste termo assinado pela pesquisadora.
*  Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado
sobre a minha participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos
meus direitos, das minhas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a
minha participacéo implicam, concordo nele participar e para isso DOU O MEU
CONSENTIMENTO A RESPOSTA POR TESTEMUNHO ESCRITO, SEM QUE PARA
ISSO TENHA SIDO FORGADO (A) OU OBRIGADO (A).

|Assinatura do(a) participante-voluntario(a):

Contacto da responsavel pelo estudo:

Maria Manuela Teixeira Lourenco

Rua das Estrelas, n® 19, Gualtar

Braga Portugal

Contatos: 938221686 / lourencita@gmail.com
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ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacdo no estudo, dirija-
se a:

Doutora Maria Alfredo Lopes Moreira
malfredo@ie.uminho.pt

Braga, 11 de novembro de 2018

Maria Manuela Teixeira Lourengo
Responsavel pela pesquisa
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Anexo 3 - Respostas do Diretor do Agrupamento de Escolas de Povoa de Lanhoso

1, Relevancia do projeto CLIL no agrupamento

A nossa escola, tal como as escolas rurais, apresenta lacunas na literacia e na utilizacao das linguas e,
como tal, vimos no projeto CLIL, uma oportunidade para trabalharmos e elevarmos os niveis de literacia inglesa dos
nossos alunos, pois, temos a conviccao que, nos tempos que correm, aqueles que tém fluéncia da lingua inglesa
terao a sua disposicdo uma “ferramenta” diferenciadora capaz de influenciar positivamente uma “janela das
oportunidades”, nas mais diversas atividades (estudos, trabalho, viagens, negécios, férias).

Dai a op¢ao por este projeto.

2, Mudancas organizativas que o projeto implica no agrupamento

Em termos formais, ndo houve, de fato, alteracdes muito significativas, no entanto, s6 foi possivel porque
um grupo de professores aceitou sair da sua “areas de conforto” e abriu as portas da sua aula, o que nao € facil, a
outros professores, normalmente, com dominio da lingua inglesa, mostrando, assim, abertura para trabalhar os
contetidos da sua disciplina num idioma diferente.

Nao tenho duvidas, que a criacdo deste ambiente de aprendizagem (dois em um, ou seja, assimilar
contetidos e aprender uma lingua) exige dos professores um trabalho redobrado, 0 qual se consubstancia numa
dose elevadissioma de cooperacao entre os diversos docentes, apoiados sempre numa dinamica de grupo muito
apurada, quer na preparacao, quer na elaboracao quer na aplicacao dos trabalhos sejam eles letivos ou outros.

Ora, perante isto, a escola, infelizmente, ndo possui grandes meios para acompanhar esse esforco, ou
seja, nao basta ter uma sala tecnologicamente bem equipada nem uma ou duas horas letivas ou néo letivas para
atribuir aos professores e tudo fica resolvido. Nao. E necessario alguma “liberdade” curricular muttidisciplinar que lhe
permita construir um referencial adequado ao perfil da turma assessorado por metodologias adequadas e diferenciadas
capazes de envolver os diversos atores no processo de aprendizagem: professores e alunos. Ora, isto s6 se consegue
se houver:

¢ Uma equipa coesa e motivada, cientifica e pedagogicamente bem preparada;
e Horarios, onde seja possivel, insercao de momentos comuns, que proporcionem a partilha, a
discussao, a reflexao e a construcéo e a preparacao de aulas diferenciadas.

Afinal, dito assim, até parece que é facil, mas néo é. Por exemplo, no terceiro ciclo, temos: treze / catorze
disciplinas e todas sao “importantes”; 13 /14 professores, cada um com a sua personalidade, os seus principios,
a sua disponibilidade e as suas “artes”; articular a mancha horaria, sem ferir 0s preceitos legais, que “satisfaca”,
que agrade quer a turma, quer aos senhores professores, quer aos encarregados de educacao; uma turma com 26
/ 30 alunos com competéncias cientificas, culturais, técnicas e emocionais téo diferenciadas.

Como imaginam, conciliar e articular estes pequenos / grandes “embaracos” é o “cabo dos trabalhos”.

Tudo isto € real.

Quando, atras me referia a “falta” de meios, queria apenas anotar que ndo sdo 0s meios técnicos,
tecnologicos, materiais e a hora ou horas que se podem disponibilizar, pois, isso, com mais ou menos dificuldade,
a administracao vai facultando, o mais dificil & por tudo a “remar” para 0 mesmo lado.

0 CLIL é um projeto que o AEPL acarinha, mas que tem que ser inserido, tem que ter o seu espaco e 0

seu lugar no “todo” escolar, proporcionando-lhe uma mais-valia, um acrescento, uma valorizacdo, uma
complementaridade, um desafio e nunca uma substituicao.
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Anexo 4 - Guiao da entrevista a coordenadora dos projetos europeus do AEPL eTermo de
Consentimento Livre e Esclarecido

Avaliacdo da Implementacdo da abordagem CLIL: um estudo de casoUniversidade do Minho
Braga, 2018

Exma. Sra. Professora XXXX Coordenadora dos Projetos Internacionais

do Agrupamento de Escolas de Pévoa de Lanhoso,

Com o apoio da investigadora da Universidade do Minho, Doutora Maria Alfredo Moreira, estou a efetuar um
estudo sobre a implementacao da abordagem CLIL no agrupamento, projeto iniciado no ano letivo de 2016/2017.
Atendendo ao objetivo definido “Analisar as mudanc¢as na organizacao e gestao do trabalho docente na escola,
em resultado da introducao da abordagem CLIL", solicito a sua opiniéo, através de festemunho escrito, sobre 0s

temas a seguir propostos:

1. Articulagdo da abordagem CLIL com o Plano Estratégico de Desenvolvimento Europeu
(PEDE).

2. Adequabilidade do plano de formacao a nivel europeu para a implementacéo da
abordagem CLIL.

3. Avaliagéo dos resultados da formacao ja realizada.

Muito obrigado pela atencéo dispensada,

A investigadora principal

Maria Manuela Teixeira Lourenco
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)
(Em 2 vias, firmado por cada participante-voluntario(a) do estudo e pela responsavel)

Eu, , tendo sido

convidado(a) a participar como voluntério(a) do estudo “Avaliacao da implementacao da abordagem CLIL: um estudo de caso”,
recebi de Maria Manuela Teixeira Lourenco, aluna do Mestrado em Ciéncias de Educacdo, na érea de Especialidade de
Supervisdo Pedagdgica na Educacdo em Linguas, do Instituto de Educacdo da Universidade do Minho, Portugal, sob a
orientacao da Doutora Maria Alfredo Moreira, as seguintes informacdes que me fizeram entender sem dificuldades e sem dividas

0s seguintes aspetos:

* Que o estudo se destina a caracterizar as mudancas na pedagogia/praticas docentes, suscitadas pela
abordagem CLIL.

*  Que se procurara responder as seguintes questes:

1. Articulacdo da abordagem CLIL com o Plano Estratégico de Desenvolvimento Europeu (PEDE).
2. Adequabilidade do plano de formagao a nivel europeu para a implementacdo da abordagem CLIL.
3. Avaliacdo dos resultados da formacéo ja realizada.

*  Que o estudo sera feito recorrendo ao testemunho escrito.

*  Que, sempre que desejar, serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

* Que, a qualquer momento, eu poderei recusar a continuar participando do estudo e, também,que eu
poderei retirar este meu consentimento, sem que isso me traga qualquer penalidade ou prejuizo.

*  Que as informacdes conseguidas através da minha participacdo nao permitirao a identificacdo da minha
pessoa, exceto aos responsaveis pelo estudo.

*  Que receberei uma via deste termo assinado pela pesquisadora.

* Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha
participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas
responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participacao implicam, concordo nele participar
e para isso DOU O MEU CONSENTIMENTO A RESPOSTA POR TESTEMNHO ESCRITO, SEM QUE PARA
ISSO TENHA SIDO FORGADO (A) OU OBRIGADO (A).

|Assinatura do(a) participante-voluntario(a):

Contacto da responsavel pelo estudo:

Maria Manuela Teixeira Lourenco

Rua das Estrelas, n® 19, Gualtar

Braga Portugal

Contatos: 938221686 / lourencita@gmail.com
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ATENGAQ: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacao no estudo, dirija- se a:
Doutora Maria Alfredo Lopes Moreiramalfredo@ie.uminho.pt

ATENGAQ: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacdo no estudo, dirija- se a:

Braga, 11 de novembro de 2018

Maria Manuela Teixeira Lourenco
Responsavel pela pesquisa
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Anexo 5 - Respostas da Coordenadora dos Projetos Europeus

1. Articulacdo da abordagem CLIL com o Plano Estratégico de Desenvolvimento Europeu(PEDE)

0 PEDE tem um horizonte temporal de 2014 a 2020 e foi desenhado com a intencédo de,até ao seu limite
temporal, envolver 40% dos docentes do Agrupamento em projetos / programas de formacao europeus. Este
proposito advém do facto da necessidade de alterar a metodologia de trabalho na sala de aula para se poderem
preparar, efetivamente,os alunos para os designios deste século.

Curiosamente, posteriormente a elaboragdo do nosso PEDE, o Ministério da Educacao portugués lancou
o documento intitulado “Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria” e implementou a Autonomia e
Flexibilidade Curricular, através do Decreto-Lein® 55/2018, de 6 de julho, onde se podem observar muitos pontos de
confluéncia com onosso PEDE. Isto indica-nos que estamos a seguir o caminho adequado.

No PEDE procuramos que a formacao dos professores no estrangeiro possa servir para oenriguecimento
profissional daqueles que dela usufruem mas que possa, também, ter repercussao na formacao dos restantes docentes
e na abertura de oportunidades para os alunos. Assim, os professores que vao em formacao para o estrangeiro ficam
obrigados a disseminar o que aprenderam, ao nivel do Agrupamento, a envolver-se em projetos europeus e a mudar
as suas praticas. Neste sentido, e decorrente do primeiro biénio deformacao, 2014 a 2016, entendeu-se que a
abertura de uma turma CLIL seria uma boa forma de operacionalizar as aprendizagens realizadas e seria, também,
uma excelente oportunidade para os alunos no desenvolvimento da proficiéncia em lingua inglesa. Quer queiramos
quer ndo, a lingua inglesa é a lingua do mundo e a escola tem de preparar os jovens para esse facto. O sentido de
emprego e de formacado estda a mudar radicalmente e um jovem com uma boa proficiéncia em inglés tera,
certamente, vantagens no seu futuro de cidadao ativo.

Por tudo isto, o PEDE, de 2014, volto a referir a data porque ela é muito importante ja que antecede
indicacdes ministeriais, ja previa a necessidade da implementacdo CLIL, podendo-se ler na pagina 12 do referido
documento que se pretende privilegiar “a formacdo de professores que permita melhorar as suas competéncias
profissionais para responder as necessidades individuais dos alunos, considerando a sua diversidade cultural e
linguistica (ex. inovacdo metodoldgica onde se poderdo integrar metodologias CLIL - Content and Language Integrated

Learning) ".

2. Adequabilidade do plano de formacao a nivel europeu para a implementacao da abordagem CLIL
0 plano de formacédo de 2014/2016 teve alguns cursos direcionados para o CLIL mas ndo houve uma
tonica superior nesta area em relacdo a outras. Com a abertura da turma CLIL no ano letivo de 2016/17, houve

uma maior preocupacdo com a formacdo CLIL. Assim, a formacdo de 2016 a 2019 tem uma acentuada
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componente CLIL com a frequéncia de cursos, tanto a nivel nacional como internacional, e de Job Shadowing em
escolas estrangeiras com praticas CLIL.

Apercebo-me, contudo, que nao contemplamos no nosso plano de formacao cursos para o aumento da
proficiéncia na lingua inglesa. Penso que esta é a maior fragilidade do nosso plano de formacédo que, entretanto,

teremos de ultrapassar.

3. Avaliagdo dos resultados da formacao ja realizada.

A avaliacdo €, genericamente, positiva porque a elaboracao do PEDE e os planos de formacao KA1, no
ambito do Erasmus +, conduziram & abertura das turmas CLIL. Estas turmas contribuem para que 0 nosso
Agrupamento possa ser encarado como uma escola com uma oferta formativa diferenciada, ja que a a Unica
escola da regido nestas condicoes.

Contudo, é necessario reequacionar o plano de formacdo, com uma aposta em cursos para aumento da
proficiéncia linguistica em inglés e a consequente certificacao do nivel de lingua dos professores.

A sustentabilidade e alargamento do projeto s6 sdo possiveis se o grupo de professores CLIL aumentar.
Para que isso aconteca é absolutamente necessario fazer cursos de formacao de aprofundamento em lingua inglesa.
Os cursos em metodologia CLIL também sdo necessarios mas, esses, tém-se realizado e, certamente, continuarao.
Para além disso, quando proporcionamos aos professores cursos mais alargados relacionados com a utilizacao de
ferramentas da web 2.0 nas suas aulas, estamos, também, a trabalhar no espirito CLIL. Vemos, também, o CLIL
como uma forma de “contaminacao” positiva de outros professores através da mudanca de praticas de sala de

aula e, isso, penso que aos poucos esta a acontecer.
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Anexo 6 - Guido da entrevista aos professores e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Estimado professor(a)

Do Agrupamento de Escolas de Pévoa de Lanhoso,

Com 0 apoio da investigadora da Universidade do Minho, Maria Alfredo Moreira, estou a efetuar um estudo

sobre a implementacao da abordagem CLIL no agrupamento, projeto iniciado no ano letivo de 2016/2017.

Atendendo ao objetivo definido “Caracterizar mudancas na pedagogia/praticas docentes suscitadas pela

ahordagem CLIL”, solicito a sua colaboracao, através de entrevista, dando resposta, o mais fundamentada possivel,

as questdes a seguir formuladas:

1.

Que mudancas na implementacdo da abordagem CLIL percecionou ao nivel da sua
pratica docente?

Atendendo ao modelo de planificacdo utilizada:

2.1. 0 que ¢ que o distingue de praticas anteriores?

2.2. Que alteracdes se concretizaram?

2.3. Que dificuldades foram experienciadas e de que forma foram ultrapassadas?
Recursos e materiais utilizados:

3.1. Em que medida foram eficazes?

3.2. Quais foram as dificuldades encontradas na sua selecao e construcao?
Atendendo a especificidade desta abordagem pedagdgica, considera que a formacao
disponivel satisfaz/nao satizfaz? Queira especificar/propor alternativas.

Que alteracdes implica esta abordagem ao nivel do papel do aluno e do professor na

sala de aula?

Muito obrigado pela atencédo dispensada,

A investigadora principal

Maria Manuela Teixeira Lourenco
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)
(Em 2 vias, firmado por cada participante-voluntario(a) do estudo e pela responsavel)

Eu, , tendo  sido

convidado(a) a participar como voluntério(a) do estudo “Avaliacdo da implementacao da abordagem CLIL: um estudo de caso”,
recebi de Maria Manuela Teixeira Lourenco, aluna do Mestrado em Ciéncias de Educacdo, na area de Especialidade de
Supervisdo Pedagogica na Educacdo em Linguas, do Instituto de Educacdo da Universidade do Minho, Portugal, sob a
orientacao da Doutora Maria Alfredo Moreira, as seguintes informacdes que me fizeram entender sem dificuldades e sem duvidas
0s seguintes aspetos:
¢ Que o estudo se destina a caracterizar as mudancas na pedagogia / praticas docentes, suscitadas pela
abordagem CLIL.
*  Que se procurara responder as seguintes questes:
1. Que mudancas na implementacdo da abordagem CLIL percecionou ao nivel da sua pratica docente?
2. Atendendo ao modelo de planificacdo utilizada:
2.1.0 que é que o distingue de praticas anteriores?
2.2.Que alteracbes se concretizaram?
2.3. Que dificuldades foram experienciadas e de que forma foram ultrapassadas?
3. Recursos e materiais utilizados:
3.1.Em que medida foram eficazes?
3.2.Quais foram as dificuldades encontradas na sua selecéo e construcéo?
4. Atendendo a especificidade desta abordagem pedagogica, considera que a formagéo
disponivel satisfaz/nao satizfaz? Queira especificar/propor alternativas.
5. Que alteracdes implica esta abordagem ao nivel do papel do aluno e do professor na sala de aula?
*  Que o estudo sera feito recorrendo a entrevista audiogravada.
*  Que, sempre que desejar, serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.
* Que, a qualquer momento, eu poderei recusar a continuar participando do estudo e, também, que eu
poderei retirar este meu consentimento, sem que isso me traga qualquer penalidade ou prejuizo.
*  Que as informacdes conseguidas através da minha participacdo nao permitirao a identificacdo da minha
pessoa, exceto aos responsaveis pelo estudo.
* Que os registos audio das entrevistas serdo destruidos logo apds a transcricdo, sendo que estas
salvaguardarao o meu anonimato.
*  Que receberei uma via deste termo assinado pela pesquisadora.
* Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha
participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas

responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participacéo implicam, concordo nele participar
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e para isso DOU O MEU CONSENTIMENTO A REALIZAGAO DA ENTREVISTA E SUA AUDIOGRAVAGAO, SEM
QUE PARA ISSO TENHA SIDO FORGADO (A) OU OBRIGADO (A).

Assinatura do(a) participante-voluntario(a):

Contacto da responsavel pelo estudo

Maria Manuela Teixeira Lourenco

Rua das Estrelas, n° 19, Gualtar Braga

Portugal

Contatos: 938221686 / lourencita@gmail.com

ATENGAQ: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacdo no estudo, dirija-se a:
Doutora Maria Alfredo Lopes Moreira

Email: malfredo@ie.uminho.pt

Braga, 11 de novembro de 2018

Maria Manuela Teixeira Lourengo
Responsavel pela pesquisa
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Anexo 7 - Transcricdo das entrevistas aos professores

Professor de Educacao Fisica (1.) (envolvido no projeto CLIL hé 3 anos) - ESPL 25/02/2019

12 Pergunta: que mudancas na implementacdo da abordagem CLIL percecionou ao nivel da sua pratica
docente?

R: A primeira questao foi preparar os alunos para as aulas CLIL e nessa perspetiva optei por dar todos os aquecimentos
de todas as aulas em lingua inglesa para eles se comecarem a adaptar ao vocabulario que tem a ver com o corpo
humano. Numa segunda fase, a pesquisa de vocabulario especifico para a disciplina de educacao fisica uma vez
que a lingua inglesa ¢ muito rica em feedbacks desportivos e muito assertiva e implicou da minha parte a
necessidade de observar videos no YouTube e pesquisar vocabulario nos sifes das diferentes federagées para poder
utilizar a terminologia mais correta e mais adequada a situagdes praticas e portanto a necessidade de, também,
nos momentos das aulas CLIL, proceder a uma reproducao em camara lenta e dando mais énfase ao vocabulario
mais importante para os alunos para depois poderem associar aquele vocabulo & situacdo especifica em ensino.
Basicamente, nas aulas CLIL foi assim que procedi na implementacao deste projeto e foram, sucintamente, as

alteracdes que senti e que se focam mais na abordagem dos contetidos, em relacéo as outras aulas.

Investigadora: Podemos, entdo, considerar 3 fases: o anfes com a pesquisa do vocabulario; o durante,
caracterizada por uma maior atencao a percecao dos alunos...
Professor: Exatamente. Fazer a propria demonstracao mais lenta no sentido de eles acompanharem com mais

facilidade o que esta a ser lecionado.

Investigadora: ... e depois o apds que também tem a ver com a assimilacao ou nao dos conteiidos
e é neste momento que entra a colaboracao do professor de lingua.

Professor: E muito importante porque nés temos uma percecio imediata quando o aluno comeca a
executar e, se executa conforme nos pretendemos, percebeu o que se pretendia. Se ndo, fazem-se os feedbacks
corretivos na lingua inglesa e se houver correcdo se entendeu qual era a mensagem. O trabalho que a professora
de lingua fez na disciplina de inglés foi muito importante. Ela realizou um jogo em que nds previamente definimos
quais eram as regras e o que é que se pretendia. Depois da realizacdo do jogo, transmitiu-me um feedback que foi
muito importante para fazermos uma reformulacéo da forma como estavamos a fazer a abordagem de determinado
tipo de vocabulario. No jogo, os alunos demonstraram dificuldade em identificar determinado tipo de vocabulos e,
portanto, nessa perspetiva, houve uma reformulacdo da minha parte no énfase que dava a determinado tipo de

vocabulario e procuramos colmatar essa falha. Esta atividade foi importante na medida em que nem sempre em
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contexto de aula nos apercebemos se todos os alunos estéo a perceber o que lhes estamos a transmitir.

Investigadora: Também costumamos preencher aquele inquérito no final de cada série de aulas e ai tamhém temos
uma percecao e é sempre possivel corrigir aspetos que nao ficaram tao bem apreendidos/assimilados pelos alunos.
Atendendo ao modelo de planificacdo anterior e a este que esta a ser posto em pratica tendo em conta uma
metodologia diferente, o que é que a distingue precisamente da anterior?

Professor: No fundo € como eu disse anteriormente, a lingua inglesa é uma lingua muito rica em vocabulario especifico
para area de Desporto e Educacao Fisica e aquilo que eu sentia é que depois de planificar as aulas ¢, a planificacao € igual
quer para as turmas CLIL, quer para as ndo CLIL, era importante eu socorrer-me do vocabulario especifico das diferentes
modalidades em que os feedbacks sdo muito assertivos, sao aquilo que eles designam por palavras-chave, sdo muito
eloquentes e o aluno facilmente consegue identificar mais facilmente que em portugués; muitas vezes o gesto técnico ou
a acao motora é muito facil de identificar através da palavra-chave que € utilizada em inglés Lé esta, nessa perspetiva, eu,
a0 longo da demonstracao uilizo essa palavra-chave que é para depois ser mais facil, se calhar, até a alguma distancia
chamar a atencéo do aluno, utilizando s6 a palavra-chave e ndo uma frase completa; este é um dos aspetos que a distingue

das praticas anteriores.

Investigadora: Mais algum aspeto que queiras salientar?
Professor: Basicamente ¢ procurar identificar os feedbacks que melhor se adequam a pratica e precavermo-nos no fundo

com esse vocabulario.

Investigadora: As dificuldades ja vimos que foram ultrapassadas através do trabalho de pesquisa e do trabalho
colaborativo com a professora de lingua. Que alteracdes se concretizaram?

Professor: Foi a reformulacao do trabalho em relacéo a utilizacdo de determinado tipo de vocabulario, o voltar
atras e o reformular a forma como estavam a ser prescritos determinados tipos de exercicio que faziam mais pela
demonstracao do que pelo entendimento do vocabulo em si e, entdo, a sugestao que apresentei a mim proprio foi

pegar num quadro branco e numa caneta, sentarmo-nos todos e esclarecermos as dividas relativamente ao vocabulario.

Investigadora: No que se refere ao BICS, competéncias basicas interativas de comunicacdo... 0 aquecimento é feito
em inglés, eles comecam a interagir mais em inglés? Existe uma evolucao em termos de interacao social do dia-
a-dia?

Professor: No 7° e 8° ano tem de ser imposta porque voluntariamente nao falam Inglés. Um dos pré-requisitos que eu

estabeleci para a turma de 9° ano (como sabes ¢ uma turma invulgarmente boa) é que todas as interacdes de

85



jogo se facam em Inglés. No jogo ainda nao consegui; na outra interacdo do dia-a-dia, consegui. Sao registos muito

distintos de aluno para aluno.

Investigadora: Concordas que passados 3 anos ja se sente uma evolucdo? Como dizes, os registos sdo muito
diferentes o que tem a ver com o niimero de alunos por turma.
Professor: No préximo ano, a turma de 9° ano vai ter um bocadinho mais dificuldades do que a turma do ano corrente

que tem muitos alunos a dominar ja bastante bem a lingua inglesa em contexto social.

Investigadora: A selecdo e construcao dos recursos materiais foram eficazes?

Professor: Foram sim na medida em que desconstrui/compartimentei o exercicio em diferentes setores e expliquei-o,
setor a setor, de uma forma mais lenta, através de uma demonstracéo mais eloquente, mais teatral, o que ndo faco
em portugués pois os alunos entendem-me em portugués. Nestas aulas pretendi que os alunos estabelecessem

uma analogia entre a demonstracao do exercicio e o vocabulo a ela ligada.

Investigadora: O papel do professor de lingua tem um papel muito importante...gostaria que me falasses
deste aspeto...

Professor: A colaboracao entre o professor de lingua e de contetido, no caso a disciplina de educacéo fisica,este
ano esta a funcionar muito bem pois acabamos uma tarefa que vai ser desenvolvida pela professora de lingua, na
aula dela e que consiste em ter uma palavra-chave, a sua definicdo e a frente uma imagem. O aluno tera que fazer
uma correspondéncia entre as trés. O professor de contetido, na selecdo da imagem, é fundamental para a selecéo da
imagem que melhor se adequa, por exemplo na modalidade de voleibol os diferentes passes, qual a que melhor define
0 movimento pretendido. O objetivo é que o aluno identifique o que a palavra-chave significa, de forma aleatdria e
associaa a uma imagem. Esta atividade é demonstrativa da importancia do trabalho colaborativo, entre o professor de

lingua e de conteddo.

Investigadora: Este ano tiveram a sorte de o vosso horario contemplar um momento comum e que estamos a usar
agora e que é deveras fulcral na colaboracdo entre o professor de lingua e conteiido...e tdo necessario para as
outras disciplinas, também...

Professor: ...e SO assim é que Se consegue...ou entdo s6 com muito voluntarismo, trabalho individual do

professor...
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Investigadora: Esta abordagem metodoldgica tem a sua especificidade. A formacao que existe, satisfaz ou nao?

Professor: Para mim sabe-me a pouco pois, tomando como exemplo a escola de Barcelona onde estivemos, &
necessario, primeiro, formacéo na lingua inglesa; depois a preparacao das unidades didaticas das disciplinas
envolvidas em colaboracao uns com os outros...esse trabalho da ao professor de contetido um suporte diferente
pois o trabalho ja foi perspetivado pelo professor de lingua e de contetido. Se houver reformulacdes e elas sdo
sempre bem-vindas, serao de pormenor, de detalhe, e se calhar, como ja foram pensadas por varias pessoas estao

mais focadas naquilo que é o objetivo final, ou seja, a apropriacao dos alunos dos contetidos lecionados na L2.

Investigadora: Em relacdo ao papel do aluno e do professor na sala de aula, diz-se sempre, no modelo tradicional,
que o papel do professor é o mais preponderante e o aluno um mero recetaculo do que esta a acontecer. Neste
tipo de aulas, existiu alguma alteragao, ou ja acontecia o papel do aluno ser mais importante e o professor um
mero condutor das aprendizagens...

Professor: No caso da disciplina de educacéo fisica, acaba por ser um pouco assim, 0 aluno assume um papel

central e o professor um guia das aprendizagens.
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Respostas do Professor de Matematica da turma que integrou o estudo (4.) e envolvido no projeto
ao longo dos trés anos - ESPL

28 /02 /2019

Professor de matematica: Um dos primeiros aspetos é que o facto de a disciplina de Matematica ndo ser
lecionada na lingua materna implica uma maior exposicao perante 0s alunos e 0s conteudos ao serem elaborados
e construidos durante uma aula tem que ser suportados por outros instrumentos, outras ferramentas como séo 0s
programas informaticos e os meios audiovisuais, em geral, uma vez que tanto eu como 0s alunos temos alguma
dificuldade em expressarmos os contetidos todos em Inglés. Para além do mais o facto de termos muitos anos de
pratica letiva apoiamo-la muito na entoacéo, no controle da disciplina dos alunos que é muito importante no ensino
basico em que os alunos sdo extremamente barulhentos e irrequietos ...esse controle é feito de uma forma
tradicional através da entoacdo da voz, da elevacao da voz, das acées muito rapidas, das chamadas de atencao
que sao praticamente imediatas e instintivas €, isso, numa aula lecionada em Inglés torna-se quase impossivel de
fazer pois 0 tom é muito mais monocoérdico, a fluéncia da lingua nao € a ideal. Estes aspetos levam-nos a concluir
de imediato que temos de alterar a nossa maneira de estar e de abordar os contelidos lecionados e suporta- la em

outros aspetos que ndo s6 a voz e a Nossa presenca.

Investigadora: 0 que sentiste relativamente ao trabalho colaborativo e a partilha. 0 que ndo sefez ainda e é
preciso fazer?

Professor de Matematica: Ja se faz muita coisa porque as aulas CLIL fizeram com que tivéssemos de abrir as
nossas portas aos outros professores quer de Inglés quer aos professores da mesma area que colaboram connosco.
A frequéncia tera de ser ainda maior, embora pense que 0 progresso ja tenha sido grande. Dos 28 de servico que
vou completar, nos ultimos 24 anos ainda ninguém tinha entrado na minha sala de aula. Na minha disciplina, de
vez em quando, temos trabalho em coadjuvancia com um professor da mesma area, na sala de aula, em alguns
momentos da semana, com vista a ajudarmos os alunos na resolucao de exercicios; a presenca de um professor

de lingua nunca tinha ocorrido. S isso ja é muito interessante em termos das aulas CLIL.

Investigadora: Achas que ainda pode melhorar, em termos de organizagao do horario?

Professor de Matematica: Esse aspeto penso que nos ultrapassa e acho que ndo é assim tao viavel quanto isso.
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Investigadora: E a questdo da criacao de pares pedagdgicos?

Professor de Matematica: Nesse aspeto poderia ser mas a questdo das organizacdes das escolas sdo canalizadas sei
4 ... neste momento tenho um par pedagogico nas aulas de 9° ano a Matematica e s especificamente no 9° ano so
porque tem um exame nacional no final do ano e entdo a escola faz um esforco para que esteja la um outro professor de
Matematica em alguns momentos da semana. Ndo sei se seria muito viavel em CLIL... O que seria importante é que pelo
menos de vez em quando pudéssemos ter 13 alguém. Se calhar ndo é necessario o caracter tdo constante. Muito desse
trabalho € feito fora da aula. O trabalho fora da sala de aula deveria ser mais aprofundado e mais constante. A presenca

do professor na sala de aula pelo menos uma vez aquando da lecionacao dos contelidos em Inglés.

Investigadora: Que alteragdes se concretizaram?

Professor de Matematica: Temos de dar mais tempo, abrandar o ritmo com que introduzimos os contetidos, isso &
logo a primeira coisa. Depois, o facto de estarmos a comecar, ainda s&o 0s primeiros anos em que estamos nisto, 0s
alunos ainda nao possuem grande fluéncia em Inglés é importante introduzir sempre um momento de revisdo da matéria
no final dos capitulos que séo lecionandos em ambiente CLIL. Depois &, tal como disse no inicio, na planificacéo tem de
entrar logo o reforco das novas tecnologias, se bem que em matematica ja usamos muitas vezes programas
informaticos, nomeadamente na geometria, nas funcdes que séo matérias em que é muito bom termos a ajuda de um
suporte informatico, & muito mais facil os alunos visualizarem as figuras, os sélidos. No ambiente CLIL, ha um reforco
muito superior exatamente por nao nos podermos apoiar tanto nas outras competéncias desenvolvidas ao longo destes
anos todos e usar mais o suporte das novas tecnologias e que se tornou uma componente mais presente na
planificacdo das atividades. Uma vez que também temos...ha sempre aquele medo de que os alunos ndo entendam
pois também temos uma componente que ndo reforcamos tanto nas planificacées tradicionais que é a avaliacao
daquilo que fizemos durante aquelas aulas. A avaliacdo é mais imediata e muito por causa das proprias ferramentas
informaticas que o permitem como é o caso dos PLICKERS, mas também porque ha umanecessidade de

sabermos se as coisas estao a resultar ou ndo.

Investigadora: A Comunicacdo Matematica, a literacia da propria disciplina...

Professor de Matematica: Esse ja ¢ um problema especifico da disciplina pois a lecionacdo em Inglés envolve trés
tipos de linguagem basicamente: por um lado a comunicacéo na lingua materna que exige a conversdo numa
linguagem matematica. Termos como “percentagens”, em linguagem matematica tem um significado daquele que
comummente atribuimos, uma definicao muito especifica. Assim a comunicacao matematica em portugués ja é por
si s6 muito especifica a que acresce a comunicacao matematica em Inglés que néo é uma simples traducao da

linguagem matematica em Portugués pois 0s termos nao sao iguais. A comunicacao Matematica nos paises anglo-
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saxonicos & muito menos formal, muito mais direta, muito mais seca, menos embrincada. E muito mais incisiva,
sem grandes formalismos, ao contrario da comunicacao da matematica em portugués. Os paises anglo-saxonicos
nao tem essa tradicdo. A comunicacdo em Portugués agarra-se muito aos formalismos. Existem assim trés niveis de

complexidade que temos de saber conjugar numa aula de matematica lecionada em Inglés, em ambiente CLIL.

Investigadora: Um dos outros pilares, a cultura, os valores que trazem de casa e que influenciam o
modo como cada aluno assimila os contelidos...

Professor de Matematica: Um dos aspetos interessantes é verificar isso mesmo. Os alunos quando chegam ao ensino
secundario ja tem 6 anos de matematica no seu percurso e ja estao um bocadinho “fartos”, ja nao gostam de Matematica,
oferecem muita resisténcia a aprendizagem e muitas vezes porque gostam mais de Inglés, porque as aulas s&o um pouco
diferentes, mais ligeiras, ou seja, menos pesadas em termos de contelidos, s@o mais visuais, alguns alunos acabam por

se envolverem e interessarem mais na dinamica da aula. Este facto € observavel.

Investigadora: Os resultados obtidos ndo sdo muito diferentes dos obtidos na L1 com excecao do que foi dito no
ponto anterior...

Professor de Matematica: Os resultados em termos matematicos néo variam muito quer em aulas de L1 quer em
aulas lecionadas em L2. Existe o cliché que diz que a matematica é uma linguagem universal e realmente, apesar
dos problemas de comunicacdo mencionados, quem consegue resolver uma equacao em Portugués, resolve em
Inglés ou numa outra qualquer lingua. O que se nota de diferente, como ja disse, é que alunos menos interessados

se tornam mais colaborativos pois o ritmo é diferente e as aulas também.

Investigadora: Quanto a construcao e selecao dos materiais o que tens a referir?
Professor de Matematica: As dificuldades centram-se ao nivel da comunicacdo. Mas isso € o trabalho que temos

de fazer em casa...

Investigadora: ...tem de ser construido pelo professor...

Professor de Matematica: Obviamente pois nao existem grandes suportes. A Internet permite-nos aceder a arquivos de todo
0 mundo. Tem de se perder bastante tempo e adaptar e ter em atencéo que estes alunos no final de ciclo vao fazer
um exame nacional e o0 exame nacional esta cheio de formalismos. Ha problemas que ocupam uma pagina € a
pergunta que ¢ para é facil e direta. Nas aulas CLIL ndo podemos esquecer esse formalismo préprio da comunicacéo

matematica em portugués.
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Investigadora: Em termos de comunicacao, BICS, notaste evolucéo por parte dos alunos com mais dificuldades?
Professor de Matematica: Essa evolucdo vai-se vendo e esta relacionada também com o trabalho feito ao nivel da

disciplina lecionada pela professora de lingua...

Investigadora: Quanto a formacao disponivel, satisfaz, sugeres outras alternativas...

Professor de Matematica: Uma das coisas mais importantes é continuarmos a ter formacéo em lingua inglesa para nos
sentirmos (professores de contetdo) mais a vontade. Um dos aspetos terriveis é o facto de ao fim de 25 anos de experiéncia
0 que € natural como o ar que respiramos, intuitivo, € uma outra pessoa que ali esta, que tem de refletir sobre tudo, pensar
nas palavras que vai utilizar... A comunicacdo é muito mais pausada, monocdrdica, se calhar ndo tdo assertiva.
Provavelmente formacao especifica em CLIL é importante, também. Contudo, ha poucas pessoas a trabalharem, em

Portugal, na disciplina de Matematica.

Investigadora: Teremos de recorrer a recursos no estrangeiro como Peeter Mehisto com o qual ja tivemos o prazer
de estar...
Professor de Matematica: Precisamos de formacéo mais pratica e, volto a frisar, também no ambito da lingua

para nos conferir mais a vontade e naturalidade e permitir-nos dar um salto qualitativo.

Investigadora: Quanto ao papel do aluno e do professor...

Professor de Matematica: Embora ainda haja professores muito tradicionalistas em que praticamente resolvem
0s exercicios no quadro e os alunos limitam-se a assistir a uma sessao, a Matematica ja néo € isso. A carga letiva
da disciplina de Matematica sdo 4 a 5 horas por semana. Uma serd mais expositiva e as restantes dedicadas a

resolucao de exercicios pelos alunos.

Investigadora: Ja recorreste a apresentacdes orais?

Professor de Matematica: Sim, algumas vezes. Uma das coisas que se faz muito é a discussao, ou seja, quando
introduzimos um conceito novo ha toda uma construcao feita com os alunos e, essa, € uma das dificuldades das
aulas em CLIL pois essa construcdo é feita com comunicacdo matematica. Os alunos, por exemplo, sdo
questionados sobre 0 que é uma circunferéncia e o conceito vai-se construindo. Em termos de alteracdo do meu
papel na sala de aula, nota-se que 0s alunos estéo a espera de mais ajudas porque vem de outras disciplinas em
que tem um papel mais passivo. O centro nunca fomos nds, estamos ali para os ajudar, somos s6 uns meros
explicadores, nao propriamente uns “declamadores” da matéria. E impossivel aprender matematica sem por as

maos na massa. Os alunos tem que praticar, tem que eles proprios chegarem as conclusdes. Essa mudanca nao é
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tdo visivel &€ mais a questdo da comunicacdo. Quando se introduz novos temas/novos conceitos, € tudo muito
suportado nas opinides dos alunos e na interacéo professor / alunos e alunos / alunos. Aqui a interacdo tem de

ser mediada pelas novas tecnologias...

Investigadora: ...e que vai dando feedback imediato, tornando a aprendizagem mais relevante e significativa naquele

momento.
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Respostas da Professora de Geografia (3.) da turma que integrou o estudo - ESPL

PROFESSORA DE GEOGRAFIA no projeto CLIL desde o inicio (ha 3 anos)
25 de fevereiro de 2019

Leciona 3 turmas com a abordagem CLIL atualmente: duas turmas de 8.° ano e uma de 9.° ano

Investigadora: Que mudancas aconteceram ao nivel da pratica docente?

PROFESSORA DE GEOGRAFIA: No fundo consistiu na concretizacdo de muita coisa que tinha em mente e que
pontualmente ia aplicando/ utilizando. A abordagem CLIL veio de alguma forma sistematizar algumas praticas e
tomar consciéncia do caminho a tomar em termos de ensino e de aprendizagem que deve ser centrado no aluno,
que deve acontecer muito a partir da descoberta, a necessidade do scaffolding, ou seja, partir sempre do conhecido
para situacdes problema mais complexas. O CLIL veio por em pratica muito do que ja fazia pontualmente e que
ainda hoje acabamos por ndo ter como pratica sistematica porque ha sempre demasiados entraves: nimero de
alunos por turma, escassez de tempo, o cumprimento de programas. O que deveria ser pratica usual no ensino e

nas nossas praticas letivas é relegado para situacdes pontuais, menos frequentes para o que seria o desejavel.

Investigadora: Da exemplos concretos de atividades que espelhem essa altera¢do ao nivel da pratica docente
tradicional.

PROFESSORA DE GEOGRAFIA: Parto sempre do interesse dos alunos sejam eles jogos, curiosidades. A minha
disciplina é privilegiada nesse aspeto porque temos um leque alargado de contetdos, podemos utilizar noticias do
dia-a-dia, a realidade que os rodeia até de situacdes que eles gostam associadas a National Geographic onde existe
um canal para a educacdo e para as criancas; pegar, por exemplo no Google Maps e no Google Earth...Acima de
tudo tem que se sentir envolvidos constituindo o primeiro passo para a motivacao. Claro que com turmas de 30

alunos, programas para cumprir e com menos carga letiva. Este ano perdemos mais 1 hora.

Investigadora: Que alternativas tens a propor para suprir essa dificuldade?

PROFESSORA DE GEOGRAFIA: A semestralidade poderia ajudar pois teriamos mais horas por semana o que nos
permitiria avancar nos conteudos mais rapidamente em vez de semana a semana recapitular os contetdos,
pormenores que os alunos vao esquecendo. O trabalho em pares pedagdgicos, que obrigaria a uma articulacao e

interdisciplinaridade.
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Investigadora: 0 ano passado trabalhamos em parceria utilizando o método flipped classroom e que resultou bastante
bem. Aprendi conteiidos de Geografia e a0 mesmo tempo a apoiar-te em termos linguisticos.

PROFESSORA DE GEOGRAFIA: Tudo isto tem a ver com a flexibilidade. Se nos é imposta ndo se adequa ao nimero
de turmas que cada um de nos tem, ao nimero de alunos por turma, aos programas que continuam iguais, a carga
letiva por semana, a falta de tempo para trabalhar em articulacdo. O grande entrave & abordagem CLIL s&o todos

estes aspetos que mencionei.

Investigadora: 0 que distingue o modelo de planificagao do anterior?
PROFESSORA DE GEOGRAFIA: O centrar a aula no aluno e no trabalho do aluno e ndo no mero despejar de

conteldos.

Investigadora: E a questdo do equilibrio do conteiido e da lingua?

PROFESSORA DE GEOGRAFIA: Para mim o mais complicado foi sempre isso. Deixar de ter a tentacdo de que
todos os pormenores da Geografia sdo importantes. Tento chegar ao esqueleto dos contetdos e tento enriquecé-
los com a lingua. Ter a preocupacdo de os alunos apreenderem os contetidos em Portugués e em Inglés. O resto é
acessorio, eles vao la chegar com o empenho que tiverem, pela motivacao, pela curiosidade. Uma aula bem

planeada prevé todos estes aspetos.

Investigadora: Que dificuldades foram experienciadas e como foram ultrapassadas?
PROFESSORA DE GEOGRAFIA: Uma delas ¢ o elevado nimero de alunos por turma, alguma resisténcia inicial a
lecionacdo de conteudos em lingua inglesa e que acontece sobretudo na turma D de oitavo ano e as lacunas que

possuo na lingua inglesa.

Investigadora: O ensino da lingua por parte dos professores de linguas cai na tentacdo de ser meramente
gramatical...

PROFESSORA DE GEOGRAFIA: ...desprovida de contetdo.

Investigadora: No caso dos professores de conteiido a abordagem é mais motivante e
significativa / relevante...No que toca aos recursos e materiais utilizados, em que medida é que foram
eficazes?

PROFESSORA DE GEOGRAFIA: Houve varias situacdes com recursos diferentes. O s mais eficazes sao aqueles

que retiram os alunos da sala de aula: visita a uma exposicao que deu 0 mote para a realizacéo de um trabalho;
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aula de campo com os sétimos anos de recolha de lixo e identificacdo de estruturas de combate a erosao e que
motivou 0s alunos para o contelido, levando-0s a colocar questdes e solucionar curiosidades que surgiam. O
diversificar estratégias e sair da sala de aula ¢ muito eficaz na aprendizagem dos alunos porque os motiva mais

POis vivenciam as coisas e nao sao simples recetores.

Investigadora: Nas nossas trocas de impressdes falamos muitas vezes da selecdo e construcdo de materiais. Na
disciplina de Geografia, que dificuldades enfrentaste?

PROFESSORA DE GEOGRAFIA: Na minha disciplina considero-me uma privilegiada pois os recursos disponiveis
sd0 imensos. Considero que sou uma pessoa criativa o que me permite diversificar as estratégias. Esta é a parte

que mais gozo me da. A mais complexa é planificar, pensar nas estratégias.

Investigadora: Desde aimplementacao do projeto temos trahalhado muito em conjunto. 0 mais dificil tem sido a auséncia
de um momento comum. Tudo é feito com recurso ao correio electronico; no apds observagao nao ha tempo para
refletirmos sobre o que foi observado.

PROFESSORA DE GEOGRAFIA: Isto deveria funcionar como um grupo/equipa CLIL de trabalho a semelhanca dos

grupos disciplinares e terem um espaco de trabalho. As pessoas também tem de estar disponiveis para trabalhar.

Investigadora: A formacao existente, satisfaz?

PROFESSORA DE GEOGRAFIA: A formacdo que fizemos foi muito interessante. Nesta fase seria muito util a
realizacéo de workshops para a construcdo de materiais com dupla vantagem: obter acreditacado e materiais para
utilizar, assim como a troca de experiéncias e recursos criados. A formacédo na area da lingua que é fundamental
para agilizar todo o processo. Necessitamos de evoluir em termos linguisticos. Nas aulas CLIL sou uma outra
professora, 0 discurso é muito mais pensado, lento, ponderado. Sou mais cautelosa pois devo ser clara na
informacao que estou a transmitir. Nao me inibo de falar, assumo perante os alunos que ndo sou professora de

lingua e por isso vou cometer erros. Os alunos estao a vontade.

Investigadora: Concordas que os alunos menos bons em termos de lingua evoluiram nestes 3 anos de projeto?

PROFESSORA DE GEOGRAFIA: Sim, ¢ verdade. No topico que estou a lecionar “Meio ambiente”, projetei um video
Do TedTalks em que uma aluna autista fala da greve que vai fazer e que vai servir de mote a uma greve em defesa
do ambiente, dia 15 de marco. Os alunos todos estiveram atentos e compreenderam a mensagem (perceberam

que se tratava de uma aluna autista, da idade deles; perceberam que o inglés nao era a lingua nativa e admiraram
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0 a vontade com que discursava, mesmo nao sendo na sua lingua mae e que os argumentos que utiliza sao mais

validos do que muitos politicos).

Investigadora: Relativamente ao papel que os alunos assumem na sala de aula. O que achas que se alterou?
PROFESSORA DE GEOGRAFIA: Com as estratégias que tenho utilizado, os alunos sentem-se mais os atores

principais da aprendizagem.

Investigadora: Fala-nos da ultima aula sobre sustentabilidade.

PROFESSORA DE GEOGRAFIA: Os alunos refletiram sobre solucdes praticas que acreditam ser viaveis:
primeiro em trabalho de grupo e depois perante os colegas. A realidade da escola € um pouco diferente
pois a generalidade dos alunos sdo muito passivos e pouco reflexivos. Este projeto pode ser importante
na alteracao desta postura pois eles sao colocados no centro da aprendizagem. Na generalidade os
alunos da turma que iniciou o projeto veem-no como uma mais-valia; um grupo pouco significativo nao
se apercebe desta mais-valia pois o seu projeto de vida, as suas expetativas sao mais baixas. O professor

passa a Ser um mero guia, para ajudar a encontrar o caminho.
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Respostas da Professora de Fisica e Quimica da turma que integrou o Projeto CLIL (2.) da turma en

estudo até ao 8° ano - ESPL

28/02/2019

A professora da disciplina de Fisica e Quimica esteve envolvida no projeto CLIL desde o inicio do projeto, até ao ano

passado, 2017/2018, pois concorreu € mudou de escola.

Professora de Fisica e Quimica: Relativamente ao primeiro ponto, mudancas ao nivel da pratica letiva,
a primeira diferenca em que reparei mais foi na formulacao das questées, na necessidade de serem objetivas,
nas ordens de trabalho durante a lecionacdo da disciplina em lingua inglesa e que me levaram,
inclusivamente, a refletir aquando da lecionacdo dos contetidos em portugués. Como ja leciono ha muitos
anos, nao refletia na forma como formulava as questdes. Nesta abordagem apercebi-me que nem sempre
era tao objetiva como deveria ser. Esta metodologia fez-me repensar estes assuntos. Tem aspetos que a
distingue da nossa planificacao habitual que é o facto de ser mais importante o aspeto da colaboracdo. Do
pedido de ajuda as professoras de lingua inglesa e a professores de contelido que dominam mais a lingua.

No meu caso, como tenho dificuldades ao nivel da lingua inglesa, o trabalho colaborativo era indispensavel.

No que diz respeito as praticas anteriores, esta metodologia distingue-se precisamente na utilizacéo da lingua
inglesa na lecionacao dos contelidos da disciplina e no trabalho colaborativo. As atividades que utilizei como por
exemplo, 0s jogos, a atividade laboratorial ja eram anteriormente desenvolvidas em portugués e muito na mesma
linha. A diferenca é que as coisas em portugués saem naturalmente e nao paro para pensar. Em Inglés, como
necessito de ajuda, de rever os materiais a usar, leva-me a refletir sobre 0 material que estamos a usar e se ele é
suficiente para apreenderem os conceitos. Tendo em conta todo o material fisico de que dispdem, uma boa
organizacao da informacéo, na eventualidade de nao entenderem uma outra palavra, conseguirem a partir do
contexto conseguirem perceber o que foi lecionado. E muito importante a parte pratica da aula, as atividades de

laboratério, as imagens, sao aspetos fundamentais e que ajuda a concretizar a ligacéo entre os contetidos.

No que diz respeito as dificuldades, tem a ver com nédo possuir o nivel de proficiéncia ideal que necessitava
de aperfeicoar para este tipo de projetos. Evitava usar na aula os dois idiomas, ou seja, em situacdes em que
necessitava de chamar um determinado aluno a atencao, usava mais depressa a chamada de atencao em
portugués. Creio que com o tempo e o aperfeicoamento da lingua este aspeto iria melhorar. A continuar com

0 projeto necessitava de formacdo em lingua inglesa (terminologia da sala de aula, a fluéncia do discurso).
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Uma coisa é termos essa informacao em suporte papel, outra bem diferente é a possibilidade de a usar e

reusar diariamente, em contexto aula.

Relativamente aos materiais, foram eficazes pois o aspeto fisico, a utilizacdo de imagens foram sempre uma boa
opcao, um bom suporte. Contudo senti, muitas vezes, a necessidade de ao nivel das fichas de trabalho, uma forma
de avaliacao formativa do que tinham aprendido, foi muitas vezes necessario traduzir palavras, frases para que 0s
alunos resolvessem os exercicios e orienta-los na forma como estavam a responder a questao pois era necessario
uma explicacdo mais especifica, resposta mais completa e ndo palavras soltas. Quanto ao papel do aluno,
principalmente no 8° D, os alunos que melhor dominavam a lingua inglesa e que ndo eram necessariamente 0s
melhores na disciplina de matematica, acabavam por ter um protagonismo na medida em que ajudavam o colega
que nao estava a perceber. O curioso é que ndo eram os melhores alunos em termos gerais, mas superiores na
interpretacdo dos contelidos em inglés. Os alunos mais timidos acabavam por brilhar. De acordo com as atividades
escolhidas, os alunos tinham um papel mais ativo na sua aprendizagem: trabalho em grupo como as atividades

laboratoriais em que, com a minha orientacao, concretizavam os desafios propostos.

Relativamente a formacgao, a formacao em lingua inglesa e a necessidade de conhecer outros exemplos é sempre
positiva. A reflexdo, o trabalho colaborativo, o protagonismo que se da ao papel do aluno enquanto agente ativo na
construcao do seu conhecimento séo aspetos que devem existir independentemente de os contelidos serem
lecionados ou nao em lingua estrangeira. Ha uma transferibilidade de métodos, estratégias, partilha de materiais,

abertura da sala de aula aos nossos pares, dai a necessidade de formacéo ao nivel da metodologia
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Respostas de uma Professora de Educacéo Fisica (2.) que integrou o projeto CLIL mas néo a turma do estudo

— EBI AVE

Investigadora: Que mudancas na implementacao da abordagem CLIL percecionou ao nivel da sua pratica docente?
Professora: As aulas da disciplina de educacdo fisica envolve por si s6 uma componente pratica muito forte, no
entanto a intencdo com que se preparam as aulas fez com que se notasse melhorias ao nivel do desenvolvimento
de competéncias transversais: colaboracdo, criatividade, pensamento com a adocao de diferentes estratégias:
aprendizagem baseada em projetos e tarefas, atividades em pares e em grupo, aprendizagem e avaliacdo entre

pares e debates.

Investigadora: Atendendo ao modelo de planificacao utilizada: 0 que é que o distingue de praticas anteriores?
Professora: Coloca 0 enfoque na comunicacdo e no aluno. Na sala de aula, a abordagem comunicativa assume

frequentemente a forma de trabalho em pares ou de grupo.

Investigadora: Que alteracdes se concretizaram?
Professora: A motivacdo dos alunos torna-se um elemento facilitador para a aprendizagem dos contetidos

especificos de cada disciplina.

Investigadora: Que dificuldades foram experienciadas e de que forma foram ultrapassadas?

Professora: Numa fase inicial as principais dificuldades prenderam-se com a compreensdo da lingua, mais
concretamente das terminologias especificas da disciplina. No entanto, estas dificuldades foram-se dissipando, nao
s6 devido a repeticao diaria, no que se refere as orientacoes basicas estabelecidas nas aulas (regras de conduta,

mobilizacao geral) bem como através do trabalho de pares/ grupo.

Investigadora: Recursos e materiais utilizados, em que medida foram eficazes?
Professora: Os recursos utilizados basearam-se em cartazes e trabalhos em PowerPoint elaborados pelos alunos
de forma colaborativa. As dificuldades nao foram muitas, uma vez que existem documentos na Internet relativos aos

temas que séo facilmente adaptaveis.

Investigadora: Atendendo a especificidade desta ahordagem pedagogica, considera que a formacao disponivel
satisfaz/ndo satizfaz? Queira especificar/propor alternativas.

Professora: Considero que a formacdo apresentada aos professores foi pouco satisfatéria, principalmente no
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apoio ao melhoramento do nivel de proficiéncia da lingua Inglesa;

Investigadora: Sugestoes?

Professora: Formacao no dominio da lingua inglesa.

Investigadora: Que alteragdes implica esta abordagem ao nivel do papel do aluno e do professor na sala de
aula?

Professora: As aulas deverdo constituir-se como um espaco de partiha em que os alunos sejam chamados a
intervir e desenvover a sua capacidade critica, de reflexdo e de comunicacdo. Os alunos deverao ser os principais

atores, devem aprender a trabalhar em equipa desenvolvendo os seus projetos, orientados sempre pelo professor.
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Respostas de um Professor de Educacao Visual (1.) e Tecnologica que integrou o projeto CLIL

mas nao a turma do estudo - EBI AVE

Investigadora: Que mudancas na implementacao da abordagem CLIL percecionou ao nivel da sua pratica
docente?

Professor de EV/ET: Como leciono duas disciplinas eminentemente praticas (EV e ET), os alunos ja executam as
tarefas de acordo com um determinado objetivo e a avaliacéo formativa esta muito presente em todas as atividades,
bem como a capacidade de resolucdo de problemas, no entanto, com a implementacéo da abordagem CLIL, foquei
mais a minha atencao naquilo que os alunos esperam aprender, ou que ja aprenderam e podem utilizar e usar a

usar frequentemente (“rede de apoio”) - Scaffolding.

Investigadora: Atendendo ao modelo de planificacao utilizada, o que é que o distingue de praticas anteriores?
Professor de EV/ET: Maior investimento na avaliacdo formativa, definicéo clara dos objetivos, de forma que os alunos
percebem perfeitamente o que é pedido em cada tarefa e maior “feedback” ao aluno sobre a sua evolugéo na

disciplina.

Investigadora: Que alteracdes se concretizaram?
Professor de EV/ET: Definicdo clara de objetivos e com utilizagao de algumas plataformas, um constante “feedback” aos

alunos.

Investigadora: Que dificuldades foram experienciadas e de que forma foram ultrapassadas?

Professor de EV/ET: O facto de ndo estar totalmente & vontade na utilizacdo da lingua inglesa refletia-se na leitura dos
materiais construidos, ndo senti recetividade por parte dos alunos na utilizacéo da lingua inglesa, frequentemente
falavam em portugués. Pessoalmente ndo gostei da experiéncia e creio que isso também se refletiu na atitude dos

alunos.

Investigadora: Recursos e materiais utilizados: Em que medida foram eficazes?

Professor de EV/ET: Foi dificil de avaliar.

Investigadora: Quais foram as dificuldades encontradas na sua selecao e construcao?
Professor de EV/ET: Dificuldade na utilizacdo da lingua inglesa, dificuldade em selecionar e construir os materiais

adequados em termos de linguagem, por exemplo, estas disciplinas utilizam muitos termos técnicos,
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nomeadamente Educacéo Tecnologica, o que dificulta a construcéo de recursos.

Investigadora: Atendendo a especificidade desta abordagem pedagogica, considera que a formacao disponivel
satisfaz/ndo satizfaz? Queira especificar/propor alternativas.

Professor de EV/ET: Nao satisfaz, é deveras insuficiente. Mais formacao em lingua inglesa. Creio que no inicio do ano
letivo os professores em conjunto deveriam trabalhar os varios conteudos, ajudando-se mutuamente. Ao longo do
ano letivo, havendo uma hora semanal no horario, sempre que necessario, 0s professores trabalhavam em conjunto

na construcao dos materiais pedagogicos das varias disciplinas.

Investigadora: Que alteragdes implica esta ahordagem ao nivel do papel do aluno e do professorna sala de aula?

Professor de EV/ET: Abordagem comunicativa, focada no aluno e na comunicacdo, requer negociacao e
cooperacdo entre os alunos e professor / alunos. Dar uma especial importancia & competéncia de aprender a
aprender. Apostar no scaffolding do conteuido, e nas estratégias que facilitem a ligacdo entre aquilo que os alunos

sabem e 0 que ainda nao sabem e precisam de apreender.
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Respostas de um Professor de Historia (3.) que integrou o projeto CLIL no 5° ano, mas nao a turma do

estudo - EBI AVE

Lecionou duas turmas de 5° ano com a abordagem CLIL.

Entrevista realizada no dia 4 de marco de 2019.

Investigadora: 0 que percecionou ao nivel da pratica docente?

Professor de Historia: Em termos de desafio, de encarar a pratica pedagogica, nao considero que tenha
havido uma grande diferenca do que fazia antes e do que faco porque sempre procurei centrar-me no trabalho
pedagdgico, na exploracdo ativa, por parte dos alunos; no quediz respeito a recursos, materiais, €, considerando o
que é a metodologia CLIL, tentei centrar o trabalho a desenvolver num processo de descoberta do conhecimento e
construcao da aprendizagem por parte dos alunos, e, considerando que esse é um esforco que sempre procurei
fazer, ndo houve uma mudanca muito significativa. A grande mudanca reside no facto da abordagem dos contetidos
ter de ser feita em lingua inglesa. Esse facto por si s6 nao significa que em termos do processo possa considerar que tenha

existido uma mudanca particularmente significativa. Os desafios estdo ao nivel de outras dimensdes.

Em termos da planificacao do trabalho, comecam a notar-se algumas mudancas extremamente profundas a
nivel da sua concecao, nao que na escola nao procuremos construir um trabalho colaborativo, acima de tudo, porque
essa nao é uma exigéncia colocada permanentemente, nao sentimos essa necessidade de uma forma tdo premente
como sentimos com esta metodologia. O facto de necessitarmos de revisao, de partilha de recursos, de um esforco de
alguém que olhe para 0s nossos materiais € tenha um sentido critico, exigiu uma abertura e um espirito diferente. Sempre
que construia um recurso/material diferente sentia a necessidade de alguém que me ajudasse a reler, interpretar,
refazer, reanalisar o material que tinha produzido e obrigava a que existisse uma interacdo/espirito colaborativo
muitissimo maior na construcéo de todo este processo. Por outro lado tem que haver um trabalho colaborativo com
os restantes pares do Conselho de Turma, ndo so para percebermos as reacdes, mas, também, as dificuldades que os
alunos estao a sentir, partilharmos um pouco experiéncias e, naturalmente que esta permanente interacdo, permanente
feedback, entre pares acabou por ajudar a construir um processo muito mais rico, muito mais consistente, muito mais
arduo. A este nivel creio que houve algumas alteracdes que se foram naturalmente fazendo pois, como nao temos um
controlo sobre a totalidade do processo, porque efetivamente néo o temos, isso obrigou-nos a ter um sentimento de, nao
queria chamar-lhe de humildade, mas de maior abertura ao trabalho colaborativo. Por outro lado, o facto de
observarmos aulas uns dos outros, que tipo de interacdes sao desenvolvidas, como é que 0 meu colega do lado
faz/constroi, como responde aos desafios que tem em maos, como é que eu posso incorporar o trabalho dele na minha

pratica, cria um maior enriquecimento ao nivel do trabalho.
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Investigadora: Em termos de organizacao da escola, é possivel proporcionar mais tempo comum nao necessariamente
envolvendo a equipa toda mas, por exemplo, entre pares, é possivel reajustarmos a organizacao da escola para que
possamos ter mais momentos de reflexao e de trabalho conjunto, isto tendo em conta a sua experiéncia como assessor

da direcao?

Professor de Historia: E evidente que em tudo ¢ possivel haver sempre mais...o grande problema ¢ que nos Ultimos
anos, o que tem a ver com politicas educativas que tem vindo a ser implementadas, criaram-se um conjunto de
exigéncias ao nivel da componente ndo letiva, pois este trabalho tera que ser feito ou na componente individual de
cada docente e cada um deles encarara este desafio ao nivel e de acordo com a profundidade que quiser e desejar e
ai tudo € possivel, ou na componente nao letiva de estabelecimento. Dentro de uma logica de resposta de um quadro
organizacional comecam a existir sérios constrangimentos porque efetivamente grande parte do trabalho que é feito
na escola e o tipo de exigéncia que existe esta tudo a ser colocado na componente nao letiva de estabelecimento e
neste nivel comecamos a sentir mais dificuldades nesse tipo de gestdo. A questdo que se vai colocar é a direcdo da
escola perceber de que forma um projeto destes é ou ndo é importante dentro do seu projeto educativo, exigindo,
consequentemente, opcbes. Como 0s recursos sao escassos, nao se pode satisfazer tudo da mesma forma e se
considerarmos que o projeto CLIL  um projeto, em termos educativos, relevante e interessante, a escola tera de
fazer esse tipo de opcdes. Tudo depende do tipo de opcdes: ha escolas que tem esse trabalho organizado, claro
que sempre dentro das componentes nao letivas de estabelecimento e como s&o curtas em algumas escolas, 0s
constrangimentos sdo grandes. Nas escolas em que existam mais horas de componente nao letiva de
estabelecimento devido a reducdes, esse trabalho sera mais facil de executar. O grande problema é que se estamos a
espera que os professores tenham reducdo da componente letiva por idade também estamos a desperdicar o seu
potencial de inovacdo e de mudanca pois quanto mais préximos do final da carreira menos comprometidos, menos
investimento e menos vontade terdo de investir num projeto com estas caracteristicas que traz consigo outro tipo de
exigéncias como o trabalho colaborativo, a construcdo dos materiais...no nosso pais esta metodologia €
relativamente recente e os professores esbarram com uma dificuldade muito grande que € o facto de nao existirem

ainda materiais pensados, o que exige trabalho adicional que é o trabalho da construcéo.

Ha pouco falei da necessidade de colaboragao no sentido de aferir recursos e materiais que sejam produzidos,
0 que é facto é que ha outras dimensdes em que eles tem de ser produzidos. Os registos video sao relativamente faceis
de encontrar pois existem muitas plataformas onfine que os contém. Contudo, uma metodologia destas nao pode
assentar exclusivamente no visionamento de videos. Ha um trabalho de leitura de textos, de escrita, a questdo da

oralidade, existindo a hipétese de se poder potenciar a utilidade do video, neste caso, da avaliacdo e que obriga

104



naturalmente a um grande investimento pois, como nao ha recursos produzidos a medida, bem, podem nem ser a
medida do que eu quero mas se tivesse um ponto de partida,uma base de trabalho que me permitisse de alguma
forma facilitar o trabalho que tenho a seguir, ajudaria um bocadinho que € o que acontece em Espanha onde existem
manuais. Nao é que esteja aqui a defender a questdo do manual, mas o que € facto & que se existir um livro a partir
do qual o professor possa ter uma base de trabalho, permitirlhe-a caminhar noutras direcdes e ajudaria neste
processo. Neste sentido, as exigéncias acabam por ser relativamente grandes quer a nivel do trabalho colaborativo que

¢ expectavel com os pares e do meu trabalho individual.

Para além disso, 0 meu investimento no aperfeicoamento ao nivel da lingua inglesa que torna este desafio
particularmente exigente € ai entramos nas dificuldades que sentimos: os recursos e o desafio da utilizacéo da lingua
inglesa que obriga a um investimento ao nivel da formacao para além daquela ao nivel da metodologia. Uma coisa é usar
a lingua num contexto informal, outra é transferi-la para um contexto de aprendizagem muito mais formal que traz desafios
e responsabilidades e a necessidade que exigem da parte do professor um trabalho de preparacao, de exploracao
que constitui mais uma exigéncia que temos a este nivel. Temos de decidir se queremos estar do lado da mudanca,
da inovacao, do desafio, de alguma coisa que seja diferente, ou se queremos estar do lado do que é o dia-a-dia,
caracterizada pela gestdo desituacdes confortaveis. O grande desafio da metodologia CLIL que se coloca aos
professores € fazé-los sair da sua zona de conforto (na gestdo do curriculo com base nos recursos, estratégias e
metodologias que temos implementado) e encararmos esta metodologia como um desafio de grande complexidade
metodoldgica ao nivel de sala de aula, da sua concecao, do trabalho com os pares e depois ao nivel da nossa formacao,

no fundo do nosso crescimento profissional.

AVALIACAO DO PROCESSO: ...

Investigadora: Tudo isto se relaciona com o papel do professor e do aluno na sala de aula...a maioria dos professores
ainda nao pondera atribuir ao aluno uma maior preponderancia na sua aprendizagem.

Professor de Historia: Claro! E recentrar, no fundo, toda a légica do trabalho em contexto de sala de aula e que depende
do tipo de trabalho e do caminho que o docente percorreu até entéo. Esta questao tem a ver com 0 modo como o
professor, na sua disciplina, no dia-a-dia, encara este papel, embora reconheca que nem sempre é muito facil,
considerando uma série de constrangimentos e de pressoes que existam ao nivel do cumprimento de programas,
de aprendizagens ou de exames, nem sempre é muito facil corresponder a este desafio. Efetivamente,
acabamos por nos encontrarmos um pouco divididos entre cumprir programas ou trabalhar competéncias.

Investigadora: Na sua pratica letiva ja conferia ao aluno este papel ativo na sua aprendizagem. Utilizou ferramentas
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tecnoldgicas que proporcionavam esta mudanca?

Professor de Historia: Investi sempre nessa dimensdo de transformar o aluno no agente construtor da sua
propria aprendizagem: reconheco que ainda ha um grande caminho a percorrer independentemente de estarmos
com uma metodologia CLIL. Este desafio vai para além da aplicacdo desta metodologia. Este desafio tem de ser do
dia-a-dia, néo propriamente associado ao ensino da disciplina com recurso a uma lingua estrangeira, este trabalho
de darmos ao aluno um papel crescente na aprendizagem. No 1°ciclo a forma como o0 ensino esta organizado, o
aluno tem um papel mais ativo na sua aprendizagem. O facto de termos um regime em monodocéncia potencia
muito mais o trabalho de desenvolvimento de projeto, de aprendizagem ativa, de trabalho colaborativo e cooperativo.
A logica de organizacao a partir do 5° ano, com légicas segmentadas de 50 minutos estdo longe de ser o modelo
6timo para metodologias deste género. Mas pode-se fazer sempre, independentemente do género de modelo
organizacional existente. As coisas nao estao vinculadas nem a uma nem a outra, estdo vinculadas a atitude que
as pessoas querem ter. Na Povoa de Lanhoso ja ha professores a trabalhar de forma magnifica em termos do papel
do aluno na sala de aula. Estas coisas ndo tem propriamente que ver se é do 1°, 2° ou 3° ciclo, tem a ver com a

atitude das pessoas.

Investigadora: Qual foi a reagao dos EE no 5° ano aquando da implementacao desta ahordagem pegagogica?
Professor de Historia: Tudo o que sejam projetos diferenciadores e de valorizacdo e que signifiquem efetivamente
algo de diferente, a reacao dos pais & sempre extremamente positiva pois percebem efetivamente que ha uma tentativa

de construir algo de diferente e de um desafio para os filhos. A atitude foi extremamente recetiva e positiva.
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Respostas de uma professora de Inglés (Professora 1) envolvida na equipa CLIL mas nao na turma

do estudo

Investigadora: Como professora de lingua que alteracdes percecionaste?

Professora 1: Que ha uma forma diferente de aprender e de ensinar, também. Implicou a pesquisa de vocabulario
especifico do contelido em causa, que tirasse dividas com os professores, no caso na disciplina de educacao fisica.
Nas minhas aulas, o ensino torna-se diferente pois como o contetido provém de outras areas curriculares, ensino de

uma forma mais abrangente.

Investigadora: Ha uma aprendizagem mais relevante, significativa...
Professora 1: Sim, e também o desenvolvimento de outras competéncias como o trabalho em pares, em grupo,

simulacao de algumas atividades; no “listening” noto uma evolucao pois ouvem a lingua inglesa em varios contextos.

Investigadora: Tem havido um investimento no trabalho em pares, em apresentacoes orais...

Professora 1: Sim, no entanto a interacdo entre eles ¢é dificil...

Investigadora: No contexto da sala de aula esse esforco é feito e da-se ao aluno um papel central na sua
aprendizagem...

Professora 1: Sim.

Investigadora: ...0 que denota alteracdes de praticas anteriores. Que dificuldades foram experienciadas e como foram
ultrapassadas?
Professora 1: O vocabulario especifico das disciplinas envolvidas, selecdo e construcdo de materiais e sua

adaptacéo aos alunos. Ha alunos com muitas dificuldades.

Investigadora: Das conversas que temos tido, falamos com frequéncia da elaboracao dos materiais,
nao ha nada feito, temos de fazer tudo de raiz...o que implica muito trabalho e o tempo disponivel
nao é suficiente.
Quanto a formacao?
Professora 1: Considero importante o passo que se vai dar - certificacdo em lingua inglesa - e que, na minha opiniéo,

deveria ter acontecido antes.

107



Investigadora: Ha alguma alternativa que queiras propor para a intensificacao do trabalho colaborativo entre
professores?

Professora 1: Penso que as horas em comum séo fundamentais...

Investigadora: ...e que se comecem a enraizar de forma mais visivel...em pares ou grupos de trés...
Professora 1: A formacdo em lingua inglesa é muito importante para que o professor se sinta mais

confortavel...ainda sinto muito receio em alguns professores.

Investigadora: ...como costumam dizer, sdo outros professores...Relativamente ao papel do professor e do
aluno, pensas que se concretizaram alteracdes na sua aprendizagem, no aprender a aprender?

Professora 1: Sim, pois interagem em pares, em grupo, nas apresentacdes orais, aprendem a reagir melhor a
adversidade, a frustracdo ... o trabalho de equipa é muito importante...

Professor de Educacao Fisica da turma do estudo: ... e acima de tudo, os alunos comecam a perceber que o Inglés nao é
s0 nas aulas de Inglés mas também € utilizado em contextos diferentes e ajuda-os a perceber que “da mundo”.

Professora 1: ...serve de base a uma forma diferente de aprender a lingua...

Professor de Educacao Fisica da turma do estudo: ... ¢ meaningil..

Investigadora: ...comecam a ver o objetivo de aprender uma lingua estrangeira, no caso, a lingua
inglesa...
Professor de Educacao Fisica da turma do estudo: Faz sentido aprender a lingua porque noutros contextos vai-me

enriquecer, vou conseguir comunicar, verbalizar, exprimir-me ou entender aquilo que estéao a falar comigo.
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Respostas de duas professoras de Inglés (Professoras 1 e 2) envolvidas na equipa CLIL mas nio m
turma do estudo.
A Professora 1 respondeu a dois momentos de entrevista, no anterior (entrevista transcrita acima) as respostas

incluiram também respostas do professor de Educacéo Fisica.

Investigadora: Relativamente a pratica docente, o que verificaram em termos de trabalho colahorativo, de partilha,
como se tem desenvolvido todo este processo, o que ja se concretizou, o que ainda ha por fazer?

Professora 2: Eu tenho que dizer que este ano ainda ndo fui assistir a nenhuma aula, estou ao dispor para prestar esse
apoio mas ainda ndo fui contactada por nenhum colega. O que vou dizer é relativo ao que aconteceu o ano
passado. Observei a aula da professora da disciplina de Fisico/Quimica e do professor da disciplina de
Matematica. Essa partilha é sempre positiva, ver antes o material que vai ser utilizado, trabalhar a parte da lingua.
Percebeu-se que tudo é preparado com muito cuidado e, por isso, ndo é precisa grande intervencao, embora seja
sempre importante reler e analisar o que foi feito. Durante as aulas nota-se que houve um grande cuidado na
planificacdo, os contelidos estdo mais centradas no aluno do que no professor, o que &, com toda a certeza, uma
mais-valia a implementacdo desta metodologia. Permitiu aos professores uma reflexdo sobre as suas proprias
praticas nas aulas ditas normais e o abrir a porta da sala de aula aos colegas tornou-se mais natural. Continuo a achar
que esse trabalho de equipa ainda néo esta consolidado pois este ano nao assisti a nenhuma aula, 0s horarios nao sao
compativeis o que dificulta a observacdo. Por outro lado, as pessoas, como estdo mais preparadas pensam que néo
necessitem de tal apoio, ndo sei se é isso. O ideal seria estar sempre um professor de lingua numa aula em que o professor
de conteudo estivesse a trabalhar. Para mim essa seria a situacao ideal que é aquilo que ja se viu em escolas como
Valadares que tem esta pratica implementada ha mais tempo e na escola de Barcelona que foi visitada por vocés e que
me parece que é o modelo que faz todo o sentido, ou seja, estar sempre um professor de lingua com um professor de
contetdo quando a aula CLIL esta a ser lecionada. Esta a acontecer na nossa escola mas ainda de forma pouco visivel e
de forma ainda muito esparsa.

Professora 1: Foi um acaso este ano ter uma hora CLIL em comum com o professor de educacdofFisica, o que me
permitiu ir as suas aulas, fazer reparos relativamente a utilizacéo da lingua inglesa; antes da aula e a pedido do professor
apoiei em alguns aspetos da lingua inglesa como, por exemplo, 0 uso de determinadas expressées, trabalhamos também
0 vocabulario para me inteirar do vocabulario técnico especifico da disciplina, neste caso, na modalidade de voleibol.
Apesar de a turma nao ser a ideal, que idealizamos em que todos os alunos estdo interessados/focados para, tenho
verificado uma grande evolucao relativamente ao ano passado. Estes alunos traziam habitos reduzidos no uso da lingua,
inibiam-se imenso quando solicitados para falar. Nao estavam habituados a comunicar em inglés, a responder, a ouvir.

Perante a insisténcia do professor de educacao fisica no uso do inglés, na aula, é muito importante...neste aspeto o papel
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do professor de contetdo é muito relevante...

Professora 2: Tornar a utilizacdo da lingua algo natural na aula é fundamental.

Professora 1: A espontaneidade acabou por levar os alunos a percecionarem a utilidade da lingua num contexto
diferente.

Investigadora: Mais imediata, mais significativa para eles...

Professora 2: ...que ndo cai do nada, que tem um proposito.

Professora 1: Ontem preparamos uma atividade de follow up, como tem acontecido mais vezes, o professor esteve
presente, portanto uma aula conjunta, que funcionou muito bem e verifiquei que, porque os alunos estavam num
ambiente muito mais informal, diferente daquele da aula da disciplina de Inglés, desinibiram-se, talvez porque nao se
sentiram pressionados.

Professora 2: ...talvez porque estavam a falar de uma tematica que lhes diz mais, mesmo os com desempenho inferior
quiseram manifestar-se.

Professora 1: A turma estava focada no que estava a fazer.

Investigadora: Esta metodologia se concretizada como deve ser, ou seja, quando o trabalho é feito
colaborativamente e quando se partilha material e porque os conteiidos se tornam relevantes para os alunos,
podemos considerar uma grande revolucao na pratica docente. Relativamente aos 4 pilares em que esta
abordagem assenta e que constam da planificacao, o que € que a distingue das anteriores? Do contacto que tém
tido com os professores (triptico: antes, durante e depois) ...

Professora 1: Este ano so tenho trabalhado com o professor da disciplina de educacéo fisica porque € o Unico
professor com quem tenho aulas em comum. No ano passado tive a oportunidade de trabalhar com a professora
da disciplina de geografia e de fisico/quimica. Na minha aula, concretizei atividades de preparacao linguistica antes
da aula CLIL com os alunos e, depois, de follow up e consegui ir a todas as aulas desses professores.

Professora 2: Era importante haver continuidade neste tipo de colaboracéo, partilha.

Investigadora: 0 ideal seria os professores conseguirem acompanhar os professores de conteiido de forma
continua, sistematica, em pares pedagégicos, por exemplo.

Professora 2: No caso da disciplina de educacao fisica 0 acompanhamento por parte da professora de lingua
acontece desde 0 ano passado com a mesma turma, pois aconteceu a coincidéncia de horas CLIL nos dois horarios.
Esta continuidade s6 acontece neste caso. O ano passado tive de vir assistir a aulas em horas da minha componente

individual de trabalho.
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Professora 1: Os professores de contelido quando estao a trabalhar sem este apoio perdem a confianca pois néo se
sentem tdo confortaveis, apresentam mais receios.

Professora 2: Continua a existir um trabalho muito individualizado sem aquela “cola”, sistematicidade desejavel.

Investigadora: Todos sentimos isso.
Professora 1: Estas atividades implicam um trabalho conjunto de preparacéo, desenvolvimento em que seria ideal
estar o par pedagogico (professor de contetido e de lingua) e mesmo nas atividades de follow up. Este seria um dos

cenarios desejaveis.

Investigadora: Quanto aos recursos e materiais, os professores de conteiido tem-vos dito sempre que é dificil a
sua construcao e a respetiva selecao. Cada vez mais, a medida que o processo avanca, os professores vao tendo
mais facilidade na construcao e selecao dosmateriais. No inicio nao foi facil...

Professora 2: Mais uma vez sou de opinido que devia haver um trabalho conjunto entre os professores do mesmo
contetido, daqui e da outra escola do Agrupamento. Se existem dois professores de educacéo fisica, ainda que
lecionando turmas de niveis diferentes, nao faz sentido trabalharem cada um para seu lado. Nao ha cola nenhuma.
As duas escolas tem trabalhado em separado. O ponto da situacéo que se faz anualmente prova isto mesmo, e que,
na minha opiniao, nao pode ser considerado trabalho de equipa e de colaboracao de uma equipa envolvida no mesmo
projeto. Tenho pena de ndo se aproveitar o que ja se construiu e de ndo se estar a fazer mais do que aquilo que se tem
feito até agora nesse aspeto da colaboracao, partilha. Aqui temos resultados interessantes no trabalho realizado entre
professor de contelido e de lingua e que demonstram que é possivel se existirem as condicbes necessarias.
Professora 1: Em Barcelona o projeto comegou com o trabalho de equipa em que se juntaram todos os professores
para preparacao de materiais, planificacéo e so passado um ano é que o projeto foi implementado e mesmo assim
continuam a ter reunides semanais com a equipa toda e necessitam de corrigir aspetos da metodologia que nao

estao a correr de acordo com o esperado.

Investigadora: A professora de lingua da escola basica lamenta a falta de trabalho de equipa entre as duas escolas.
Sugeriu a aplicacao do projeto CLIL a partir do 3° ano.

Professora 2: A reunido anual que temos feito reflete isso mesmo. Nao tem havido progressos neste aspeto. Existem
ainda muitas pontas soltas. O trabalho em equipa, colaboracao, partilha funciona de uma forma completamente
diferente: os alunos aderem, sente-se que estédo mais motivados para a aprendizagem.

Professora 1: Exatamente. Posso dar o exemplo da turma que se encontra no 8° D (muito heterogénea em termos

de aproveitamento e de contextos familiares e culturais) em que se verifica uma grande evolucao em termos de
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empenho nas tarefas sugeridas e muito mais desinibidos na utilizacdo da lingua inglesa, facto que ndo observo na

aula da disciplina de Inglés.

Investigadora: Na vossa opinido, a formacao disponivel é suficiente, satisfaz? 0 que propde como alternativa?
Professora 1: Este passo que se vai dar agora & muito importante, ja devia ter acontecido antes (certificacdo em lingua
inglesa).

Professora 2: Inscreveram-se muitos professores?

Investigadora: Inscreveram-se muitos professores, inclusivamente aqueles que nao estao no projeto
CLIL.

Professora 1: Verifica-se ainda desconforto e receio por parte dos professores de contetido quando lecionam em
lingua inglesa...

Professora 2: O que é logico, a exposicdo € enorme e 0 risco pode ser contraproducente. Em Espanha, por exemplo,
onde o CLIL foi imposto nas escolas, estdo a abandonar o projeto pois a questdo da lingua, a falta de coordenacao fez
com que o projeto caisse por terra e um dos argumentos apresentado é a auséncia de capacitacéo dos professores
em lingua inglesa, ou seja, ainda aquém do desejavel em termos de proficiéncia. Um excelente professor de contelido
Se nao conseguir comunicar com um nivel de proficiéncia aceitavel corre o risco de deitar por terra todo investimento
que fez e que os alunos, mesmo aqueles que possuem mais dificuldades se apercebem. Se 0s alunos puserem em
causa o que lhes esta a ser transmitido, mesmo reconhecendo o seu valor na L1, o professor perde a credibilidade.

A aposta é que os professores sejam o mais proficientes possivel. Deve dar-se continuidade a esta formacao.

Investigadora: E a certificagdo em CLIL?

Professora 2: Isso seria 0 ideal. Os professores ainda ndo dominam a metodologia.

Professora 1: E também importante o investimento individual de cada professor, facto que tenho verificado no
professor da disciplina e educacao fisica, para além de ser um excelente comunicador.

Professora 2: A aprendizagem depende, também, do esforco e da disponibilidade de cada um.

Investigadora: Relativamente ao papel do aluno na sala de aula, verificaram alteragdes?
Professora 1 e Professora 2: Esta abordagem pressupde precisamente isso.
Professora 2: Do que observei 0 ano passado, pareceu-me que se caminha para dar ao aluno um papel mais ativo

na sua aprendizagem, o que lhes permite terem uma maior consciéncia quer do contelido quer da lingua.
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Investigadora: As duas andam interligadas. Querem acrescentar mais alguma coisa?
Professora 2: O que esta a falhar no projeto e que o pode comprometer, o que seria uma pena apds todo o esforco
efetuado até aqui é o investimento na formacao/ certificacdo em lingua inglesa que obviamente é sempre importante

a nivel pessoal, é, também, a falta de coordenacao, de trabalho em equipa.
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Respostas de uma professora de Inglés (Professora 3) envolvida na equipa CLIL (2° ciclo do

ensino basico) mas nao na turma do estudo.

Investigadora: Quais as mudancas na implementagao da abordagem CLIL ao nivel da tua pratica docente?

Professora 3: Na qualidade de professora CLIL e professora de Inglés foi percetivel a promogdo da lingua inglesa, o
progresso do ensino da mesma e a sensibilizacao dos alunos para a consciéncia da influéncia da lingua estrangeira
no seu percurso académico e profissional.

A‘implementacdo do Projeto CLIL na disciplina de Educacédo para a Cidadania (que também lecionei) foi desafiante
e aliciante, uma vez que o Inglés foi utilizado na abordagem de contelidos quotidianos e tematicos de interesse dos
alunos. Além deste trabalho foi possivel implementar um projeto eTwinning -“Benefits and Harms of the Internet -

Let's Communicate and have Fun”.

Investigadora: Atendendo ao modelo de planificacao utilizada, o que é que o distingue de praticas anteriores?
Professora 3: A elaboracdo de uma planificacao que contemple: contetdo (por meio de lingua), cognicdo, comunicacao

e cultura.

Investigadora: Que alteracdes se concretizaram?
Professora 3: O enfoque na aprendizagem de lingua incide em contextos ‘reais” do uso da lingua, tal como a lingua
materna, para pensar, adquirir conhecimentos e realizar tarefas, resolucao de problemas, desenvolver projetos e exprimir

ideias.

Investigadora: Que dificuldades foram experienciadas e de que forma foram ultrapassadas?
Professora 3: As principais dificuldades centraram-se ao nivel de proficiéncia dos alunos, uma vez que apresentavam

pouco vocabulario, dificuldade na comunicagao e expressao oral.

Investigadora: Quais os recursos e materiais utilizados?
Professora 3: Os recursos utilizados basearam-se em plataformas educativas, tais como Edmodo, Kahoot, Padlet,

Quizizz e Google Translater.

Investigadora: Em que medida foram eficazes?

Professora 3: As medidas foram muito eficazes, uma vez que desenvolveram uma maior autonomia e motivacéo
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nos alunos; além disso a possibilidade de promover atividades para alda sala de aula, concursos onfine, tornaram

0s alunos mais competitivos e envolveram o seu nlcleo familiar.

Investigadora: Quais foram as dificuldades encontradas na sua selecao e construcao?

Professora 3: Néo tive dificuldades na elaboracéo dos materiais utilizados.

Investigadora: Atendendo a especificidade desta abordagem pedagogica, considera que a formacao disponivel
satisfaz/ndo satizfaz? Queira especificar/propor alternativas.
Professora 3: Considero que a formacdo apresentada aos professores foi pouco satisfatoria:
No apoio a melhoria do nivel de proficiéncia da lingua Inglesa;
Nas sesses de partilhas de experiéncias, materiais didaticos (...
Sugestdes: Formacao no dominio da lingua inglesa; partilha de experiéncias entre professores do Agrupamento e entre

outras escolas.

Investigadora: Que alteragdes implica esta ahordagem ao nivel do papel do aluno e do professorna sala de aula?

Professora 3: Na minha opinido, o professor deve motivar o aluno criando um ambiente prazeroso e agradavel,
no sentido deste ser capaz de se sentir confortavel em participar nas atividades sem “medo” da exposicéo. Apostar
num relacionamento saudavel e de cumplicidade (professor / aluno), criar momentos de trabalho colaborativo entre

pares, tutorias e terem acesso a ferramentas digitais que os possam ajudar na “busca” auténoma de informacao.
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Anexo 8 - Pedido de autorizacdo para recolha de imagens

‘S REPUBLICA Diregéo Geral dos Estabelecimentos Escolares
@ PORTUGUESA Agrupamento de Escolas de Povoa de Lanhoso -
o e 150015

EDUCACAD

PEDIDO DE AUTORIZAGCAO PARA RECOLHA DE IMAGENS
Exmo (a) Sr. (%) Encarregado de Educacéo

Eu, Maria Manuela Teixeira Lourenco, aluna do Mestrado em Ciéncias da Educacdo - Supervisdo
Pedagogica na Educacdo em Linguas - Universidade do Minho, solicito a sua autorizacao para a recolha de imagem
(fotografia e video) do seu educando(a), da turma X, no &mbito das atividades letivas do meu projeto de dissertacao
de mestrado, intitulado “Avaliacdo da implementacédo da abordagem CLIL: um estudo de caso” que irei desenvolver
durante o ano letivo de 2018/2019.

As imagens e videos realizados servirdo unicamente para avaliar a intervencéo da professora, que usara
a informacao recolhida para fins académicos. O anonimato da turma e dos alunos sera plenamente assegurado,
bem como o0 acesso aos dados recolhidos, que sera feito apenaspela professora. Pode, em qualquer momento,
retirar a sua autorizacdo, bastando apenas informar-me da sua decisao.

A professora:

PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA RECOLHA DE IMAGENS

Autorizo a recolha de imagem do(a) aluno(a)

Nome ¢ assinatura do encarregado de educacao:
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Anexo 9 - Questionario aos alunos

0 questionario encontra-se disponivel online em: https://docs.google.com/forms/d/1NO1-
oczgrGgge7uyCXeylToWDPMsKk2g36ZrjaBLmOM/edit

Atividades CLIL - 9.2 Ano - Abril 2019

* Required

Nome *

Your answer

Disciplina/Tema da atividade CLIL *

(O Geografia
(O Matematica
O Educacdo Fisica

O Ciéncias Naturais

Dados da amostra

Género *

(O Feminino

O Masculino

O Nao guero indicar

|dade *

Choose -

Next IS  Page 1of 4
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Acerca da Minha Aprendizagem

Concordo em . x .
Concordo Discordo N&o sei
parte

Compreendi 0s

contedidos

lecionados em O O O O
Inglés.

Participei

oralmente em O O o O

Inglés na aula.

Compreendi as

atividades O O O O
propostas.

Fui capaz de

realizar as

atividades O O O O
propostas.

Fui capaz de

resolver duvidas O O O O
e dificuldades.

Gosto de

aprender com o O O O O

método CLIL.

Sentiste dificuldades durante as aulas CLIL? *

O sim
(O nNzo

O Algumas

Back Next IS  Page 2 of 4
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Indica as dificuldades que sentiste durante as aulas CLIL

Your answer

Back Next S  Page 3 of 4

[ ]

Indica os aspetos mais positivos das aulas CLIL *

Your answer

Utiliza o espaco abaixo para indicares sugestoes que possam melhorar as aulas
CLIL

Your answer

Back S  Page 4 of 4
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Anexo 10 - Questionario aos Encarregados de Educacdo

0 questionario encontra-se disponivel online em: https://docs.google.com/forms/d/1JQpzN d-
s64dgkhhFaE0Zc6A05Bh1bJVHU-gQUMkK3FE/edit

CLIL - Questionarios aos EE

* Required

Caracterizagéo do respondente

Género *

O Masculino

(O Feminino

Idade *

Choose -

Grau de parentesco *
O Mae

O Pai

(O other:

Habilitagao académica *

O 1°ciclo

O 2°ciclo

O 3°ciclo

(O Ensino Secundario
(O Licenciatura

(O Mestrado

(O Doutoramento

O other:

Profissao *

Your answer

Back Next
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CLIL- apreciagéo

Concordo "
Concordo Discordo
parcialmente

Obtive as informacdes e

esclarecimentos

necessarios sobre o O O O
projeto.

0 meu educando esta
mais

interessado/motivado ) 0 )

para a disciplina de
Inglés.

0 meu melhorou o seu

desempenho na O (@) O

disciplina de Inglés.

0 meu educando esta

mais

interessado/motivado

para as disciplinas o O o
abrangidas pelo projeto

CLIL.

0 meu educando
melhorou o seu

desempenho nas o O O

disciplinas abrangidas
pelo projeto CLIL.

0 meu educando tem
sentido dificuldades no

acompanhamento das O O o

aulas lecionadas em
lingua inglesa.

Reflexéo

Recomendaria a outros pais o projeto CLIL? Justifique a sua resposta,
mencionando as vantagens que lhe reconhece, bem como as dificuldades. *

Your answer
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Anexo 11 - Lesson plan template CLIL - Content and Language Integrated Learning

¢9 REPUBLICA Diregao Geral dos Estabelecimentos Escolares Agrupamento NN
%~ PORTUGUESA 1)
T de Escolas de Povoa de Lanhoso - 150915 AN A2

EDUCACAD

(CLIL - Content and Language
Integrated Learning)

Lesson plan template Subject:

Topic of the lesson:

Content

Level/Grade

Time

o By the end of the lesson learners will be able to:
Content objective(s)

o Learners should be aware of:

Cognitive objective(s) e By the end of the lesson learners will be able to ...

Language objective(s)

Cultural objective(s)
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Learning and teaching activities

Resources

Time

Cross - curricular links

Follow up activity(ies)
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Anexo 12 - Planificacdo das aulas da disciplina de Geografia

g REPUBLICA Diregdo Geral dos Estabelecimentos Escolares Agrupamento de
4 PORTUGUESA

EDUCACAD

Escolas de Povoa de Lanhoso - 150915

(CLIL - Content and Language Integrated
Learning)

CLIL - Content and Language Integrated Learning

Lesson plan

Subject: Geography

Topic of the lesson: Sustainable Development Goals

Content Environment

Level/Grade 9 grade

Time 150" (3 lessons)

The 2030 Agenda for Sustainable Development, adopted by all United Nations Member States in 2015,
provides a shared blueprint for peace and prosperity for people and the planet, now and into the future.
At its heart are the 17 Sustainable Development Goals (SDGs), which are an urgent call for action by all
countries - developed and developing - in a global partnership. They recognize that ending poverty and
other deprivations must go hand-in-hand with strategies that improve health and education, reduce
inequality, and spur economic growth - all while tackling climate change and working to preserve our
oceans and forests.

The SDGs build on decades of work by countries and the UN, including the UN Department of Economic
and Social Affairs

Content

objectives By the end of the lesson learners will be able to:

+  Understand the Global Goals;
«  Draw connections between the Global Goals and their own lives;
«  Synthesize information and declare a personal pledge to take action for the Global Goals.

Learners should be aware of:
The vocabulary;
«  Design their own vision of a Global Goals country.
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o By the end of the lesson learners will be able to ...

+  Understand the interdependence of the Global Goals;
«  Draw connections between the Global Goals and their own lives;

Cognitive _ _ - .
objectives «  Design their own vision of a Global Goals country;
«  Synthesize information and declare a personal pledge to take action for the Global
Goals;
+  Understand the meaning of each of them to the wellbeing of the planet and
humankind.
«  Learn vocabulary relative to SDG;
Language , . .
. +  Review vocabulary relative to environment;
objectives

»  Review geographic vocabulary relative to places on earth.

Find different actions to reach SDG;
Cultural «  Compare characteristics of different places on earth;
objective(s) «  Understand the importance of English in the World.
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Learning and teaching activities Resources Time

Lesson
Get familiar with the World's Largest Lesson interactive map.
Brain storm vocabulary on the topic.
Working vocabulary with the icons of the SDG and a worksheet. Worksheet with a glossary/

vocabulary
Pairwork: writing the lessons vocabulary in a glossary.

PowerPoint Videos of
Practice the pronunciation. SDG puzzle cards

150’

Lesson 2

Divide students into groups.

Give each group an envelope with a puzzle.

Introducing the theme with a PowerPoint and a video.
Writing about each one of the 17 goals with the help of the 17 icons

Do the puzzle to find the right answer

Go deeper and talk about the 17 goals: connecting the goals with real life

Cards with concepts
Paper Glasses

Computer
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Learning and teaching activities

Resources

Time

Lesson 3-Turning Learning into Action

Each student has a pair of paper glasses;

Brainstorming about the world in 2030;

Writing the main ideas and discuss with the group;

Presenting the most important ones to the class;

Watching other video with some good examples across the world;

Thinkink about what each one could do to have a better world, starting at home.

Cross - curricular links

English
Science

Citizenship
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Learning and teaching activities

Resources

Time

Follow up activity

Each student should bring some ideas about changes in their lives to have a sustainable world.

146




Anexo 13 - Registo de observacao das aulas

Content objectives

Cognitive objectives

Language objectives

Cultural objective(s)

By the end of the lesson
learners will be able to:

e Understand the
Global Goals

o Draw connections
between the Global
Goals and their own
lives

o Synthesize information
and declare a personal
pledge to take action for

the Global Goals.

By the end of the lesson
learners will be able to ...

e Understand the
interdependence of the
Global Goals

e Draw connections
between the Global
Goals and their own
lives

o Design  their own
vision of a Global
Goals country

o Synthesize information
and declare a personal
pledge to take action for

the Global Goals

o Understand the meaning
of each of them to the
well being of the planet

and humankind.

By the end of the lesson
learners will be able to ...

o | earn vocabulary
relative to SDG

o Review vocabulary
relative to
environment

® Review geographic
vocabulary relative to

places on earth

By the end of the lesson
learners will be dkto ...

e Find different actions to
reach SDG

e Compare
characteristics of
different places on
earth

e Understand the
importance of English

in the world
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Tarefas/Tasks:

Assim que distribuidos os alunos por grupos de trabalho, tanto quanto possivel homogéneos,
atendendo a proficiéncia em lingua inglesa, ao desempenho académico manifestado noutros contextos e, ainda, a
desenvoltura/confianca na exposicéo, a professora de contetdo, depois de desafiar os alunos, projetando a frase
“Welcome to the world's largest lesson in the World!”, que constava num PowerPoint (Anexo 13.1) promoveu uma
ligeira reflexdo, para que inferissem da tematica a abordar, tendo um dos alunos sobressaido pelas referéncias
conseguidas. Seguiu-se o registo da tematica selecionada: “Objetivos de Desenvolvimento Sustentivel”.

Distribuida uma ficha de trabalho onde constavam os dezassete Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (Anexo 13.2), os alunos inteiravam-se da sua compreensao, atendendo ao dominio do vocabulario,
registando, no cademo, as palavras desconhecidas, para posterior construcao de um glossario, recorrendo ao uso
do dicionario. Terminou assim a primeira aula, que, relativamente a disciplina de lingua, incidiu no enriquecimento

do vocabulario e na apropriacao/interiorizacdo do modo infinitivo: “Reduce inequality within and among countries”.

Reflexao oral sobre frase projetada;

Exploracao do vocabulario que constava da fotocdpia distribuida;

Leitura de informacéo projetada no PowerPoint (Anexo 13.1) e ficha de
trabalho (Anexo13.2) para realizar em casa;

Visionamento de um video (Anexo 13.3);

Construcao de puzzle (associacdo de icons aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (Anexo 13.4);

Exploracdo oral a partir das associaces realizadas;

Verbalizacdo de experiéncias pessoais, imaginando-se no ano de 2030;
Atividade oral em que os alunos séo interpelados a especular sobre a
concretizacdo ou a nao concretizacao dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel tracados;

Registo escrito das principais conclusoes;

Visionamento de um segundo video (Anexo 13.5) com exemplos
concretos da concretizacao de alguns dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel;

Atividade escrita e apresentacao oral sobre o que esta ao alcance de

cada um fazer, partindo de suas casas.

Aulan®l
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Aula n® 2

Na aula seguinte, continuou-se a projecao do PowerPoint, mais uma vez, com as diferentes atividades. O
porta-voz do grupo lia e todos os alunos eram convidados a esclarecer dividas. Seguiu-se um video (Anexo 13.3),
muito apelativo e muito claro, sobre a tematica selecionada, cujo dominio do vocabulario anteriormente explorado
permitiu aos alunos a sua cabal compreensao.

A professora de contetido distribuiu, depois, um envelope (Anexo 13.4) a cada grupo de trabalho, onde se
encontravam as pecas que permitiam a construcdo de um puzzle, para que os alunos associassem os objetivos do
desenvolvimento sustentavel ao icon respetivo. Essa correspondéncia teve, como principal desiderato, a
interiorizacao do conteudo/lingua, através da exploracao oral dos materiais.

Por fim, os alunos foram convidados, atendendo ao mote inicial, a imaginarem-se no ano dois mil e
trinta e a verbalizarem experiéncias pessoais em que poderiam estar envolvidos, o que permitiu a apropriacao do
modo futuro:

- Indirect questions: What you might be doing in 2030. / What job you might have. / what you lwould like to study.
/ How you will spend your time. /How you think we could relate your future life to the Global Goals./ If you you wanted

fo be a teacher how would that help to achieve Goal 4.

Aulan® 3

Na ultima aula, a professora de contetido projetou e distribuiu uns dculos “magicos”, cujo mobil principal
era 0s alunos se imaginarem no ano 2030 e, oralmente, especularem sobre a concretizacao ou nao dos Objetivos
de dDsenvolvimento Sustentavel, considerando a informacéo, entretanto, prestada, os valores veiculados por uma

sociedade consciente das alteragdes climaticas, das desigualdades economicas.

RN TR |

S as @
v YV W W

4> 4

Em grupo, os alunos registaram as principais conclusées emanadas da reflexdo oral, tendo, depois,
partilhado as mais importantes. Esta atividade foi complementada com a projecdo de um video (Anexo 13.5),
onde exemplos muito validos, ocorridos em diferentes paises, comprovam que é possivel alterar procedimentos

e, naturalmente, concretizar os objetivos previamente tracados.
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Posto isto, como atividade de follow-up, os alunos, para que, mais uma vez, interiorizassem que a
mudanca depende de cada um de nds, teriam de expor, por escrito e, depois, oralmente, aquilo que poderia e

deveria ser alterado/melhorado dentro de sua casa. Houve uma razoavel interacao, que permitiu verificar que os

principais objetivos das disciplinas de contelido e de lingua se concretizaram.

Fotos das aulas videogravadas
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Anexo 13.1 - Powerpoint usado nas aulas observadas

Diapositivos
1&2

to

Welcome

3&4

5&6

Largest

Lesson

151



788

Do you know
what the 17 Global Goals
for Sustainable Development are?

W,

Do you know .*‘ ’4
Y™

what the 17 Global Goals ll“\;

for Sustainable Development arefm[uwwm

For Sustainable Development]

9&10
This is the 17 goals for
sustainable development to
reach until 2030
llet’s startwithia o ][]
shortimovie: .. B[] o JEle
o[=]lx]
Can you guess the meaning of the 17 graphic icons?
Have a go with your partner and write the answers
on the form.
11
Now
Solve the puzzle
to check your answers
12 & 13

NOPOVERTY

152



n
=i
-]
<
—

153



16 & 17

18 & 19

20& 21

22& 23

Diapositivos

GOODHEALTH & WELL-BEING A /\

Ensure availability and sustamable management of water and sanitation for all

CLEAN WATER & SANITATION E
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24 & 25

26 & 27

28 & 29

30 &31

Diapositivos

155

DECENT WORK & EGONOMIC GROWTH

INDUSTRY, INNOVATION &
INFRASTRUCTURE

Build resi
Industrial and faster inn

REDUCEDINEQUALITIES




Diapositivos

SUSTAINABLE CITIES AND
COMMUNITIES : abéz
3 2 & 33 Make cities and human settlements nclus (ve, safe. resibent and sustainable

RESPONSIBLE CONSUMPTION & m

PRODUCTION
34 & 35 Ensure sustainable consumption and production patterns

CLIMATEACTION

LIFE BELOW WATER
388&39 T -
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40 & 41

42 & 43

44 & 45

46 & 47

Diapositivos

PEACE, JUSTICE AND STRONG !

We have magical
That should allow yeuite'see the
glasses for you... | itie Welled-s it 2od0

\Write'on the paperwhat\World
yoeu woeuldilikeitoseeini2080:

S, W,
We ’éawegp‘aglcal
glasses for youl..
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Diapositivos

and ZERD HUNGER.
NG and full
TER AND SANITATION fore ne.
A | (7 ) helpedtocreate
N\ ~ a) e 2V
Now let'sishare 2ot

48 & 49 yourideas

and have builtlong term

Before we leave,
You are going towatch

50 2
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Anexo 13.2 - Ficha de trabalho: glossario

REPUBLICA
PORTUGUESA Diregdo Geral dos Estabelecimentos Escolares

EDUCACAD

Agrupamento de Escolas de Povoa de Lanhoso - 150915

— You need this vocabulary to the Geography CLIL lesson about the
Global Goalsfor Sustainable Development. Use your notebook to make a
glossary.

Reduce inequality within and among countries

Make cities and human settlements inclusive, safe, resilient and sustainable

Ensure sustainable consumption and help to stop food waste

Take urgent action to combat climate change and its impacts

End poverty in all its forms everywhere

Promote peaceful and inclusive societies for sustainable development, provide access
or all and build effective, accountable and inclusive institutions at all levels

Create new partnerships around the world for the Global Goals

Make sure everyone has access to safe and clean water

Promote inclusive and sustainable economic growth so that everyone is able to have decent work prospects

Build resilient infrastructure and ensure these do not harm the environment or
nd help companies to design and create new technologies and innovations
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Anexo 13.3 - Video niimero 1 (Malala introducing the World's largest lesson)

> M © 0:01/6-:19

Malala introducing the The Worlds Largest Lesson HD | Global Goals

35,476 views * Sep 14,2016 iy 380 &1 22 & SHARE =; SAVE ..o

Video disponivel em https://youtu.be/p2hyORs83EE

160



Anexo 13.4 - Envelope e as pecas do Jigsaw puzzle

1 NO GOOD HEALTH QUALITY GENDER CLEAN WATER
POVERTY AND WELL-BEING EDUCATION EQUALITY AND SANITATION

INOUSTRY. INNOVAT
DECENT WORK AND prossso oot 10 2w 12 Hsronme
ECONOMIC GROWTH INEQUALITIES S PeasaeTion
/\/ -~
—
i R cO
v

13 CLIMATE 14 LIFE BELOW 15 LIFE 16 PEACE. JUSTICE 17 PARTNERSHIPS .Q‘"'&‘
ACTION WATER ON LAND AND STRONG FOR THE GOALS By =
INSTITUTIONS V“.‘g

o
!'- THE GLOBAL GOALS

— For Sustainable Development
<
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Anexo 13.5 - Video nimero 2 (Emma Watson introducing the
World’s largest lesson -2016)

> »l o) 010/516

Emma Watson introduces The World's Largest Lesson 2016 n.2

115,159 views * Aug 25, 2016 il 317k &l 54 & SHARE =i SAVE

Link disponivel em https://youtu.be/-cEUhHTIcDU
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Anexo 14 - Projeto CLIL - reflexdo dos encarregados de educacao

Recomendaria sim pois constitui uma mais valia no desenvolvimento da lingua inglesa.

Recomendaria, com certeza. Constitui uma mais valia para os nossos educandos. Encontram, por vezes,
dificuldades ao nivel do dominio do vocabuldrio e que ultrapassam nas aulas deste projeto. E muito
enriquecedor.

Sim, recomendaria. Na minha opinido o projeto CLIL foi uma mais valia para a turma. No caso da minha
filha, observei uma grande evolugéo e gosto pela lingua inglesa. Usar o Inglés em outras disciplinas
também é bastante enriquecedor dada abordagem dos mais variados temas nesta lingua.

Sim, recomendaria. O projeto ajuda a desenvolver as capacidades linguisticas, facilitando a entrada no
mundo do trabalho.

Sim, recomendaria. O projeto CLIL apresenta varias potencialidades na preparacéo dos alunos para um
futuro inevitavelmente intercultural. Também, para uma percecéo das aprendizagens com algo articulado e
ndo compartimentado e fechado em cada uma das areas disciplinares, favorecendo, por um lado, o
trabalho colaborativo entre os professores e, por outro, o uso de metodologias centradas no aluno, como
construtor das suas aprendizagens. Vejo neste projeto enormes potencialidades como opgéo do
Agrupamneto no ambito das novas orientacdes legislativas de flexibilidade curricular. Como
constrangimentos. o projeto sera potenciado ao maximo se forem dadas ao professores envolvidos
condigbes para preparar esse trabalho e, também, envolver mais os encarregados de educagéo.

Sim, recomendaria. A lingua inglesa sera muito importante no mercado de trabalho. Atualmente quer a
nivel informatico quer a nivel dos cursos com mais procura, o Inglés é de uso obrigatério. Sem o
conhecimento desta lingua vai ser mais dificil "vingar' numa sociedade cada vez mais exigente. Assim,
este projeto & uma mais valia para proporcionar aos alunos conhecimento que lhes permita estudarem ou
trabalharem num pais estrangeiro ou, mesmo, no seu préprio pais. A maior dificuldade que omeu educando
enfrentou foi a falta de bases que possuia.

Recomendaria a outros pais porque considero, cada vez mais, que os alunos dominem a lingua inglesa.
Sugiro o0 aumento da carga horaria semanal para as aulas CLIL. E importante motivar as criancas para/com
projetos diferentes que lhes dé uma perspetiva distinta das aulas tradicionais. A inovagdo deve fazer parte
das suas vidas.

Sim, recomendaria. A disciplina de Inglés é uma das suas disciplinas favoritas. Com este projeto, tornou-se
ainda mais interessado na lingua para que pudesse acompanhar as varias disciplinas envolvidas no
projeto.

Sim. A lingua estrangeira, no caso, o Inglés é usada para aprender conteldos e aprender a lingua. Aumenta
a motivacdo escolar e prepara os alunos para novos desafios no seu percurso profissional. As dificuldades
sentidas inicialmente foram superadas gradualmente, tendo em conta um conjunto de ferramentas de
apoio ao estudo da lingua que lhes foram facultadas.
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Sim. O projeto a lecionagéo de diferentes conteudos disciplinares através de uma lingua estrangeira,
contribuindo para uma pedagogia de sucesso e promovendo no aluno uma atitude positiva de
autoconfianca face a aprendizagem de linguas.

Sim. Este projeto motiva a aprendizagem dos alunos na lingua inglesa que é necessdria par tudo hoje em
dia.

Sim. E uma mais valia para os alunos.

Considero que o projeto CLIL foi bem enquadrado ao longo dos ultimos trés anos. Considero uma mais
valia a aprendizagem de conteldos e de vocabulario em contextos praticos e diferenciados, com o
programa curricular da disciplina de Inglés. A dificuldade do projeto residiu ao nivel das diferentes
percecdes dos alunos. Na minha opinido deveria ser extensivo a todos os alunos.

Sem duvida alguma o recomendaria.

Sim, recomendaria. Aumenta o conhecimento e desenvolvimento da aprendizagem da lingua inglesa e
obriga a uma maior concentracao nas aulas para entenderem os contetdos. Por vezes, sentiu dificuldades
em entender e acompanhar a matéria.

Sim, caso os alunos demonstrem interesse pela aprendizagem da lingua.

Sim, recomendaria. Acho muito importante praticar o Inglés em vérias disciplinas, melhorando, assim, o
desempenho do meu educando.

Sim, recomendaria. E muito vantajoso na aprendizagem da lingua inglesa.

Sim, recomendaria. E sempre bom aprender outra lingua e aperfeicoa-la em contexios diferentes.la

Sim, recomendaria. Melhora o seu desempenho na escola, motiva os alunos para a descoberta de coisas
novas, de novas culturas e ideologias. Obriga-os a ter mais responsabilidades.

Sim. Este projeto permite a aprendizagem da lingua inglesa, proporcionando mais conhecimento e
formag&do. Uma boa formac&o em lingua inglesa contribuird para que o meu filho tenha melhores
oportunidades de emprego.

Tenho recomendado o projeto, varias vezes a outros pais. A lingua é aprendida de uma forma diferente do
habitual. Estimula a fluéncia e a aprendizagem néo é tdo "técnica’.

Sim, recomendaria. Apercebi-me que o meu filho melhorou muito o seu desempenho na lingua inglesa e
isso s lhe trara beneficios para o seu futuro profissional e académico.

Sim, claramente. O projeto CLIL incentiva a aprendizagem da lingua estrangeira que constitui uma mais-
valia para o futuro. N&o vejo qualquer desvantagem, s6 vantagens..

164



Este projeto parece bastante interessante e recomendo. Considero, contudo, que so6 funciona com os
alunos cujas dificuldades em inglés sejam reduzidas. Pra os alunos que acompanham o inglés, é
estimulante aplicar a lingua inglesa em contextos diferentes da aula habitual, ajudando a melhorar o
vocabulério e a competéncia comunicativa em lingua inglesa.

Sim, recomendaria. Inclusivamente, ja o divulguei a outros pais. E um projeto muito interessante e
vantajoso para o sucesso na aprendizagem da lingua inglesa pois explora a sua aprendizagem em
diferentes contextos.Constitui uma motivagao para os alunos no processo ensino-aprendizagem.

Sim, recomendaria dado que a lingua inglesa é essencial para os alunos se tornarem cidaddos do mundo.
O projeto CLIL é importante na medida em que promove a aprendizagem e a comunicac&o da lingua
noutros contextos fora da sala de aula da disciplina de Inglés. Ndo observei alguma dificuldade no meu
educando, contudo saliento o facto do tempo dedicado ao projeto noutras disciplinas ndo ser suficiente.

Sim. No caso do meu filho, penso que néo teve utilidade..

Sim, recomendaria. O projeto apresenta vantagens ao nivel do aumento do conhecimento da lingua inglesa
quer agora, quer no futuro. Os alunos com mais dificuldades ao nivel da aprendizagem registaram mais
problemas no acompanhamento das atividades.
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