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O CURRICULO EM PROL DA EDUCACAO PARA A
PAZ

Maria José Marques Lima

Doutoranda do curso Ciéncias da Educagao, especializacio em Desenvolvimento
Curtricular, da Universidade do Minho, Professora da Secretaria de Educacio do
Ceara- SEDUC/Ceara- Brasil

Carlos Manuel Ribeiro da Silva
Universidade do Minho - Instituto de Educacio

Resumo:

O artigo investiga o curriculo em prol da educagdao para a paz numa escola
da rede publica do Brasil, o Centro de Educagao de Jovens e Adultos — CEJA
(municipio de Fortaleza, no Ceara). Procura-se analisar e problematizar a es-
cola enquanto organiza¢ao que desenvolve a¢oes de promogao da educagao
para a paz, no sentido de formar um ambiente de bem-estar, de trabalho e
realizacao para todos os que fazem parte da escola. Assim, equacionam-se os
seguintes objetivos especificos: descrever e analisar as experiéncias exitosas
da escola em busca de uma educagio para paz; auscultar os intervenientes
do contexto escolar, nomeadamente, os alunos, os professores, os gestores
e os funcionarios sobre o entendimento e o alcance da educa¢ao para a paz;
estudar e estruturar elementos curriculares e atividades interdisciplinares pre-
sentes no ambiente escolar que tratam da educagdo para paz; promover a rea-
lizacao de encontros em que se tenha a vivéncia e a reflexdo de acbes de uma
educacio para paz.

Palavras-chave: Educacdo para paz; Praxis o curriculo; Investigacao-agao.

Introducgao

O presente artigo trata da tematica que se esta investigando sobre o cur-
riculo voltado para uma educagao para paz na escola da rede publica no Bra-
sil, a escola Centro de Educagdo de Jovens e Adultos — CEJA, no estado do
Ceara, localizada no municipio de Fortaleza. Em Fortaleza ha nove Centros,
sendo que estes atendem o Ensino Fundamental II, do 6. 20 9.° ano, e o En-
sino Médio, do 1.° ao 3.° ano.

O interesse por este estudo advém da nossa experiéncia como professo-
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ra de lingua portuguesa desde 2005 na escola. Assumimos também a funcio
de coordenadora no periodo de 2014-2018 e atualmente estamos como re-
gente da biblioteca com o trabalho de mediadora da leitura para quem busca
a leitura.

De uma forma analitica, a investigacdo a que se reporta este texto pro-
cura aprofundar-se com as seguintes palavras-chaves, tendo como ponto de
partida alguns dos autores aqui referidos e outros a explorar, respectivamente:
cuidado - Boff (20006); relagao opressores e oprimidos - Freire (2005); praxis
e o curriculo - Grundy (1991) e Gimeno (2000); teorias curriculares - Carr
(1990, 1996) e Silva (2000); investigacdo-agao - Kemmis (1988), Carr e Kem-
mis (1988) e Elliott (1991); educagdo para paz - Jares (1991); esforco coletivo
na constru¢do da paz - Montessori (2004); teoria emancipatéria do curricu-
lo (Pacheco 2001); pesquisa qualitativa (Gil, 1991); etnografia (Mauss, 1993);
pesquisa participativa (Matos, 2002).

As opgdes metodologicas recaem sobre as perspectivas de investigacao
qualitativa/descritiva, fazendo uso da metodologia de investigacio-a¢io e do
estudo de casos, usando a etnografia e os instrumentais de coleta de dados
como: entrevistas e a observagao sistematica e participante.

Os resultados preliminares mostram que as agdes € ou projetos desen-
volvidos pela escola CEJA como recurso curricular tornam esta escola dife-
renciada. Os alunos buscam a escola para o conhecimento formal, mas tam-
bém se sentem acolhidos e melhoram a sua autoestima. Os professores, ges-
tores e funcionarios trabalham para atender os alunos de forma qualificada.

Centro de Educagio de Jovens e Adultos — CEJA José Walter

O Centro de Educacio de Jovens e Adultos, CEJA José Walter é uma
escola da rede publica estadual do Ceara, situada na regido V, no bairro José
Wialter, e atende jovens e adultos na modalidade semipresencial. No Ensino
Fundamental atende alunos a partir dos 15 anos e para o Ensino Médio aten-
de alunos a partir dos 18 anos. Atende ainda os alunos de progressio parcial,
isto ¢é, sio alunos que ficam em dependéncia em alguma disciplina, pelo facto
nao terem conseguido serem aprovados em alguma disciplina na sua escola
regular, recorrendo assim ao CEJA, no sentido de cursar a disciplina em que
foi reprovado, procurando completar com sucesso o seu ciclo de estudos.

O sistema semipresencial do CEJA tem o seguinte funcionamento: o
aluno vem a escola para estudar, fazendo o seu horario, conforme sua dis-
ponibilidade de tempo, e este aluno recebe um modulo para estudo e podera
pedir orientagdo ao professor. Esse aluno tem, no minimo, dez dias para rea-
lizar uma prova onde deve conseguir uma média de 6 valores (numa escala
até 10), como nota minima estipulada no regimento da escola, para conseguir
aprovagao.

O CEJA possui uma estrutura flexivel, possibilitando realizar a matricu-
la em qualquer periodo do ano, facilitando o acesso a educagdo basica aqueles
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que por algum motivo interromperam seus estudos na idade prépria.

Com o objetivo de realizar as fungdes qualificadora, equalizadora e repa-
radora, o CEJA proporciona os servicos de certificacdo, circulagao, atualiza-
¢do e classificacdo de estudos, além de outras atividades educativas.

A Lei n.° 9394/96 (na se¢io V, § 1.°, Artigo 37), no tocante ao atendi-
mento de jovens e adultos, no ambito educacional, prescreve que os sistemas
de ensino devem assegurar de forma gratuita aos jovens e aos adultos que
nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, os seus interesses, as
condig¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames adequados.

E dentro desta visio que o CEJA tem buscado atender a sua popula-
¢ao estudantil, promovendo a¢des pedagdgicas que possibilitem o desenvolvi-
mento de uma aprendizagem significativa que vai além do ensino conteudista
de cada disciplina, no sentido de melhor integrar o aluno no contexto sécio
cultural da escola.

Essa é uma populacio estudantil de rendimentos econdémicos baixos
que tem a escola como um espago por demais significativo em suas vidas. De
facto, ¢ o local em que se tem a possibilidade de ter um ambiente digno para
o cidadio, longe dos problemas e conflitos familiares e das condi¢des vulne-
raveis da pobreza.

Entio, partindo desta descricao do contexto, pretende-se estudar a rea-
lidade do ambiente escolar do CEJA, em seu movimento do cotidiano com
o trabalho desenvolvido pela mesma para os alunos frequentadores. F uma
escola que atende Jovens e Adultos trabalhadores com suas multiplas necessi-
dades que, por um motivo ou outro, quando efetuam a sua matricula, trazem
em si motivacOes objetivas e subjetivas para o seu proprio processo do ensino
e aprendizagem.

A escola CEJA tem varias atividades pedagégicas durante o ano letivo:
semana pedagdgica, dia da poesia, semana da saude, dia da mulher, dias das
maes, dia do estudante, dia dos pais, dia da matematica, semana da africanida-
de, datas civicas, festas juninas, aniversario da escola, confraternizagao natali-
na, entre outros eventos. O enquadramento destes eventos, que podem apon-
tar riqueza e qualidade de experiéncias formativas, ainda que de forma subjeti-
va, serd que podem constituir como elementos promotores de uma educacio
para paz? E esse o propésito do nosso trabalho em temos de propostas de
formagao e investigacdo, num processo de estudo de investigagdo-agao e de
estudo de casos, usando a etnografia e instrumentais de coleta de dados ade-
quados a esse processo.

Educagio para a Paz

Sabe-se que o fato de se falar de paz, nao quer dizer que nao haja con-
flitos na escola; sim, pois se sabe que a paz nao significa a auséncia total de
conflitos.
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O importante ¢ que, conforme refere Jares (2007, p.45) exercendo o pa-
pel de educador-cidadio, trabalhar para “educar para a paz é uma educacio a
partir de e para a agao, (...) educar para a paz ¢ um processo continuo e per-
manente”.

Educar para a paz é ter um desejo cuidadoso de tornar o ambiente es-
colar num lugar de paz é o que pensa Leonardo Boff (20006), pois este usa a
expressao “cuidado” como a esséncia do ser humano.

Sem cuidado o ser humano nio vive nem sobrevive. Tudo precisa de
cuidado para continuar a existir. Cuidado representa uma relagio amorosa
para com a realidade. Onde exige cuidado de uns para com os outros, desa-
parece o medo, a origem secreta de toda violéncia, como analisou Sigmund
Freud, conforme salienta Boff (2006) no artigo “Bases para a Cultura de
Paz”.

Entdo, cuidar deve ser o fato de querer ver uma realidade mais dinamica
e saudavel, longe de situagoes de violéncia. Neste sentido, educar para a paz é
um desafio em meio a tantos outros que ha na escola. Porém, este se faz ne-
cessario frente a realidade em que se vive no cotidiano escolar, nao somente
de violéncia, no sentido de guerra, mas na violéncia da nao existéncia de valo-
res e ética.

A educagdo para paz se faz necessiria em nossos ambientes escolares,
pois parece que se tem dado mais énfase aos conflitos nas escolas, quando a
vida da humanidade depende da paz. Conforme Montessori refere, traduzida
por Braga (2004), que se a paz se tornasse uma disciplina integrante do leque
de propostas ofertadas, tal como todas as outras, essa seria a mais nobre de
todas.

A paz em geral é entendida como o fim da guerra, e esse ¢ um conceito
negativo que nao permite uma descri¢ao adequada da paz auténtica. Segundo
Montessori (2004), a paz s6 pode resultar de um acordo comum. Para isso de-
vemos gastar toda energia para que os conflitos sejam resolvidos sem recurso
a forga, isto ¢, para impedir a guerra, tem de se empreender um esforgo enor-
me para estabelecer uma paz duravel entre os homens.

Construir a paz ¢é tarefa de um esforgo coletivo. Assim, a educagao para
a paz nao se reduziria a um ensinamento dado nas escolas, pois exige empe-
nho de toda a humanidade. Montessori (2004) destaca que a paz conquistada
pela vitéria de uma guerra nao pode ser classificada como paz, ou seja, vai
muito mais além, na perspectiva da paz verdadeira, pois faz-se necessario a vi-
veéncia da justica e do amor entre os homens, em dire¢do a construcao de um
mundo melhor onde reine a harmonia.

Para Montessori (2004, p.41) duas coisas sao necessarias para a paz no
mundo: em primeiro lugar, um homem novo, o surgimento de um homem
melhor; e depois, como segunda premissa, a constru¢ao de um ambiente que
nao deve mais fixar os limites as aspira¢Ges infinitas do homem.

A expressaio homem melhor de Montessori (2004) vem de encontro
com a expressiao “ser mais”, de Paulo Freire, no livro “Pedagogia do Oprimi-
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do”, quando coloca a relacio de opressores e oprimidos, isto ¢, dominantes e
dominados no mundo.

A esséncia do “Ser Mais” esta no sentido de que o homem precisa de
se humanizar, reconhecer que o outro ¢ gente e que tem o seu valor e nao
no sentido de ser porque tem bens materiais, numa concepgao estritamente
materialista da existéncia, o que coloca o dinheiro como a medida de todas as
coisas e o lucro objetivo principal.

Por isso é que, para os opressores, 0 que vale é ter mais ¢ cada vez
mais, a custa, inclusive, do ter menos ou do nada ter dos oprimidos.
Ser para eles, € ter e ter como classe que tem. Para os opressores, o
que vale ¢ ter mais e cada vez mais, a custa, inclusive, do ter menos
ou do nada ter dos oprimidos. Ser para eles, € ter e ter como classe
que tem. Nao podem perceber, na situagio opressora em que estio
como usufrutudrios, que, se ter é condi¢do pata set, esta ¢ uma con-
dicdo necessaria a todos os homens. Nio podem perceber que, na
busca egoista do ter como classe que tem, se afogam na posse ¢ ja
ndo sdo. Ja ndo podem ser! (Freire, 2005, p.51).

Para a educagdo para paz nio pode e nem deve haver a relacao de opres-
sores e oprimidos, pois esta se coloca numa atitude de respeito e muito cuida-
do para com o outro. Nio existe o que tem razao, o que ¢ o dono da situagao,
0 que ja tem a solugao para o problema. Ao contrario, se da num movimento
de muita humanizagao, de pessoas que tém uma histéria, uma vida e que ha
possibilidades de diversas construgdes.

Aqui se traz o pensamento novamente de Freire (2005), pois os opres-
sores véem a humanizacio como uma “coisa”’, um direito exclusivo e herdado
dos mesmos, sendo que a humanizagao ¢ apenas sua. Para os oprimidos esta
humanizagao se apresenta como uma subversdo. Ja para os opressores hu-
manizar é naturalmente, segundo o seu ponto de vista, subverter, e ndo “ser
mais”.

A educagdo para a paz se da na agao associada a um sério empenho
de reflexdo, isto ¢, torna-se numa praxis. E o dialogo critico e libertador de
Freire (2005), o conteido do didlogo sem ‘antididlogo’, sem ‘sloganiza¢io’,
sem ‘verticalizagdao’, sem ‘domesticagdao’. Nao se pode transformar as pessoas
em objetos de manipulagao, ao contrario, quer-se a libertagao através de uma
reflexdo que conduzira a uma pratica, pois “se 0 momento ja é o da aglo, esta
se fara auténtica praxis se o saber dela resultante se faz objeto da reflexao cri-
tica” (Freire, 2005, p.59).

Uma acio e reflexdo em unidade que nao pode ser separada. Assim, a
educagdo para a paz acredita no homem, em sua capacidade de pensar, em
sua libertagdo. Esta libertagao deve ser transformada em independéncia atra-
vés da acdo e reflexdo, situagdo apropriada ao Movimento da Escola Nova,
capaz de concretizar esses principios em praticas cotidianas.

“Esta, porém, ndo é doagdo que uma lideranga, por mais bem-intencio-
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nada que seja lhes faca”. Esta ¢ uma libertacio dos homens e nao de “coisas”.
Por isto, se nao ¢ autolibertacao — ninguém se liberta sozinho —, também nao
¢ libertacao de uns feita por outros (Freire, 2005, p.60).

Movimento da Escola Nova

E assim, é necessario trazer alguns autores que se debrugam em estudar
o tema da Paz, tais como: Jares (2007), a educagao pela paz possui um amplo
legado histérico, rico e plural. Inicialmente, o legado que fundamenta pedago-
gicamente a educagao pela paz é o Movimento da Escola Nova, no inicio do
século XX. Este vem com algumas caracteristicas:

e Critica as praticas pedagogicas tradicionais, fundamentando-se
no internacionalismo e na ideia de evitar a guerra;

* O conceito de paz é tomado como ponto de partida numa inter-
pretacio psicoldgica da guerra, entendida como resultado da ndo
realizacdo do chamado “instinto combativo”;

* Tem como consequéncia uma resposta educacional proposta na
nao-repressiao da “primeira das tendéncias espontaneas da crian-
¢a”, canalizando o instinto combativo com “equivalentes morais
da guerra”, isto ¢, atividades socialmente uteis ou nio destruti-
vas;

* A educacio pela Paz envolve um conceito de tripla dimensao:
educacgdo moral, social e religiosa, conforme refere Bovet (1928,

citado por Jares, 2007).

Assim, através desse Movimento da Escola Nova, ¢ possivel construir
o suporte conceitual da Educagao pela Paz, pois esta centrado em conceitos
basicos, como: o conceito de paz positiva e a perspectiva criativa do conflito
(Iembrando que o conceito de conflito para ser entendido faz-se necessario
diferenciar a agressao ou qualquer comportamento violento — respostas vio-
lentas a um conflito do préprio conflito). Temos ainda dois novos conceitos
para a concretizacdo da Educacdo pela Paz, numa légica da Escola Nova: o
conceito de desenvolvimento e a relacdo entre os conceitos de direitos hu-
manos e democracia. O conceito de paz positiva esta centrado no conceito
tradicional, herdado do conceito de “pax romana”, sendo que este conceito
adquire novo significado, ao associa-lo ndo como antitese de guerra, mas de
violéncia, dado que a guerra é apenas um tipo de violéncia e nao o unico.
Este conceito se relaciona com as ideais de justi¢a social, direitos humanos e
democracia. Neste sentido, é importante citar Paulo Freire (1986) para dizer
que a paz acontece com a edificagdo incessante da justi¢a social, que se quer
construida numa Escola Nova, capaz de concretizar os designios da Educa-
¢ao pela Paz.

A Educagio para a paz e o curriculo

Estudar a educacio pela paz ou para paz tem como desafio o curriculo
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que se esta construindo, pois falar de curriculo ¢ falar de praticas educativas
de determinadas institui¢oes. De facto, conforme ressalta Grundy (1991, p.
22)

b

nenhum curriculum existe a priori. Se pretendemos entender o sig-
nificado das praticas curriculares que envolvem pessoas pertencen-
tes a uma sociedade, temos que conhecer o contexto social da es-
cola. Porém, nio somente necessitamos saber algo da composi¢ao e
organizacio da sociedade, também precisamos conhecer as premis-
sas fundamentais sobre as quais se constroem.

Freire (1972) diz que toda a pratica educativa supoe um conceito de ho-
mem e de mundo. Dai a escola constréi os seus valores e crengas que levam a
uma determinada pratica e assim na construcao do proéprio curriculum.

Nesse sentido, torna-se pertinente abordar as teorias curriculares: a teo-
ria técnica, teoria pratica e a teoria critica. Para Kemmis (1988) a teoria técnica
possui um discurso cientifico, uma organizagao burocratica e uma concep-
¢do tecnicista. Esta esta centrada no que vai ser ensinado e implementado,
seguindo a um plano estruturado nos contetidos ou nos alunos ou ainda nos
objetivos previamente formulados. Ja a “teoria pratica caracteriza-se por dis-
curso humanista, uma organizag¢ao liberal e uma pratica racional” (Kemmis,
1988, p.134). Segundo Grundy (1991), a teoria pratica se da com a interagao
entre alunos e professores, sendo estes sujeitos participantes na tomada de
decisoes sobre os propositos, os conteudos e a conduta do curriculo. No que
toca a “teoria critica se caracteriza por um discurso dialético, por uma organi-
zagao participativa, democratica e comunitaria e por uma a¢ao emancipatoria”
(Kemmis, 1988 p.134). Pacheco refere-se a teoria critica seguindo os mesmos
pressupostos, pois indica que esta se insere

numa perspectiva emancipadora de curticulo, afastando-se, em tet-
mos conceptuais, das teorias técnica e pratica. O curriculo ndo é o
resultado nem dos especialistas nem do professor individual, mas
dos professores agrupados segundo interesses criticos. O que esta
teoria oferece sdo visGes criticas do curriculo, podendo este definir-
se como um interesse emancipatorio, resultante dos interesses e das
experiéncias desejadas por todos quantos participam nas atividades
escolares. (2001 p.40)

Metodologia de investigagao

Em termos metodolégicos, em consonancia com o que ficou dito, guia-
nos a seguinte preposi¢ao questionadora: podera mesmo a escola desenvolver
acoes para o cuidado com a sua organizacao e curriculo, para com o cuidado
com os outros através das vivéncias af desenvolvidas, objetivando uma educa-
¢do para paz entre todos os sujeitos protagonistas, sejam eles alunos, profes-
sores, funcionarios, pais e outros que se fazem presentes no contexto escolar?

Neste sentido, tem-se como objetivo central da pesquisa a possibilidade
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de analisar e problematizar a escola enquanto uma organizacao que desenvol-
ve agoes voltadas para a promogao do conceito de educacdo para a paz no
sentido de formar um ambiente propicio de bem-estar, de trabalho e realiza-
¢ao para todos os que fazem parte da escola.

Nesta logica, esta ¢ uma pesquisa de abordagem qualitativa ou investiga-
¢do qualitativa em que se estuda os significados das a¢des humanas e da vida
social.

Segundo Gil (1991), a pesquisa qualitativa considera que ha uma relagao
dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre
o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode ser traduzido em
numeros.

Trabalha-se a pesquisa descritiva, que tem como objetivo descrever as
caracteristicas de uma populagio, um fenémeno ou experiéncia para o estudo
que se pretende realizar, pois esta visa descrever as caracteristicas de deter-
minada populagio ou fenomeno ou ao estabelecimento de relagdes entre va-
riaveis usando a metodologia de estudo de caso. Este consiste na observagao
detalhada de um contexto, ou individuo, de uma unica fonte de documentos
ou de um acontecimento especifico. Segundo Cohen e Manion (1990), o estu-
do de caso é acompanhado de um processo de observagao que pode ser parti-
cipante ou nao participante, mais ou menos continuado durante certo tempo.

A observagao participante faz parte da investigacio no sentido do pro-
fessor como investigador assumir uma pratica ligada ao conceito de investiga-
cio e reflexao.

Pesquisar enquanto professor investigador supde trabalhar a investiga-
¢do-acdo, que tem varias defini¢des para autores como Elliot (1993) e Kem-
mis (1984). Assim, a investigacdo-a¢ao considera-se como um estudo de uma
situagao social que tem como objetivo melhorar a qualidade de acdo dentro
da mesma (Elliot, 1993). Ja para Kemmis (1984) a investigacio-a¢ao nao so se
constitui como uma ciéncia pratica e moral como também como uma ciéncia
critica. Diante destas defini¢Ges fica claro que a investigacio-a¢ao ¢ uma me-
todologia de pesquisa que busca resolver problemas concretos, transformar
uma realidade, produzir conhecimentos praticos e significativos para uma de-
terminada comunidade com interesses manifestados e concretizaveis segundo
pressupostos das suas vivéncias.

A investigacao-agao tem as seguintes caracteristicas, segundo os respec-
tivos autores citados (Elliot, 1993; Kemmis, 1984):

— Participativa e colaborativa, pois todos sao co-executores na pesquisa.
O investigador nao ¢ um agente externo que realiza investiga¢ao com pessoas,
¢ um co-investigador com e para os interessados nos problemas praticos e na
melhoria da realidade (Zuber-Skerritt, 1992);

— Pratica e interventiva, pois nao se limita ao campo teorico, a descrever
uma realidade, uma vez que intervém nessa mesma realidade. A acdo tem de
estar ligada 2 mudanca e ¢ sempre uma agao deliberada (Coutinho, 2005);

— Ciclica, na medida em que a investigagao envolve uma espiral de ci-
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clos, nos quais as descobertas iniciais geram possibilidades de mudangas, que
sao entao implementadas e avaliadas como introdugao do ciclo seguinte. Te-
mos assim um permanente entrelacar entre teoria e pratica (Cortesao,1998);

— Critica, pois se concretiza com a participacdo dos sujeitos enquanto
agentes de mudanga, criticos e autocriticos das eventuais restri¢oes surgidas,
sendo que estes mudam o seu ambiente e sdo transformados no processo
(Zuber-Skerritt, 1992);

— Auto-avaliativa, pois as modificagdes sio continuamente avaliadas,
numa perspectiva de adaptagao e de producgio de novos conhecimentos.

Desta forma, a investigacio-acao ¢ uma importante metodologia que
gera transformacao e conhecimento. Para isso, torna-se importante fazer uso
de técnicas e de instrumentos na recolha de dados de uma pesquisa, com o
uso das seguintes técnicas de coleta de dados: entrevistas, observacao sistema-
tica e participante.

* 1) Entrevistas semiestruturadas foram aplicadas com gestores,
docentes, funcionirios e alunos. Foram realizadas 65 entrevistas no total,
sendo um representante da gestao da escola, 2 ou 3 professores, 1 funciona-
rio e 2 ou 3 alunos, por cada Centro Escolar.

* 2) Observagao participante e sistematica com uso do didrio/notas
de campo, isto &, os registros do que se viu e 0 que nao é visto de forma ob-
jetiva, mas é possivel de ser captado pelas diversas formas de representagao.

Segundo Matos, a

observagio participante ¢ esse tipo de observacdo que é mais do que
um instrumento de captacdo de dados, ¢ uma forma de intervengio
na realidade investigada. Coletar dados através da presenca constan-
te do pesquisador no grupo pesquisado. (...) A observac¢io sistemati-
ca ¢ utilizada em pesquisas que descrevem com grande detalhamen-
to e precisdo de certos fenémenos. O pesquisador usa um roteiro
com informagdes previamente selecionadas, com base no qual faz

seus registros (Matos, 2002, pp. 59-60).

Desta forma, enquanto pesquisadora tem-se que tomar a ciéncia etnolo-
gica quando se deve preocupar de ser exato, completo, objetivo tanto na ex-
posi¢ao como na observagao. “Dizer o que se sabe, tudo o que se sabe, nada
sendo o que se sabe. Evitar as hipoteses, historicas ou outras, que sio indteis e
muitas vezes perigosas” (Mauss, 1993, p.23).

A pesquisa etnografica foi desenvolvida pelos antropdlogos para estu-
dar a cultura e a sociedade. A palavra etnografia significa “descri¢ao cultural”,
sendo que este termo para os antropélogos tem dois sentidos: “(1) um con-
junto de técnicas que eles usam para coletar dados sobre os valores, os habi-
tos, as crengas, as praticas e os comportamentos de um grupo social; e (2) um
relato escrito resultante do emprego dessas técnicas” (André, 2000, p. 27).
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Ha quem indague como caracterizar um trabalho etnografico em educa-
¢ao. Segundo André (2000), isso ocorre quando se faz uso das técnicas tradi-
cionais a etnografia, como: a observa¢ao participante, a entrevista intensiva e
a analise de documentos.

Como atividade para iniciar esta investiga¢do etnografica, é importante
usar os métodos de observacdo. Assim, a primeira a¢ao ¢ iniciar um diario
de campo, em que se anota de forma detalhada (data, horario, quem se faz
presente, qual a atividade, nimero de participantes, etc.) sempre que houver
alguma atividade na escola; constituindo-se uns escritos ou fichas recolhidas
para quando se precisar consultar.

Faz-se uma espécie de inventario com todo o material recolhido, pois,
conforme menciona (Mauss, 1993, p.30), “o investigador fara um inventario
a medida que recolher os seus objetos de colecao. A todo o objeto recolhido
correspondera, além disso, uma ficha descritiva pormenorizada, em duplica-
do. Diario de viagem, inventario e fichas constituirdio um primeiro elemento

de trabalho™.

Um exemplo de atividade: o ‘Projeto Li e Indico’

No ambito do “Projeto Li e Indico’, foram visitados os nove CEJA da
cidade de Fortaleza, incluindo com o CEJA/José Walter, onde se concretiza
um processo de estudo de caso, conhecendo os seus projetos, agdes € 0 seu
trabalho de forma continuada e pormenorizada.

Assim dentre os registros do CEJA/José Walter, hd o “Projeto Li e In-
dico”. Este foi criado em 2018 para incentivar a pratica da leitura junto dos
alunos e ¢ um trabalho de formacao de leitores a partir de suas preferéncias
de leitura.

Este projeto tem, entdo, como objetivo geral a intencao de formar alu-
nos que tenham o gosto pela leitura. Ja como objetivos especificos, procura-
se incentivar os alunos a pratica da leitura, tornar a biblioteca um espago mais
visitado, assim como divulgar os livros mais lidos e potenciadores de novos
leitores.

O projeto iniciou primeiro com uma amostra de titulos de livros de au-
tores da literatura brasileira. Convidou-se os alunos para visita-los e, a partir
dai, pensou-se que seria melhor o aluno escolher o livro. Depois dessa leitura
deve ser o préprio a promover e a divulgar a sua leitura.

Assim, o aluno é convidado a conhecer a biblioteca através de avisos
pequenos que lhe sio entregues na portaria da escola, por professores e tam-
bém pelas pessoas responsaveis pelo trabalho da biblioteca (no caso, a regente
da biblioteca ou o pessoal de apoio). Quando o aluno chega a biblioteca em
busca de um livro, ¢ indagado a0 mesmo a sua preferéncia de leitura. Quan-
do este ndo consegue expressar o seu interesse, entdo procura-se indicar algo
dentro dos varios tipos de literatura, como o romance, a poesia, a tragédia, a
comédia, 0 suspense, entre Outros.
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O aluno ao fazer sua escolha de leitura é-lhe entregue um documento
instrumental que serve para devolver no momento da entrega do livro, em
que o mesmo diz o porqué da indicagiao da leitura de tal obra, fazendo tam-
bém um breve comentario. Em seguida, em torno de dois em dois meses, a
escrita do aluno ¢ digitada e exposta num quadro que fica em da frente da
biblioteca para o conhecimento e divulgacao das leituras. Com isto espera-se
chamar a atengdo de outros potenciais leitores, no sentido de levar a desejar
ler determinada obra exposta, pelo encantamento ou interesse provocado pela
imagem vista, assim como pela curiosidade que o comentario escrito possa ter
suscitado.

O Documento instrumental estd representado a seguir, para se ficar
como uma deia proxima do tipo de registo que ¢ solicitado.

Biblioteca Manuel Batista

Livro- titulo

Autor da obra-

Género literario: () Romance | () Poesia | () Humor | () Teatro | () | outros ()

Por que indico?

Quando o aluno retorna para entregar o livro, traz consigo este instru-
mental e é a oportunidade do mesmo se colocar sobre a sua leitura. Uma lei-
tura que foi uma decisdo e escolha sua.

Assim, ¢ exposto no flanelografo da escola, apos ser tirada a copia da
capa do livro e ¢ exposto o porqué “Indico”.

Uma forma de chamar atenc¢dao do outro nio é somente com o relato do
aluno, mas também trazer a imagem da capa do livro, pois sabemos que hoje
o mundo da imagem ¢é muito atrativo e consegue prender a aten¢ao dos nos-
sos leitores. Como € interessante isso, como a imagem diz muito no primeiro
momento, depois ¢ que vem a segunda parte de se atentar para o escrito.

Desde a implantagao do projeto, em abril de 2018 até marco de 2019,
tivemos 45 leitores comprometidos com a leitura. Houve o caso de uma edu-
canda que leu 21 livros no periodo de maio de 2018 até outubro de 2018. In-
clusive essa mesma aluna foi homenageada pela passagem do dia do estudante
em face do seu interesse pelos livros, assim como pelo seu comportamento
exemplar como estudante.

Entende-se que a pratica da leitura de forma critica, quando ha o inte-
resse, surge o desejo de ler e conhecer. A leitura torna-se sedutora a medida
que leva o outro a querer ler determinado livro a partir dos relatos e da ima-

gem da capa do livro divulgada.

Conclusodes

A légica deste texto pressupoe uma breve sintese relativa ao racional do
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projeto de investigacao que esta a ser desenvolvido em torno da organizacao
curricular nos Centros Escolar de Jovens e Adultos, em Fortaleza, Ceara, pro-
curando promover pressupostos que encontrem praticas que se consubstan-
ciam-se com logicas proprias de uma educagao para a paz.

Neste sentido, o CEJA José Walter tem buscado atrair o aluno para a
aprendizagem, pois tem alcancado melhorar a auto-estima dos mesmos. O
trabalho dos professores é sempre na linha de se fazer o melhor para o alu-
no, construindo uma escola melhor e um ambiente favoravel para um clima
de educacio para a paz. O projeto “Li e Indico” é um exemplo de praticas
que se pretende promover no sentido de alcangar esses objetivos, procuran-
do integrar alunos que, por um motivo ou outro, nao conseguiram dar segui-
mento ao seu percurso escolar regular. Trazer esses alunos para uma escola
integradora e inclusiva, motivar esses alunos para aprendizagens significativas
e funcionais para a sua implica¢ao no cotidiano, ¢ algo de fundamental que se
procura estabelecer e demonstrar como possivel e enriquecedor para todos os
implicados, desde a escola, os seus gestores e funcionarios, os professores e,
sobretudo, os seus alunos, alvos da na preocupagio e cuidado.
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