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As representacdes sociais dos estudantes sobre a inclusido no Instituto Federal do Rio

Grande do Norte (Brasil)/ Campus Caico

RESUMO

A presente dissertacao tem como objetivo identificar e analisar as representacdes sociais dos estudantes
do curso Técnico em Informatica integrado ao ensino médio face a inclusdo do estudante com deficiéncia
na educacao profissional, especificamente no Campus Caico. A pesquisa surgiu do debate em torno da
inclusao escolar presente no cerne educacional. O trabalho se identifica com o entendimento dos proprios
estudantes sobre a tematica, aspetos que podem contribuir para a melhoria da educacao. Optamos por
um referencial tedrico-metodolégico sobre representacdes sociais, inclusao, educacdo inclusiva e
educacao profissional. E uma pesquisa descritiva qualitativa, tendo como método, o estudo de caso. A
investigacao foi realizada no Instituto Federal do Rio Grande do Norte (Brasil), Campus Caico. A pesquisa
teve como fonte de dados entrevistas semiestruturadas e a técnica de grupo focal, respetivamente,
realizadas com 05 (cinco) estudantes com deficiéncia e 10 (dez) estudantes sem deficiéncia. Foram
recolhidos depoimentos de 06 (seis) professores das turmas selecionadas como forma de ampliar e
fortalecer as falas dos estudantes. Para analisar os dados utilizamos a abordagem de Analise de
Conteudo. Apesar do discurso oficial e legal das politicas de inclusdo ter ganhado espaco nos debates
politicos e educacionais, percebeu-se na fala dos estudantes que o preconceito ainda ¢ uma questao
muito forte no seio social, 0 que nao condiz com a representacéo social da inclusao identificada a partir
das falas dos discentes no ambito da instituicdo pesquisada, inferindo-se que a inclusdo no
IFRN/ Campus Caico se baseia nas dimensdes social e institucional tanto para estudantes com
deficiéncia, como sem deficiéncia. Percebemos que a concecdo de inclusado na instituicdo encontra-se
em um processo de transicao com sinais positivos para inclusao, mas que ainda é necessario percorrer
um longo caminho para se atender a que o paradigma propde. Entendemos que para uma escola ser
verdadeiramente inclusiva, nenhum aluno, independente de raca, etnia, condicao social, condicbes
fisicas, pode ficar de fora do contexto social e educacional. Isso mostra o quao complexa é a proposta

da inclusao.

Palavras-chave: Educacao profissional. Inclusdo. Pessoa com deficiéncia. Representacdes sociais.



Students' social representations about inclusion in the Federal Institute of Rio Grande do

Norte (Brazil) / Campus Caicé

ABSTRACT

This dissertation aims to identify and analyze the social representations of students of the Computer
Technician course integrated with high school in view of the inclusion of students with disabilities in
vocational education, specifically in Campus Caicd. The research emerged from the debate around school
inclusion present in the educational core. The work identifies with the students' own understanding of the
subject, aspects that can contribute to the improvement of education. We opted for a theoretical-
methodological framework on social representations, inclusion, inclusive education and vocational
education. It is a qualitative descriptive research, having as method, the case study. The investigation
was conducted at the Federal Institute of Rio Grande do Norte (Brazil), Campus Caicd. The research had
as data source semi-structured interviews and the focus group technique, respectively, conducted with
05 (five) students with disabilities and 10 (ten) students without disabilities. Testimonials were collected
from 06 (six) teachers from the selected classes as a way to broaden and strengthen the students'
speeches. To analyze the data we use the Content Analysis approach. Although the official and legal
discourse of inclusion policies has gained space in political and educational debates, it was noticed in the
students' speech that prejudice is still a very strong issue within the social environment, which is not
consistent with the social representation of the identified inclusion. From the speech of the students within
the researched institution, it can be inferred that the inclusion in the IFRN / Campus Caic6 is based on
the social and institutional dimensions for students with disabilities, as well as without disabilities. We
realize that the concept of inclusion in the institution is in a transition process with positive signs for
inclusion, but it is still necessary to go a long way to meet the paradigm proposed. We understand that
for a school to be truly inclusive, no student, regardless of race, ethnicity, social condition, physical
condition, can be left out of the social and educational context. This shows how complex the proposal of

inclusion is.

Keywords: Disabled person. Inclusion. Professional Education. Social representations.
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A legislacao anuncia o processo de democratizacdo do ensino a todos, regulamentando uma
série de direitos para os que necessitam de educacao especial. Ao oferecer referéncias concretas para
inserir o individuo na sociedade, a0 mesmo tempo em que respeita o direito individual de ser diferente,
evidencia as oportunidades que serao efetivamente oferecidas a esse publico.

Oficialmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n. 9.394/96), em seu
capitulo V, art. 58, contempla as pessoas com NEE (Necessidades Educacionais Especiais) ao anunciar
que serao incluidos em salas regulares de ensino (Brasil, 1961).

Contemporaneamente, a Lei de Cotas n. 13.409/2016 trata da reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior das Instituicdes Federais de ensino (Brasil,
2016). Sendo assim, amparando-se nessa reserva de vagas, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN/Campus Caicd, recebeu 05 (cinco) estudantes com
deficiéncia aprovados no processo seletivo 2018.1, via edital n. 39/2017, que designou vagas para esse
publico. Esses estudantes estdo matriculados, no ano letivo de 2019, nas duas turmas do 2° ano
vespertino (turmas 1V e 2V) do curso Técnico em Informatica integrado ao ensino médio.

Nessa linha de raciocinio, pesquisar acerca de como esta acontecendo a inclusdo em um
ambiente de educacao profissional torna essa acao instigante, pois existem estigmas e estereotipos sobre
0 processo de ensino e aprendizagem que é desenvolvido em escolas profissionalizantes, pois em uma
visao reducionista, considera-se que seu objetivo é preparar o individuo para o mercado de trabalho.
Goffman (2004), a proposito do estigma social, afirma que um individuo estigmatizado é considerado
como tendo uma caracteristica diferente daquela aceitavel pela sociedade.

O fato de pesquisar a tematica sobre inclusdo surgiu da experiéncia docente como professora
de ensino fundamental nas redes estadual e privada em anos anteriores, pois ja havia a preocupacao e
se questionava acerca da compreensdo de como os estudantes com e sem deficiéncia entendiam o
processo de inclusao.

O interesse por esse estudo cresceu quando passei a exercer a funcao de secretaria académica
ao lidar com alunos e professores na instituicdo, IFRN/ Campus Caico, o qual ja se pensava em projetos
voltados para a tematica. Diante desse contexto, comecei a dialogar com os professores a respeito da
inclusdo, mediante passagem de aluno com deficiéncia nesta instituicdo de educacao profissional.

No ambito da educacao profissional, os estudos que envolvem a inclusdo de pessoas com
deficiéncia sdo reduzidos, o que dificulta o avanco na elaboracdo de politicas para uma educacéo

inclusiva nos cursos técnicos de ensino médio integrado.
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Devido a esta lacuna de dados, conta-se somente com valores nacionais que apontam para o
crescimento geral do numero de matricula de alunos com deficiéncia no ensino médio (INEP, 2019). Ao
considerar que a educacao profissional nos Institutos Federais se torna referéncia em termos de
educacao que prepara para a cidadania e, ao mesmo tempo, para o mundo do trabalho, surgem
indagacdes em diferentes aspetos, designadamente: quais as representacdes sociais dos estudantes
sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia neste universo especifico?

Entendemos que para responder a esse questionamento se faz necessario, a priori, compreender
0 que se define como deficiéncia. Segundo a Lei n. 13.146/2015, artigo 2, pessoa com deficiéncia é
“aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condicdes com as demais pessoas” (Brasil, 2015, p. 1).

Vale se destacar que no decorrer do percurso historico por qual passou a sociedade, as pessoas
com deficiéncia ocuparam papéis distintos. Esses papéis fundamentaram o tratamento desigual que lhes
foi dispensado no decorrer da histéria humana.

Nesse interim, comecam a crescer as discussdes em torno dos direitos da pessoa com
deficiéncia, surgindo a concecao de que se deveria prepara-los para a inclusdo na vida em sociedade.
Nesse aspeto, a inclusdo necessita estar na pratica didria da sociedade e das escolas. A inclusao de
pessoas com deficiéncia na educacao profissional representa a conquista de uma luta por direitos sociais
iguais no ambito educacional.

O fendbmeno da inclusdo do estudante com deficiéncia com base em representacdes sociais
revelou a necessidade de superar alguns desafios como: auséncia de recursos, preconceito, professores
sem preparacao e praticas pedagogicas inadequadas, o que reforca a necessidade de se (re)pensar em
uma escola diferente nos moldes em que foi constituida, para assim, alcancarmos o que a educacao
inclusiva propde (Fragoso & Casal, 2012).

Mediante o fenémeno da inclus@o no contexto social e educacional se faz necessario mobilizar o
conceito proposto por Moscovici (2013, p. 21), em que nos relata ser “um produto de interacédo e
comunicacao e elas tomam a sua forma e configuracao especificas a qualquer momento, como uma

|77

consequéncia do equilibrio especifico desses processos de influéncia social”, permitindo-nos uma
compreensao sociolégica dos fatos e fendmenos sociais, tomando como referéncia a identidade de

grupos.
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Portanto, espera-se que o processo de integracao de alunos com e sem deficiéncia seja um fator
relevante para vir a somar na formacao do ser humano, a partir deste estar junto, ampliando seus
conhecimentos sobre justica, cidadania e direitos.

Quando se pensa em uma escola para todos, a luz do paradigma da inclusao, vém a tona
algumas questdes relacionadas a sua operacionalizacdo, 0 que nos leva a indagar: quais as
representacdes sociais dos estudantes sem deficiéncia acerca desse processo de inclusao do aluno com
deficiéncia na escola profissional? E qual a representacéo social do estudante com deficiéncia sobre a
inclusao? Pode-se destacar que essas questdes poderao desvendar a complexidade de estar juntos.

Contudo, estar dentro da sala de aula ndo implica que os alunos com deficiéncia estejam
incluidos no processo de ensino e aprendizagem, pois para isso acontecer, faz-se necessario mobilizar
os atores presentes nesse contexto de sala de aula (alunos e docentes). E importante ressaltar que o
IFRN nédo é o unico responsavel para consolidacdo desse processo, mas um agente participante para
implementar programas vinculados as politicas publicas para garantir apoio as acoes e iniciativas neste
contexto.

Vale se considerar que cada grupo possui sua cultura, subjetividade, interesses pessoais e
profissionais que repercutem sobre suas acoes e relacoes, fazendo-se necessario que a instituicao saiba
trabalhar com estes condicionantes. Nesse aspeto, este estudo teve como objetivo geral identificar as
representacdes sociais dos estudantes do curso Técnico em Informatica integrado ao ensino médio face
a inclusdo do estudante com deficiéncia no IFRN/ Campus Caicé.

Para desenhar a pesquisa, apresentam-se os objetivos especificos que norteiam todo o percurso
ao elencar-se: definir representacéo social; identificar os aspetos histéricos e legais da inclusao de alunos
com deficiéncia tanto em Portugal, quanto no Brasil no cerne da educacao profissional, e, identificar e
analisar as representacdes sociais dos estudantes acerca da inclusdo na educacdo profissional,
especificamente no IFRN/ Campus Caico, considerando a influéncia e os atores sociais envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem.

Diante dos objetivos formulados, o estudo pretende apreciar as representacdes sociais dos
estudantes do curso Técnico em Informatica integrado ao ensino médio do IFRN/ Campus Caicé face a
inclusdo do estudante com deficiéncia na escola profissional, visando a compreender quais sdo os fatores
decisivos na construcao de um paradigma escolar de inclusao.

Tomamos como estado da arte para a elaboracdo da pesquisa a problematica das
representacdes sociais (Moscovici, 1978, 2013). As representacdes sociais decorrem tanto dos

fendbmenos que ocorrem na sociedade, quanto do processo de interacdo social, estabelecendo uma
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situacdo a partir da consonancia coletiva. Sdo concebidas como um processo pratico e como modalidade
de pensamento construido coletivamente. Tais representacbes se caracterizam como produto das
interacdes em uma sociedade e/ou no interior de um grupo de pertenca. Para o autor, evidencia-se que
os fendmenos sao constituidos socialmente, entendendo as representacdes sociais como conversao da
construcao simbolica cognitiva permeada pelo social.

As representacdes sociais sdo, concomitantemente, individuais e sociais. Moscovici (1978)
rompeu com a dicotomia do individuo e sociedade ao classificar a representacdo social como estrutura
psicoldgica um tanto autdnoma e, simultaneamente, vinculada a uma sociedade.

Jodelet (2001, p. 27) retoma as bases teoricas e alerta para a indispensabilidade de pesquisa-
las como sistemas contextualizados, impondo “integrar na analise a pertenca e participacao, sociais ou
culturais, do sujeito”. Assim, as representacdes nao so propagam as relacdes sociais, mas também
colaboram na sua construcao, conferindo um valor funcional na compreensao do eu e dos outros, tanto
na perspetiva de reelaboracdo do pensamento, possibilitando a mudanca, como também abonando a
prevaléncia de marcos do pensamento, conhecimentos antigos arraigados que servem como guia para
acao.

A teoria das representacdes sociais se alicerca no senso comum, baseado no saber ingénuo e
natural, produzido e adquirido pelos individuos em processos de interacdes na vida cotidiana. A partir
dessa perspetiva, a representacao social € usada para mediar a comunicacao e como um sistema que
integra o conhecimento, orientando acdes e interacdes na vida diaria. Tais representacdes sao
construidas e reconstruidas no ambiente de trocas cotidianas em diferentes contextos sociais.

Em relacdo a discussdo a respeito da inclusdo, conta-se com alguns teoricos. Mantoan (2008,
p. 29) salienta que nao se pode negar que a idealizacao das escolas para um unico tipo de aluno, cujo
ensino é decorrente “[...] de um projeto escolar elitista, meritocratico e homogeneizador, [...] produzem
quadros de exclusao que tém, injustamente, prejudicado a trajetoria educacional de muitos estudantes”,
levando a criar representacoes sociais a esse respeito.

Rodrigues (2006) veio colaborar com a tematica inclusao ao afirmar que a escola que deseja ter
um trabalho inclusivo devera discutir com os professores e apoio pedagdgico um projeto com acéo
politica de educacao voltada para varios vieses politicos, culturais e praticos que reconhecam o valor da
interacao, aceitacao, amizade e respeito no campo escolar e valorizem a “contribuicao ativa de cada
aluno para a formacdo de um conhecimento construido e partilhado e, desta forma, atinge a qualidade

académica e sociocultural sem discriminacdo” (p. 302).

19



Baseado nos objetivos propostos para a construcao da metodologia, a pesquisa se denomina
como descritiva de carater qualitativo, tendo como método de investigacdo o estudo de caso, numa
abordagem instrumental (Stake, 2007; Morgado, 2012), e tomando como aporte teérico os seguintes
autores: Minayo (2010); Gil (2009); Liudke e André (1986); Cervo, Bervian e Silva (2007); Bogdan e
Biklen (1994) e Marconi e Lakatos (2010). No tocante aos sujeitos da pesquisa, registram-se como
participantes 15 (quinze) estudantes, sendo 10(dez) sem deficiéncia e 05(cinco) com deficiéncia,
contando ainda com a colaboracao de 06(seis) docentes.

Para os instrumentos de recolha e de dados (entrevista semiestruturada e grupo focal) dialogou-
se com os tedricos, Trad (2009), Gatti (2012), Gondim (2003) e Barbour (2009). Na analise dos dados
houve a colaboracao de Bardin (2016).

O estudo em tela apresenta em sua estrutura a divisdo em cinco capitulos nominados a seguir:

O primeiro capitulo intitulado Representacoes Sociais no contexto da inclusdo escolar discute a
concecdo de representacdes sociais, elencando o estado da arte de pesquisas que abordam o assunto,
as quais fundamentaram a parte empirica da pesquisa.

O segundo capitulo que se intitula Contexto Histdrico da Educacdo Inclusiva em Portugal e no
Brasil delimita discussoes sobre as politicas publicas criadas para atender a pessoa com deficiéncia
nesses dois paises e no cerne da educacao profissional brasileira.

O terceiro capitulo intitulado Procedimentos Mefodoldgicos apresenta e fundamenta a
abordagem metodoldgica usada para a realizacao da pesquisa.

O quarto capitulo denominado Representacoes sociais dos estudantes sobre inclusao. resultados
e discussao apresenta a analise e discussao das informacdes recolhidas, com especial destaque para as
representacdes sociais dos estudantes, objeto deste estudo. Por ultimo, apresentamos a conclusao sobre
o tema pesquisado, refletindo sobre a inclusdo no seio da educacdo profissional, especificamente no
IFRN/ Campus Caico.

Acreditamos que as concecdes sobre inclusdo construidas a partir das representacdes sociais
dos estudantes pesquisados possam constituir uma relevante contribuicdo para a populacdo da
educacao profissional do IFRN/ Campus Caico, no sentido de “olhar” para as vozes destes e serem
ouvidas em busca de melhoramentos, bem como no que tange a uma reanalise da politica inclusiva

adotada pela instituicao.
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CAPIiTULO I - AS REPRESENTACOES SOCIAIS NO CONTEXTO DA INCLUSAO
ESCOLAR



Nos ultimos anos, tém-se intensificado as discussdes e movimentos em prol dos direitos
humanos, acarretando politicas de inclusao social e acdes de valorizacao da diversidade.

A inclusao, considerada como novo paradigma educacional, exige uma reformulacao no sistema
escolar que possa atender a todos os estudantes, independentemente de suas diferencas, como também
uma mudanca de postura da escola, de modo a privilegiar em sua missdo a responsabilidade de
promover o desenvolvimento e a aprendizagem de todos os alunos.

A Declaracdo de Salamanca (1994), documento que define principios, politicas e praticas
inclusivas, reforca a importancia da escola para promover a educacao de todos os alunos na escola
regular. Afirma que “as escolas regulares sdo consideradas como 0s meios mais capazes para combater
as atitudes discriminatdrias, criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade
inclusiva e atingindo a educacao para todos” (UNESCO, 1994, p. 2).

Nesse contexto, a escola é considerada como um espaco propicio para a convivéncia dos mais
variados grupos, inclusive, de grupos que em sua historicidade passaram ou passam por processos de
exclusao na escola e na sociedade, como é o caso das pessoas com deficiéncia.

Assim, compreender como acontece o processo da inclusdo de pessoas com deficiéncia na
escola regular tem despoletado uma vasta producao de pesquisas académicas. Todavia, esta pesquisa
em questdo pretende ir além do que ja foi produzido sobre o assunto, pois busca investigar a
representacdo da inclusao na escola profissional por meio da voz dos estudantes. Por esse angulo, busca-
se investigar qual a representacao social da inclusao escolar na perspetiva da pessoa com e sem

deficiéncia.

1.1 A Construcao das representacoes sociais

As representacdes sociais sdo caracterizadas como um sistema de valores, ideias e praticas, as
quais tém a funcao de estabelecer convencdes para o mundo, sendo prescritivas. Tais representacoes
demonstram como as pessoas e grupos compreendem e interpretam a realidade a medida que
compartilham determinadas praticas na sociedade (Moscovici, 1978).

Por meio da linguagem conhecida como senso comum, os individuos compartilham
representacdes, as quais demandam sentidos acerca do conhecimento do mundo. Moscovici (2013) se
interessou em estudar sobre o poder das ideias do senso comum, ou seja, o “estudo de como, e por
que, as pessoas partilham o conhecimento e desse modo constituem sua realidade comum, de como

eles transformam ideias em praticas” (Moscovici, 2013, p. 8). Desse modo, as representacdes sociais
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possuem vida propria, pois 0s grupos, atos e ideias se comunicam entre si, constituindo e transformando
a sociedade.

Para Moscovici (2013), as representacdes sociais nao se constituem enquanto formas de
pensamento impostas aos sujeitos, mas construidas por eles proprios em sua relacao com a sociedade.
Ao discutir sobre representacdes sociais, o autor assevera que o senso comum € “a forma de
compreensao que cria o substrato das imagens e sentidos, sem a qual nenhuma coletividade pode
operar” (Moscovici, 2013, p. 48), de modo a construir a sua linguagem propria em uma dinamica
dialégica entre os sujeitos e suas representacdes sociais.

Para Patriota (2007), o termo representacao social pode ser utilizado de diferentes formas “como
teoria, categoria explicativa ou analitica ou como conceito”, vindo a reforcar as diversas facetas
assumidas pelo conceito de representacao social.

Por sua vez, Guareschi (2000) chama a atencado para a distincdo que deve ser feita entre os
diferentes niveis de discussao referente ao estudo das representacdes sociais. Para o autor, as
discussdes podem ser feitas em trés niveis. O nivel denominado “fenomenologico” considera as
representacdes sociais como prdprio objeto de investigacao: “esses objetos sdo elementos da realidade
social” (p. 35). Nessa linha, as representacdes sdo formas de conhecimento que tém origem e
legitimacao na conversacao interpessoal do dia a dia e tém como objetivo a compreensao e controle da
realidade social. No nivel “tedrico”, o estudo das representacdes sociais se da como teoria, ou seja,
como um conjunto de definicdes, conceitos, técnicas metodoldgicas e constructos relacionados as
representacdes sociais. Ja no nivel “meta-tedrico”, considerado como o mais abstrato, discutem-se e
analisam-se os pressupostos e postulados das representacées sociais com outros modelos teoricos.
Guareschi (2000) alerta para o contexto de discussdo que envolve as representacdes sociais, pois
“confundir esses trés niveis pode tornar-se desastroso e pode conduzir a um diadlogo de surdos”
(Guareschi, 2000, p. 35).

No caso da pesquisa em tela, o estudo das representacdes sociais concernentes a inclusao de
estudantes com deficiéncia na educacao profissional, o nivel fenomenologico melhor se identifica com o
referido estudo, considerando que as representacdes sociais constituidas representam elementos da
realidade e correspondem ao proprio objeto de investigacao.

Para Moscovici (2013), Durkheim: lancou as bases conceituais e metodolégicas que deram inicio

ao percurso tedrico das representacdes sociais, sendo aprofundadas pelo préprio autor. A tematica sobre

1 David Emile Durkheim (1858-1917), socidlogo, psicologo social e fildsofo francés, é considerado um dos fundadores da sociologia francesa. Tedrico da
sociologia que a tornou como ciéncia. Para ele a sociologia é o estudo dos fatos sociais. Suas obras “A Divisado do Trabalho Social” (1893) e “Regras do
Método Sociologico” (1895) sao até hoje estudadas e referenciadas nas ciéncias humanas, econdmicas e sociais. Em 1898 publicou na Revue de
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a relacdo entre grupos, atos e ideias ou imagens se fez presente na obra de Moscovici desde a escrita
de sua tese de doutorado publicada em 1961 (revisada em 1976, Psychanalyse, son image et son
publigue, cuja traducao em portugués é “A psicanalise, sua imagem e seu publico”), a qual enfatizava
as diversas maneiras pelas quais a psicanalise era representada e propagada pela sociedade francesa.

A ideia de representacdes coletivas, inicialmente proposta por Durkheim, relaciona-se “em
maneiras de agir, pensar e de sentir exteriores ao individuo e dotadas de um poder coercitivo em virtude
do qual se lhe impéem” (Durkheim, 2001, p.33). Refere que as representacdes do sujeito resultam de
uma imposicao de normas e regras impostas pela sociedade.

Pereira (2017), referindo-se a perspetiva tedrica de Durkheim, apresenta que a dicotomia é
marcada entre coletivo e individual, ao acreditar que existia diferenca entre as leis que explicavam os
fendmenos coletivos e as leis que explicavam os fendmenos individuais. Porém, na proposta de Durkheim
as representacdes referiam-se a uma classe muito genérica de ideias e crencas (ciéncia, mito, religido,
etc.), sem a preocupacao de explicar e descrever os processos que dariam origem a essa diversidade de
modos de organizacao do pensamento.

Além do mais, a concecao de representacao coletiva tinha um carater estatico — respondia as
necessidades explicativas das sociedades primitivas — ndo se adequando ao dinamismo das sociedades
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contemporaneas (Mazzotti, 2008). Diante disso, Moscovici optou pelo termo “social” como forma de
reforcar o carater dinamico das representacoes na sociedade moderna (Moscovici, 2013).

Moscovici (1978) discutiu ainda, de forma proficua, a relacao entre linguagem e representacao.
Dentre as contribuicdes de sua tese de doutorado se identificou que o entendimento que a sociedade
francesa fazia sobre a psicanalise e o que se acreditava que ela representava enquanto ciéncia era
intermediado pelas representacdes sociais, que nao eram similares para todos os membros da
sociedade, tendo em vista que dependiam do conhecimento de senso comum e do contexto sociocultural

em que os individuos estavam inseridos, 0s quais apresentavam uma sequéncia logica.

Nesse contexto, Moscovici (1978, p. 24) afirma que a representacdo social:

“[...] se trata: da formacéo de outro tipo de conhecimento adaptado a outras necessidades, obedecendo a outros
critérios, num contexto social preciso. Nao reproduz um saber armazenado na ciéncia, destinado a permanecer ai,
mas reelabora, segundo a sua prépria conveniéncia e de acordo com seus meios, 0s materiais encontrados”.

Baseado no exposto anteriormente, a relevancia da obra de Moscovici (2013) se encontra no

destaque e énfase sobre o reconhecimento do papel constitutivo do social na producdo do saber,

Métaphysique et Morale, o ensaio intitulado “Représentations individuells et représentations colectives” (“Representacdes individuais e representacoes
coletivas”) em que traz a distincdo dos dois tipos de representacdes.
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considerando que o social pode contribuir para a producéo do conhecimento. Assim, as discussoes de
Moscovici (2013) mostram sua crenca de que difundir o conhecimento cientifico podera melhorar o
pensamento comum, contrapondo-se a ideia marxista de que o pensamento cientifico pudesse erradicar
0 pensamento comum.

Nesse sentido,

“os marxistas ndo acreditavam que a difusdo do conhecimento cientifico poderia melhorar o conhecimento ou o
pensamento comum. O primeiro tinha de erradicar o ultimo. [...] a consciéncia social provém do exterior. A outra
posicao era uma mais geral, podemos chama-la da posicao do iluminismo. Para expressar isso com poucas
palavras, o conhecimento e o pensamento cientifico dispersam a ignorancia, os preconceitos ou os erros do
conhecimento nao cientifico, através da comunicacdo e da educacdo” (Moscovici, 2013, p. 310).

Dessa maneira, percebe-se que as representacdes sociais partem do principio do senso comum
para um conhecimento mais elaborado e que se fundamenta na experiéncia do dia a dia, de modo
contrario ao pensamento marxista, “o conhecimento comum é contaminado, deficiente e errado”
(Moscovici, 2013, p. 310).

Devido a complexidade do fendmeno social, o proprio Moscovici teve resisténcia em apontar uma
definicdo para as representacdes sociais, objetivando néo reduzir seu alcance conceitual. Sendo assim,

Moscovici (1978, pp. 41-42) assevera que:

“se a realidade das representacdes sociais é facil de apreender, ndo o é o conceito. Ha muitas razdes para isso.
Razoes histdricas, em grande parte, e é por esse motivo que se deve deixar aos historiadores a incumbéncia de
descobrilas. Quanto as razdes nao histdricas, reduzem-se todas a uma Unica: a sua posicdo “mista”, na
encruzilhada de uma série de conceitos sociologicos e de uma série de conceitos psicoldgicos. E nessa encruzilhada
que temos de nos situar”.

Para Jodelet (2001, p. 22), discipula de Moscovici, “as representacdes sociais sdo uma forma
de conhecimento socialmente elaborado e compartilhado, com um objetivo pratico, e que contribui para

|H

a construcao de uma realidade comum a um conjunto social”, ou seja, as representacdes sao construidas
a partir da necessidade que as pessoas sentem de explicar-se e de explicar o mundo onde estéo inseridas.

Moscovici (2013) elucida que nas sociedades contemporaneas existem dois universos de
pensamento: os reificados, relacionados a ciéncia e os consensuais que dizem respeito ao senso comum.
As ciéncias, através de seus métodos, rigor metodologico, teorias e hipotese, permitem compreender o

universo reificado, porém as representacdes sociais se constroem mais no universo consensual na inter-

relacao entre pessoas ou grupos.
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Considerando que as representacdes sociais sao constituidas pelos individuos e por grupos no
convivio social, Jodelet (2009) relaciona sua génese e suas funcbes a trés esferas: a subjetiva, a
intersubjetiva e a transubjetiva.

Para uma melhor compreensao, a subjetividade refere-se a forma como o sujeito pensante se
apropria de algo e constréi suas representacdes. Essas representacoes estdo diretamente ligadas a
participacao do sujeito, ao contexto diario, a pressao ou influéncia da sociedade, podendo ser de natureza
cognitiva, emocional e de experiéncias vividas (Jodelet, 2009), ou seja, séo conceitos e definicdes que
cada individuo formula a respeito de determinado objeto.

Dando prosseguimento, a esfera intersubjetiva remete a representacdes resultantes da interacao
entre os sujeitos, das elaboracdes negociadas e estabelecidas em comum por meio da interlocucéo. Por
meio desta, tem-se a troca de informacdes, a construcdo do saber, as expressdes adotadas,
interpretacbes e a criacdo de significados ou ressignificados consensuais. Nesses espacos de
interlocucado, recorre-se a um universo ja constituido, no plano pessoal ou social, de representacdes
(Jodelet, 2009). Citando Abdalla (2016, p. 19), “a esfera intersubjetiva diz respeito a reunido de ideias
subjetivas (individuais) em relacao ao objeto de estudo, onde se tenta captar uma ideia geral do ponto
de vista global de um grupo através do dialogo”.

A esfera transubjetiva compde-se de elementos do nivel subjetivo e intersubjetivo. Faz-se presente
no ambito organizacional ou comunitario, assim, esta uUltima se refere a espacos de interlocucao ja
formados, como as instituicoes (Jodelet, 2009). Nessa acecao, o que é compartilhado na esfera
transubjetiva ¢é utilizado para constituir novas representacdes embasadas na compreensao da estrutura
social, de normas, valores e poder, apoiadas e propagadas pelos proprios sujeitos e pela comunicacao
de massa.

As representacdes sao formadas quando atribuimos significado a algo e esse significado é
compartilhado coletivamente. As esferas ajudam a compreender como as representacoes sao produzidas
pelos individuos, grupos e instituicdes. Para dar-se significado a um objeto ou fato, utilizam-se dois
processos pelos quais elaboram-se as representacoes sociais: a ancoragem e a objetivacao.

A ancoragem é um processo baseado em um juizo de valor, classificando uma pessoa, ideia ou
objeto de acordo com uma categoria, cuja dimenséao de valor é historicamente construida. Nessa acecao,
conforme Moscovici (1978), esse movimento de ancoragem é fundamental na vida cotidiana, ajudando
a enfrentar as dificuldades de compreender e conceituar determinados fendmenos.

Um exemplo da ancoragem no processo de representacdo social foi a crenca acerca da AIDS,

representada no inicio dos anos 1980 como uma maldicdo. Vale se ressaltar que anteriormente as
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pesquisas esclarecerem sobre a sua natureza. Baseado nas ideias disseminadas pelo senso comum, 0s
individuos construiram estigmas relacionados aos aidéticos, classificando-os como drogados, hemofilicos
e homossexuais (Jodelet, 2001). Assim, a AIDS foi categorizada pelo discurso do senso comum.

Ja a objetivacao transforma uma abstracao em algo quase fisico por meio do aspeto iconico de
uma ideia, associando o conceito com uma imagem e estabelecendo uma relacao positiva ou negativa
dele. A titulo de exemplo, ao comparar Deus a um pai, busca-se materializar o abstrato em algo familiar,
passando a naturaliza-lo.

Moscovici (2013, p. 78) menciona que a ancoragem e a objetivacdo sao:

“[...] maneiras de lidar com a memoria. A primeira mantém a memadria em movimento e a memoria é dirigida para
dentro, esta sempre colocando e tirando objetos, pessoas e acontecimentos, que ela classifica de acordo com um
tipo e os rotula com um nome. A segunda, sendo mais ou menos direcionada para fora (para outros), tira dai
conceitos e imagens para junta-los e reproduzi-los no exterior, para fazer as coisas conhecidas a partir do que ja é
conhecido”.

Destaca-se que os processos de ancoragem e objetivacdo se desenvolvem simultaneamente e
dao sentido as representacdes sociais nesse movimento de tornar algo estranho/desconhecido em
familiar.

Mazzotti (2008) classifica esses dois processos como 0s mais significativos e inovadores no
trabalho da Teoria das Representacdes Sociais - TRS, pois “permite compreender como o funcionamento
do sistema cognitivo interfere no social e como o social interfere na elaboracdo cognitiva desenvolvendo
um modelo capaz de dar conta dos mecanismos psicologicos e sociais” (p.24).

No campo de pesquisa das representacdes sociais, Jodelet (2001) chama a atencao para trés
peculiaridades das representacdes sociais: a vitalidade, a transversalidade e a complexidade. A autora
refere-se a vitalidade considerando a vasta quantidade de pesquisas na area das ciéncias humanas
desenvolvidas em varios paises, as areas onde sao aplicadas e as abordagens metodoldgicas e teoricas
em que se apoiam as representacbes. Para a transversalidade, esta perpassa varias areas do
conhecimento, como Sociologia, Antropologia e Historia, ou seja, articula diferentes campos de pesquisa,
uma vez que é “nado uma justaposicdo, mas uma real coordenacao de seus pontos de vista” (Jodelet,
2001, p. 25).

A outra particularidade refere-se a complexidade. A teoria das representacdes sociais — como
expde Moscovici (1978) - situa-se na encruzilhada dos conceitos sociolégicos e conceitos psicolégicos —
implica certa dificuldade na sua compreensao, tendo em vista a exigéncia de articulacdo entre o
funcionamento do sistema cognitivo e o funcionamento do sistema social, dos grupos e das interacdes

(Jodelet, 2001).
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Desse modo, as representacdes sociais vém como forma de preencher uma lacuna entre a
dinamica social e a dindmica psiquica do individuo, agrupando-as em um sistema tedrico. Dai a
complexidade da teoria em mencad, que se relaciona ao estudo dos registros simbdlicos sociais que se
desenvolvem nos ambientes sociais, nas relacdes interpessoais, na busca de tornar familiar algo
desconhecido, através da classificacao, categorizacéo e da nomeacao de ideias.

Moscovici (1978) concluiu que 0 senso comum, ao assimilar uma ciéncia, nao vulgariza suas
partes, mas cria outro conhecimento que obedece ao contexto historico e social, estabelecendo
fendmenos criticos das representacdes sociais por meio dos universos conceituais do pensamento.

Portanto, por meio do estudo das representacdes sociais, concebe-se que o conhecimento
popular também é capaz de construir conhecimento, a partir da complexa rede de relacdes que existe
no seio social, o qual constrdi muitas representacdes. Assim, se concebe que as representacdes sociais
se instituem enquanto um processo pratico, por meio da construcéo coletiva que parte do senso comum,
produto das interacdes sociais criadas no interior de um grupo de pertenca e participacdo, sociais ou

culturais, do sujeito. Como refere Moscovici (1978, p. 26),

“0 seu papel consiste em modelar o que é dado do exterior, na medida em que os individuos e os grupos se
relacionam de preferéncia com os objetos. Os atos e as situacdes constituidas por (e no discurso de) miriades de
interacao social. Ela reproduz, é certo. Mas essa reproducao implica um remanejamento das estruturas, uma
remodelacdo dos elementos, uma verdadeira reconstrucao do dado no contexto dos valores, das nocdes e das
regras, de que ele se torna doravante solitario”.

Nesse cenario, o estudo das representacbes sociais requer uma abordagem psicossocial, haja
vista que conforme ja mencionado no trabalho em tela, as representacdes sociais ndo sao estaticas e,
nem tampouco imutaveis, sendo amparadas na vivéncia com o outro, reconstruindo-se o tempo todo.

Por esse angulo, ao focar as representacdes sociais no ambito da escola, incluem-se processos
simbalicos que ocorrem no seio das relacdes educacionais, influenciando sobre crencas, expectativas e
condutas dos sujeitos em relacao aos objetos por meio do olhar psicossocial.

Esse processo permite compreender e interiorizar 0 novo, juntando-o a valores, ideias e teorias

assimiladas e aceitas pela sociedade. Moscovici (1978, p. 26-27) afirma que:

“no final das contas, ela (representacdo social), produz e determina os comportamentos, pois define
simultaneamente a natureza dos estimulos que nos cercam e nos provocam, € o significado das respostas a dar-
lhes. Em poucas palavras, a representacao social € uma modalidade de conhecimento particular que tem por funcéo
a elaboracao de comportamentos e a comunicacéo entre individuos [...] elas possuem uma funcéo constitutiva da
realidade, da Unica realidade que conheciamos por experiéncia e na qual a maioria das pessoas se movimenta [...]
¢ alternativamente, o sinal e a reproducdo de um objeto socialmente valorizado”.
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Portanto, baseado na citacdo anterior, Moscovici (1978, p. 44) afirma que “a representacao
social constitui uma das vias de apreensdo do mundo concreto, em seus alicerces e em suas
consequéncias”. Nesse sentido, o conhecimento é desenvolvido pelo grupo por meio da construcao social
da realidade, que emana da sociedade e para ela retorna. Elucida-se que esse conhecimento se consolida
no tempo, mas nao se estagna, pois novos conhecimentos vao sendo gerados, tornando familiar o
desconhecido.

A familiaridade acontece por meio da relacao de trocas que se fundamenta na linguagem e nas
conversas, as quais manifestam formas de pensar permeadas pelo universo sociocultural e histérico dos
sujeitos, cujos saberes determinam sua forma de viver, tendo em vista que o meio denota sua realidade
social “enriquecendo a tessitura do que €, para cada um de nos, a realidade” (Moscovici, 1978, p. 51).

Dessa forma, Jodelet (2001) ressalta a influéncia das instituicdes, da escola e das redes de
comunicacao informais ou mediatica na construcao das representacdes, contribuindo para a formacao
de opinides, orientando atitudes e construindo estereétipos referentes ao objeto que o individuo ou grupo
esta representando. No caso do trabalho em questao, as representacdes acerca da inclusao da pessoa
com deficiéncia podem ter aspetos positivos ou nao, acarretados por essa disseminacao de informacoes.

Cabe a escola ensinar as novas geracdes os contetdos curriculares considerados relevantes no
contexto das transformacdes sociais, politicas e econémicas pelas quais a sociedade perpassa no
percurso do desenvolvimento econdémico. Nesse viés, a sala de aula se constitui enquanto um
microcosmo povoado de pessoas, com historias de vida, valores e motivacoes diferenciadas. Essas
historias de vida sao permeadas, também, por representacdes sociais que agem, interagem-se,
encontrando significado no que fazem e recusam (Carvalho, Passeggi, & Sobrinho, 2003).

Portanto, o olhar das representacdes sociais possibilitara a pesquisa adentrar no universo escolar
como forma de compreender a postura dos alunos sobre a importancia e o valor de obterem a construcao
de inclusao social numa sociedade marcada por uma diversidade de pessoas, em especial, pessoas com
deficiéncia.

Corroborando com o pensamento anterior, Gilly (2002) considera a escola “como um campo
privilegiado para ver como se constroem, evoluem e se transformam as representacdes sociais no seio
de grupos sociais, e nos esclarece sobre o papel dessas construcdes nas relacdes desses grupos com o

objeto de sua representacdo” (p. 233).
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1.2 Estudos e pesquisas acerca das representacoes sociais e da inclusao

No ambito das representacdes sociais sobre a pessoa com deficiéncia, faz-se necessario,
inicialmente, elucidar o desenvolvimento das atitudes em relacdo a pessoa com deficiéncia. Nesse
aspeto, conforme Marques, Castro e Silva (2001), os procedimentos atitudinais perante os individuos
com necessidades especiais se dividiram em cinco periodos distintos.

O periodo da separacao, considerado o primeiro, representou o desenrolar das atitudes
marcadas pela supersticdo e maldade em relacao a pessoa com deficiéncia. Nesse periodo histoérico, o
conhecimento se centrava no pensamento magico-religioso, o qual explicava os acontecimentos diarios
do homem primitivo.

O segundo periodo, nominado de protecao, originou-se do desenvolvimento das religides

monoteistas. Nessa época, a pessoa com deficiéncia era recolhida em hospitais e asilos:

“Acreditava-se, ainda, que tratando bem os deficientes, os idosos e outros carenciados se obtinha um lugar no céu.
Com o aparecimento do movimento reformista da Igreja surge uma nova visdo sobre os deficientes. Passaram a ser
encarados como um indicio do descontentamento divino, sendo novamente relegados para um plano inferior. S6
mais tarde comecaram a surgir as primeiras tentativas ao nivel da sua educacéo, as quais traduzem ja o inicio do
3° periodo” (Marques, Castro, & Silva, 2001, p. 74).

Assim, no terceiro periodo intitulado de emancipacao, coincidente com o Renascimento, a
industrializacao e o aparecimento de ilustres pessoas com deficiéncia, deu um impulso a sua educacao
e influenciou os pioneiros da Educacao Especial. De acordo com a perspetiva de Marques, Castro e Silva
(2001, p. 74), “ja nos finais do século XIX a Educacado Especial caracterizava-se por um ensino ministrado
em escolas especiais em regime de internato, especificas de cada deficiéncia”.

Nesse sentido, criaram-se escolas para atender a criancas e jovens com deficiéncia visual,
auditiva, intelectual, motora; houve o apoio ao sistema integrado e a criacdo do atendimento em forma
de semi-internato; classe de aperfeicoamento e especial, aparecendo as primeiras tentativas para explicar
e classificar as deficiéncias em suas especificidades (Marques, Castro, & Silva, 2001).

O periodo da integracao, considerado o quarto, anunciou conferir a pessoa com deficiéncia as
mesmas condicoes de realizar e aprender junto com seus semelhantes, independentemente de suas
limitacdes ou dificuldades. O quinto periodo, inclusédo, fundamentou-se na Declaracdo Universal dos
Direitos do Homem (1948), na Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos (1990), nas Normas
das Nacdes Unidas sobre a Igualdade de Oportunidades para as Pessoas com Deficiéncia (1993) e na

Declaracao de Salamanca (1994) (Marques, Castro, & Silva, 2001).
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Na perspetiva da incluséo, a escola € o ambiente onde os estudantes interagem uns com o0s
outros, local onde as representacbes sociais possibilitam a aproximacdo e o conhecimento das
especificidades que existem entre si, conduzindo a descobertas e desenvolvendo ac¢des tanto positivas,
guanto negativas (Marques, Castro, & Silva, 2001). Por esse angulo, a representacdo que um aluno com
e sem deficiéncia tem acerca da inclusdo tera papel preponderante na interacdo que ocorrera entre
ambos, como também desconstruir o estigma que envolve o aluno com deficiéncia.

Goffman (2004) afirma que a sociedade determina os meios para categorizar as pessoas,
atribuindo caracteristicas consideradas naturais e comuns para individuos que sao identificados em cada
uma das categorias, coexistindo expectativas normativas a respeito do enquadramento dos individuos
em modelos preestabelecidos. Assim, 0s que nao se enquadram em tais modelos sdo estigmatizados.

Corroborando com o pensamento de Goffman (2004), Fernandes (2006, p. 3) analisa que

“as praticas sociais cristalizadas e preconceituosas, reproduzidas nas diferentes instituicoes, sao a sinalizacéo e a
materializacdo da concepcao que desconsidera a diversidade como carateristica basica dos individuos. Quando se
pressupde que todos tém que ser idénticos uns aos outros, aqueles que ndo se enquadram na igualdade almejada
sdo situados “fora do mundo” social. A concepcao de identidade permeada pela ideia da igualificacdo consolida a
existéncia dos processos de segregacdo. A identidade tem relacdo direta com a alteridade, que significa distincao;
0 outro que é distinto, diferente do mesmo”.

Nesse sentido, existindo a compreensao de que enquanto seres humanos somos diferentes uns
dos outros e que essa distincdo € natural na espécie humana, nao havera espaco para discriminar ou
excluir pessoas baseando-se nas diferencas de raca, classe, religido, politica, fisica ou de necessidades
especificas.

Baseado em Castells (2010), a construcéo da identidade tem a ver com a insercao do individuo
em um grupo social, ou seja, é formada no decorrer da existéncia através de experiéncias individuais e
coletivas. Nesse contexto, o grupo social que o individuo faz parte ¢ fundamental, pois é a primeira
referéncia de socializacdo. E nele que aprendera os principais valores que o acompanharéo por toda a
sua vida, norteando-o na hora em que necessitar tomar decisdes. Desse modo, sua educacado estara
embasada na aquisicdo de valores, crencas e conhecimentos, ordenando sua conduta e oferecendo
apoio emocional para resolver problemas e conflitos ao integrar-se a sociedade.

E por meio da socializacdo que surgem novas relacées, respondendo as necessidades de
comunicacao, solidariedade, autonomia e identidade. Se na constituicdo da identidade dos individuos
nao houver a inclusao dos principios da diversidade, ocorre o estranhamento do outro, percebido como

algo externo e, portanto, ndo esperado.

31



Para enriquecimento do presente estudo, oferta-se alguns trabalhos que abordam a tematica
inclusao e representacdes sociais acerca da inclusao. Corrobora-se com Vasconcellos, Santos e Aimeida
(2011, p. 279), quando afirmam que “as concepcdes sobre a pessoa com deficiéncia ainda constituem
um tema relativamente negligenciado; as criancas sdo apenas objetos de pesquisa e muito raramente
sao tomadas como sujeito”. Foi possivel perceber que a maioria dos trabalhos académicos (dissertacoes
e teses) sobre a inclusao de pessoas com deficiéncia estao voltados para a opinido docente, métodos
pedagogicos e dificuldades enfrentadas pelos professores para sua efetivacdo, o que torna este trabalho
mais instigante, pois se propde trazer a visao dos principais atores desse processo - “os estudantes”.

Vasconcelos, Santos e Almeida (2011) afirmam que os individuos nascem em um mundo que ja
possui um sistema de valores e crencas classificado de comum acordo com sua insercao social. Assim,
existem representacdes sociais estruturadas no cerne de uma comunidade, as quais vdo sendo
apropriadas no movimento das relacoes.

O mundo se articula a partir dessas diferencas e valores abstraidos pelos individuos no processo
de elaboracao de suas identidades, sendo que as representacdes impdem uma tomada de deciséo
inscrita, a priori, no desenvolvimento do individuo. Portanto, a articulacdo do individuo em torno das
diferencas e a forma como estas sao valorizadas, influenciam e estruturam as representacdes a serem
construidas. As representacdes precedem as identidades, as quais s6 tomam forma a partir da entrada
do individuo no mundo de representacdes. Se identificar é reconhecer e construir o sentimento de
alteridade (Vanconcelos, Santos, & Almeida, 2011).

Na pesquisa de Batista e Enumo (2004), os autores relatam que a inclusdo se baseia em um
processo coletivo, percebendo que, mesmo inseridos no sistema regular de ensino, os alunos com

deficiéncia sdo isolados dos colegas de turma que nao possuem deficiéncia. Nesse sentido,

“pesquisadores da area de interacdo social t€m identificado que estudantes rejeitados socialmente interagem
diferentemente, com agressividade, rejeicdo e ignoram outros alunos, com mais frequéncia do que com os
estudantes aceitos socialmente. Como resultado, estudantes com deficiéncias severas tém pouca oportunidade de
praticar, refinar e expandir os seus repertorios de competéncia social, tendo, assim, reduzida a probabilidade de
desenvolver amizades” (Batista & Enumo, 2004, p.102).

A pesquisa de Batista e Enumo (2004) anuncia que se houver a rejeicdo, a resposta sera
condizente com essa caracteristica. Tal fato podera repercutir sobre a interacao social entre alunos com
e sem deficiéncia, sendo primordial a socializacdo. Como 0s pais ndo sdo 0s Unicos responsaveis pelo
processo de socializacdo tanto de criancas, quanto de adolescentes, o grupo de pertenca também

influencia na socializacdo e, consequentemente, na construcdo e representacdes sociais.
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Discutindo sobre a interacdo da pessoa com e sem deficiéncia na escola regular, Omote, Oliveira,
Baleotti e Martins (2005) asseveram que ao se inserir um aluno com deficiéncia em uma classe comum,
nao se assegura que sera bem acolhido pelos colegas, tampouco que tera a garantia de um ensino de

qualidade e atendimento de suas necessidades especiais, pois

“muitas das decisbes a serem tomadas, das medidas adotadas para a acolhida positiva e a provisao do
imprescindivel suporte ao aluno especial, visando o convivio produtivo a toda a classe, podem depender da correta
compreensdo da proposta da educacdo inclusiva e das atitudes sociais genuinamente favoraveis a inclusdo por

parte do professor, uma das varidveis mais importantes para o sucesso dela” (Omote ef a/.,, 2005, p. 388).

A aceitacao do convivio junto a pessoa com deficiéncia parte de determinadas atitudes que
envolvem valores pessoais enraizados sobre direitos e normas de convivio social. Nesse aspeto, as
reacdes de inclusdo que os estudantes podem manifestar possuem “componentes cognitivos,
emocionais e comportamentais” (Omote ef a/., 2005, p. 388).

A forma como se trata a questao da inclusao da pessoa com deficiéncia indica como os membros
de determinada coletividade definem esse problema, sendo que tais definicdes sao referéncia para o
comportamento frente a essas pessoas. Pesquisas apontam que existe uma melhor aceitacédo da incluséo
de pessoas com deficiéncia que possuem comprometimentos menos severos, do que 0s que precisam

de assisténcia constante e possuem comprometimentos mais severos (Omote ef a/, 2005).

Corroborando o pensamento desses autores citados anteriormente, Artioli (2006), afirma que:

“em uma sociedade que desacredita na possibilidade de desenvolvimento e convivéncia com a pessoa com
deficiéncia, a escola, como uma instituicdo que reproduz a forma de pensar da coletividade, repete no seu interior
a forma de ver e tratar o diferente. Assim, a integracédo educacional passa também pelo tipo de relacionamento que
o professor estabelece com o aluno com deficiéncia, pois é no cotidiano, na sala de aula, que a pratica pedagogica,
entrelacada por valores, conceitos, preconceitos e estereotipos, se efetiva.” (Artioli, 2006, pp. 105-106).

Assim, pressupde-se que, também, o relacionamento entre os estudantes com e sem deficiéncia
que convivem juntos na sala de aula regular se entrelaca a representacdo que ambos possuem em
relacdo aos valores, conceitos, preconceitos e esteredtipos sobre a pessoa com deficiéncia. Nesse
sentido, presume-se que a representacao da incluséo na visao do aluno com e sem deficiéncia estaria
ligada a constituicdo de valores, conceitos e esteredtipos que se desenvolvem na familia e na escola,
fundamentando-se nas ideias que ali circulam, nas relacoes que ali se estabelecem.

Por meio da pesquisa de Paulino, Coutinho e Costa (2018), as pessoas com deficiéncia visual
relacionaram a inclusao social com a dificuldade em frequentar o sistema regular de ensino. Foi

enfatizado que ainda ha muito a fazer, tanto em relacéo a preparacao dos professores, quanto no proprio
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ambiente escolar para que o sistema de ensino seja considerado verdadeiramente inclusivo.

Dentre os resultados da pesquisa, as representacdes sociais da inclusdo social das pessoas com
deficiéncia visual foram objetivadas por meio das palavras: ambiente fisico escolar inadequado e equipe
educacional despreparada para lidar com a diversidade. Os participantes tém consciéncia da importancia
da educacao no processo de inclusao a sociedade, pois é salutar para a conquista da cidadania. (Paulino,
Coutinho, & Costa, 2018).

Farias e Oliveira (2016) investigaram como o0s professores de uma escola publica de Belém
constroem Representacées Sociais sobre a inclusédo escolar a partir do ensino-aprendizagem de
educandos com necessidades educacionais especiais, mais especificamente alunos com deficiéncia. Os
autores identificaram que existem fatores culturais e ideolégicos que atravessam as relacdes sociais e
econdmicas, possibilitando as condicdes para produzir, mobilizar e socializar as Representacdes Sociais.
Dessa forma, as representacdes sociais ndo sao construidas em um vazio cultural, revelando que no
processo de sua construcao coexistem relacdes econdmicas, institucionais, educacionais e ideologicas.

Importante ressaltar que na pesquisa emergiram conceitos e imagens relacionadas ao fenémeno
da inclusao de alunos com deficiéncia na escola regular. Alguns conceitos tém a ver com o sentimento
de alteridade de todos os estudantes em decorréncia dessa nova realidade. Farias e Oliveira (2016)
alertaram que existe a necessidade de se criar estratégias educativas, com a funcédo de desnaturalizar
determinadas representacdes construidas historicamente acerca da pessoa com deficiéncia.

Os autores perceberam que os alunos com deficiéncia foram apresentados como diferentes dos
concebidos como normais, sendo necessario que lhes seja dado um tratamento especial, demandando
cuidado e atencéo para com estes. Farias e Oliveira (2016) alertam que ao categorizar essa diferenca se
institui uma identidade que nega o sentimento de alteridade perante o outro, afirmando que a diferenca
esta nesse outro a partir da identificacdo que legitima géneros, etnias, classes e capacidades. Para

Farias e Oliveira (2016),

“Geralmente essa forma enviesada de compreender a diferenca aspira uma normalidade incompativel com a
diversidade. Entretanto, a diferenca ndo é somente um atributo que todos temos e por isso somos iguais ou normais,
mas principalmente uma categoria relacional sujeita a variacbes que ndo sao somente quantitativas, mas
qualitativas, imersas em um jogo de poder. Esta questao da diferenca, pensada desse prisma, ganha vivacidade e,
consequentemente, existéncia a partir do momento em que nos relacionamos uns com os outros” (p. 41).

Por conseguinte, os alunos com deficiéncia sao vistos sem possibilidades para avancar nos
estudos, por isso necessitam de afeto e cuidado. Farias e Oliveira (2016) concluiram que “a investigacdo

reforcou o entendimento de que o ser humano e o seu conhecimento somente sdo compreendidos
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considerando-os inseridos na sociedade, na cultura, na politica e na economia, nao isentos de valores,
ideologia e contradicoes [...]" (Farias & Oliveira, 2016, p. 44).

Ainda se referindo a pesquisa de Vasconcellos, Santos e Almeida (2011), sobre o olhar infantil
acerca do colega com deficiéncia, ficou esclarecido que as criancas nao usam critérios comuns para
considerar alguém deficiente. Sabem diferenciar uma pessoa com e sem deficiéncia, mas ndo usam
critérios consensuais para classificar tais pessoas.

Os estudantes destacam a pessoa com deficiéncia como diferente, representando-a pela
auséncia de algum sentido ou parte corporal: “O aspecto impeditivo também é destacado, sendo o colega
com deficiéncia entendido como aquele incapaz de realizar as mesmas atividades que os demais”
(Vasconcellos, Santos, & Almeida, 2011, p. 284).

Nesse aspeto, as criancas associam a deficiéncia a ideia de incapacidade e limitacdo, como se
observa no dialogo “Porque vé, a pessoa que ndo enxerga, nao fala, nao tem o pé, ndo sabe fazer nada,
era melhor que ficasse em casa brincando de massinha (suj. 5, masculino, 8 anos)” (Vasconcellos,
Santos, & Almeida, 2011, p. 284).

Alguns alunos concebem a deficiéncia como um estado de ser, conceituando-a a partir da
funcionalidade de alguma parte do corpo. Alerta-se, nesse sentido, que as representacdes da familia
ajudam a descrever a forma das criancas perceberem o0s colegas com alguma deficiéncia, pois estes
recebem dos adultos comportamentos prescritivos em relacdo ao trato com a pessoa com deficiéncia,

considerados frageis e necessitados de proteco.

1.3 Inclusao: concecdes e perspectivas

Para uma melhor compreensao do estudo em questao, recorremos a Declaracdo de Salamanca,
item 3, que define pessoas com Necessidades Educativas Especiais (N.E.E.) como, “criancas com
deficiéncia ou sobredotadas, criancas de rua ou criancas que trabalham, criancas de populacdes remotas
ou némadas, criancas de minorias linguisticas; étnicas ou culturais e criancas de areas ou grupos
desfavorecidos ou marginais”. Sendo assim, a expressao N.E.E. “refere-se a todas as criancas e jovens
cujas necessidades se relacionam com deficiéncias ou dificuldades escolares” e, consequentemente,
tém N.E.E., em algum momento da sua vida escolar (UNESCO, 1994, p. 6).

No contexto do IFRN, conforme o regimento interno do NAPNE (Nucleo de apoio a pessoas como
necessidades educacionais especificas), art 3°, o publico alvo para suas acdes € composto por: pessoas

com necessidades educacionais especificas (pessoas com deficiéncia, transtornos globais do

35



desenvolvimento e altas habilidades) e pessoas com transtornos funcionais especificos (pessoas com
dislalia, discalculia, dislexia e disgrafia).

Para esclarecimento, a pesquisa em questao busca estudar as representacdes sociais dos
estudantes acerca da inclusao da pessoa com deficiéncia na Educacao Profissional, o que corresponde
a uma parcela abrangida pelo termo pessoas com necessidades educacionais especiais.

Tomando por referéncia o Edital n. 39/2017-PROEN/IFRN, item 1.2, embasado na Lei
13.146/15, art 2°, tem-se que “sdo consideradas pessoas com deficiéncia (PcD) aquelas que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacao
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdades de
condicoes com as demais pessoas”. Vale salientar que este foi o primeiro documento a oficializar a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia para ingresso no Instituto (IFRN, 2017).

Outra questao que consideramos relevante esclarecer, para uma melhor compreensao, refere-
se a preservacao das varias terminologias das fontes pesquisadas, podendo aparecer diferentes termos
fazendo referéncia a pessoa com necessidades educacionais especiais, tais como: “pessoa com
deficiéncia”, “portadores de deficiéncia”, “excecionais”, “pessoas especiais”, “pessoas com
necessidades especiais” e “deficientes”, termos que foram sendo utilizados no percurso histérico da
educacao especial, ndo apenas como nomenclaturas distintas, mas com concecdes diferentes.

Paiva (2016), discutindo o significado do vocabulo incluséo para a educacéo, assevera que com
0 passar dos séculos foram sendo introduzidas transformacdes nos sistemas educativos. Algumas
definicdes para inclusdo e educacao inclusiva foram aplicadas levando em consideracao a concecao dos
direitos humanos, respaldadas nos valores de igualdade e equidade para todas as pessoas (ONU, 1948).

E possivel compreender que o sentido de inclusdo, de uma forma generalizada, esta associado
ao direito que todos os cidaddos possuem de participar da sociedade sem discriminacao. Em relacédo ao
significado de inclusao na escola, parte da concecdo de que seja organizada para todos os estudantes,
respeitando sua heterogeneidade e diferencas, onde estes possam vivenciar estimulos para

aprendizagens reciprocas (Paiva, 2016). Nesse aspeto,

“é importante ter cuidado na aplicabilidade do termo “inclus@o” tendo em conta o significado, dado existirem
diversas interpretacdes e varias controvérsias. Para alguns investigadores e educadores, a inclusdo é para todos os
alunos com necessidades educativas especiais, nas classes regulares, para outros, no entanto, a inclusao nas
classes regulares, nao seria para todos, apenas para alguns, de acordo com as necessidades individuais de cada
aluno. [...]. Portanto, a inclusao escolar é para todos os alunos nos sistemas educativos desde que seja com
qualidade, assumindo formas de proporcionar meios eficazes para combater a desigualdade e as atitudes
discriminatérias” (Paiva, 2016, pp. 8-9).
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Nesse sentido, Prieto (2006) afirma que a educacao inclusiva se encontra na tensao de dois
pensamentos: 0s que defendem a proposta de uma escola universal que atenda todos os estudantes e
0s que entendem que a igualdade de oportunidades pode ser através da diversidade de opcdes de
atendimento escolar, que propde recursos especializados para desenvolvimento e permanéncia desse
aluno na sala regular.

Discutindo sobre a concecao de inclusao escolar, Martins (2009, p. 14) discorre que:

“a inclusdo nao €, nem um local, nem um método de ensino; é uma filosofia de apoio & aprendizagem das criancas
com NEE. A filosofia inclusiva engloba todo o sistema educativo e baseia-se na crenca de que todas as criancas
podem aprender e atingir os objectivos propostos. A ideia sera que embora seja importante reflectirmos sobre o
local onde os alunos com NEE sao ensinadas, ndo devemos esquecer que importante ¢ reflectir sobre como os
alunos com necessidades educativas especiais sao ensinados”.

A defesa da igualdade de direitos enquanto principio ético e politico para as pessoas com
necessidades educacionais especiais é consensual. As divergéncias se situam no plano da definicao das
propostas para sua efetivacao, pois exige dominios de conceitos sobre inclusao escolar, bem como a
clara (re)definicdo dos papéis da educacao especial (Prieto, 2006).

Alguns autores e investigadores na area da educacado analisam que o espaco da escola é
determinante para que a inclusdo aconteca. Nessa acecdo, compreendem que existe uma relacao entre
inclusao social e inclusao escolar, nao sendo possivel conceber uma educacao inclusiva se a sociedade
nao consegue incluir os individuos. Se a sociedade preza pelos principios da igualdade, a concecao de
inclusdo estara pautada nos valores, praticas de respeito pela individualidade, convivio mutuo e
autonomia.

Tais praticas e valores poderao estar sendo desenvolvidos na escola para combater a excluséo,
a medida que os estudantes interagem entre si, acolhendo-se mutuamente a partir do principio da

igualdade e da ideia da diversidade. Para Paiva (2016, p. 10):

“a atencdo educacional para a diversidade cultural ¢ decorrente da reorganizacdo e do equilibrio entre o
desenvolvimento do pluralismo cultural na escola e a igualdade de oportunidades. Assim, a diversidade ¢é cada vez
mais evidente no campo educativo, a escola deve seguir um modelo de educacéo inclusiva e centrar-se na busca
de respostas a diferenca e a diversidade de todos os seus membros”.

Corroborando esse pensamento, Mantoan (2003, p. 12) reforca que “a diversidade humana esta
sendo cada vez mais desvelada e destacada e é condicdo imprescindivel para se entender como

apreendemos e como compreendemos 0 mundo e a nés mesmos”.
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Incluir nao significa somente dar o direito para a pessoa com deficiéncia ter o acesso a educacao
por meio de cotas (Lei n. 13.409/2016?), porém oportunizar, também, um processo de ensino e
aprendizagem igualitario para todos os estudante, buscando o desenvolvimento das capacidades de cada
individuo. Portanto, é primordial que tanto os educadores quanto as instituicdes educacionais promovam
estratégias para aquisicao de valores que incentivem o movimento de partilha, atitudes de interacéo e
comunicacao baseadas no interculturalismo.

Por meio do incentivo ao interculturalismo (convivio entre culturas), o individuo desenvolvera
relacdes de partilha e aprendera a conviver com as diferencas, reconhecendo-se no outro. Nao se pode
esquecer que as praticas sociais sao histéricas e, assim, fazem nascer novas formas de se conceber o
sujeito. A esse respeito, a cultura esta intrinsecamente relacionada a producéo de concecdes sobre os
sujeitos, amparando-se em significacoes historico/sociais que dao sentido as nossas vidas e nos tornam

sujeitos. Baseado em Paiva (2016, p. 11), compreende-se que:

“as preocupacdes da diversidade nos contextos escolares sao em alcancar a igualdade de oportunidades para todos
os alunos e a atencdo aos grupos com linguas minoritarias, filhos de imigrantes, alunos com necessidades
educativas especiais. As questdes a essas diferencas manifestam a eliminacado, a discriminacao, a segregacéo, a
exclusdo, a marginalizacdo e o fracasso escolar. Tudo isso requer reconstrucéo”.

A escola que se propde inclusiva assegura a mobilidade social, o direito e a igualdade a todos os
alunos, inclusive para aqueles que estdao a margem da sociedade e que sao grupos socialmente
vulneraveis. No caso especifico da escola, para estudantes com necessidades educacionais especiais, a

inclusdo se pauta no principio da diversidade. A esse respeito, de acordo com Mantoan (1998, p.[3]):

“[...] @ meta primordial da inclusédo é a de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco. As
escolas inclusivas propdem um modo de se constituir o sistema educacional que considera as necessidades de
todos os alunos e que é estruturado em virtude dessas necessidades. A inclusdo causa uma mudanca de perspectiva
educacional, pois ndo se limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apoia a
todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral”.

Mantoan (1998) acrescenta que a concecao da inclusao pretende abolir a segregacao, tendo em
vista que fundamentado nessa concecdo, os estudantes passariam a se desenvolver conjuntamente em
um ambiente rico e variado.

Ao discutir sobre a inclusdo, Sassaki (2003) analisa que existem conceitos pré-inclusivistas e

conceitos inclusivistas. Dentre os conceitos pré-inclusivistas, destaca-se o modelo médico da deficiéncia,

2 Lei que dispde sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino.
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segundo o qual a pessoa com deficiéncia precisa ser curada, tratada e reabilitada, ou seja, adequada a
sociedade.

Baseado no exposto anteriormente, ao se praticar o modelo médico da deficiéncia, ndo acontece
a inclusdo. Para que haja a inclusdao o sistema social tera que se transformar para abracar toda a
diversidade humana. Nao é simplesmente colocar para dentro do sistema social uma pessoa que estava
marginalizada ou discriminada. Nesse sentido, criar vagas especificas para estudantes com deficiéncia
em uma escola, como é o caso dos institutos federais, e somente encaixar essa pessoa no ambiente
escolar sem fazer as adaptacOes necessarias, contribui para acontecer um modelo da integracao e nao
da inclusao.

A tendéncia da integracdo escolar, de acordo com Mantoan (1998, p. [03]): “é uma forma
condicional de insercdo em que vai depender do aluno, ou seja, do nivel de sua capacidade de adaptacao
as opcoes do sistema escolar”. Essa integracdo podera acontecer em uma classe regular, especial ou
mesmo em instituicdes especializadas para a educacao. Na tendéncia da integracéo, a escola mantém
suas normas e seu conservadorismo, nao se adequando a necessidade do aluno. A integracao acontece
na medida em que o aluno com deficiéncia tera momentos de socializacdo com o aluno sem deficiéncia.
Nesse contexto, de acordo com Borges, Pereira e Aquino (2012, p. 02) “a integracao na escola comum,
portanto, nao sera para todos os alunos com necessidades especiais, senao somente para aqueles que
possam se adaptar as classes regulares. Os demais serao encaminhados para escolas ou salas
especiais”.

Isso demonstra o despreparo da escola regular para atender aos alunos considerados com
necessidades educacionais especiais, 0 que ressalta a ideia da segregacado e a desconsideracdo pelo fato
de que as diferencas sdo comuns a todos os homens e ndo somente aos que possuem deficiéncia.

Inclusao € adequar a escola, sistema, grade curricular, politica interna, normas, instrumentos de
ensino e aprendizagem, com o objetivo de acolher a pessoa com deficiéncia independentemente de suas
limitacdes. A ideia ndo é adaptar a escola para cada pessoa que ira entrar, mas adaptar o espaco escolar
em funcao dessa pessoa, fazendo com que esse ambiente se torne mais acolhedor, recetivo e adequado
para qualguer individuo (Sassaki, 2003).

Ao discutir sobre o modelo médico da deficiéncia, Fletcher (1996, p. 7) analisa que
“tradicionalmente, a deficiéncia tem sido vista como um ‘problema’ do individuo e, por isso, o proprio
individuo teria que se adaptar a sociedade ou ele teria que ser mudado por profissionais através da

reabilitacdao ou curas”.
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Dessa maneira, a pessoa com deficiéncia deveria ser reabilitada para que pudesse se adequar
e conviver em sociedade. Tal modelo influencia a resisténcia da sociedade em se transformar em termos
estruturais e atitudinais, tendo em vista incluir a pessoa com deficiéncia.

Considerado o conceito pré-inclusivista, a integracao social surge na possibilidade de eliminar a
exclusao social a qual as pessoas deficientes eram sujeitas. Conforme Sassaki (2003, p. 31), “mais ou
menos a partir do final da década de 60, o0 movimento pela integracédo social comecou a procurar inserir
as pessoas portadoras de deficiéncia nos sistemas sociais gerais como a educacao, o trabalho, a familia
e o lazer”. Esse modelo da integracao social se baseou nos seguintes principios e processos: a
normalizacao, principio que se fundamentava na ideia de que a pessoa com deficiéncia, particularmente
a pessoa deficiente mental deveria usufruir de uma vida normal comum a sua cultura, normalizando
seus padroes de vida. Nao obstante, esse principio foi confundido como a concecéo de tornar normais
as pessoas com deficiéncia.

Conforme Sassaki (2003), a normalizacdo, na década de 1970, passou a ter o sentido de
normalizar os servicos e ambientes, oferecendo a pessoa com deficiéncia modos e condicoes de vida
semelhantes ao resto da sociedade. Na realidade, a ideia era continuar segregando essas pessoas em
espacos que se assemelhassem aos que a sociedade frequentava. Para Mantoan (1998, p. [2]), “a
normalizacao visa tornar acessivel as pessoas socialmente desvalorizadas condicdes e modelos de vida
analogos aos que sao disponiveis de um modo geral ao conjunto de pessoas de um dado meio ou
sociedade”.

O principio do mainstreaming (integracao), iniciado na década de 1980, significou a insercao
dos estudantes em servicos educacionais existentes em sua comunidade, podendo acontecer em classes
regulares ou em atividades extracurriculares. Por meio desse principio, o estudante poderia cursar
disciplinas diferenciadas em classes separadas, ou seja, estudar a disciplina de Leitura na classe do 3°
ano e a disciplina de Matematica na classe do 2° ano (Sassaki, 2003), ou seja, tratava-se apenas de
uma insercao fisica.

Contribuindo com esse pensamento, Mantoan (1998, p.[2]) afirma que “nas situacdes de
mainstreaming nem todos os alunos cabem e os elegiveis para a integracao sao os que foram avaliados
por instrumentos e profissionais supostamente objetivos”.

Observa-se que, tanto o principio da normalizacdo quanto o do mainstreaming, oportunizaram
gue conhecimentos fossem apreendidos no cerne da integracdo de criancas com e sem deficiéncia,
representando o inicio da concecao do paradigma da inclusao e da instituicao de direitos iguais para

todos os individuos.
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Quanto aos conceitos inclusivistas, estes se relacionam a autonomia, independéncia e
empowerment (empoderamento). A autonomia tem a ver com o dominio ou controle do sujeito no
ambiente fisico (rampas, banheiro adaptado) e no espaco social, preservando sua dignidade e

privacidade. Discorrendo sobre esse assunto, Sassaki (2003, p. 36) assevera que:

“uma pessoa com deficiéncia pode ser autdbnoma para descer de um o6nibus, atravessar uma avenida e circular
dentro de um edificio para cuidar de seus negocios, sem ajuda de ninguém nesse trajeto. Um outro portador de
deficiéncia pode nao ser tdo auténomo e, por isso, necessitar uma ajuda para transpor algum obstaculo do ambiente
fisico. Tanto a prontidao fisico-social como o ambiente fisico-social podem ser modificados e desenvolvidos”.

Assim, o grau de autonomia ira depender da relacao entre o nivel de prontidao fisico-social da
pessoa com deficiéncia e a realidade desse ambiente. Nessa acecao, Martins, Silveira, Romanini,
Bernardes e Lantelme (2016) apresentam que arquitetura dos ambientes devem ser pensadas para
possibilitar uma melhor qualidade de vida para os que necessitam, ou seja, uma arquitetura que se
fundamente numa perspetiva de inclusao social.

No mesmo olhar, a independéncia permite a pessoa com deficiéncia tomar decisdes sem
depender de outras pessoas. Essa independéncia acontecera em decorréncia da qualidade e da
quantidade das informaces acessiveis para a pessoa com deficiéncia poder tomar suas decisoes. Essa
situacao envolve o contexto pessoal, social e econémico (Sassaki, 2003).

O processo de empowerment, cuja traducao livre tem a ver com empoderamento, descreve o
processo pelo qual a pessoa com deficiéncia pode fazer suas préprias escolhas, controlando e
melhorando a qualidade de suas vidas (Sassaki, 2003). Sendo assim, independéncia e empowerment
sao interdependentes, permitindo a pessoa com deficiéncia assumir o controle de suas vidas (Sassaki,
2003).

A década de 1980 foi marcada pela realizacdo de muitos encontros e congressos internacionais
com o objetivo de mobilizar os paises a reestruturar suas politicas a favor da insercdo das pessoas com
deficiéncia na esfera social.

Diante disso, a Constituicdo brasileira se embasa em principios democraticos, conceitos de
igualdade, tolerancia e respeito aos direitos humanos com preservacdo da cidadania. Assim,
fundamentando-se nesses conceitos, as pessoas com deficiéncia passam a ser reconhecidas, perante a
Lei, como iguais em termos de direito a todos os outros cidadaos (Brasil, 1988).

0O texto diretriz da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspetiva da Educacao Inclusiva,

assim a define:
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“a Educacdo Inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcéo de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacao a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producao da exclusao dentro e fora da escola” (Brasil, 2007, p. 01).

A escola inclusiva tera que gerar espacos de convivéncia e aprendizagem para todos 0s grupos
e/ou individuos consigam se desenvolver dentro das suas possibilidades (Mantoan, 2003).

Na pratica da integracéo, a pessoa com deficiéncia precisa ser capaz de acompanhar a turma e
compreender a professora sem o auxilio de professores especializados. Nessa escola, a aula continua
sendo ministrada do mesmo jeito, seguindo 0 mesmo curriculo e as técnicas de ensino (Sassaki, 2003).

Mantoan (2003) defende que a inclusao deve ocorrer de forma radical, sistematica e completa.
Todos os estudantes devem estar na sala de aula do ensino regular, no entanto essa insercao deve ser
feita com qualidade.

Na escola inclusiva toda crianca podera estudar nela, pois é seu papel se adaptar ao estudante.
Assim, a escola esta disposta a se modificar para aceitar qualquer pessoa, transformando sua forma de
ensinar, avaliar e orientar atividades. Diante da matricula de uma crianca surda, contrata-se um intérprete
de sinais; ao cego se oportuniza o uso de material em braile; ao cadeirante, carteiras compativeis, dentre
outros (Sassaki, 2003).

Favero, Ferreira, Ireland e Barreiros (2009) alertam que convivem na sociedade e na escola
varias acoes que denotam a discriminacdo contra a pessoa com deficiéncia, por exemplo, quando esse
individuo ¢ impedido de poder entrar em qualquer recinto publico. Os referidos autores nominam essa
pratica de discriminacao visivel. No caso da discriminacdo velada, a pessoa com deficiéncia se torna
aparentemente invisivel, pratica motivada pela concecao de alguns de que o deficiente nao é capaz de
fazer determinadas atividades, o que ira depender de seu comprometimento fisico, sensorial ou cognitivo,
denotando ignorancia ou desconhecimento sobre essa questao.

De acordo com os autores, alguns educadores e pais de estudantes sem deficiéncia expressam
de forma clara seu preconceito quanto a convivéncia entre seus filhos e os colegas com deficiéncia,

revelando o preconceito que vai de encontro a aceitacao desse estudante em sala de aula:

“Os professores parecem acreditar que se dispuserem de seu tempo na classe para apoiar este(a) educando(a),
envolvé-lo(a) nas atividades propostas para a turma ou integra-lo(a) as atividades com os colegas, isto se dara em
detrimento dos outros estudantes. Na mesma linha, os pais de alunos (as) com deficiéncia também consideram
que os(as) professores(as) ndo estao preparados para ensinar seus filhos” (Favero, Ferreira, Ireland, & Barreiros,
2009, p. 42).

Esse fato se entrelaca a atos de discriminacdo, os quais denotam o preconceito visivel, a

ignorancia e o desconhecimento sobre o potencial da pessoa com deficiéncia, estabelecendo raizes de
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sua exclusao na escola. A sensacao de estar inadequado para os ditames da sociedade é constante para
a pessoa com deficiéncia. Nao obstante consiga ultrapassar esse sentimento de inadequacéo social, a
sociedade o confronta diante de sua situacéo, estigmatizando-o.

A inclusao de pessoas com deficiéncia na educacao profissional representa a conquista de uma
luta por direitos sociais iguais, mas € necessario ir além, pois estar dentro da sala de aula nao significa
gue os estudantes com deficiéncia estejam incluidos no processo de ensino e aprendizagem, pois para
se alcancar a inclusao de fato & necessario o envolvimento de todos os atores presentes nesse contexto

(alunos, professores, técnicos e pais).
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CAPITULO Il - CONTEXTO HISTORICO DA EDUCAGAO INCLUSIVA EM
PORTUGAL E NO BRASIL



0 atendimento educacional para pessoas com deficiéncia em seus primérdios tem uma conotacao
de assistencialismo ou de caridade, pois apenas os individuos das classes sociais mais favorecidas
tinham o direito a educacéo, enquanto os das classes menos favorecidas apenas caridade.

Com o decorrer dos anos e a perspetiva crescente de novos modelos educacionais,
principalmente o inclusivo, as diretrizes e concecdes vém se delineando para que, de fato, a incluséo
aconteca tanto na escola como na sociedade.

Neste capitulo traremos uma breve explanacao do contexto histérico da educacao de pessoas

com deficiéncia em Portugal e no Brasil.

2.1 0 Contexto da Sociedade Portuguesa

Em Portugal, no inicio no século XIX, a assisténcia a crianca com deficiéncia se fundamentou
em duas concecdes educacionais: uma de cunho assistencialista e outra educacional. Na década de
1822, surgiu a primeira instituicao voltada para o atendimento de cegos e surdos, posteriormente
agregado a casa Pia de Lisboa. Em 1913, foi criado o primeiro curso para especializacdo de professores
para atender a educacao dos surdos.

A partir de 1929 foi criada a Reparticao Pedagdgica de Instrucao Primaria e Normal cujo fim era
organizar classes especiais em Lisboa. Um ano mais tarde, é autorizada tanto a formar classes novas,
quanto a recrutar professores especializados para lecionar para esses educandos (Borges, 2011).

Como na maioria dos paises da Europa, a Educacdo Especial e Inclusiva tem passado por
mudancas e em Portugal nao foi diferente. Em 1941, em Lisboa, foi formado um curso especifico para
professores de Educacdo Especial. Neste mesmo periodo, algumas escolas criaram espacos
denominados “classes especiais” para dar suporte aos alunos com diferentes tipos de deficiéncia e
dificuldades escolares (Rodrigues & Nogueira, 2011).

Em 1945, a Casa Pia de Lisboa passou a ser um dispensario voltado a higiene mental de criancas
em todo pais, tendo por objetivos oportunizar orientacées pedagogicas a “menores com deficiéncias
mentais, a formacao de docentes e técnicos e a investigacao nas areas meédico-pedagbgica e
psicossocial” (Borges, 2011, p. 10).

Entre o periodo de 1942 a 1946 aconteceu o avan¢o na educacao de deficientes mentais e
motores com a colaboracdo do Instituto Aurélio da Costa Ferreira, havendo uma reestruturacdo de
antigos estabelecimentos, ao adotar uma politica de criacao de classes especiais, junto as escolas

primarias, cabendo ao referido Instituto a responsabilidade em orientar seu funcionamento.

45



Portugal seguiu as orientacdes da Declaracao Mundial dos Direitos Humanos (1948), adotada
pela Organizacao das Nacdes Unidas para Educacéao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), pois anunciou direitos
basicos para a pessoa com deficiéncia, respaldando o seu atendimento digno. Particularmente, no Artigo
26, item |, assume-se que toda a pessoa tem direito a educacao. A educacédo deve ser gratuita, pelo
menos a correspondente ao ensino elementar fundamental (ONU, 1948).

No contexto historico das décadas de 1950 e 1960, amparadas por grupos de pais, se criam

novos centros de intervencao e associacoes para atender diferentes tipos de deficiéncia sendo criado,

“em 1955 o Centro Infantil Hellen Keller, pela Liga Portuguesa de Deficientes Motores; em 1960, é criada, em
Lisboa, a Associacdo Portuguesa de Paralisia Cerebral; em 1962, é criada a Associacdo Portuguesa de Pais e
Amigos das Criancas Mongoldides (APPACM), mais tarde denominada Associacdo Portuguesa de Pais e Amigos de
Criancas Diminuidas Mentais (APPACDM); em 1964, o Instituto de Assisténcia a Menores cria os Servicos de
Educacdo de Deficientes; em 1963, o Instituto Aurélio da Costa Ferreira passa para a tutela da Direccao Geral do
Ensino Superior. Destaca-se em 1964, a criacdo do curso de Especializacdo de Professores de Criancas
Inadaptadas” (Borges, 2011, p. 11).

Por volta do final dos anos 50, com origem na Dinamarca, comeca-se a questionar a situacéo
dos deficientes fora do sistema regular de ensino, defendendo que todas as pessoas com deficiéncia tém
direito a cultura e participacdo nas atividades sociais e serem aceitas com suas especificidades. Esse
movimento de substituir praticas segregadoras por praticas integradoras foi ganhando forca em toda a
Europa nos anos 50 e 60, dando inicio a integracao escolar que tinha como principio aproximar o

|H

deficiente de uma vida o mais “normal” possivel (Paiva, 2016).

Nessa acecao, pode-se compreender que Portugal se destacou quanto a iniciativa de instituir a
educacao para a pessoa com deficiéncia. A priori, baseado na tendéncia da integracéo, os primeiros
individuos a receberem atendimento na escola regular foram as pessoas com deficiéncia visual e auditiva
(Rodrigues, 2016). Ao escrever sobre a tendéncia da integracdo, Rodrigues (2006, pp. 303-304) afirma

que:

“a integracdo pressupde uma “participacao tutelada” numa estrutura com valores proprios e aos quais o aluno
'integrado” se tem que adaptar. [...] a escola Integrativa separava os alunos em dois tipos: os “normais” e o0s
“deficientes”. Para os alunos “normais” era mantida a sua légica curricular, os mesmos valores e praticas; para 0s
“deficientes” seleccionava condicdes especiais de apoio ainda que os aspectos centrais do curriculo continuassem
inalterados. A escola Integrativa “via” a diferenca sé quando ela assumia o caracter de uma deficiéncia e neste
aspecto encontrava-se bem longe de uma concepcao inclusiva”.

Logo, o papel do aluno “deficiente” na escola integrativa se condicionou a apresentacdo de um
comportamento e aproveitamento considerados adequados. Nao sendo considerado adequado, este

estudante poderia ser “devolvido” a escola especial. Por esse angulo, compreende-se que 0 aluno com
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dificuldades de adaptacao escolar nao era tratado como um sujeito de direitos (Rodrigues, 2006, grifos
do autor).

No ano de 1973 foi criada em Portugal a Divisao do Ensino Especial, representando o
reconhecimento da importancia da educacao especial por parte do governo portugués. A partir da Lei n.
5/1973, conhecida como Reforma de Veiga Simao, o Ministério de Educacado portugués passou a se
responsabilizar gradativamente pela educacao especial (Portugal, 1973; Borges, 2011).

Rodrigues e Nogueira (2011) afirmam que, embora o Ministério da Educacao tenha assumido a
Educacao Especial, limitava o numero de alunos atendidos, o que acarretou o desenvolvimento de uma
rede paralela de instituicdes de Educacao Especial, tal como as Cooperativas de Educacao e Reabilitacao
de Criancas Inadaptadas (CERCI) e a Associacdo Portuguesa de Paralisia Cerebral, no Porto, que
buscavam dar repostas pedagogicas e sociais que o sistema escolar ndo conseguia atender.

0 ano de 1974 representou um marco historico para Portugal com a Revolucao de 25 de abril,
conhecida por Revolucao dos Cravos e comemorada como dia da Liberdade, dando-se inicio ao sistema
democratico de governo depois de quatro décadas de ditadura. No campo educacional, as mudancas
iniciaram-se em 1973 com a Reforma do Ensino, Lei n. 5 de julho de 1973, estando em processo de
implantacéo quando ocorreu a Revolucao de 1974 (Hoepers & Simao, 2017).

Entre os anos 1970 e 1980 foram criados trés dispositivos juridicos cujos principios se
respaldaram nas convencdes internacionais, os quais pregavam como os direitos fundamentais a
educacdo e a igualdade de oportunidades. Tais dispositivos foram “a Constituicdo da Republica
Portuguesa (1976), Lei de Bases do Sistema Educativo (1986) e Lei de Bases da Prevencdo e da
Reabilitacao e Integracao das Pessoas com Deficiéncia (1989)" (Borges, 2011, p. 12).

Em Portugal, as intervencdes na escola regular se iniciam de forma mais percetivel com a
intervencao docente a partir do ano de 1975. Inicialmente, a experiéncia partiu com os professores em
itinerancia e, a partir de 1976, foram criadas Equipes de Educacao Especial, objetivando integrar a
pessoa com deficiéncia em classes regulares.

Ainda esmiucando a realidade em Portugal, no ano de 1977, o Ensino Preparatério e Secundario
oportunizou que a matricula e avaliacdo de alunos com deficiéncia fossem realizadas a partir de
condicdes especiais.

No ano de 1986 foi publicada a Lei de Bases do Sistema Educativo (Dec-Lei n. 46/86), a qual
passou a definir a Educacdo Especial como uma modalidade integrada no sistema de educacéo ja
existente, dando apoio ao ensino regular, dentro da necessidade especifica de cada aluno (Rodrigues &

Nogueira, 2011).
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Hoepers e Simao (2017) apontam que a Lei de Bases do Sistema Educativo deixa abertura para
nao inclusao do aluno com N.E.E na escola regular, pois abre a opcao da educacao especial poder ser
ofertada em instituices especificas se for comprovada a necessidade.

Ainda sobre esse dispositivo de lei, Rodrigues e Nogueira (2011) discorrem que, “esta legislacao
veio dar novo impulso ao contemplar a abertura da escola numa perspetiva de “escola para Todos”,
adotando o conceito de alunos com “Necessidades Educativas Especiais” (N.E.E) em critérios
pedagogicos” (Rodrigues & Nogueira, 2011, p. ).

Por meio da publicacao do Decreto-lei n. 319/1991 se regulamentou, em Portugal, a integracao
das criancas com deficiéncias no ensino regular. Neste documento foi dado énfase ao modelo
pedagogico, ao conceito de necessidades educativas especiais e a responsabilizacdo da escola no que
toca a educacao das criancas com necessidades educativas especiais (Borges, 2011).

Frente as Declaracoes de Educacao para todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994),
além das Normas sobre Igualdades de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia das Nacoes Unidas,
surgiu o desejo eminente de ter uma escola denominada inclusiva, para que todos os alunos pudessem
aprender juntos, indiferentemente de suas diferencas. Em 1997, o Despacho Conjunto n. 105 entra em
vigor onde a politica educativa cria equipes de coordenacao e gestao dos recursos e implementacao de
respostas articuladas voltadas a dar apoio tanto ao trabalho dos professores quanto para as escolas em
suas variadas localidades (Rodrigues & Nogueira, 2011).

Segundo Borges,

“Portugal, ao assinar a Declaracao de Salamanca comprometeu-se a aplicar os seus principios, o que nao tem sido
uma tarefa linear, uma vez que ainda perduram concepcoes, estruturas, normas e praticas contraditorias com os
valores que orientam a Educacao Inclusiva. Nos ultimos anos tem-se assistido a um conjunto de mudancas
conceituais e socio-legais, que introduziram instabilidade e incerteza no sistema educativo, que poderdo ser,
porventura, promotoras de uma escola inclusiva ou, pelo contrario, poderdo ser geradoras de situacdes de
segregacdo e/ou exclusdo escolar e social” (Borges, 2011, p. 13).

Em 2008 foi publicado o Dec-Lei n. 3/2008, revogando o Dec-Lei n. 319/91, que define os
apoios especializados para atender as necessidades educativas especiais dos alunos com limitacoes
significativas. Os apoios especializados, de acordo com esta lei, serdo apenas para alunos “com
alteracdes funcionais e estruturais de carater permanente” (Portugal, 2008).

Em relacdo ao referido decreto, algumas questdes sdo levantadas no que se refere ao
atendimento dos alunos NEE, pois define que o atendimento especial ficara condicionado a avaliacdo
especializada que decorre das condicdes de saude, doenca ou incapacidade, reforcando a énfase na

deficiéncia no lugar de aspetos pedagdgicos (Paiva, 2016).
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Este decreto recomenda a existéncia de apenas um documento oficial, o PEl - Programa
Educativo Individual, que designa as respostas que se pretende alcancar, bem como as avaliacdes dos
alunos. Este programa integra em seu desenvolvimento professores, psicélogos e pais de cada aluno
(Rodrigues & Nogueira, 2011).

Recentemente publicado, o Decreto-Lei n. 54/2018, em seu art. 1° “estabelece principios e
normas que garantem a inclusao, visando responder a diversidade das necessidades e potencialidades
de todos e de cada um dos alunos, através do aumento da participacdo nos processos de aprendizagem
e na vida da comunidade educativa” (Portugal, 2018).

Rodrigues (2018) considera importante trés aspetos do novo documento: a escola busca
responder as necessidades dos alunos independente das diferencas, sem rotula-los, a institucionalizacéo
da equipe multidisciplinar e, por ultimo, a criacdo do Centro de Apoio a Aprendizagem, permitindo
concentrar conhecimentos e recursos para apoiar as escolas.

Nessa cronologia, Portugal foi delineou seu modelo educacional para atender as pessoas com
necessidades educacionais especiais, passando por todas as etapas, da perspetiva da integracao até o

paradigma da inclusao.

2.2 0 Contexto da Sociedade Brasileira

Qualquer pessoa que nasca com deficiéncia ou ndo, antes de tudo, é um ser humano, e sobre

isso, Sousa (2007, p. b) diz o seguinte:

“A diversidade e a inclusdo sao temas de constantes debates no mundo atual. “Dar atencao a Diversidade” é
acreditar que todas as criancas sejam qual for o seu estado socioecondémico, classe social, sexo, crenca religiosa,
capacidade, cultura ou lingua, pertencem a comunidade. O ato de incluir facilita criacdo de uma sociedade mais
forte e resiliente. Uma sociedade que respeite todos os individuos, independentemente de suas diferencas”.

Ao remeter-se a histdria da educacéo para o atendimento da pessoa com deficiéncia, ¢ verificado
que até no século XVIII, o entendimento em relacao a deficiéncia estava ligado ao misticismo e ocultismo,
e ndo havia uma base cientifica para nortear nocdes realisticas. O significado dessas diferencas
individuais nao tinha compreensdo, muito menos avaliacdo. O que se entendia sobre democracia e
igualdade ainda eram fagulhas na sociedade da época (Mazzota, 2005).

No cenario brasileiro, particularmente na época do Brasil Império, surgiram as primeiras

propostas para se institucionalizar a educacao para as pessoas com deficiéncia, influenciado pelo

contexto Europeu. Assim, no Brasil do periodo imperialista foram criados o Imperial Instituto dos Meninos
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Cegos (1854), atualmente conhecido como Instituto Benjamin Constant - IBC, e o Instituto dos Surdos-
Mudos (1857), denominado na atualidade de Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos - INES, ambos
sediados na cidade do Rio de Janeiro (Brasil, 2010).

No século XX, sao criados no Brasil o Instituto Pestalozzi (1926), a Associacdo de Assisténcia a
Crianca Deficiente — AACD (1950) e a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE (1954),
ainda prestando servicos, na contemporaneidade, a pessoa com deficiéncia.

Nessa esfera, pode-se destacar a principio, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
Lei n. 4.024/61 que reafirma o direito dos “excecionais” & educacao; no artigo 89 desta mesma lei,
expressa-se o compromisso dos Poderes Publicos dispensarem tratamento especial, como, bolsas de
estudos, empréstimos e subvencoes, relativas a educacao de excecionais.

A Lei n. 4.024/1961 considerou que o direito ao atendimento educacional dos “excecionais”
deveria ser realizado preferencialmente dentro do sistema de ensino, estabelecendo em seu artigo 88
que, para integrar-se a comunidade, os estudantes deveriam, na medida do possivel, estar enquadrados

no sistema geral de ensino. Para Mantoan (1998, p. 02),

“[...] entende-se que nesse sistema geral estariam incluidos tanto os servicos educacionais comuns como 0s
especiais, mas pode-se também compreender que, quando a educacdo de deficientes ndo se enquadrasse no
sistema geral, deveria constituir um especial, tornando-se um subsistema a margem”.

Pode-se compreender, entdo, que a educacao desses estudantes poderia acontecer tanto
utilizando os mesmos servicos educacionais disponibilizados para quem estivesse cursando a mesma
etapa de ensino, quanto estar sendo realizada através de servicos educacionais especiais.

Analisando de forma analoga a Lei n. 4.024/1961 (Brasil), com a Lei de Bases do Sistema
Educativo de Portugal (1986), observa-se que elas tém a mesma orientacdo para o aluno com deficiéncia,
ou seja, que sua educacao podera ocorrer tanto na rede regular de ensino, quanto em uma escola
especifica, denotando que poderia existir um subsistema para acolher esses estudantes com deficiéncia.

Ja a Lei n. 5.692/1971, que altera a LDBEN de 1961, define que seja priorizado tratamento
especial para os alunos com deficiéncias fisicas e mentais, o que nado foi seguido pela organizacao de
um sistema de ensino que atendesse as necessidades educacionais especiais, vindo a reforcar o
encaminhamento dos alunos para classes e escolas especiais (Brasil, 1971).

Nesse sentido, o artigo 9° da referida Lei assume que: “os alunos que apresentem deficiéncias
fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e

|77

0s superdotados” deverdo receber “tratamento especial”, de acordo com as normas fixadas pelos
competentes Conselhos Estaduais de Educacéo (Brasil, 1971, p. 4).
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Em 1973, cria-se o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP pelo Ministério da
Educacao —MEC (no ano de 1996 foi transformado na Secretaria de Educacao Especial — SEESP), com
0 objetivo de coordenar a Educacao Especial no Brasil, amparado sob as concecoes integracionistas, que
motivou acdes educacionais para as pessoas com deficiéncia e as com superdotacédo, por meio de
campanhas assistencialistas e isoladas iniciativas do Estado.

Nas décadas de 70 e 80, o discurso predominante era da integracdo e da normalizacao e a
orientacao dos documentos legais era de integrar ao ensino regular somente os alunos que tivessem
condicao de acompanhar o curriculo escolar ou os que tinham sido preparados pelas instituicdes
especializadas.

Em 1988 foi promulgada a nova Constituicdo Federal que, no seu artigo 3°, inciso 1V, declarou
a promocao do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacao, definindo, no artigo 205, que a educacdo & um direito de todos, e ainda, no
seu artigo 208, inciso lll, que o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia
deve ser realizado preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988). De acordo com Mazzota

(2005),

“(...) 0 sentido assistencial e terapéutico atribuido a educacao especial, pelo MEC, permaneceu explicito até 1990,
quando, em documento oficial, se reconheceu que pela primeira vez, o MEC comeca a encarar a educacéo especial
inserida no contexto global da proposta de educacao para todos. Da/ em adiante ha alguns indicadores da busca de
sua interpretacdo como educacdo escolar’ (Mazzota, 2005, p. 131, grifo do autor).

A partir dos anos 90, as discussdes em torno da democratizacao do ensino se intensificaram.
Documentos internacionais como a Declaracdo Mundial de Educacao para Todos (1990), da Declaracao
de Salamanca (1994) e da Declaracao de Guatemala (1999), que o Brasil foi signatario, delinearam as
politicas da educacao inclusiva (Hoepers & Simao, 2017).

Em 1994 foi publicada a Politica Nacional de Educacao Especial, que tinha como orientacéo a
“integracao instrucional”, a qual condicionava o acesso as classes comuns do ensino regular aos que
tivessem condicdo de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
regular (Brasil, 2010).

Apds dois anos, sancionaram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN n.
9.394/1996, com o objetivo de ampliar o debate acerca do direito a educacdo a todos, passando a
anunciar a educacao especial como modalidade, devendo perpassar todos os niveis de ensino, ou seja,

da educacao basica ao ensino superior.
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Por meio do Decreto n. 3.298/1999, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracao da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, a educacdo especial passa a ser definida como uma modalidade
transversal a todos os niveis e modalidade de ensino, com atuacao complementar ao ensino regular.

No que diz respeito a integracao escolar, tinha como objetivo auxiliar pessoas com deficiéncia a
usufruirem de uma vida mais proxima a normalidade (Prieto, 2006). Torna-se emblematico o fato de
que, no Brasil, a implantacdo da tendéncia da integracéo nao respeitou suas indicacdes, pois nao foi
oferecido ao estudante com deficiéncia servicos que respeitassem tanto suas caracteristicas individuais,
guanto suas necessidades educacionais (Prieto, 2006).

A introducdo do conceito de necessidades educacionais especiais substituiu a terminologia
deficiéncia, tendo em vista que a presenca da deficiéncia ndo implica que o estudante possua
dificuldades de aprendizagem. Em outras palavras, existem alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem, mas ndo sao pessoas com deficiéncia. Outros grupos de educandos possuem
necessidades educacionais especiais, precisando ter a sua disposicao recursos educacionais nao usados

com alunos de mesma idade (Carvalho, 2010).

“Essas afirmativas provocam intmeras reflexdes com implicacdes na organizacdo do atendimento educacional
escolar: se por um lado o impacto educacional provocado pela deficiéncia depende, principalmente, do estagio do
desenvolvimento global alcancado pela crianca, por outro lado, as dificuldades enfrentadas, mesmo pelas mais
severamente comprometidas, dependem dos estimulos e dos apoios que lhes sdo oferecidos em casa e na escola.
0 mesmo aplica-se as necessidades educacionais especiais dos alunos com disturbios de aprendizagem” (Carvalho,
2010, p. 42).

Carvalho (2010) analisa que identificar a natureza da deficiéncia, considerando-a como critério
universal para abordar as desvantagens escolares do educando, nao informa acerca de como a escola
devera suprir as necessidades desses individuos. Portanto, para Carvalho (2010, p. 42), ndo existem
“critérios objetivos e confidveis para relacionar a deficiéncia como atributo isolado do individuo, e as
dificuldades de aprendizagem que enfrenta, pois a maioria destas é devido as condicdes educacionais
precarias”.

Destarte, o conceito de necessidades educacionais especiais nao se aplica somente a uma
determinada deficiéncia, entretanto se relaciona as habilidades e inabilidades que impedem uma pessoa
com deficiéncia de progredir no processo educacional. Nesse mesmo olhar, é preciso ir além e promover
a instrumentalizacdo de recursos educacionais; eliminar barreiras arquitetdnicas; ampliar o material
didatico e buscar a aquisicdo de materiais que atendam as necessidades especificas de alunos cegos,
surdos, dentre outros, além de promover adaptacdes nos equipamentos escolares; adequar o curriculo;

organizar apoio psicopedagégico e orientar as familias dos educandos.
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No ano de 1994, a Declaracao de Salamanca ratificou o termo necessidades educativas
especiais ao pontuar “que todas as criancas e jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade
ou de suas dificuldades de aprendizagem” sao consideradas com necessidades educacionais especiais.

De acordo com Carvalho,

“com este objetivo (0 éxito, 0 sucesso), além de atender as necessidades educacionais especiais de todos os
aprendizes, as escolas integradoras poderdo favorecer, na comunidade escolar, mudancas de atitudes de
discriminacéo e de exclusao de tantos e tantos alunos, tidos como “problemas”, substituindo-as por movimentos
de aceitacdo das diferencas e de reciprocidade no relacionamento, em vez de piedade ou de tolerancia” (Carvalho,
2010, p. 46).

Nesse sentido, pressupde-se que a pedagogia nas escolas integradoras, ou seja, que integram
alunos com e sem deficiéncia a partir da ideia da incluséo escolar, sera centralizada no aluno, a medida
que ira identificar suas necessidades para poder supri-las, num movimento de reconhecimento de seus
direitos enquanto cidadao. Por esse angulo, o aluno com deficiéncia aprendera com os demais colegas
com o intuito de fomentar a solidariedade entre ambos (Carvalho, 2010).

Conforme anuncia a Declaracdo de Salamanca (1994), escolas e salas especiais sdo excecoes,
recomendadas somente se as necessidades educacionais ou sociais nao forem supridas na sala de aula

regular:

“Da Declaracdo de Salamanca - que devemos considerar como um marco historico para a educacao especial -, é
importante, ainda, ressaltar: (a) a preocupacdo com os alunos que apresentam necessidades especiais e que
residem nas areas rurais, normalmente mais carentes de recursos de toda a ordem; (b) a recomendacéo de buscar
apoio da comunidade; (c) a otimizacdo dos recursos disponiveis; (d) a elaboracdo e implementacdo de politicas
educacionais que contemplem todas as criancas, jovens e adultos de todas as regides do pais, independentemente
de suas condicbes pessoais e econdmicas, e por toda a vida e (e) as linhas de acdo devem ser consideradas tanto
para as escolas governamentais, quanto para as particulares” (Carvalho, 2010, p. 48).

Carvalho (2010) alerta que as acdes de inclusdo sdo preponderantes no ensino fundamental
porgue sdo obrigatdrias e o numero de alunos é mais significativo.

No decorrer dos processos de mudanca, o paradigma Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica, instituido pela Resolucdo CNE/CEB n. 2/2001, no Artigo 2° anunciou que
“os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condicdes
necessarias para uma educacao de qualidade para todos” (Brasil, 2001, p. 1).

Assim, a Educacao Especial foi agregada a modalidade educacional com o objetivo de “[...]
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns [...],
passando a atender os alunos com “necessidades educacionais especiais” (Brasil, 2001, p. 39). Tais
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Diretrizes instituiram o atendimento aos alunos que estavam matriculados “nas escolas publicas e
privadas da rede regular do ensino, com base nos principios da escola inclusiva, podendo ser ofertados
em classes especiais e hospitalares, escolas especiais e em ambiente domiciliar” (Brasil, 2001, p. 42).
Porém, ao se possibilitar a substituicdo do ensino regular, abrem-se precedentes que fragilizam a adocéo
de uma politica de educacéo inclusiva na rede regular de ensino.

O MEC implanta no ano de 2003 o Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade, tendo
como objetivo dar apoio a mudanca do sistema de ensino para o sistema educacional inclusivo,
incentivando a formacao de gestores e educadores por todo Brasil para garantir o direito a escolarizacao
a todos. Um ano apds esse acontecimento, em 2004, o Ministério Publico Federal lanca o seguinte
documento “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”,
objetivando globalizar os conceitos e diretrizes para a incluséo, reafirmando que toda crianca em idade
escolar com ou sem deficiéncia tem direito a estar matriculado no ensino regular.

No anseio de atender aos alunos com deficiéncia nas escolas publicas, foi implantado, no ano
de 2005, os Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S por todo o pais, no
intuito de apoiar as familias e continuamente desenvolver especializacdes com os professores.

O Plano de Desenvolvimento da Educacao — PDE lancado em 2007 passou a nortear os sistemas
de ensino com os seguintes eixos: especializacao de professores para a educacao especial; implantacéo
de salas com recursos multifuncionais; acessibilidade aos prédios escolares; permanéncia dos alunos
com necessidades especiais - NE no ensino superior e 0 monitoramento desse acesso pelo Beneficio de
Prestacao Continuada — BPC (Brasil, 2010).

Segundo Hoepers e Siméo (2017, p. 05),

“As resolucdes, os decretos, as portarias e os documentos, aprovados apds o ano de 2002, passaram a subsidiar
os sistemas de ensino com vistas a atender, com qualidade, todos os alunos, ao definir diretrizes para a formacéo
de professores para a Educacao Basica (Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002), ao reconhecerem,
como meio legal de comunicacéo e expressdo, a Lingua Brasileira de Sinais (Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002),
ao aprovar a diretriz e as normas para uso, ensino, producéo e difusdo do Sistema Braile em todas as modalidades
de ensino (Portaria n® 2.678, de 24 de setembro de 2002), ao estabelecer normas e critérios para a promogao de
acessibilidade de pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida (Decreto n® 5.296, de 2 de dezembro de 2004),
ao criar o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (Portaria Normativa n° 13, de 24 de abril
de 2007), entre outros”.

Deixando de ser paralela ao ensino regular, a educacao especial tornou-se parte fundamental
em todos 0s niveis de ensino, passando a disponibilizar recursos e servicos, para assim, realizar o
atendimento educacional especializado (AEE), algo indispensavel a formacdo educacional dos alunos

com necessidades especiais que estejam matriculados na rede regular de ensino (Brasil, 2008).
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O Decreto n. 6.571/2008, incorporado pelo Decreto n. 7.611/2011, instituiu diretrizes

operacionais para o atendimento educacional especializado na Educacao Basica, definindo a

“| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminacdo e com base na igualdade
de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - ndo exclusao do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas adaptacdes razoaveis de acordo com as
necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo;
VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social, de acordo com a meta de inclusao plena;

VII - oferta de educacao especial preferencialmente na rede regular de ensino;

VIl - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacdo exclusiva em educacao especial” (Brasil, 2011, p. 1).

No ano de 2015, foi publicada a Lei n. 13.146 - Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com
Deficiéncia, também conhecida como Estatuto da Pessoa com deficiéncia, visando instigar e assegurar,
em termos de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais, buscando a inclusao
social e cidada das pessoas com deficiéncia. Em se tratando do termo deficiéncia, citado no artigo 2° da
referida lei acima, ja foi revelado a sua definicdo na introducao deste trabalho.

A educacao inclusiva se institui como um novo paradigma educacional, cuja concecédo tem o
objetivo de “contemplar pessoas, grupos ou populacdes pobres, negras/os, minorias, ciganas/os,
migrantes, que tem dificuldade de aprendizagem, isto &, a todos os grupos sociais que divergem do

modelo padrao de aluna/o” (Faria, 2014, p. 72).

2.2.1 Inclusao na Educacao Profissional

Em sua historicidade a educacéo profissional sempre foi direcionada as camadas mais carentes
da sociedade, distanciando-a do conhecimento cientifico, caracterizando-a como uma educacao de valor
inferior, incutindo a ideia popular que essa educacdo € baseada nas atividades praticas e distanciada da
atividade intelectual. Apesar disso, a rede federal de educacao profissional tem conseguido reverter esse
pensamento, preparando os estudantes para prosseguimento dos estudos e para ingresso qualificado no
mercado de trabalho (Nunes, 2012).

Os primeiros indicios do que hoje podemos caracterizar de educacao profissional surge no século
XIX, com o Decreto do principe regente D. Jodo VI em 1809, criando o Colégio das fabricas. Dando
continuidade ao percurso historico, foram criadas Escolas de Belas Artes (1816), Casas Educandos e

Artifices (1840), Asilos da Infancia (1854), Instituto Comercial do Rio de Janeiro (1861). Essas
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instituicoes ofertavam a educacdo profissional em uma logica assistencialista coerente com uma
sociedade escravocrata.

No inicio do Século XX, a légica assistencialista da lugar a necessidade de formacao de operarios
para exercicio profissional. A rede federal de educacao profissional teve origem no ano de 1909, com a
criacdo de 19 Escolas de Aprendizes Artifices, pela Unido, no governo do presidente Nilo Pecanha. Essas
escolas foram conseguindo papel de destaque no contexto educacional brasileiro por ofertarem formacao
geral e especifica de boa qualidade, sendo consideradas "ilhas de exceléncia” (Anjos, 2006).

Por meio do Decreto n. 5.154/2004, o Ministério da Educacao regulamenta o disposto no § 2°
do art. 39 da Lei n. 9.394/1996 (Brasil, 2004a), definindo que a educacao profissional devera ser
desenvolvida por meio de cursos e programas de:

[-Qualificacao profissional, inclusive formacao inicial e continuada de trabalhadores - incluem a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizacdo, em todos os niveis de escolaridade.
Os cursos mencionados deverao articular-se, preferencialmente, com os cursos de educacao de jovens
e adultos, objetivando a qualificacao para o trabalho e a elevacao do nivel de escolaridade do trabalhador;

[l-Educacao profissional técnica de nivel médio — devera ser desenvolvida de forma articulada
com o ensino médio;

Ill-Educacao profissional tecnolégica de graduacdo e de pos-graduacdo — sera organizado, no
que se refere aos objetivos, caracteristicas e duracao, atendendo as diretrizes curriculares nacionais
definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Em harmonia com a formacdo educacional que é prioridade nos Institutos Federais, os
referenciais curriculares para o Ensino Médio apontam para uma preparacédo basica para a cidadania,
na perspetiva de continuar aprendendo e para o aprimoramento como pessoa humana, o que inclui a
formacao ética, o desenvolvimento intelectual e o pensamento critico.

A aprendizagem continua e permanente e as habilidades fundamentais devem levar em conta a
criatividade e a capacidade de solucionar problemas. A fragmentacdo do conhecimento cede lugar a
articulacdo do conhecimento, ao saber pensar. Nesse tracar, almeja-se uma formacao geral afinada aos
ideais humanistas, tornando o individuo um ser humano completo (Fernandes, 2001).

No ano de 1999, o Decreto n. 3.298/1999, art. 28, § 2°, estabelece que as instituicdes que
ministram educacdo profissional, sejam publicas ou privadas, estdo obrigadas a ofertar cursos
profissionais de nivel basico para as pessoas com deficiéncia e, ainda nesta lei, determina que a
matricula da pessoa com deficiéncia nessa modalidade de ensino ndo deve estar atrelada ao seu nivel

de escolaridade e, sim, a sua capacidade de aproveitamento (Brasil, 1999).
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Neste mesmo ano, a Coordenacao Geral de Desenvolvimento da Educacado Especial, érgao da
Secretaria de Educacao Especial — SEESP realiza um levantamento para identificar na Rede Federal de
Educacao, quais escolas desenvolviam alguma atividade profissionalizante voltada para pessoas com
deficiéncia. De acordo com a pesquisa, contatou-se que o numero de profissionalizacdo das pessoas
com deficiéncia era bastante reduzido, o que também foi possivel observar por dados estatisticos (Anjos,
2006).

Diante desse cenario, confirmou-se a necessidade de articulacdo entre a educacao especial e a
educacao profissional, com o objetivo de favorecer o processo de inclusao de alunos com deficiéncia na
rede federal de educacéo tecnoldgica.

Com isso, reunides foram promovidas entre 6rgdos do governo federal, estadual e municipal e
entidades representativas das pessoas com necessidades educacionais especiais. Essas acdes iniciais
resultaram na criacdo do Programa Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas — Programa TEC NEP, em junho de 2000, programa
implementado como iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC), por intermédio da Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnolégica (SETEC) juntamente com a Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP).

Com a institucionalizacdo de uma Politica de Inclusao a partir do programa TEC NEP foi possivel

promover avancos significativos voltados para pessoas com deficiéncia. Sua proposta inicial era,

“mobilizar e sensibilizar essas instituicdes no sentido de incluir pessoas com necessidades especificas em seu
projeto politico-pedagdgico e para que se tornassem sedes regionais que subsidiariam a elaboracao de uma proposta
de expanséo de oportunidades na Educacao Profissional para esse publico-alvo na regido administrativa em que se
localizavam” (Nascimento, Florindo, & Silva, 2013, p. 17).

A proposta do Programa TEC NEP é a insercédo e permanéncia de pessoas com necessidades
educacionais especiais no mercado de trabalho, através da abertura de espacos nas escolas
profissionalizantes da rede federal. A acao deste programa esta voltada as instituicdes federais de ensino,
mas devera mobilizar inUmeras parcerias: familias, sistemas de ensino, empresarios, 0rgdos
empregaticios, com o objetivo de ampliar as condicdes de acesso e permanéncia dos alunos nos cursos
de nivel basico, técnico e tecnoldgico, incluindo cursos que habilitem ou reabilitem esses alunos para
atividades laborais (Brasil, 2000).

Uma das acdes propostas pelo Programa TEC NEP é a criacao de nucleos de apoio nas diversas
instituicdes de ensino da rede federal como forma de sistematizar o atendimento as pessoas com

necessidades educacionais especiais nas Instituicdes Federais de Educacédo Tecnologica.
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O Nucleo, sendo um setor deliberativo da instituicao, responde internamente pelas acoes de
implantacao e implementacao do programa, e tem a funcao de articular os diferentes setores da
instituicao nas varias atividades relacionadas a inclusdao desse publico na instituicdo, definindo
prioridades e o material didatico pedagdgico a ser utilizado. Externamente, o ntcleo busca parcerias com
instituicoes e organizacdes que ofertam educacdo profissional para pessoas com necessidades
educacionais especiais, 6rgaos publicos e outros (Anjos, 2006). O objetivo principal do Nucleo é promover
a inclusdo da pessoa com necessidades educacionais especiais, criando na instituicdo a cultura da
educacao para a convivéncia, aceitacao da diversidade e, principalmente, buscar a quebra de barreiras

arquitetonicas, educacionais e atitudinais (Brasil, 2000).

2.2.2 Apresentando a pratica pedagodgica do IFRN numa visao inclusiva

No IFRN a formacdo cidadd se integra a formacédo educacional dos estudantes nos aspetos
culturais, econémicos e politicos, a partir da consciéncia critica de seu papel enquanto ser historico-
social. Nessa perspetiva, a formacdo humana se apropria da concecdo de uma formacédo omnilateral,
buscando integrar trabalho (dimensao ontoldgica e histdrica); ciéncia (conhecimentos produzidos pela
humanidade) e cultura (valores éticos). Nessa acecdo, a dimensao ontoldgica do trabalho assume que o
homem ¢ criador e produtor de bens que o auxiliam em sua existéncia (IFRN, 2012a).

Por meio da compreensao do trabalho como principio educativo, o estudante compreende que
o trabalho e a producdo humana sado essenciais e inerentes ao ser humano, podendo refletir sobre a
exploracao das pessoas por meio do trabalho. Pensar em uma educacdo baseada na concecédo da

formacéo integral:

“implica superar a visao utilitarista, reducionista de trabalho. Implica inverter a relacao situando o homem e todos
0s homens como suijeito do seu devir. Esse ¢ um processo coletivo, organizado, de busca pratica de transformacao
das relacdes sociais desumanizadoras e, portanto, deseducativas. A consciéncia critica & o primeiro elemento deste
processo que permite perceber que é dentro destas velhas e adversas relacdes sociais que podemos construir outras
relacdes, onde o trabalho se torne manifestacdo de vida e, portanto, educativo” (Frigotto, 1989, p. 8).

No IFRN, o principio da integracdo se fundamenta em uma visao dialética, relacionando
conhecimentos, conceitos € métodos nos diferentes campos do saber. A formacao humana integral
possibilita ao educando uma compreensao mais ampla de sua condicao, ao mesmo tempo em que lhe
garante a aprendizagem de como agir e pensar por si mesmo.

Neste contexto, em 2002 através da Portaria n. 204/2002-DG/CEFET-RN foi criado no IFRN -

Campus Natal Central o Nucleo de Inclusao com o objetivo de articular acdes voltadas para a inclusao.O
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Nucleo de Inclusao tinha sua atuacdo apenas no Campus Natal /Central, contudo, com a expansao da
Rede Federal de educacéo tecnoldgica foi preciso repensar estratégias para se promover a inclusao das
pessoas com necessidades educacionais especiais.

Dentre os principios destinados a orientar a pratica pedagogica do IFRN, destaca-se, sobretudo,
a inclusao, a contextualizacéo, a diversidade, a multiculturalidade e a indissolubilidade da educacao
escolar com o mundo do trabalho (IFRN, 2012a).

A inclusao da pessoa com deficiéncia € um processo recente, visto que durante décadas este
grupo de pessoas sempre foi levado a exclusao, tanto social quanto escolar. Podemos inferir que, se a
inclusdo escolar sequer era pensada, a inclusdo pelo trabalho seria uma utopia. Para nos sentirmos
incluidos necessitamos ter um sentimento de pertencimento, o que supde esforcos de ambas as partes:
individuos com deficiéncia e sociedade como um todo.

E celebrado o encontro em que pessoas com deficiéncia buscam seu aprimoramento
educacional e profissional adaptando-se a sociedade, e esta por sua vez se transforma para que nenhum
de seus membros fique & margem do processo social.

O trabalho &, fundamentalmente, uma pratica social da qual advém todas as conquistas, pois
abre as portas para o reconhecimento da capacidade e da cidadania e direciona o lugar dos individuos
na sociedade. Os valores adotados no mundo do trabalho sobre a pessoa com deficiéncia e sua
capacidade sdo grandes obstaculos a inclusao destes na sociedade, ja que muitos empregadores
acreditam que o custo/beneficio em contratar essas pessoas nao seja positivo.

Contudo, quando respeitados os limites pessoais e a individualidade, sabe-se, através de
experiéncias concretas, que a pessoa com deficiéncia possui potencialidade e capacidade para atuar, de
forma competente, nos diversos setores do mercado de trabalho. O IFRN, consciente da sua misséo de
preparar o estudante com necessidades educacionais especiais para o0 mundo do trabalho, devera
ampliar os recursos humanos, os materiais fisicos da propria escola para atender a esses estudantes
por meio de treinamentos aos professores para lhes possibilitar acrescentar aos seus conhecimentos a
linguagem de como trabalhar com esse publico.

Conforme o paragrafo 56 da Declaracao de Salamanca (1994):

“0s jovens com necessidades educacionais especiais devem receber ajuda para fazer uma eficaz transicdo da escola
para a vida adulta produtiva. As escolas devem ajuda-los a se tornarem economicamente ativos e prover-hes as
habilidades necessarias no dia-a-dia, oferecendo treinamento em habilidades que respondam as demandas sociais
de comunicacdo e as expectativas da vida adulta” (UNESCO, 1994, p. 34).
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O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN institui o
NAPNE em todos os campi e na Reitoria, através da Portaria n. 1.533, de 21/05/2012, por intermédio
do Programa TECNEP - Educacao, Tecnologia e Profissionalizacao para Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (IFRN, 2012b).

Entre os objetivos especificos do NAPNE estao:

“l. Difundir a pratica educativa democratica e a inclusao social como diretriz do IFRN;

Il. Promover as condicdes necessarias para o0 ingresso e permanéncia de alunos com necessidades educacionais
especificas;

Ill. Promover e participar de estudos, discussdes e eventos sobre a inclusao social;

IV. Integrar os diversos segmentos que compdem a comunidade do IFRN por meio de acbes de sensibilizacao que
favorecam a corresponsabilidade na construcdo da acéo educativa de inclusao social na Instituicéo;

V. Atuar nos colegiados dos cursos, oferecendo suporte no processo de ensino e aprendizagem dos discentes;

VI. Potencializar o processo ensino e aprendizagem por meio de orientacdo dos recursos de novas tecnologias
assistidas, inclusive mediando projetos de inovacao tecnoldgica assistida, desenvolvidos por discentes e docentes;
VII. Propor e acompanhar acoes de eliminacao de barreiras arquitetonicas, educacionais e atitudinais na instituicao;
VIII. Incentivar a implantacao de contetdos, disciplinas permanentes e/ou optativas referentes a Educacéo Inclusiva,
nos cursos ofertados pelo IFRN;

IX. Atuar junto aos professores na adaptacdo e producdo dos materiais didaticos e apoiar os servidores no
atendimento de pessoas com necessidades educacionais especificas no ambiente escolar;

X. Promover e estimular o desenvolvimento de atividades formativas para a Comunidade educativa do IFRN;

XI. Articular as atividades desenvolvidas com as acdes de outras Instituicdes voltadas ao trabalho com pessoas com
necessidades educacionais especificas” (IFRN, 2016, pp 3-4).

De acordo com o Regimento Interno do NAPNE, o publico alvo das suas acdes é composto por
pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades) e Pessoas com Transtornos Funcionais Especificos (pessoas com
dislalia, discalculia, dislexia e disgrafia). Os transtornos globais do desenvolvimento englobam o
Transtorno do Espectro Autista; Sindrome de Rett; Transtorno ou Sindrome de Asperger; Transtorno
Desintegrativo da Infancia; e, Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra especificacao (IFRN,
2016).

Na abordagem do NAPNE se expressa a questdo da acessibilidade e da inclusdo de pessoas
com deficiéncia em termos de garantia de direitos. Contudo, somente o Nucleo (NAPNE) nao ira garantir
que esses direitos sejam efetivados de fato, cabendo ao Estado promover politicas publicas que deem
garantias de eliminar as barreiras atitudinais e arquitetonicas.

No cerne dessa questdo, no ano de 2015, cria-se a Lei n. 13.146/2015, marco normativo que
ampliou os direitos das pessoas com deficiéncia, instituindo a Lei Brasileira de Incluséo (LBI), também
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Essa lei foi o resultado de anos de luta dos
movimentos sociais ensejados pela sociedade civil, representando um grande avanco ao alterar leis

anteriores que nao se adequavam ao paradigma da inclusao.
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Pode-se dizer que a Lei n. 13.146/2015 foi uma importante conquista dos movimentos que
defendem a instituicao de politicas a favor da inclusao social. A principio, o Estatuto foi denominado de
Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, tratando de questdes relativas a acessibilidade e
inclusao das pessoas com deficiéncia.

Esse Estatuto teve como referéncia a Convencao Internacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — CDPD e da Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU, ambas realizadas em dezembro de
2006, sendo constituida como uma espécie de tratado internacional que incorporou os direitos
humanos ao ordenamento juridico brasileiro em forma de emenda constitucional.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia determinou acdes praticas que devem ser disponibilizadas
as pessoas com deficiéncia nas seguintes areas: educacional, saude, emprego e trabalho, previdéncia,
transporte publico, dentre outros, enfatizando os direitos fundamentais da pessoa com deficiéncia.
Outrossim, anunciou a acessibilidade da pessoa com deficiéncia a Ciéncia e Tecnologia, sendo
disponibilizado a este equipamentos e servicos que possam contribuir com seu avanco no que diz
respeito a promocao da autonomia, independéncia e acesso a justica.

No IFRN, a inclusao versa pela integracao de acdes politicas, culturais, sociais e pedagdgicas.

Uma das formas de materializacao é a execucao da politica de acesso dos estudantes por meio das cotas
para a pessoa com deficiéncia, respaldadas pela Lei n. 13.409/2016. Essa referida Lei alterou a Lei
12.711/2012 que instituiu as cotas para negros, pardos e indigenas e autodeclarados, acrescentando
as cotas para a pessoa com deficiéncia (Brasil, 2012). A quantidade de vagas para cada uma dessas
modalidades sera regida pela proporcionalidade em relacao a populacdo, medida pelo ultimo censo do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Faz-se necessario entender que no IFRN a inclusao acontece a partir da compreensao de que
necessidades educacionais especiais se refere as demandas exclusivas dos sujeitos que, para aprender
0 que é esperado para 0 seu grupo de referéncia, precisam de diferentes formas de interacdo pedagdgica
e/ou aportes adicionais (Glat, 2011). Tais necessidades educacionais especiais podem se referir tanto a
subjetividade do estudante, quanto a sua cultura, podendo apresentar NEE os alunos que:

- Migram para escolas com lingua, cultura e valores diferenciados;

- Estudam em escolas cujos curriculos sejam associados a um padrao hegeménico cultural;

- Possuem alguma deficiéncia (fisica, motora, sensorial e cognitiva), além de transtornos
psicologicos ou de desenvolvimento, sindromes e altas habilidades ou superdotacdo. Baseado no

exposto, o IFRN assume a concecao de que necessidades educacionais especiais ndo € 0 mesmo que
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deficiéncia, pois ndo se encontra vinculada a um grupo etiolégico de forma homogénea e além disso é
individual (Glat, 2011).

Assim se compreende que a necessidade educacional especial se relaciona a demanda de um
determinado aluno em relacéo a uma aprendizagem no contexto em que é vivida (Glat, 2011). A demanda
para a escola passou a ser direito reconhecido por meio de cotas para a pessoa com deficiéncia em
legislacéo criada no ano de 2016.

As cotas se identificam como alternativas de socializacao, pois passam a promover a insercao
do jovem em situacdo de desvantagem social e étnica nos espacos académicos, enriquecendo assim tais
espacos com a diversidade e possibilidade criativa adquiridos na relacao interativa do processo de ensino
e aprendizagem, de modo a desdobrar-se em mudancas de crescimento social, politico e ético na
definicao de prioridades e na producao do conhecimento académico (Guarnieri & Silva, 2017).

Com isso, o IFRN/ Campus Caicd, por meio da Lei de cotas n. 13.409/2016 recebeu no ano de
2018, 05 (cinco) alunos diagnosticados com deficiéncia, matriculados no curso técnico em Informatica
integrado ao ensino médio, 02 (duas) turmas, no turno vespertino (1v e 2v), conforme se observa na

tabela 1 abaixo.

Tabela 1 - Discentes do curso Técnico em Informatica Integrado

Curso Estudante | Tipo de deficiéncia Laudo Médico
DFI Fisica — Fenda labial Labio leporino, dificuldade em verbalizar as palavras.
DVI Visual Viséo monocular, usa um olho de vidro.
DIl Intelectual Atraso no  desenvolvimento  neuro-psicomotor,

dificuldade na fala e deficit cognitivo. Necessidade de
Informatica um tempo maior para fazer as atividades;
Integrado Necessidade de realizar uma avaliacdo diferenciada,

considerando as limitacdes do aluno.

DFII: Fisica— cadeirante Deficiente de membros inferiores.
DFIlI Fisica - Escoliose Escoliose avancada e deformidade fisica.
DAI+ Auditiva Perda auditiva sensorioneural de grau profundo

bilateralmente

Fonte: Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas - NAPNE (2018)

: Transferéncia externa
+ Reprovado no ano letivo de 2017 e inserido na turma em 2018.
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Conforme se observa, 03 (trés) estudantes possuem deficiéncia fisica, 01(um) de membros
inferiores, 01(um) provocada por escoliose e outro pela fenda labial. Uma pessoa tem deficiéncia
intelectual, outra visual, tendo visdo monocular e uma tem deficiéncia auditiva de grau profundo. Suas
idades variam entre 16 (dezesseis) e 17 (dezessete) anos, estando na fase da adolescéncia, com excecao
de um dos alunos que tem 20 (vinte) anos.

O NAPNE/ Campus Caico, para atender as especificidades dos alunos com deficiéncia, planejou
acoes de inclusao, buscando compreender este estudante em sua totalidade e, ao mesmo tempo, em
sua singularidade. Portanto, o trabalho do NAPNE busca assegurar, na medida do possivel, a
permanéncia desse estudante na escola, contribuindo para quebrar barreiras de acessibilidade e
atitudinais que possam repercutir sobre o processo de ensino e aprendizagem.

Trabalhando na perspetiva da inclusao, as acoes se relacionaram a atendimentos mediante visita
domiciliar realizada por profissionais tais como pedagogo, psicologo e assistente social, buscando
identificar as caracteristicas, limites e possibilidades desses estudantes em relacao ao processo de
ensino-aprendizagem, objetivando orientar os professores a como ensinar, considerando as suas NEE.

Durante as visitas foi possivel identificar as situacoes de vulnerabilidade socioecondmica, limites
e possibilidades da pessoa com deficiéncia, e, ainda, suas condi¢des de permanecer na instituicao. O
NAPNE parte da premissa de que a inclusdo escolar pressupde trés elementos basicos:

i) A presenca: estar na escola, superar o isolamento, propiciar ambiente de socializacao e

aprendizagem;

ii) A participacao: oferta de condicdes necessarias para que o aluno interaja na vida social da

escola e nos ambientes de aprendizagem;

iii) A construcdo de conhecimentos: o aluno precisa aprender. Sem isso, os dois anteriores

perdem o significado (Glat, Pletsc, & Fontes, 2007).

No préximo capitulo serao apresentados os caminhos percorridos para realizacao da pesquisa.
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CAPITULO IIl - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS



Segundo Minayo (2010), a pesquisa é uma pratica tedrica que articula o0 pensamento e acéo
frente a realidade do mundo, no sentido em que “nada pode ser intelectualmente um problema, se nao
tiver sido, em primeiro lugar um problema da vida pratica” (Minayo, 2010, p. 16).

Para Arruda (2002, p. 130), “a representacao social & o0 senso comum, acessivel a todos”, isto
é, uma representacao simbdlica que emerge por meio da interacao entre o individuo e seu grupo social,
estabelecendo formas de comunicacao e condutas. Considerando o exposto, buscou-se neste estudo
analisar as representacoes sociais dos estudantes do curso Técnico em Informatica integrado ao ensino
médio face a inclusao do estudante com deficiéncia na educacao profissional.

Para tanto, nesse capitulo serdo apresentados os procedimentos metodolégicos usados na
pesquisa, como o método cientifico, tipo de pesquisa, instrumentos usados para recolher os dados,

caracterizacao do universo da pesquisa e técnicas de tratamento e analise dos dados.

3.1 Percurso Metodolagico

A metodologia para realizacao de um trabalho de pesquisa é constituida de um conjunto de
métodos, técnicas e procedimentos para se alcancar o objetivo do estudo.

Minayo (2010, p. 14) define metodologia como sendo “o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade”. Segundo a autora, a metodologia envolve ao mesmo tempo as
concecbes tedricas da abordagem (método), os instrumentos para construcdo do conhecimento
(técnicas) e a criatividade do investigador.

Na visdo de Gil (2009, p. 08), método é “o caminho para se chegar a determinado fim”, e
método cientifico & “o conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se atingir o
conhecimento”.

Conforme sugere Minayo (2010), o processo de uma pesquisa cientifica qualitativa pode ser
dividido, de forma geral, em trés fases: exploratdria, trabalho de campo e analise e tratamento do material
empirico e documental.

A fase exploratoria corresponde a fase inicial para o desenvolvimento da pesquisa, pressupondo
a definicao e delimitacao do objeto de estudo, o desenvolvimento do referencial tedrico, a escolha dos
instrumentos de operacionalizacdo do estudo, a realizacdo dos procedimentos exploratorios para
definicao do espaco e da amostra qualitativa, ou seja, a realizacao dos procedimentos necessarios para,

assim, passar para o trabalho de campo.
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Utilizando este modelo como norteador, os primeiros passos foram de aproximacao ao objeto de
estudo e a documentacéao bibliografica a ele relacionado. A bibliografia utilizada contemplou livros, artigos
e trabalhos académicos que fundamentaram o estudo em questdo. Além desse corpus cientifico,
mobilizaram-se documentos oficiais obtidos através do Portal do IFRN (site oficial do Instituto); por meio
deste, foi possivel ter acesso a portarias, estatutos, regimentos, resolucdes, deliberacdes e outros
documentos oficiais da instituicao. Foram utilizados outros documentos e legislacdes relativos a pessoa
com deficiéncia como: Constituicao Federal de 1988; Decretos-Leis, Emendas Constitucionais, Estatutos
e documentos oficiais internacionais - todos os documentos registrados nas referéncias bibliograficas
deste trabalho.

Para Liidke e André (1986, p.39), os documentos sao “uma fonte natural de informacoes”,
através da qual é possivel obter dados contextualizados que fundamentam e enriquecem qualquer
pesquisa. Esses autores classificam os documentos em: oficiais (leis, decretos, portarias, etc.); técnicos
(textos, planos, relatorios, planilhas, etc.); e pessoais (compreendendo as autobiografias, cartas, diarios,
etc.). A selecao desses documentos esta diretamente relacionada ao objeto e objetivo da investigacéo.
Neste estudo utilizou-se fundamentalmente documentos oficiais e técnicos.

A pesquisa bibliografica constitui um procedimento inicial e essencial para todo trabalho
cientifico, pois, por meio desta, sdo reunidas informacdes e dados que servem de base para a construcao
da investigacao a partir de determinado tema, passando a ser parte integrante da pesquisa. Neste estudo
buscou-se conhecer e analisar as contribuicbes advindas de artigos, livros, dissertacbes e teses
relacionadas ao objeto e objetivo do estudo.

Nessa acecéo de Cervo, Bervian e Silva (2007),

“qualquer espécie de pesquisa, em qualquer area, supde e exige uma pesquisa bibliografica prévia, quer para o
levantamento do estado da arte do tema, quer para a fundamentacao teodrica ou ainda para justificar os limites e as
contribuicdes da propria pesquisa” (Cervo, Bervian, & Silva, 2007, p. 60, grifos dos autores).

Para a realizacao deste estudo, algumas decisdes foram tomadas como: a opcao pela abordagem
qualitativa, a definicdo do campo empirico (o Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia -
Campus Caicd), a selecdo dos participantes (estudantes das turmas que tinha(m) aluno(s) com
deficiéncia que ingressaram na instituicdo por meio de processo seletivo que reservou vagas para
pessoas com deficiéncia, como também os professores que lecionaram disciplinas anuais nas referidas
turmas) e, por fim, os procedimentos para recolha de dados (entrevistas semiestruturadas e grupos

focais).
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3.1.1 Abordagem e tipo da pesquisa

Por meio da pesquisa qualitativa é possivel entender os significados, os motivos, as crencas, 0s
valores e as atitudes que permeiam a realidade social. O universo social que pode ser traduzido nas
relacdes, nas representacdes e na intencionalidade dos sujeitos sdo melhores compreendidos através
desse tipo de pesquisa (Minayo, 2010).

Nesse sentido, as pesquisas qualitativas, buscam compreender a “realidade humana vivida
socialmente”, ndo se preocupando em quantificar e explicar, mas sim, compreender relacdes, atitudes,
crencas e representacdes constituidas socialmente, o que nos possibilita dialogar com a Teoria das
Representacdes Sociais para melhor entender os significados e percecdes dos sujeitos acerca da inclusao
de estudantes com deficiéncia na escola de educacao profissional (Minayo, 2010, p. 23).

Na abordagem qualitativa, o conhecimento é construido por meio da interacao social cotidiana.
Bogdan e Biklen (1994) afirmam que a pesquisa de natureza qualitativa tem como principais
caracteristicas, o ambiente natural como fonte direta de dados, o investigador como principal
instrumento, a descricdo, a analise de tipo indutivo, a énfase no processo em detrimento dos resultados
e, por ultimo, considera o significado de suma importancia no estudo qualitativo.

De acordo com Albuquerque (2007), a abordagem qualitativa ¢ adequada as pesquisas que se
fundamentam na Teoria das Representacdes Sociais, devido a centralidade dos significados atribuidos
pelas pessoas aos fatos e eventos, sendo objeto de pesquisa dos estudiosos entender os sentidos e
significados atribuidos a um individuo ou a um grupo de individuos, como é o caso deste estudo, que
elege as representacdes dos estudantes sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola de
educacao profissional.

Este estudo ¢é de natureza descritiva com uma abordagem qualitativa, considerando que a analise
das representacdes sociais dos estudantes acerca da inclusdo do aluno com deficiéncia na educacao
profissional pode ser potenciada e aprofundada com base nos pressupostos deste paradigma. Segundo
Cervo, Bervian e Silva (2007) e Gil (2009), na pesquisa descritiva 0 pesquisador estuda, analisa, registra
e interpreta opinides, atitudes, crencas, sem interferir e sem manipula-las. Por sua vez, esses elementos

sao constitutivos das representacdes sociais.

3.1.2 Método da pesquisa

A escolha do método que norteou a pesquisa surgiu da necessidade de aprofundamento da

tematica da inclusdo, especificamente dos percursos de inclusdo dos alunos com deficiéncia
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matriculados no Instituto Federal do Rio Grande do Norte. Nesse sentido, o estudo de caso como método
veio contribuir para estruturar a pesquisa numa dimensao investigativa, “sempre bem delimitado,
devendo ter contornos claramente definidos no desenrolar do estudo” (Liidke e André, 1996, p. 17).

Por se tratar de um contexto amplo, a pesquisa ganha destaque partindo de um sistema mais
abrangente para uma unidade menor que é o grupo de alunos. Assim, a motivacao para sua realizacédo
“incide naquilo que ele tem de Unico, de particular, mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes
certas semelhancas com outros casos ou situacdes” (Lldke e André, 1996, p. 17).

Para compreender a complexidade e a especificidade do estudo de caso, ancora-se a analise em

Stake (2007, p. 24) para nos dar suporte metodolégico:

“o verdadeiro objetivo do estudo de caso ¢ a particularizacédo, nao a generalizacdo. Pegamos num caso particular e
ficamos a conhecé-lo bem, numa primeira fase nao por aquilo em que difere dos outros, mas pelo que &, pelo que
faz. A énfase é colocada na singularidade e isso implica o conhecimento de outros casos diferentes, mas a primeira
énfase é posta na compreensao do proprio caso”.

Partindo desse pressusposto, o estudo de caso, nesta pesquisa, caracteriza-se como
instrumental por se tratar de uma compreensao mais global da inclusdo em busca de um conhecimento
mais aprofundado da particularidade de se identificar e analisar a inclusdo na visdo de um grupo de
alunos da instituicao do IFRN/ Campus Caico.

Corroborando o pensamento acima, Morgado (2012, p. 65) assevera sobre o estudo de caso
instrumental, reportando-se “a uma situacao em que o investigador, ao sentir necessidade de uma
compreensao mais global sobre um determinado assunto ou tematica, constata que pode
adquirir/aprofundar esse conhecimento se estudar um caso particular”.

Na estruturacao e organizacao da pesquisa, pode-se destacar o desenvolvimento de estudo de
caso ao observar as fases que correspondem a fase exploratoria, a delimitacdo do estudo, a analise
sistematica e a elaboracéo do relatério (Liidke e André, 1996).

No caminhar da pesquisa, apés a delimitacdo do estudo, prosseguiu-se a fase da recolha de
dados para a compreensao e interpretacdo do fendmeno e, posteriormente, realizaram-se as analises.

Como bem coloca Morgado (2012, p. 71),

“as técnicas e os instrumentos de recolha de dados utilizados sdo elementos essenciais uma vez que deles
dependem, em grande parte, a qualidade e o éxito da investigacdo. Devem, por isso, ser elaborados e utilizados de
modo a captar, da forma mais completa possivel, todas as informacdes inerentes ao(s) fendmeno(s) em estudo,
nao podendo, por isso, deixar de ter em conta os objetivos visados e contexto em que se realiza o estudo”.
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Nesse delinear, apresentam-se os instrumentos utilizados, atentos as suas especificidades, de

forma a planejar e estruturar a tarefa de recolha de dados do estudo de caso.

3.1.3 Instrumentos de recolha de dados

Para se alcancar os objetivos da pesquisa de identificar e analisar as representacdes sociais dos
estudantes do curso Técnico em Informatica integrado ao ensino médio face a inclusdo do estudante
com deficiéncia na educacao profissional, decidiu-se realizar entrevistas individuais e em grupos devido
a sua flexibilidade de esclarecer, adaptar e aprofundar pontos que sao de interesse do estudo. Para
Minayo (2010, p. 64), “as entrevistas sdo conversas com finalidade” que, por meio do dialogo entre
entrevistado e entrevistador, busca-se obter informacdes pertinentes para a pesquisa.

A entrevista semiestruturada, técnica muito utilizada nas investigacdes em ciéncias sociais, foi
realizada individualmente com os alunos com deficiéncia, considerando as especificidades dos sujeitos
e por possibilitar uma melhor aproximacao entre entrevistado e entrevistador. Para Liidke e André (1986),
as entrevistas semiestruturadas se desenvolvem por meio de um roteiro preestabelecido, porém nao
aplicado de forma rigida, possibilitando ao entrevistador fazer alteracées quando necessarias.

Lidke e André (1986) apontam que a vantagem da entrevista em relacao as outras técnicas de
coleta de informacdes esta na possibilidade da captacao imediata e corrente da informacao que se
almeja, sendo possivel realizar com praticamente qualquer tipo de sujeito e sobre diversos temas.
Afirmam que uma boa entrevista permite que assuntos de natureza pessoal e intima sejam tratados,
bem como temas complexos e de escolhas nitidamente individuais.

As entrevistas em sua maioria sao realizadas individualmente, mas podem ocorrer em grupo,
caracterizando a técnica de focus group ou grupo focal. Para Trad (2009), a principal diferenca entre a
entrevista individual e o grupo focal esta na interacao interpessoal, que por meio desta, é possivel obter
dados interessantes para a pesquisa.

Os primeiros trabalhos a utilizarem a técnica de grupo focal ocorreram durante a Segunda Guerra
Mundial com o objetivo de estudar o moral dos militares. A partir de 1980, passou a ser utilizado em
pesquisas de marketing e ganhou espaco nas pesquisas qualitativas em varios campos das ciéncias
sociais (Gil, 2009).

Gatti (2012) acrescenta que o grupo focal vem sendo usado no Brasil em areas do conhecimento
como educacao, servico social, sociologia, saude, dentre outras. Nesse sentido, o grupo focal é

compreendido como uma técnica que faz emergir uma multiplicidade de pontos de vista e processos
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emocionais, diante da interacao formada, permitindo apreender significados que, com outros meios,
poderiam ser dificeis de se manifestar. Corroborando o exposto anteriormente, Santos (2012) afirma que
através do grupo focal é possivel captar pontos de instabilidade, discordancia e negociacao de
significados, resultados do processo de interacao.

Gondim (2003, p. 151) apresenta a técnica de grupo focal como “intermediaria entre a
observacao participante e as entrevistas em profundidade”, caracterizando-a como uma opgao para se
compreender como se constroem as percecoes, atitudes e representacoes sociais.

A dinamica do grupo focal permite que significados sejam revelados e, através da interacao e
exposicao de opinides a conversa, sejam enriquecidos, oferecendo elementos importantes para a
pesquisa. Conforme Gatti (2012, p. 9), ao se utilizar a técnica grupo focal, “ha interesse nao somente
no gque as pessoas pensam e expressam, mas também em como elas pensam e por que pensam 0 que
pensam”, sendo 0s sujeitos os atores da historia, pois sofrem a influéncia do meio social no qual estao
inseridos.

Para realizacdo das entrevistas semiestruturadas e dos grupos focais foram elaborados
previamente roteiros com questoes que articulavam a parte tedrica e os objetivos da pesquisa, conforme

Apéndices A, B e C.

3.1.4 Locus da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no IFRN/ Campus Caicd, um dos 21 campi do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia no estado do Rio Grande do Norte, situado na regiao Seridd Ocidental
do estado, na cidade de Caicd, as margens da BR 288, no bairro Nova Caico, inaugurado em 20 de
agosto de 2009, com a anuéncia da instituicdo conforme Anexo 1 e Anexo 2. O campus atende a
estudantes ndo so da cidade de Caicd, como também de outros dezesseis municipios da regido Serido
Ocidental e Oriental (Estevao, 2016).

A opcao de realizar a pesquisa neste Campus deve-se ao objetivo da pesquisa de investigar as
representacdes sociais dos estudantes sobre a inclusao na educacéao profissional, e, a questdes de cunho
pessoal e profissional, tendo em vista que a pesquisadora é servidora da referida instituicao e desenvolve
suas atividades laborais no mencionado Campus, o que ajudaria a ter acesso a informacdes, documentos
e aos atores da pesquisa.

De acordo com dados recolhidos no Sistema Unificado de Administracdo Publica (SUAP) -

sistema desenvolvido pela equipe da Diretoria de Gestao de Tecnologia da Informacao (DIGTI) para a
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gestao dos processos administrativos do IFRN - referente ao ano de 2019, o IFRN/ Campus Caicé possui
1385 alunos matriculados, sendo 15 alunos com deficiéncia.

O Campus oferta cursos técnicos em Informatica, Eletrotécnica, Vestuario e Téxtil, na forma
integrada (ensino médio e profissional integrados) e na forma subsequente (para quem ja possui o ensino
médio e busca a formacao técnica). No nivel superior, oferece os cursos de Licenciatura em Fisica e
Designer de Moda e dispde também de cursos de formacao inicial e continuada - FIC (de carga horaria
até 120 horas) e o Programa Mulheres Mil.

Em relacao a estrutura fisica, o Campus dispde de espacos que sao favoraveis a mobilidade de
pessoas com deficiéncia, com acessibilidade de rampas e declives na entrada das salas de aulas,
banheiros adaptados e portas acessiveis. Sobre recursos, o Campus dispde de trés cadeiras de rodas,
sendo uma adaptada para ser usada pela pessoa com deficiéncia de membros inferiores no manuseio
da maquina de costura. Nao dispde de profissional(is) para o AEE (atendimento educacional

especializado) nem, tampouco, salas para o AEE.

3.1.5 Sujeitos da pesquisa

Para a escolha dos sujeitos da pesquisa, partiu-se do seguinte questionamento: Qual ou quais
turma(s) do curso técnico integrado ao ensino médio do IFRN/ Campus Caico, possui(em) aluno(s) com
deficiéncia que ingressou/ingressaram na instituicdo pelo processo seletivo 2018, o qual reservou vagas
para pessoas com deficiéncia?

Para identificar as turmas que atendiam ao objetivo da pesquisa foi realizada consulta no SUAP,
sistema onde constam informacdes administrativas do IFRN, sendo possivel selecionar as duas turmas
do curso técnico em informatica integrado ao ensino médio que contemplavam o interesse da
pesquisadora.

As turmas totalizam 70 (setenta alunos), sendo 39 (trinta e nove) da turma 1V e 31 (trinta e um)
da turma 2V, cursando o segundo ano do ensino médio profissionalizante, ano letivo de 2019. Como se
havia definido que o periodo de convivéncia seria importante para a construcao das representacoes,
selecionaram-se 0s sujeitos que haviam convivido por todo o ano letivo de 2018, os quais
corresponderam a um total de 66 (sessenta e seis) alunos, 36 (trinta e seis) da turma 1V e 30 (trinta)
da turma 2V. Deste universo de alunos, tem-se 5 (cinco) estudantes com deficiéncia, sendo 4 (quatro)

que ingressaram pelas vagas reservadas para pessoas com deficiéncia e 1(um) que foi inserido na turma
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devido a reprovacao no ano de 2017. Por meio da pesquisa se identificou que um estudante com

deficiéncia que estava matriculado na turma 1V foi transferido para outra instituicdo no ano letivo 2018.

Quadro 1 - Detalhamento das 2 (duas) turmas

Semestre letivo Turmas Matriculas Transferéncias externas/reprovados

4 reprovacoes e
Turma Info 1V 44 alunos 4 transferéncias para outras instituicdes (dentre
1°ano-2018.1 essas transferéncias consta a de uma aluna com
deficiéncia fisica)

Turma Info 2V 41 alunos 7 reprovacoes e
4 transferéncias para outras instituicoes

Destes, 36 sao alunos que cursaram o 1¢ ano
Turma Info 1V juntos em 2018, 1 aluno que veio transferido de
2°ano-2019.1 39 alunos outro IF, 2 estudantes que foram reprovados no 2°
ano.

Destes, 30 alunos cursaram o 1° ano juntos
Turma Info 2V 31 alunos em 2018 e 1 estudante veio transferido de outro IF.

Fonte: Sistema Unificado de Administracao Publica (SUAP)

Tracando o perfil desses estudantes, observa-se que, em sua maioria, sao oriundos de escolas
publicas, tendo estudado o ensino fundamental em condicoes de precariedade. Estao, em sua maioria,
na faixa etaria entre 16 e 17 anos de idade, no periodo da adolescéncia. Conforme se pode observar nas

tabelas 2 e 3.

Tabela 2 - Faixa etaria e sexo dos estudantes das turmas selecionadas

Faixa Etaria Feminino Masculino
16 anos 04 11
17 anos 18 27
18 anos 03 —
19 anos - 01
20 anos 01 01
Total 26 40

Fonte: Pesquisa da autora (2019)
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Tabela 3 - Origem escolar e sexo dos estudantes das turmas selecionadas

Origem Escolar Feminino Masculino Total
Publica 19 25 44
Privada 07 15 22

Total 26 40 66

Fonte: Pesquisa da autora (2019)

Marconi e Lakatos (2010) definem populacdo como um grupo de individuos que apresenta ao
menos uma caracteristica em comum. Para a presente pesquisa, a populacdo se encaixa como sendo
02 (duas) turmas de 2° ano do curso técnico em Informatica integrado ao ensino médio. Faz-se
necessario reduzir essa populacao para atingir os objetivos do estudo, sendo assim, Marconi e Lakatos
(2010, p. 206) conceituam amostra como “uma porcdo ou parcela, convenientemente selecionada do
universo (populacdo); &€ um subconjunto do universo”, que no caso do estudo em tela, sdo 15 (quinze)
estudantes, selecionando-se 10 (dez) sem deficiéncia e 05 (cinco) com deficiéncia. No quadro abaixo €

possivel observar as caracteristicas da amostra.

Quadro 2 - Perfil dos estudantes que participaram da pesquisa

Faixa etaria Participantes da Sexo Escola de origem Cidade que reside
pesquisa
EST3I M Publica Ipueira/RN
16 anos EST3G F Privada Caico/RN
EST10G M Publica Caico/RN
EST1I M Publica Jucurutu/RN
ESTAI M Privada Caico/RN
ESTOI F Publica Caicé/RN
EST1G M Privada Caico/RN
17 anos EST2G M Privada Serra Negra do Norte/RN
EST4G M Publica Jucurutu/RN
EST5G F Publica Varzea/PB
EST6G F Privada Caico/RN
EST7G F Publica Cruzeta/RN
ESTOG F Privada Caico/RN
19 anos EST8G M Publica Jucurutu/RN
20 anos EST2I M Publica Caico/RN

Fonte: Pesquisa da autora (2019)

Como se observa, a amostra seguiu 0 mesmo padrao do universo da pesquisa. No que se refere
ao perfil, a maioria sao oriundos de escolas publicas e a maioria dos estudantes estdo na faixa etaria
entre 16 e 17 anos de idade. Observa-se também que sao estudantes oriundos de cidades distintas,
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sendo 08 (oito) da cidade de Caico e 07 (sete) de cidades circunvizinhas, Ipueira, Serra Negra do Norte,
Jucurutu, Varzea e Cruzeta. Com o proposito de preservar o anonimato dos estudantes, adotaram-se
codigos para identificar cada um dos entrevistados, sendo EST a abreviacao de estudante, seguido de
um numero, e por ultimo uma letra - a letra | refere-se ao sujeito que participou da entrevista individual
e a letra G refere-se ao sujeito que participou do grupo focal.

Também contribuiram para este estudo 06 (seis) professores, que ministraram aulas de
disciplinas anuais, durante o ano letivo de 2018 aos estudantes das duas turmas, dentre os quais trés
continuam a ministrar aulas nas mesmas turmas no ano letivo de 2019. Como existe a influéncia de
outros atores sociais nas representacoes, optou-se por ouvir, também, os professores, tendo em vista
gue convivem ou conviveram com 0s estudantes. Esta proposta de ouvir as falas dos docentes é para a
ampliacao e o fortalecimento das informacdes colhidas nas falas dos estudantes. Abaixo segue quadro

com o perfil dos professores que participaram da pesquisa.

Quadro 3 - Perfil dos professores que participaram da pesquisa

Participantes Idade | Sexo Tempo de Tempo de Formacao Formacao
da Pesquisa experiéncia Experiéncia (Graduacéo) complementar a
docente em turmas Graduacao
com aluno com
deficiéncia
PROF 1 30 anos M 7 anos Entre 3 e 6 anos Educacao Fisica Mestrado
PROF 2 36 anos F 10 anos Entre 3 e 6 anos Geografia Doutorado
PROF 3 27 anos M 3 anos Entre 1 e 3 anos Engenharia -
Elétrica
PROF 4 43 anos M 7 anos Entre 1 e 3 anos Letras - Lingua Doutorado
Portuguesa
PROF 5 48 anos M 29 anos Entre 1 e 3 anos Licenciatura em Mestrado
Matematica
PROF 6 36 anos F 12 anos Entre 1 e 3 anos Letras - Lingua Mestrado
Inglesa

Fonte: Pesquisa da autora (2019)

Diante das informacdes recolhidas, a faixa etaria dos professores que participaram da entrevista
varia entre 27 a 48 anos de idade; quanto a experiéncia docente, esta varia entre 3 a 29 anos de
experiéncia em ministrar aulas em turmas com alunos com deficiéncia varia entre 1 € 6 anos. No que
se refere a formacado complementar & graduacdo, 1 (um) nado tem formacdo completar, 3 (trés) séo
mestres e 2 (dois) sdo doutores. Para se preservar o anonimato dos participantes utilizou-se a abreviacédo

da palavra professor, seguido de um nimero.
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Neste cenario, para se obter os dados da pesquisa foram formados dois grupos focais, um com
0s estudantes sem deficiéncia, composto por alunos das duas turmas, e 0 outro com os professores que
ministraram aulas nas referidas turmas no ano letivo de 2018. Além disso, foram realizadas entrevistas
individuais com os estudantes com deficiéncia.

Para Trad (2009), a escolha dos participantes de um grupo focal é intencional, o grupo deve
apresentar uma certa homogeneidade e familiaridade com a questao central do estudo, pois assim
podem apresentar fatores pertinentes para o estudo em foco. Nesse sentido, a selecao dos estudantes
que fizeram parte do grupo focal se baseou na identificacdo, por parte dos professores, dos discentes
gue tinham maior ou menor proximidade com os alunos com deficiéncia. A ideia era ouvir diferentes
percecdes ou experiéncias sobre a tematica em questao.

Para Barbour (2009), a selecdo dos participantes para participar do grupo focal € um ponto
importante a se considerar, uma vez que a autora afirma que o propésito da amostragem qualitativa é
refletir sobre as diferencas no seio do grupo. No que se refere ao numero de participantes nos grupos
focais, a literatura apresenta uma variacéo entre quatro a doze participantes (Gil, 2009; Barbour, 2009;

Gatti, 2012). Portanto,

“a questdo aqui ndo & o numero de tais individuos na populacdo como um todo, mas sim o0s /nsights que podem
ser obtidos por meio dessas excecdes e o seu potencial para colocar sob um foco ampliado alguns pressupostos
tidos como evidentes ou processos que de outra forma nao sao notados” (Barbour, 2009, p. 86).

Para Trad (2009), a quantidade ideal de participantes para o grupo focal é a que permite a efetiva
participacao de todos os sujeitos e a discussao adequada do tema abordado, o que com grupos maiores
dificulta a participacao de todos os sujeitos, como também manter o foco das discussoes.

Para o grupo focal com os estudantes foram convidados 14 (quatorze) alunos, comparecendo
no dia da aplicacdo da técnica 10 (dez) deles. Para o grupo focal dos professores, devido a
incompatibilidade de horarios destes, dos seis convidados sé participaram quatro docentes, sendo feito,
em outro momento, uma entrevista, a0 mesmo tempo, com o0s dois professores que ndo puderam
participar do grupo. As entrevistas individuais foram realizadas com todos os estudantes com deficiéncia

das turmas selecionadas.

3.1.6 Contato com os sujeitos da pesquisa

O convite aos estudantes para participar da pesquisa foi realizado através de uma reunido, onde

a coordenadora do NAPNE fez uma breve apresentacdo da pesquisadora e explicou o propoésito do
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encontro. A pesquisadora explicou de que se tratava a pesquisa e fez o convite aos sujeitos para participar
das entrevistas. Apés a concordancia por parte dos discentes, foi feita a leitura coletiva, distribuido o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o termo de autorizacao do responsavel (Apéndices D, E)
para que fossem assinados pelos responsaveis, tendo em vista que a maioria dos alunos sao menores
de dezoito anos. Com os professores, o convite foi feito pessoalmente pela pesquisadora, do qual todos

gentilmente se prontificaram a participar.

3.1.7 Procedimentos éticos e Recolha dos dados

A ética em qualquer tipo de pesquisa exige do pesquisador “um compromisso com a verdade e
um profundo respeito aos sujeitos que nele confiam” (Fiorentini & Lorenzato, 2009, p. 194). Para
realizacao de pesquisas com seres humanos devem ser respeitados todos os preceitos éticos como
forma de resguardar os sujeitos de danos de qualquer natureza.

Inicialmente, antes de realizar a recolha de dados, deve-se informar aos participantes sobre os
objetivos da pesquisa, como serdo colhidas as informacdes, como serdo divulgadas, a preservacao do
anonimato, de modo a que 0s sujeitos possam aderir de forma voluntaria “cientes da natureza do estudo
e dos perigos e das obrigacdes nele envolvidos” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 75). A adesdo deve ser
registrada por meio de um documento que conste a ciéncia de ambas as partes como forma de proteger
tanto os entrevistados como o entrevistador de possiveis complicacdes posteriores.

Com atencdo as questdes éticas, os grupos focais foram conduzidos pela pesquisadora, como
moderadora e um observador que possuia experiéncia na técnica de grupo focal. Para sua realizacéo,
considerou-se a quantidade minima e maxima de integrantes e os critérios como idade, classe social,
profissdo, género e experiéncias dos participantes com o tema (Gatti, 2012). De acordo com Gondim
(2003, p. 154), na conducéo do grupo focal, o moderador “precisa limitar suas intervencdes e permitir
que a discussao flua, so intervindo para introduzir novas questdes e para facilitar o processo em curso”.

Durante a realizacao do grupo focal, as interacdes foram registradas tanto por extenso, quanto
por meio de equipamentos eletronicos. No entanto, Gatti (2012) alerta que apesar de toda a preparacao
que antecede a organizacao dos grupos focais, 0s comportamentos dos participantes sao imprevisiveis,
havendo grupos que se engajam rapidamente no trabalho e outros que se mostram cautelosos na
discussao.

Para realizacdo dos grupos focais, foi reservada 01 (uma) sala no IFRN/ Campus Caico,

considerada propicia para realizacao da atividade, tendo-se preparado um simples lanche para rececionar
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0s participantes com o objetivo de deixa-los mais a vontade. O tempo médio de duracédo dos grupos
focais foi de 49 (quarenta e nove) minutos.

A sessao foi iniciada, agradecendo a disponibilidade dos participantes, fazendo a (re)leitura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE e reforcando alguns pontos como: preferencialmente
falar uma pessoa por vez, considerando que a entrevista seria gravada (acéo que ja havia sido informada
no convite de participacéo), oportunizar a fala para todos, nao existir resposta certa ou errada, preservar
0 anonimato e garantir que o uso das informacdes sera estritamente académico.

A realizacao do grupo focal com os professores seguiu 0s mesmos procedimentos do realizado
com os alunos, diferindo na aplicacdo de um questionario sociodemografico ao final da entrevista com
cada um dos docentes, com o objetivo de obter dados pessoais e académicos, tais como idade, sexo,
grau de escolaridade e caracterizacao profissional.

O questionario utilizado é uma técnica de recolha de dados que pode ser aplicada concomitante
a entrevista como forma de acrescentar informacdes e possibilitar que o momento da realizacdo da
entrevista seja aproveitado com outras questoes relacionadas ao tema da pesquisa. Conforme Pereira
(2017, p. 269), o questionario sociodemografico “é um instrumento complementar a entrevista oral e
util por permitir uma reducéo no numero de perguntas e no tempo das entrevistas”.

Com os estudantes com deficiéncia, realizamos entrevistas individuais semiestruturadas que
ocorreram em dia e hora acordados com os participantes em uma sala reservada no IFRN/ Campus
Caicd. O tempo meédio de duracao das entrevistas foi de 27 minutos. Antes do inicio das entrevistas, a
pesquisadora agradeceu a disponibilidade dos participantes, fez a (re)leitura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido - TCLE e destacou alguns pontos que ja haviam sido mencionados no momento do
convite para participar da pesquisa, tais como: a entrevista seria gravada, ndo existe resposta certa ou

errada, sera preservado o anonimato e que uso das informacoes ¢ estritamente académico.

3.1.8 Analise e tratamento dos dados

Por fim, a fase de analise e tratamento do material empirico corresponde a um conjunto de
procedimentos que busca valorizar, compreender e interpretar os dados empiricos, através da articulacao
entre a teoria que fundamentou a pesquisa e outras leituras tedricas e interpretativas (Minayo, 2010).

Para proceder com a analise dos dados recorreu-se & Andlise de Contetido, uma técnica muito
utilizada em pesquisas qualitativas que buscam interpretar informacdes provenientes de entrevistas.

Conforme Bardin (2016), uma das maiores propagadoras da técnica, por meio desta é possivel analisar
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as comunicacdes através da utilizacao de procedimentos sistematicos, os quais descrevem o conteudo
das mensagens classificando-os em temas ou categorias, auxiliando na compreensao do que esta por
tras das falas.

No caso da pesquisa em questao, que tem como objetivo analisar as representacdes sociais dos
estudantes acerca da inclusao, buscou-se, por meio deste suporte analitico, interpretar as falas e as
mensagens desvelando sentidos e significados.

Por analise de contetido entende-se, conforme contribuicdes de Bardin (2016, p. 48):

“um conjunto de técnicas de analise das comunicacbes visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que possibilitem a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens”.

De acordo com Natt e Carrieri (2014, p. 75), a Teoria das Representacdes Sociais e a Analise
de Conteudo se complementam na analise de informacdes que tém o “intuito de fazer emergir os fatos
gue perpassam construcdes e representacdes socialmente partilhadas”. Considerando que tanto a teoria
como a técnica possuem o estudo da comunicacdo como elemento central, observa-se que por meio
delas é possivel se interpretar a realidade, comportamentos e atuacao dos sujeitos na sociedade.

Nessa acecao, considera-se coerente a juncao entre a Teoria das Representacdes Sociais e
Andlise de Conteudo, pois é objetivo das representacdes sociais compreender como as pessoas
entendem, disseminam e representam o conhecimento, ou seja, como as pessoas colocam em pratica
suas ideias e como estas podem mudar ou transformar sua realidade (Moscovici, 2013).

Dando continuidade, apds coletadas as informacdes através de entrevistas semiestruturadas e
dos grupos focais, foram transcritas integralmente todas as falas, um exercicio que demanda tempo,
atencdo e paciéncia, com objetivo de ser o mais fidedigno possivel e imparcial.

Apds as transcricdes, foi feita uma leitura flutuante, atenta e minuciosa em que se procurou
conhecer o discurso dos sujeitos entrevistados e as representacdes que emergiram sobre a inclusao do
aluno com deficiéncia na educacao profissional. Para Bardin (2016, p. 126), a leitura flutuante constitui
um primeiro contato com os documentos que serao analisados e consiste em “conhecer o texto deixando-
se invadir por impressdes e orientacdes”.

Apds essas acdes, os depoimentos foram divididos por contetidos de mensagens, separando-0s
conforme o que foi relatado em comum ou de forma diferenciada com o propésito de explicitar as falas
e, consequentemente, inferir as unidades de sentido para assim se chegar as categorias de analise.

De acordo com Bardin (2016, p. 147), categoria é:
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“uma forma de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacéo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou
classes, que reunem um grupo de elementos unidades de registro, no caso da analise de contetido, sob u titulo
genérico, agrupando esse efetuado em razao dos caracteres comuns destes elementos”.

As categorias empiricas sao criadas a partir das informacdes coletadas dos sujeitos, ou seja,
trata-se de uma forma de sintetizar o contetido das falas e a partir destas identificar as representacdes
sociais objetivo de nosso estudo. A esséncia da analise de contetido estd no que o contetido das
mensagens pode apresentar apos o trato e a classificacdo das falas, percecao que em um primeiro
contato com as mensagens nao é possivel apreender.

Para se chegar ao objetivo geral da pesquisa, apresenta-se a analise dos dados em duas etapas,
baseando na analise de conteudo de Bardin (2016). Na primeira, foram escolhidas perguntas que
atendiam ao objetivo geral da pesquisa, em quadros (cf. Apéndices) contendo as informacdes das falas
dos sujeitos para definicdo das categorias. Em seguida, construiram-se novos quadros distribuidos no
corpo do texto, realizando a discussao e fundamentando com a teoria referente ao tema.

Na segunda etapa, por meio das categorias elaboradas e pelas informacdes coletadas dos
sujeitos, foi possivel identificar, analisar e comprovar as representacdes sociais da inclusdo dos
estudantes.

No proximo capitulo se discutira sobre os resultados que emergiram das entrevistas e dos grupos

focais com o intuito de identificar e analisar as representacdes sociais dos estudantes sobre a inclusao.
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CAPITULO IV - REPRESENTACOES SOCIAIS DOS ESTUDANTES SOBRE A
INCLUSAO: RESULTADOS E DISCUSSAO



4.1 As falas dos sujeitos acerca da inclusao

A principio, quando se reflete sobre o0 processo de inclusao escolar, logo vem a cabeca que o
aluno com deficiéncia deve conviver, a0 mesmo tempo, em um ambiente escolar com os demais
estudantes. Todavia, é preciso entender que a inclusao se traduz por meio de um processo que vai além
da insercao da pessoa com deficiéncia na escola, porquanto se faz fundamental construir espacos para
acolher todos os individuos, cada um com suas particularidades e com as devidas condicdes de acesso
e permanéncia.

Para ocorrer a inclusdo escolar ¢ imprescindivel uma mudanca com relacdo a postura da
sociedade, pois esta precisa quebrar paradigmas instituidos, respeitando os individuos em suas
particularidades, e, dessa forma, construir a inclusdo. A escola deve ser capaz de promover essa
inclusdo, ndo apenas colocando os sujeitos no mesmo ambiente, mas promovendo a interacao entre
estes e seu prosseguimento académico.

Neste capitulo se discutira a problematica da inclusao, a luz do olhar dos estudantes com e sem
deficiéncia, bem como da participacao dos docentes ao contribuirem com suas falas numa perspetiva
de fortalecimento da pesquisa no ensejo de endossar as vozes dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem das turmas do 2° ano do curso Técnico em Informatica integrado ao ensino
médio.

Na sequéncia, serao apresentadas as representacdes sociais dos estudantes acerca da inclusao
do aluno com deficiéncia na educacéo profissional, especificamente, no IFRN/ Campus Caico.

Conforme Moscovici (1978), as representacdes sociais de um grupo de pertenca se baseiam em
um processo de transformar o que nao é familiar em algo familiar. A funcao das representacdes sociais
¢ integrar o novo por meio dos processos da ancoragem e da objetivacéo, levando-se em consideracao
a memoria e as conclusdes preestabelecidas, formando um esquema conceptual ou de referéncia.

Os relatos recolhidos através das entrevistas contribuiram para compreender o fenédmeno da
inclusdo da pessoa com deficiéncia. Para a compreensao do significado da inclusdo e em que momento
as respostas dos estudantes com e sem deficiéncia convergem e divergem, elaboramos quadros-sintese,

resumindo a opinidao dos estudantes.
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4.1.1 Perspectivas dos estudantes sobre a inclusao no seio da sociedade

Iniciamos apresentando as falas dos estudantes com e sem deficiéncia nos aspetos sociais de
um contexto maior de vivéncia (familiar/sociedade), embora esta questdo ndo seja o foco da pesquisa,
contudo como forma de ilustrar a visdo dos estudantes num contexto mais amplo. Vale salientar que o
guadro abaixo mostra os sujeitos que se manifestaram nas entrevistas individuais e no grupo focal.

Nesse sentido, foi possivel visualizar seus pontos de vista sobre os espacos de convivéncia na

sociedade, como mostra o quadro abaixo.

Quadro 4 - A pessoa com deficiéncia deve estar em todos os espacos da sociedade?

Categorias de Analise Estudantes com deficiéncia Estudantes sem deficiéncia
(Entrevista individual (Grupo focal)
semiestruturada)
Sujeitos N° Sujeitos N°
Perspetiva de isonomia EST1I; EST3I; EST5I. 03 EST3G; EST6G. 02
Socializacao EST4I 01 - -
Representatividade - - EST2G; EST3G. 02
Auséncia de EST1I; EST2I. 02 - -
acessibilidade
Preconceito EST1l; EST2I; EST3; 05 EST5G; EST6G; 03
EST4I; EST5I. EST7G.

Fonte: Quadro construido a partir das falas dos alunos — Conferir Apéndice H.

Ao fazer a leitura das falas, pode-se apresentar alguns recortes dos estudantes colaborando de

forma afirmativa com o quadro. Podemos citar, a titulo exemplicativo:

EST1I-“(...) aonde ela quiser ir ela tem o direito de ir. Eu acho que precisa de uma adaptacao e o respeito também
da sociedade, pois ja tem essas maneiras de adaptacédo, que seria rampas no meio da rua, vagas no estacionamento
para pessoas com deficiéncia, mas muitas vezes a sociedade néo respeita esses direitos, vai la e estaciona na frente
da rampa e € isso... E o respeito e ndo tratar diferente, tratar igual mas respeitando assim como deve ser com todo
mundo” (sic).

EST3I - “Sim. Porque mesmo ela tendo uma deficiéncia ela € humana igual a todo mundo, mesmo ela tendo uma
certa dificuldade, ndo conseguir andar, ndo conseguir enxergar, ela ¢ humano do mesmo jeito” (sic).

ESTSI - “(...) eu acho que também existem muitas pessoas preconceituosas que ficam zombando daquelas pessoas
que tem uma determinada deficiéncia. Sendo que a pessoa nao tem culpa por ter aquela deficiéncia, s6 que eu
acho que eles nédo entendem isso. (...) Porque muitas vezes né? a pessoa, como & que eu posso, julgam uma pessoa
pela sua aparéncia pelo seu estado fisico e ndo conhecem nem a pessoa e ja ficam zombando tirando sarro” (sic).

EST 2G - “Eu acredito principalmente por uma questao de representatividade, porque por exemplo, se as pessoas
deficientes ndo ocupassem certa area da sociedade como aquela area conseguiria saber que ele conseguiria fazer
aquilo? ou como aquela area iria saber que, tipo, ah, existe uma pessoa com deficiéncia e ela também merece
estar aqui neste lugar e tal, e a questao da representatividade porque, mostrar, dependendo da area, mostrar que
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ainda precisam ser feitas melhorias para que outras pessoas com deficiéncia igual a essa pessoa consigam entrar

naquela area”(sic).

Olhando para os fragmentos das falas dos estudantes, percebe-se a compatibilidade de suas
afirmacdes com a indagacao feita pela pesquisadora no que diz respeito ao estar presente no contexto
social. Segundo Jodelet, “os sujeitos devem ser concebidos nao como individuos isolados, mas como
atores sociais ativos, afetados por diferentes aspetos da vida cotidiana, que se desenvolve em seu
contexto social de interacao e inscricao” (Jodelet, 2009, p. 696).

Observou-se também, diante dos relatos, que o preconceito e a discriminacao para com a pessoa
com deficiéncia estdo presentes no seio social, podendo-se deduzir que esta visdo apontada pelos
estudantes esteja associada a auséncia de conhecimentos, informacdes e valorizacdo de questdes
econdmicas, fatores que permeiam no cerne da sociedade.

Embora a escola seja um espaco social de reproducdo da sociedade, o que os estudantes
externaram em suas falas foi que neste espaco escolar que eles convivem estao sendo construidas novas
perspetivas no que se refere a aceitacao da diversidade.

Nesse sentido, nota-se que a diversidade no Brasil € muito presente nos aspetos étnicos,
géneros, sociais e de pessoas com deficiéncia, entre outros, em busca de se inserir no campo
educacional. A politica de cotas vem contribuir para essa insercdo na sociedade nos ambitos profissional
e educacional. A partir dessa leitura, podem-se constatar as opinides dos estudantes a respeito da Lei

de Cotas, sob o numero 13.409/2016, como mostra o quadro abaixo sobre as opinides dos estudantes.

4.1.2 Lei de cotas: um instrumento de inclusao na perspectiva da equidade

Analisando os dados do quadro 5, percebe-se que 03 (trés) estudantes com deficiéncia e 02
(dois) estudantes sem deficiéncia opinam que a Lei de Cotas se fundamenta na perspetiva da isonomia.
Ja 02 (dois) estudantes com deficiéncia e 02 (dois) estudantes sem deficiéncia afirmaram que a Lei de

Cotas parte de uma perspetiva do direito.

5 Principio garantido pela Constituicdo de acordo com o qual todas as pessoas sao iguais perante a lei, sem distincdo ou exclusao.
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Quadro 5 - Opinido dos estudantes sobre a Lei de Cotas

Categorias de Analise Estudantes com deficiéncia Estudantes sem deficiéncia
(Entrevista individual (Grupo focal)
semiestruturada)
Sujeitos N° Sujeitos N°
Perspetiva da Isonomia EST2I, EST3I, EST4I 03 EST7G, EST3G 02
Perspetiva do Direito EST1I, EST5I 02 EST1G, EST6G 02

Fonte: Quadro construido a partir das falas dos alunos — Conferir Apéndice .

Os estudantes com e sem deficiéncia compreendem que a Lei de Cotas estimula a concorrer a
selecédo do IFRN, levando em consideracao a equidade, ou seja, tornar iguais aqueles que sao desiguais,
0 que € necessario para garantir o direito a isonomia nos concursos publicos.

De acordo com a fala da estudante com deficiéncia EST5I:

“porque era meu direito, porque eu tenho limitacdes, entdo, era meu direito, né? de se inscrever. (...) mesmo néo
tendo deficiéncias cognitivas, eu tenho alguma deficiéncia em relacao ao outro pessoal geral, eu nao podia, eu ndo
posso ficar muito tempo sentada o que pode levar a ter dor no meio da prova e tirar as concentracdes e assim vai”
(sic).

O direito da a garantia a pessoa com deficiéncia de concorrer a vagas em instituicdes publicas
federais brasileiras, possibilitando que haja justa competicdo entre iguais. A Lei de Cotas n. 13.409/2016
alterou a Lei n. 12.711/2012, dispondo sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos
cursos técnicos de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino.

Essa Lei de Cotas garantiu o acesso da pessoa com deficiéncia a educacao profissional e
tecnoldgica, demandando aos Nucleos de Apoio a pessoa com necessidades educacionais especificas —
NAPNEs o acompanhamento aos estudantes, objetivando a adaptacdo do processo de ensino e
aprendizagem para atender a especificidade destes.

Essa Lei assume o que foi anunciado pela LDB/1996 que trouxe avancos significativos para a
pessoa com necessidades educacionais especiais, conforme verificado no Art. 59°, o qual assegura que
o0s sistemas de ensino deverado priorizar aos educandos com necessidades especiais “l| - curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para atender as suas necessidades”.

Sobre a Lei de Cotas n. 13.409/2016, o estudante com deficiéncia EST3I relatou que:

“(...) eu acho que em toda instituicdo deveria ter essa cota, porque uma pessoa tendo deficiéncia querendo ou néo,
ou seja, nao sendo tdo grave, causa uma certa dificuldade e uma cota, tipo essa, que vocé pode concorrer sé com
pessoas que tem ééé, um tipo de deficiéncia, € melhor porque, por exemplo, eu vou concorrer com uma pessoa
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que ndo tem deficiéncia, ela ndo tem um problema tipo 0 meu. Por exemplo, eu que é na visao, as vezes atrapalha.
Eles terem mais facilidade de enxergar as coisas, eu tenho uma dificuldade maior, por isso, que isso ajuda” (sic).

O relato do estudante com deficiéncia retratou a perspetiva da isonomia no que concerne a
concorrer de igual para igual com a pessoa com deficiéncia. Nessa mesma questado sobre a Lei de Cotas,

o estudante sem deficiéncia EST1G relata,

“Bom... Algumas cotas sdo realmente necessarias, assim como essa da deficiéncia, porque muitas vezes a pessoa
que apresenta tal deficiéncia ela ndo tem a mesma capacidade de um aluno que estudou o fundamental completo
assim sem nenhuma deficiéncia, esse aluno provavelmente teve um melhor acompanhamento enquanto, este que
tem deficiéncia sempre teve que se adaptar ao seu ambiente de estudo, muitos passaram por desafios, tipo, alguns
sao cadeirantes, as vezes a escola nao tem uma estrutura para receber o aluno. Entéo, eu acho que devido essas
dificuldades que o individuo com deficiéncia apresenta em toda a carreira estudantil dele, acho que as cotas para
deficientes sdo necessarias sim, ¢ mais do que justo quem tenham esse direito” (sic).

A politica de cotas na educacdo publica brasileira parte do principio de que ¢é urgente criar as
condicoes para que se efetive a inclusdo educacional, buscando a equidade, a permanéncia e a
realizacao educacional desse segmento que nao tem historico de conquistas na educacao publica federal.
Parte da perspetiva da inclusdo da pessoa que tem deficiéncia cognitiva, fisica ou motora e que, muitas
vezes, ndo possui oportunidades iguais a outros cidadaos, podendo até ter seus direitos de cidadao
blindados. A cota faz parte de acdes afirmativas em prol da pessoa com deficiéncia e se instituiu por
meio de uma politica publica voltada para garantir os direitos fundamentais destes individuos. Parte da
perspetiva do direito, oportunizando acesso a bens e servicos para todos e equiparando oportunidades.
Nesse contexto educacional de inclusdo, os estudantes com deficiéncia sao considerados sujeitos de
direito, compreendendo o seu papel frente ao combate as desigualdades e a valorizacao da diferenca.

Corroborando com a opinido dos estudantes, os professores consideram a reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia como uma oportunidade, necessaria e justa, conforme podemos destacar nas

falas abaixo:

PROF 4 - “Muito positiva. Acho muito positiva. Na escola e também nas instituicées né? Vocé tem um concurso,
vocé tem uma vaga la para o deficiente, dependendo da quantidade de vagas né? Porque se vocé nao tem acesso
a escola e ao trabalho vocé se sente incapaz, vocé se sente inutil, vocé ta ali, vocé vai absorvendo aquela ideia que
vocé ndo tem condicdes, vocé ndo tem possibilidades, a escola abre isso né? (...) Entdo assim, sem essa ajuda,
sem essa consciéncia (audio nao compreensivel), vocé tem que tratar o igual de forma igual, o desigual de forma
né? Entao assim, como é que a gente tem duas pessoas diferentes e a gente vai usar a mesma estratégia, né? Nao.
Acho que néo, acho que é necessario sim, que tenha as cotas para que essas pessoas elas tenham a possibilidade
de ter essas experiéncias, profissional, educacional e tudo mais, se desenvolver” (sic).

PROF 6 - “Eu sou totalmente a favor da lei de cotas para deficiéncia, porque realmente eles tém uma dificuldade de
insercao no trabalho, na escola, entdo eu acho justo. (...)eu acho justo, porque eles passam por problemas que
outras pessoas nao passam e eles tem que superar cada vez mais esses problemas e muitas vezes nao conseguem
sucesso. Entao, é justo que eles tenham essa vaga ai” (sic).
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As cotas surgem como um tipo de politica afirmativa reparatoria de forma a valorizar a identidade
de grupos socialmente excluidos, como também a promover a insercao destes grupos no seio social.
Apds muitas discussdes no Brasil, as cotas se configuram como uma via para se chegar a igualdade de
direito por meio da equidade, valorizando os espacos académicos com a diversidade e dando novas
direcoes “as agendas de pesquisas, nas definicdes de prioridades e na producdao do conhecimento
académico” (Guarnieri & Silva, 2017, p. 190).

Nesse contexto, é pessoa com necessidade educacional especial aquela que possui alguma
deficiéncia, fisica, motora, sensorial ou cognitiva, além de transtornos psicologicos ou de
desenvolvimento, sindromes e altas habilidades ou superdotacdo. Quando questionados sobre o contato
fora da escola, se tém amigos, familiares e/ou outras pessoas com deficiéncia, os estudantes com e

sem deficiéncia responderam de acordo com o registro apresentado no quadro 6.

Quadro 6 - Contato e convivéncia com pessoas com deficiéncia

Estudantes com deficiéncia Estudantes sem deficiéncia
Sujeitos N¢ Parentesco ou| Deficiéncia Sujeitos N° [Parentesco ou| Deficiéncia
outro outro
ESTI1I 1 Amigo Sem um membro EST 3G 2 Primos TEA
inferior
EST2I 1 Méae Auditiva EST 7G 1 Prima Paralisia nas
pernas
ESTAI N&o definiulColegas da APAE - EST 9G 1 Colega Paralisia nas
pernas
ESTSI 2 Amiga e irmao Escoliose e EST 10G 1 Prima Deficiéncia fisica
do padrasto deficiéncia
cognitiva
EST 5G 1 Primo Deficiéncia fisica
(ndo tem parte do
pe)
EST 1G 1 Colega Surdez

Fonte: Pesquisa da autora (2019)

4.1.3 Inclusao por meio da convivéncia

Baseado no exposto anteriormente, percebe-se que 04 (quatro) dos 05 (cinco) estudantes com
deficiéncia conviveram com pessoas com deficiéncia no seio familiar ou na escola, sendo mae, amigo

ou colegas de instituicdo de ensino. Outrossim, 07 (sete) dos 10 (dez) estudantes sem deficiéncia tém
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familiares ou colegas com deficiéncia fisica de membros inferiores, Transtorno do Espectro Autista - TEA
e surdez.

Nesse contexto, a convivéncia com a pessoa com deficiéncia os fez compreender, desde cedo,
acerca das diferencas, abstraindo o conhecimento da realidade enquanto uma construcao social.
Portanto, para estes estudantes, de forma mutua, nao foi desconhecido o convivio com pessoas com
deficiéncia.

Pressupde-se, entdo, que houve familiaridade no trato com as diferencas, o que consolidou as
representacdes sociais em torno dessa realidade. Assim, nesse universo sociocultural e historico destes
estudantes houve uma relacdo de trocas de conhecimento por meio das conversas, as quais
manifestaram formas de pensar em relacao a pessoa com deficiéncia.

Pode inferir que essa convivéncia auxiliou na construcao de representacdes sobre a inclusao da
pessoa com deficiéncia na escola, formando opinides que originaram atitudes e alicercaram esteredtipos
referentes a inclusédo. Se as informacdes disseminadas sobre as diferencas no convivio da familia, da
escola e nas redes de socializacao se fundamentaram em experiéncias positivas, auxiliando no convivio
com a pessoa com N.E.E., tal fato pode ter influenciado as representacdes sociais acerca do objeto
representado, no caso do trabalho em tela, a inclusao da pessoa com deficiéncia na escola de educacao
profissional (Jodelet, 2001).

Aceitar conviver junto da pessoa com deficiéncia se fundamenta na construcdo de valores
pessoais imbricados aos direitos e normas de convivéncia na sociedade, os quais embasam as atitudes
em relacado a inclusdo. Nesse aspeto, as reacdes de inclusdo que os estudantes podem manifestar
possuem componentes cognitivos, emocionais e comportamentais (Omote et a/,, 2005).

Por esse angulo, 0 modo como os estudantes sem deficiéncia tratam os alunos com deficiéncia
indica seu comportamento de aceitacdo ou repulsa frente a pessoa com deficiéncia. Essa relacdo de
convivéncia mutua se fundamenta na representacdo que ambos possuem em relacdo aos valores,
conceitos, preconceitos e esteredtipos que circulam sobre a pessoa com deficiéncia tanto na escola,
guanto no ambiente familiar. (Omote et a/, 2005).

Sobre a convivéncia dos professores com pessoas com deficiéncia, 05 (cinco) dos 06 (seis)
professores responderam que tém parentes ou amigos com deficiéncia, sendo apontadas as deficiéncias
intelectual, visual, paralisia cerebral, auditiva e fisica. Nesse sentido, essa vivéncia coaduna com a
construcao de representacoes, criando vinculos entre eles.

Considerando que os professores sdo uma via indispensavel para que ocorra a inclusao na sala

de aula, considera-se que existe um movimento positivo por parte dos professores para que a inclusao
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aconteca, podendo tal facto ancorar na convivéncia com familiares e amigos com deficiéncia. Nesse
sentido, Omote ef a/ (2005) afirmam que nao é apenas a questao de conviver com pessoas com

deficiéncia que determina as atitudes favoraveis a incluséo, mas também as experiéncias e informacao.

4.1.4 Concecao dos estudantes sobre inclusao

As respostas dos estudantes com e sem deficiéncia sobre o que entendem acerca da incluséo
foram compiladas no quadro 7. Os depoimentos foram divididos em duas categorias que pressupomos
abrigarem as concecdes sobre a inclusdo. A primeira categoria diz respeito a dimensao social, subdividida
em: atitudes, socializacdo e respeito. A segunda categoria se relaciona a dimensao institucional,

subdividida em adequacao do ambiente fisico, métodos e recursos, professores capacitados e politicas

publicas.
Quadro 7 - 0 que entende por inclusao?
Subcategorias de Estudantes com N® Estudantes sem N°
Analise Deficiéncia Deficiéncia
(Entrevista individual (Grupo focal)
semiestruturada)
Dimensao Social
Atitudes - - EST1G 01
Socializacéo EST4I 01
Respeito EST3I 01 EST8G 01
Dimensao Institucional
Adequacéo do ambiente - - EST6G, EST10G, 06
fisico EST7G, ESTA4G,
EST1G, EST8G
Métodos e recursos - - EST10G, EST5G, 03
EST7G
Professores capacitados - - EST 10G 01
Politicas Publicas EST1I, EST2I, EST3I, 04
ESTSI

Fonte: Quadro construido a partir das falas dos alunos — Conferir Apéndice J.

A escolha dessas categorias decorreu da analise dos depoimentos dos sujeitos na pesquisa,

sendo que cada categoria discute as contribuicdes dos sujeitos envolvidos na pesquisa, objetivando
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compreender e comparar seus depoimentos em torno dos mesmos assuntos, analisando-os a luz da
fundamentacao teorica adotada nesta dissertacdo. Assumindo a contextualizacéo no cerne da pesquisa,
compreende-se que devemos entender em que momento os depoimentos convergem, divergem e se
intercomunicam no dialogo em torno da inclusao da pessoa com deficiéncia no ambiente de educacao
profissional.

Na dimensao social se identificou que os estudantes com e sem deficiéncia compreendem que
a inclusao se fundamenta nas subcategorias Atitudes, Socializacdo e Respeito. As atitudes sao baseadas
em valores e crencas sobre a inclusao da pessoa com deficiéncia; a socializacado diz respeito a vivéncia
em sociedade e o respeito perpassa pelo acolhimento e pela valorizacao das diferencas entre pares.

Na subcategoria Atitudes, o estudante sem deficiéncia EST 1G relatou que:

“Eu acho que também ... claro a estrutura é fundamental, logico, tem que ter, porque sendo a experiéncia do aluno
nao sera muito boa, mas eu acho que também a gente precisa de uma consciéncia social, ndo so de ... a escola
tem uma estrutura, digamos, suposicdo, que é meio dificil, mas vamos 3, a escola tem, mas as pessoas que
estudam na escola ndao tem um ... ndo estdo preparadas ou seja, essas pessoas também precisam de ter um
conhecimento de como lidar com aquela pessoa, ter um pensamento social de ajudar quando for preciso, se
voluntariar para levar ao banheiro, como era o exemplo de DFII, entre outros, lanchar, enfim, acho que tem que ter
um... acho que os alunos da instituicdo também tem que se adequar ao deficiente, ndo s6 a escola, ndo s a
estrutura, mas também os alunos” (sic).

As atitudes em relacdo a pessoa com deficiéncia foram consolidadas “a priori” por meio da
Declaracao de Salamanca (1994), documento que define principios, politicas e praticas inclusivas e que

afirma:

“e cada crianca tem o direito fundamental a educacéo e deve ter a oportunidade de conseguir e manter um nivel
aceitavel de aprendizagem,

¢ cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhe sao préprias,
¢ 0s sistemas de educacdo devem ser planeados e 0s programas educativos implementados tendo em vista a vasta
diversidade destas caracteristicas e necessidades,

* as criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas
se devem adequar através duma pedagogia centrada na crianca, capaz de ir ao encontro destas necessidades,
*as escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem os meios mais capazes para combater as
atitudes discriminatorias, criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educacédo para todos; além disso, proporcionam uma educacdo adequada a maioria das criancas e
promovem a eficiéncia, numa 6tima relacao custo-qualidade, de todo o sistema educativo” (UNESCO, 1994, pp. 7-
8).

Como ¢é possivel verificar, a Declaracdo de Salamanca (1994) anuncia educacao para todos os
sujeitos, a fim de que possam alcancar uma aprendizagem satisfatéria. Por isso é preciso levar em

consideracdo a individualidade destes, compreendendo que tais possuem especificidades Unicas. A
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medida que reconhecemos a individualidade do sujeito (pessoa com deficiéncia), deve-se assegurar uma
metodologia de ensino e aprendizagem diversificada e diferenciada.

Porém, conforme os proprios estudantes EST 1G, EST 8G mencionaram em suas falas, a
inclusdo nao parte somente da ideia de tornar acessivel, a pessoa com deficiéncia, os espacos e
ambientes na escola, pois se alicerca em atitudes de companheirismo, que demonstram gostar de
conviver com essa pessoa. Para ocorrer a inclusdo é imprescindivel uma mudanca com relacéo a postura
dos estudantes, professores e da escola como um todo, quebrando paradigmas instituidos, respeitando
os individuos nas suas particularidades, e, dessa forma, construindo a inclusao.

A escola deve ser capaz de promover essa inclusao, ndo apenas colocando os sujeitos no mesmo
ambiente, mas promovendo a interacao entre estes. Na interpretacdo de Mantoan (2003), educar para
a inclusao consiste em rever paradigmas e quebrar preconceitos, sendo necessaria uma mudanca no
modelo educacional. Essa modificacdo deve objetivar a insercdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais e assim atender as condicoes fundamentais para a aprendizagem destes.
Inclusao para Sassaki (2003), por sua vez, deve ser entendida como um processo de adaptacao pela
qual a sociedade deve passar para incluir os individuos em seus sistemas sociais.

Em relacdo a subcategoria Socializacao, o estudante com deficiéncia EST4l compreendeu a

inclusao como:

ESTA4I - “Ah! Inclus3o! Vixe! é muito amplo. E uma pessoa na sociedade conviver com varias pessoas, tipo, sem
ser deficiente pode ser inclusdo. E na escola conviver com as pessoas, falar, é..., é ..., estudar com outras pessoas,
conviver com elas e aprender com elas também, que melhora muito” (sic).

No depoimento do estudante com deficiéncia se afirmou o que a LDB/1996, Art. 59°, Paragrafo
IV, anunciou “educacao especial, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade”. O Estatuto da
pessoa com deficiéncia, Lein. 13.146/2015, em seu art. 4° determina que toda pessoa com deficiéncia
tem direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e nao sofrera nenhuma espécie de
discriminacao (Brasil, 2015).

O referido documento registra no Art. 27° que a educacdo constitui direito da pessoa com
deficiéncia, sendo assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades
educacionais e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Elenca também que é dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de
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violéncia, negligéncia e discriminacdo. No art. 28° do mesmo documento, incumbe-se ao poder publico
assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar o sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e modalidades.

Constitucionalmente, a educacao escolar passou a ser anunciada como um direito social
amparado pelo Estado, sendo promovida e “incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa e seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o
trabalho” (Brasil, 1988, p. 68), cuja populacao, independente das suas caracteristicas, especificidades
ou necessidades particulares, tera a possibilidade de usufruir de um processo de ensino e aprendizagem
pautado no principio da igualdade de direito ao acesso a instituicdo escolar e de permanecer neste
espaco.

Essa garantia do direito a educacdo endossou ainda mais as lutas oriundas dos grupos
minoritarios que discutem, sugerem e apontam possiveis caminhos contra hegemdnicos, reconhecendo
e valorizando a diversidade e o direito a diferenca no espaco escolar, sejam estas racial, de género, de
orientacao sexual, social, econdmica, politica, religiosa.

Percebeu-se presente nas falas dos alunos com e sem deficiéncia a questao de respeito como

expressa as vozes dos alunos:

EST3I - “Eu acho que, por exemplo, vocé vé uma pessoa que tem a dificuldade, a deficiéncia, entrar e vocé aceitar,
e vocé saber que ela é uma pessoa como todo mundo e ela merece estar no lugar que vocé esta também” (sic).

EST 8G - “Nao adianta implantar cota, o colégio ter estrutura, mas a pessoa continuar se sentindo deslocada, sendo
maltratada aqui, nao faz sentido” (sic).

“Entrar e vocé aceitar” na escola e/ou na sociedade &€ uma das possibilidades de garantir espaco
onde se congrega valores, respeito, principios, construcado do conhecimento, em que todos os alunos
aprendem, com ou sem deficiéncia, porque a escola, assim como a sociedade precisam se conscientizar
dos seus papéis, ajudando na luta pela inclusdo de todos os alunos. Nesse sentido, fortalece o desejo de
respeitar, valorizar as pessoas no ambiente de convivéncia, seja, na escola, na familia e na sociedade,
pois 0 “entrar e vocé aceitar” é sentir-se e se fazer parte do grupo de pertenca, mostrando a todos e a
todas que somos humanos e capazes de superar os obstaculos existentes na sociedade.

Nao cabe apenas a escola a exclusiva tarefa de fazer acontecer a inclusao, mas sim a familia,
sociedade e comunidade civil. A instituicdo escolar ndo deve isentar-se dessa responsabilidade, mas
precisa encontrar em outros atores sociais parcerias que sao indispensaveis para o desenvolvimento e

insercao desses alunos na escola, no mercado de trabalho, na vida social.
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Por outro lado, na Dimenséo Institucional, os estudantes com e sem deficiéncia entendem que
a inclusao se baseia nas subcategorias Adequacao do Ambiente Fisico, Métodos e Recursos, Professores
Capacitados e Politicas Publicas.

Em relacdo a subcategoria adequacéo do ambiente fisico, foram elencadas algumas falas dos
estudantes sem deficiéncia, denotando que a inclusao depende da estrutura fisica, conforme se observa

nos relatos abaixo:

EST 6G - “Eu acho que, para uma escola ter uma inclusédo ela € necessario ter uma estrutura para adequar essa
inclusdo, nao é necessario s abrir uma brecha, tipo... nao é nem brecha a palavra, abrir uma estrutura de inclusao
e ndo ser adequada a ela ( a pessoa com deficiéncia) porque muitos casos eu percebo na escola, na escola e na
vida em geral, ndo conseguem se adequar totalmente a um tipo de incluséo, a cada tipo de inclusao de varias
vertentes, ai eu acho que ndo ¢ so inclusao é ser adequado aquela inclusao, entendeu? Ser estruturado para aquela
inclusado, para acolher mais as pessoas, pra a pessoa vitima, vitima entre aspas, porque nao é vitima, se sentir bem
no local que esta adequado, eu acho que é basicamente isso” (sic).

EST 4G - “Esse negdcio de estruturas, porque vocé, tipo, td4 dando um espaco para o pessoal deficiente entrar na
escola aprender s6 que em alguns casos vocé, exemplo, vocé até aceita a entrada deles, mas vocé nao tem uma
rampa para o cadeirante, o cadeirante vai sentir uma dificuldade e muitas vezes se estiver sozinho ndo vai nem
conseguir entrar, se so tiver a escada como uUnico meio de acessar a escola. Entdo, eu acho importante, sendo
obrigatorio, ter essas estruturas, a rampa, um banheiro especializado ou entao a pia também, que no caso daqui,
seria 0 que a gente tem, a gente tem a rampa, a gente tem um banheiro, a gente tem a pia. Eu acho isso bastante
importante para pessoa se sentir mais aconchegada, inclusa no local” (sic).

A Lei n. 10.098/2000, conhecida como Lei da Acessibilidade, em seu artigo 1° anuncia as
normas gerais € 0s critérios basicos para promover a acessibilidade de todas as pessoas com deficiéncia
ou que apresentam mobilidade reduzida, orientando a eliminacao dos obstaculos e barreiras existentes
nas vias publicas, em edificacdes, no mobilidrio urbano e na estrutura fisica de prédios escolares. Por
esse angulo, os estudantes sem deficiéncia ouvidos na pesquisa observaram que a acessibilidade
urbanistica, arquitetonica, nos mobiliarios e equipamentos deve ser garantida a pessoa com deficiéncia
para que a escola seja considerada inclusiva (Brasil, 2000b).

Martins et a/. (2016) anunciam que uma arquitetura que atenda as necessidades das pessoas
com deficiéncia parte de uma perspetiva inclusiva que possibilita a todos os sujeitos viverem de forma
igualitaria com independéncia, promovendo na sociedade uma redefinicdo de conceitos, atitudes e
projetos.

Em relacdo a subcategoria métodos e recursos, os depoimentos dos estudantes sem deficiéncia

sobre a inclusdo coadunam nas seguintes falas:

EST 5G - “(...) a maioria aqui creio eu que deve ter em algum momento estudado em escola publica, e ndo tem
esse atendimento, por exemplo, na escola que eu estudava tinha uma menina que ela era cadeirante e ela tinha
uns lapsos, tipo, a mente dela parava por uns minutos, entendeu? Ela ficava assim olhando, mas ela nao entendia
0 que estava acontecendo e nédo tinha um, tipo, um acompanhante, para ir dizendo a ela o que estava acontecendo,
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ndo tinha isso. Entdo o que minha professora comecou a fazer, ela comecou a gravar as aulas para ela poder ter
acesso depois, em algum momento ela depois escutava” (sic).

EST 10G - “E aquela velha frase, ndo é ele {aluno com deficiéncia) que tem que se adaptar a escola, a escola que
tem que se adaptar a ele” (sic).

Nos depoimentos dos estudantes sem deficiéncia, reconhece-se a individualidade do sujeito com
deficiéncia, enfatizando-se 0 uso ou a necessidade de metodologia diversificada e diferenciada. Essa
assertiva coaduna com o que anunciam as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo
Basica, instituidas pela Resolugcado CNE/CEB n. 2/2001, cujo texto de Lei assume que cabe as escolas
organizar-se para ofertar as pessoas com necessidades educacionais especiais, um atendimento que
assegure as condicdes para que usufruam de educacao de qualidade (Brasil, 2001).

Por meio dessas Diretrizes, a Educacao Especial passou a ser considerada como modalidade
educacional, devendo, portanto, ter o objetivo de apoiar, complementar e suplementar a educacao da
pessoa com necessidades educacionais especiais baseada nos principios da escola inclusiva.

No ambito da Educacao Especial, a LDB/1996, no Art. 58°, alinea 2°, assume que o atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou por meio de servicos especializados, em funcao das
condicoes especificas dos alunos. Logo, a educacédo especial torna-se responsabilidade do Estado,
diminuindo-se com as praticas filantropicas/religiosas de outrora. Os avancos da LDB/1996 foram
significativos, pois no Art. 59° se garante aos educandos com necessidades educacionais especiais: “| -
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades” (Brasil, 1996).

O Projeto Politico Pedagoégico do IFRN assume uma pratica pedagogica que se institui como
inclusiva, baseando-se na contextualizacdo, diversidade, multiculturalidade e na indissolubilidade da
educacao escolar com o mundo do trabalho. No contexto do IFRN, o NAPNE tem como objetivos

basilares,

“VI. Potencializar o processo ensino e aprendizagem por meio de orientacdo dos recursos de novas tecnologias
assistidas, inclusive mediando projetos de inovacao tecnolégica assistida, desenvolvidos por discentes e docentes;
VII. Propor e acompanhar acdes de eliminacdo de barreiras arquitetonicas, educacionais e atitudinais na instituicao;
VIII. Incentivar a implantacao de conteudos, disciplinas permanentes e/ou optativas referentes a Educacéo Inclusiva,
nos cursos ofertados pelo IFRN;

IX. Atuar junto aos professores na adaptacao e producao dos materiais didaticos e apoiar os servidores no
atendimento de pessoas com necessidades educacionais especificas no ambiente escolar” (IFRN, 2016).

Nessa acecdo, a Lei n. 13.146/2015 define algumas propostas necessarias para garantir o
acesso ao sistema de ensino, como transversalidade da educacao especial desde a educacéo infantil até
a superior, por meio de atendimento educacional especializado com a funcéo de identificar, elaborar e

93



organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade, formacao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais com vistas a garantir a inclusao escolar.

Sobre a subcategoria Professores Capacitados, o relato do estudante EST 10G elucida que “a
escola tem que se adaptar a ele”, sendo assim, os professores tém que atender, no processo de ensino
e aprendizagem, as especificidades deste.

Em se tratando das pessoas com deficiéncia, a formacao docente nao atende as exigéncias da
clientela, pois apesar dos curriculos das universidades estarem cheios de palavras que versam sobre a
importancia da inclusédo e da diversidade, na pratica se formam professores sem a minima preparacao
para atuar em salas de aulas que possuam alunos com deficiéncia.

Em se tratando dos professores que lecionam para os alunos ouvidos na pesquisa, estes

reconhecem que:

PROF 2 - “Eu acho assim, desafiador, tendo em vista que a gente nunca ta preparado, né? E é uma infinidade de
situacdes que a gente pode se deparar e que a gente ndo esta preparada de fato, a escola também tem que analisar
caso a caso como € que vai proceder, de que forma pode realmente fazer uma inclusao. Esse termo inclusdo na
pratica ele é mais dificil de ser efetivado. (...) Se adaptando a partir da vivéncia, né?” (sic).

PROF 3 - “Isso, até porque é um desafio diario, a gente até se preparou nas reunides pedagdgicas antes dos alunos
entrarem, mas a gente foi vendo cada dia surgindo uma coisa nova que a gente tinha que ir resolvendo aos
poucos” (sic).

PROF 4 - “Pegando um gancho né, dando sequéncia, eu acho que a grande complexidade ta nas peculiaridades
de cada um, porque as necessidades especiais elas sdo multiplas, elas sao diversas, né? Tém caracteristicas bem
especificas, entdo na perspetiva de quem tem a necessidade é fundamental de que essa pessoa seja acolhida, né?
De forma igualitaria digamos assim, tem que haver a equidade, ou seja, a gente ndo pode tratar de uma forma
diferente como um coitado, alguém que ndo tem condicdes, ndo. Apenas, a pessoa nao tem determinadas
habilidades que outra pessoa tem, ou determinadas capacidades que outra pessoa tem, mas ela consegue
desenvolver através de adaptacdes, de estratégias, de instrumentos, maneiras de poder, digamos assim, participar
daquele convivio, daquele contexto, interagir e tal. Entdo assim, a inclusdo ela ¢ fundamental na perspetiva de
quem, do jovem, do aluno, em fim... que antes, a um tempo atras, ficava em casa, muitos pais ndo tinham
conhecimento ou as vezes ndo queriam admitir que a crianca, né? Ela precisava se inserir nesse processo e
deixavam em casa entdo, ndo interagiam. (...). Entdo é muito dificil o professor se apropriar das peculiaridades de
todas essas situacoes especificas e saber como lidar com elas, uma vez que, a gente tem esse conflito, a
necessidade incluir, mas ao mesmo tempo uma falta de qualificacdo, uma falta de informacdo, uma falta de
capacitacdo, entdo gera esse conflito. Entdo, a gente estd em um processo de transicdo, que é importante, mas
ainda vai ter uma caminhada até que as coisas possam chegar em um nivel, digamos assim, minimo, em que essas
pessoas que precisam se inserir sejam acolhidas de uma forma que tenham condicdes se adaptar, de aprender, de
participar, igual a qualquer outro aluno” (sic).

Nesse contexto, embora existam diversas legislacdes e publicacdes oficiais estabelecendo e
evidenciando a importancia e a necessidade de incluir estudantes com deficiéncia nas escolas de
educacao basica, os cursos de formacao de professores no Brasil continuam na contramao da legislacao,
desconsiderando os alunos com deficiéncia e o seu direito social e civil de se matricular e permanecer

na escola.
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E relevante destacar que a pessoa com deficiéncia passou a concorrer oficialmente nos
concursos, para entrar como estudantes, por meio das cotas. No entanto, os institutos federais ja
assumem a inclusao ha muito tempo, havendo inclusive nucleos de inclusao. A questao perpassa, entao,
pela formacao docente, sendo fundamental para o atendimento educacional especializado e a inclusao
escolar.

Embora nao seja o objetivo desta pesquisa debater a formacéo docente, isso ¢ algo que esta
intrinseco ao processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia nas instituicdes escolares. Portanto,
enfatiza-se, nas falas dos professores ouvidos na pesquisa, as implicacdes da auséncia da formacao
docente para incluir os sujeitos, publico alvo da Educacao Especial na educacao profissional.

Na subcategoria Politicas Publicas, foram incluidos os relatos dos estudantes com deficiéncia.
Por politicas publicas se entendem que sao acdes sociais coletivas que se referem a garantia de direitos
perante a sociedade para grupos adversos, inclusive pessoas com necessidades educacionais especiais
no contexto escolar, envolvendo compromissos e tomadas de decisdes para determinadas finalidades
em busca de uma melhor qualidade de vida assegurando seus direitos constitucionais. Nessa acecao,

verbalizaram:

EST1I - “inclusdo? para mim nao deveria nem existir a exclusao, porque se tem a inclusao € porque antes teve a
exclusdo. Entdo... ¢ uma forma de combater a exclusdo. E necessaria essa inclusdo social do deficiente ou geral, é
necessario, seja pessoa deficiente ou com qualquer outro problema ela passa ser uma pessoa normal sei la porque
uma pessoa normal para mim ndo existe & um padrdo, seria para ela nao ser excluida” (sic).

EST2] - “Colocar aquele que tem, como é que eu posso dizer, alguma deficiéncia, tentar igualar ele as pessoas
normais, entre aspas, acha que é isso” (sic).

EST3I: “Eu acho que a coisa que aconteceu comigo, por exemplo, eu tinha, eu... quando vou fazer a inscricéo tinha
la as cotas, por exemplo, deficiente, ai coloca, tipo, ja da uma ajuda, ja da um alivio, porque vocé nao vai concorrer,
por exemplo, com as pessoas que nao tém deficiéncia, essas coisas. Pra mim € isso” (sic).

Os estudantes com deficiéncia verbalizaram a importancia da instituicao das cotas para a pessoa
com deficiéncia, as quais se instituem como direito conquistado por meio de uma Politica de Educacao.
O processo de universalizacdo da educacdo é algo que vem se delineando no Brasil e que historicamente
determinados segmentos de pessoas foram excluidos de acessar o mesmo espaco nas instituicdes de
ensino, a exemplo das pessoas com deficiéncia.

A educacao inclusiva € um processo contemporaneo em construcao no Brasil, embasando-se na
elaboracao de politicas publicas educacionais para a inclusao de alunos com necessidades educacionais

especiais, ganhando espaco significativo nos debates acerca de uma educacao de qualidade para todos.
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4.1.5 Um caminho para a inclusao na visao dos estudantes sem deficiéncia

Partindo das respostas dos alunos sem deficiéncia na conversa no grupo focal sobre como eles
favorecem a inclusdo do estudante com deficiéncia, pode-se constatar a construcdo das seguintes

categorias por meio das falas (cf. quadro 8).

Quadro 8 - Compreensao dos estudantes sem deficiéncia para incluir os estudantes com
deficiéncia

Subcategorias de Analise Estudantes sem Deficiéncia N®

(Grupo Focal)

Dimensao Social

Atitudes (acoes embasadas em EST1G; EST4G; EST5G; EST7G; EST10G

valores e crencas) 05

Relacionamento interpessoal

(relacdo na escola com colegas, EST1G; ESTAG; EST5G 03

envolve amizade, brincadeiras)

Dimensao Institucional

Atividades esportivas EST 5G, EST 7G 02
Atividades artisticas (danca, teatro, EST3G; ESTAG; EST10G 03
musica)
Atividades académicas (trabalhos, EST 1G, EST 7G, EST 10G 03
seminarios)

Fonte: Quadro construido a partir das falas dos alunos — Conferir Apéndice K.

Analisando o quadro 8, as categorias foram divididas nas Dimensao social e Dimensao
Institucional.

Na Dimensao social se identificou que os estudantes sem deficiéncia incluem e percebem a
inclusdo por meio da escola a partir das subcategorias Atitudes e Relacionamento Interpessoal. As
atitudes se concretizam baseadas em valores e crencas sobre a inclusédo da pessoa com deficiéncia. O
relacionamento interpessoal se fundamenta na relacdo com os colegas, na amizade, nas brincadeiras,
nas conversas, dentre outros.

Alertamos, ainda, que uma subcategoria ndo exclui a outra, pois as expressdes sobre a inclusao

se relacionam entre si, tendo em vista que a relacéo entre os estudantes pode estar representada tanto
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por meio do relacionamento interpessoal (amizade), e, a0 mesmo tempo estar representada a partir do
convivio nas atividades esportivas, como jogos.
Seguem as informacdes dos estudantes sem deficiéncia sobre como incluem o estudante com

deficiéncia:

EST 1G - “Na nossa sala, a gente sempre tem a maior dificuldade eu acho que é com DFI e DII, eles tém deficiéncia
na parte da voz né? Quando ¢ trabalho, quando chega a parte de DII, o povo fica fala, fala, fala, sei 14, a gente torce
para que ele termine a fala dele (os colegas ficam na torcida para que ele consiga realizar a atividade), eu acho que
a maior dificuldade quando a gente pega um trabalho é meio que, tentar adaptar o contetido que ele vai apresentar
pra fala dele, eu acho que a gente tem essa dificuldade, isso é em questdo, no caso de quem tem deficiéncia na
voz" (sic).

EST 7G - “O ano passado, a professora de Inglés passou um trabalho que era para gravar um video, ai ele ndo
entrou em nenhum grupo, ai ele ndo queria fazer. Ai meu grupo era todo mundo de Cruzeta, ai eu peguei e fui
chamar ele, fiz ele ir para Cruzeta, aproveitei que ele ia jogar no Seridozédos so para ele ir fazer o trabalho com a
gente, ai ele fez o trabalho com a gente. E por exemplo, DFIII, no inicio, todo mundo se preocupava porque tinha a
questdo da bolsa, porque a mae dela vinha, ai sempre alguém vinha buscar a bolsa, ai geralmente era o colega
(cita nome) que vinha, ¢ tanto que eles ficaram superamigos agora” (sic).

Nas atitudes que envolvem os estudantes com e sem deficiéncia foram citadas as acbes de
acolhimento; chamar para conversar quando esta mais isolado; adaptacéo do conteudo de trabalho para
gue os alunos com DIl e DFI consigam desenvolver bem as atividades orientadas pelos professores.
Foram mencionados, ainda, a inclusdo por meio dos sentimentos de alteridade, solidariedade e
colaboracao que sao vivenciadas nas atividades de lazer que se relacionam a musica, ao esporte e a
arte.

Discutindo sobre as atitudes para com estudantes com deficiéncia, conforme se observou neste
trabalho /n /oco, Marques, Castro e Silva (2001) as dividiram em cinco periodos distintos: o periodo da
separacao, caracterizado por atitudes tanto maldosas, quanto supersticiosas; o periodo da protecao, que
abrigou a pessoa com deficiéncia em asilos e hospitais; o periodo da emancipacéo, que compreendeu
ser essencial criar escolas especiais para atender a cada deficiéncia em regime de internato; o periodo
da integracao, que conferiu a pessoa com deficiéncia as mesmas condicdes de realizar e aprender junto
com o outro e, por ultimo, o periodo da inclusdo, fundamentado em representacdes sociais que
possibilitam a aproximacao e o conhecimento das especificidades que existem entre as pessoas com
deficiéncia, oportunizando a criacdo de acdes tanto positivas, quanto negativas em prol destes individuos

(Marques, Castro, & Silva, 2001).

6 Seridozédo: Trata-se de um evento esportivo de futsal e volei criado em Caico/RN, realizado na regido do Seridé do Estado do Rio Grande do Norte, onde
participam municipios. Fonte: Autoria da Pesquisadora.
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Nas falas dos estudantes sem deficiéncia sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia foi possivel
entender que nao existem atitudes de discriminacao para com este, pois s&o amigos, procuram se ajudar
mutuamente no desenvolvimento das tarefas e atividades educacionais. Pode-se pressupor que existe
uma naturalidade nesse convivio e que o estudante sem deficiéncia, reconhecendo as especificidades
da pessoa com deficiéncia, adapta as formas de inclui- o no ambiente escolar.

A subcategoria Relacionamento Interpessoal foi abordada nas falas dos estudantes sem

deficiéncia EST1G, EST4G, que afirmam:

EST 1G - “inclusive DII, virou um dos meus melhores amigos, assim, a gente toda hora esta trocando brincadeira
e tal, rindo assim das coisas. Em relacéo a escola, E ai? A atividade? Que atividade? A gente comeca a rir. Conversa
direto também pelo WhatsApp a gente se fala. Eu acho mais do que necessario que eles se sintam bem, que eles
S30 pessoas como a gente e que merecem ter amigos e estudar” (sic).

EST4G - “No inicio, como ja foi dito DFI, ele era muito fechado, ele ndo conversava muito, ai eu cheguei, conversei
com ele assim, ficamos amigos eu considero ele hoje em dia como um dos meus melhores amigos e ele comecou,
se abriu e ele comecou a dancar, até demais, e realmente eu acho que ele ta bem melhor, ele evolui demais, ele
se sente... na minha opinido, acho que ele se sente em casa, posso dizer, nao sente mais aquilo que ele sentia o
ano passado” (sic).

Dentro do processo de incluséao escolar cabe destacar o papel dos colegas de sala de aula para
consolidar o direito a educacao para todos os cidadaos, compreendendo que esse espaco deve conter
as condicOes necessarias para o desenvolvimento das atividades educativas de todos os sujeitos. Nesse
sentido, a sala de aula deve ser um espaco que proporcione interacao entre os individuos no processo
de ensino e aprendizagem para que possam, juntos, desenvolver suas habilidades sem qualquer
discriminacao.

A esse respeito, Mantoan (2008, p. 29) salienta que nao se pode negar que a idealizacdo das
escolas para um unico tipo de aluno, cujo ensino é decorrente “[...] de um projeto escolar elitista,
meritocratico e homogeneizador, [...] produzem quadros de exclusao que tém, injustamente, prejudicado
a trajetoria educacional de muitos estudantes”. Nesse contexto educacional excludente, os grupos
denominados de minoria passaram a questionar o seu papel e o papel do Estado frente ao combate as
desigualdades e a valorizacdo da diferenca.

A partir de um olhar geral nos depoimentos dos estudantes sem deficiéncia em torno da inclusao
da pessoa com deficiéncia, seus colegas de sala, é inquestionavel que os estudantes assumem e
interiorizam o discurso da igualdade de direitos, contribuindo para reverter o quadro da exclusao na
escola. E é nesse espaco de inclusao que podemos adentrar na questdao da escola de educacao
profissional como aporte tedrico-pratico para o reconhecimento e valorizacao das culturas e diversidades

visando a construcdo de uma escola inclusiva.
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A escola ainda é tida como um sonho a ser alcancado para a pessoa com deficiéncia, entretanto,
esse sonho vez por outra acaba esbarrando com uma realidade cruel vivenciada no chao escolar, que é
a (re) producao das desigualdades e negacao de direitos. Mas, o que se observa nas falas dos estudantes
& um caminho inclusivo, sem segregacao e, tampouco, discriminacao, havendo uma valorizacao do outro
como um ser que é diferente e que precisa transpor as diversidades para permanecer na escola. A luta
por uma escola inclusiva compreende a insercao dos diversos grupos sociais marginalizados e
secundarizados do sistema educacional, de modo que essa diversidade nao mais parta da igualdade,
mas das diferencas, demandando, por sua vez, a equidade.

No que se relaciona a Dimenséao Institucional, as subcategorias foram divididas em Atividades

Esportivas; Artisticas e Académicas. Sobre as Atividades Esportivas, os estudantes relataram que:

EST 5G - “Eu acho que a vez que ele (DAI) mais falou foi agora nos jogos internos. (...): ele se envolveu bastante,
ele tinha que conversar com a gente sobre o0s jogos, qual era os horarios e tal. (...) sim DVI também, verdade, foram
os dois. E tipo assim, como a gente ia e torcia, principalmente DVI, e ele via a gente torcendo por ele... 0s jogos
internos foram muito bons nesse sentido” (sic).

EST 7G - “Ele foi até técnico do time da gente de volei, DVI” (sic).

Em relacdo a subcategoria Atividades Artisticas, os estudantes sem deficiéncia deram o seguinte

depoimento:

EST 3G - “O que eu mais gosto de fazer com DFI ¢ dancar, porque oh menino que danca bem” (sic).

EST 4G - “No inicio, como ja foi dito DFI, ele era muito fechado, ele ndo conversava muito, ai eu cheguei, conversei
com ele assim, ficamos amigos eu considero ele hoje em dia como um dos meus melhores amigos e ele comecou,
se abriu e ele comecou a dancar, até demais, e realmente eu acho que ele ta bem melhor, ele evolui demais, ele
se sente... na minha opinido, acho que ele se sente em casa, posso dizer, ndo sente mais aquilo que ele sentia o
ano passado” (sic).

EST 10G - “Eu acho que DAI realmente em nossa sala ele ¢ muito timido, ele nao fala com muita gente. (...) Com
DAl também é quase o mesmo negdcio, apresentacdo de trabalho, que tem que adaptar o que € que ele vai falar
para ele poder conseguir apresentar porque ele também tem a timidez ai ele ndo gosta de falar muito. (...)ele sempre
participa das atividades, nds vamos |a, chamamos ele para formar o grupo, eu acho que é so essa parte com DA,
€ s6 um pouco de interacdo com a turma que ele nao tem muita, ele fica 14 na dele ai se nds nao formos e a gente
nao for | falar com ele (...) ele fica Ia na dele. E o0 que a gente mais gosta de fazer com ele é dancar, porque ele
danca até demais” (sic).

No relato dos estudantes sdo reveladas suas intervencdes junto aos colegas com deficiéncia.
Observam-se os espacos de aprendizagem como /dcus legitimo para todos os estudantes com e sem

deficiéncia, sendo ressaltado um discurso integrador, sem rejeicdo a pessoa com deficiéncia. Existe um
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querer bem entre os estudantes, uma torcida para que a isonomia seja conquistada em todas as
atividades vivenciadas no seio da escola.

Acerca da subcategoria Atividades Académicas foi dado a seguinte informacao:

EST 1G - “Na nossa sala, a gente sempre tem a maior dificuldade eu acho que é com DFl e DI, eles tém deficiéncia
na parte da voz né? Quando ¢ trabalho, quando chega a parte de DII, o povo fica fala, fala, fala, sei 14, a gente torce
para que ele termine a fala dele (os colegas ficam na torcida para que ele consiga realizar a atividade), eu acho que
a maior dificuldade quando a gente pega um trabalho é meio que, tentar adaptar o contetido que ele vai apresentar
pra fala dele, eu acho que a gente tem essa dificuldade, isso é em questdo, no caso de quem tem deficiéncia na
voz" (sic).

Ao elencar as atividades (artisticas, académicas e esportivas), as quais sao mediadas pelos
professores, os estudantes demonstram que existe uma preocupacado por parte destes com sua
aprendizagem, pois sao disponiveis para atendé-los. Logo, torna-se imprescindivel que o professor saiba
reconhecer as caracteristicas desse aluno para refletir acerca de como o ensino podera se ajustar as
suas capacidades. Entdo, deve optar pela escolha de atividades e conteldos mais adequados ao
desenvolvimento de suas capacidades, levando em consideracdo seu nivel de aprendizagem.

Torna-se claro que os professores reconhecem que o uso de estratégias diferenciadas conforme
as necessidades especificas dos estudantes poderdo viabilizar a aprendizagem destes. Contudo, é
preciso que o professor compreenda que o estudante com necessidades educacionais especiais
necessita de adequacao das metodologias de ensino para que seja possivel a aprendizagem.

No entanto, precisamos compreender que nao existe uma formacao sistematica em nivel
superior que prepare todos os profissionais em educacao para lecionar para alunos com deficiéncia no
ensino fundamental, tampouco na educacao profissional. Essa &, pois, uma caréncia desses profissionais
que precisam se qualificar para lecionar nos cursos técnicos.

Entdo, para construirmos o conhecimento nas diversas areas de ensino faz-se necessario o
reconhecimento da diversidade que envolve as diferentes formas de aprender, respeitando o processo
no qual se deu e também o modo como o educando construiu suas significacoes.

Corroborando essas afirmacdes dos estudantes, os professores relatam que:

PROF 6 - “(...) em Inglés também, claro que dentro das limitacdes deles, inclusive alguns deles sédo muito timidos,
€ eu sempre passo seminario, eles tm que falar. Entdo, nesse momento eu acho que até eles se surpreendem
como eles conseguem falar” (sic).

PROF 5 - “Eu acho assim, a aprendizagem deles, em alguns, é um pouco diferente, mas a gente tenta fazer com
que eles evoluam, néo fiquem sé com aquele conhecimento que eles chegaram até aqui. Ento, eles tentam crescer
e muitas vezes se desenvolver de uma forma geral, ndo s6 a questdo intelectual, mas do lado humano, ou... eu
acho que essas atividades, como essas integracdes, como a questdo das pecas, das atividades fisicas, eu acho que
contribui muito, por exemplo, no dia a dia da sala de aula a gente nao tem tanto espaco para trabalhar da forma
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como eles t&m (os professores das disciplinas de Artes e Educacéo Fisica), porque a questdo de artes que vai

envolver essa questao de peca, de musica, ou a questdo de educacéo fisica, as atividades esportivas que integra

muito. Tem as limitacdes como os alunos ditos normais também tem, mas assim, eu acho que eles estdo
conseguindo mostrar que eles tm condicdes, cada um é um caso a parte que vocé tem que analisar” (sic).

As falas denotam uma similaridade entre os pensamentos dos estudantes e docentes sobre a
inclusao, possuindo uma visao coerente acerca do processo inclusivo escolar, o qual envolve tanto fatores
institucionais, quanto sociais, intrinsecos ao processo de ensino-aprendizagem. No caso do ambiente do
IFRN Campus Caicd, o acompanhamento dos docentes para com a pessoa com deficiéncia se torna

primordial e determinante para que este queira continuar na escola, gerando autoconfianca e

encorajamento.

4.1.6 Interacao entre os colegas de turma: fala dos estudantes com deficiéncia

Quando questionados sobre a convivéncia e a relacdo com os colegas de turma, os estudantes

com deficiéncia apresentaram as seguintes respostas que foram sintetizadas no quadro 9.

Quadro 9 - Relacao e convivéncia entre os colegas de turma na fala dos estudantes com

deficiéncia
Descricao Categorias Estudantes com deficiéncia
(Entrevista individual semiestruturada)

Respeito EST1I; EST5I; EST3I
Relacédo e convivéncia entre os Interacao EST1I; EST3I; EST4l; ESTSI.
colegas de turma na fala dos
estudantes com deficiéncia. Socializacéo EST2I;

Atitude EST3I; EST1I

Dificuldade de socializacado EST2I

Fonte: Quadro construido a partir das falas dos alunos — Conferir Apéndice L.

Na composicdo do quadro acima, observa-se que na categoria “Respeito” 03 (trés) estudantes
confirmam que existe valorizacdo do individuo no ambiente escolar. Em se tratando da segunda categoria
“ 3AN L H H H H H

Interacdo”, 04 (quatro) alunos apontam para varias ideias tais como amizade, acolhimento e bem
marcante a interacao entre eles, fortalecendo, assim, o pensamento inclusivo. No aspeto da
"Socializacdo”, percebem-se dois pontos de vista diferentes do mesmo sujeito, pois no contexto de suas

respostas o EST2| se contradiz na relacéo e convivéncia com os colegas, ao afirmar que se socializa no
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aspeto esportivo e apresenta dificuldade em interagir com os colegas se isolando nas atividades grupais
de sala de aula. Dando continuidade a compreensao do quadro 9, nota-se a presenca de 02 (dois)
estudantes se enquadrando na categoria “Atitude” ao dizer nas suas falas a presenca da concretizacao
de uma interacao ou de um propdsito baseadas em valores e crencas, principios essenciais numa tomada
de decisao para a inclusao, ao chama-los para dialogarem quando se sentem tristes ou isolados por
vergonha.

Os professores reafirmam os relatos dos estudantes no tocante ao relacionamento e a
convivéncia com os colegas das turmas quando afirmam que existe respeito mutuo entre eles,
companheirismo, boa relacao, entrosamento, recetividade e aceitacdo. Nesse sentido, pode-se ilustrar

as falas de 02 (dois) docentes endossando as falas dos estudantes:

PROF1: “(...) eu acho que pelo menos... o que a gente tem acompanhado é como se nao tivesse nenhuma diferenca
ou melhor ¢ como se todos tivessem as suas diferencas, mas nesse processo eles se respeitassem mutuamente
sem colocar nenhuma delas em destaque, relacdo realmente bem saudavel mesmo de companheirismo, assim
sem distincdo mesmo entre eles de uma forma geral” (sic).

PROF6: “Eles tém um bom relacionamento. (...) Tem as brigas, normal, mas eles sempre entram em acordo, eles
sd0 bem entrosados, as duas turmas. (...) Essas duas turmas sdo bem recetivas” (sic).

A instituicao escola é concebida como um grupo social, local de socializacéo entre os individuos,
0s quais sao influenciados por atitudes, comportamentos e acdes dos membros que a compdem,
partilhando entre si conhecimentos, desejos, sonhos, angustias e necessidades, haja vista que no
ambiente existe a influéncia na maneira de agir e pensar uns dos outros.

Nesse ensejo, o olhar da educacao inclusiva € importante para construir respeito e apoio mutuo
entre os estudantes. Afirma-se que todo o processo de educacdo implica na construcdo do sujeito, por

meio de experiéncias com o outro em diversos lugares.

4.2 As representacoes sociais dos estudantes acerca da inclusao no IFRN/ Campus Caicé

Moscovici (2013) assevera que todas as interacées humanas se embasam em representacdes.
Nesse sentido, compreender como os individuos representam o conhecimento é o objetivo da teoria das
representacdes sociais. Tais representacdes estao significadas por meio da pratica de atos baseados em
ideias e valores que sao responsaveis tanto por perpetuar a realidade, quanto por altera-la.

As representacdes servem para explicar a realidade, sendo elaboradas de forma coletiva e

baseando-se no senso comum, tendo como cerne as interacdes objeto-sujeito, podendo ser definidas
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como um conhecimento pratico que é compartilhado pelas pessoas. Ao compartilhar o conhecimento
sobre diversos temas, os individuos dividem representacoes sobre determinados assuntos, contribuindo
para criar representacoes mutuas (Jodelet, 2001). E valido lembrar que os sujeitos ndo estdo isolados,
mas atuam como atores sociais afetados por diferentes aspetos da vida cotidiana, pertencendo a uma
determinada cultura ou grupo social (Jodelet, 2001).

Por esse angulo, as representacdes sociais demonstram como os individuos percebem a
realidade a sua volta. No caso dos estudantes com e sem deficiéncia ouvidos na pesquisa, suas
representacdes denotam como compreendem a inclusdo no seio de uma escola de educacao
profissional. Embora o sistema de ensino se encontre marcado pela légica da homogeneizacao e da
uniformizacao de padrdes, diante da heterogeneidade existente no espaco escolar, a realidade mostra
gue as representacoes sociais sobre a inclusao desconsideram esse padrao hegemonico, reconhecendo
a diversidade entre os individuos.

Considerando que as representacdes sociais representam o pensamento oralizado que é
construido de forma coletiva, embasado no senso comum como resultado das interacdes na sociedade
e/ou no interior de um grupo de pertenca, as representacdes dos estudantes com e sem deficiéncia
sobre a inclusao orientam suas condutas, relacionando-se com a comunicacao entre 0s mesmos.

As representacoes sociais foram identificadas a partir dos enunciados citados mais emergentes,
ou seja, respeitando-se os temas que se repetiram nas falas dos estudantes. Esses temas foram
recortados do texto original e organizados em categorias. Baseado nessa referéncia, apresentam-se as

representacdes socias como resultado das analises dos dados.

4.2.1. As representacoes sociais dos estudantes sem deficiéncia sobre a inclusao dos

estudantes com deficiéncia no IFRN/Campus Caicé

As representacdes sociais identificadas foram divididas em dimensdes social e institucional,
sendo a dimensao social fundamentada nas seguintes palavras-chave: relacionamento interpessoal e
atitudes. A dimensao institucional foi representada pelas palavras-chave: acessibilidade e

recursos/métodos adaptados (cf. figura 1).
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Figura 1- Sintese das representacoes sociais
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Fonte: pesquisa da autora (2019)

A dimensdo de ordem social diz respeito as representacdes sociais que os estudantes sem
deficiéncia tém sobre a inclusdo do estudante com deficiéncia na escola profissional. Essa dinamica
social acontece no interior desse grupo de pertenca, estudantes adolescentes que encontram sentidos
nesse relacionamento e interacdo carregada de interesses e pontos de vista que se afinam.

A relacao e as atitudes fazem parte de uma conduta social, vivenciada no seio da escola, em um
movimento dialético de reconhecimento da diferenca como algo positivo que contribui para uma ajuda
mutua entre todos os estudantes. Essa percecdo do grupo influencia no comportamento real dos
individuos.

A inclusdo se relaciona ao respeito, a valorizacdo do colega no seio social e educacional,
garantindo o direito a educacdo sem distin¢cdo ou diferencas individuais. Corroborando a Declaracédo de
Salamanca (1994), a educacdo serd capaz de conscientizar a sociedade acerca das diferencas,
ensinando aos individuos a conviverem com a diversidade, lutando contra a exclusao.

Os estudantes sem deficiéncia compartilham uma definicdo precisa, criteriosa e consensual em
relacdo a inclusado da pessoa com deficiéncia, destacando o relacionamento interpessoal pautado em
atitudes consensuais de respeito a diferenca. A diferenca é apontada diante das falas que reconhecem

as necessidades de alguns colegas, como por exemplo, a cadeirante que necessitava de apoio de um
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cuidador, o estudante com deficiéncia auditiva que senta na frente para poder escutar melhor, o outro
com baixa visdo que é timido e precisa ser incluido, mas em nenhum momento sao taxados como
incapazes de fazer as mesmas atividades que os demais.

Assim, existe uma associacao direta entre as ideias de aceitacdo da deficiéncia e atitudes para
com esta, que mesmo levando em consideracao as especificidades de cada pessoa com deficiéncia, nao
limita a interacao que existe entre ambos. No mesmo olhar, a deficiéncia nao é concebida como um
estado de ser ou como uma falha que impede de que exista um relacionamento entre os estudantes.

Na construcdo da representacao social em questdo, existe uma mistura entre 0 eu e 0 nos
presente no ambiente escolar, ndo havendo distancias entre aqueles considerados com e sem
deficiéncia.

Em relacdo a dimensao de ordem institucional, as representacdes sociais sobre a inclusao estdo
presentes nas falas dos estudantes sem deficiéncia da escola profissional, quando estes afirmam que a
acessibilidade e os recursos/métodos adaptados sao prioridades para este grupo.

Portanto, a acessibilidade & um instrumento de inclusao para a pessoa com deficiéncia podendo
ter sido resultado da observacao, por parte dos estudantes, das Leis e normas que amparam a pessoa
com deficiéncia, o que é comumente divulgado pela midia e pessoas na sociedade em geral.

Nesse aspeto, a acessibilidade se instituiu como pressuposto da educacéo inclusiva previsto na
Organizacao Académico-pedagdgica do IFRN. Outrossim, conforme discutido neste trabalho, a Lei n.
10.098/2000, regulamentada pelo Decreto n. 5.296/2004, prevé a acessibilidade nos prédios escolares
(Brasil, 2004b).

No tocante a representacao social, recursos/métodos adaptados, os estudantes sem deficiéncia
trouxeram em suas afirmacdes mediante suas experiéncias que a instituicdo deve estar preparada para
receber o0s alunos, no que se refere a metodologia de ensino, a presenca de cuidador para aqueles que
necessitam dependendo de sua condicdo, bem como recursos de modo abrangentes que possibilitem
oferecer condicdes de inclui-los na escola com qualidade e eficiéncia.

Tais representacdes podem ter sido produzidas, também, pelos grupos de que estes estudantes
participam, pois sdo de origem subjetiva. Em algum momento da vida destes estudantes houve o dialogo,
que ajudou a interpretar como a inclusdo acontece. O que os estudantes verbalizaram em seus
depoimentos foi uma ressignificacdo comum a todos, embasado em uma representacdo ja construida,
tanto no ambito pessoal, quanto social. Suas experiéncias de vida ajudaram a construir as
representacdes, que em um primeiro momento sao individuais e, em outro, sao apreendidas por meio

da cultura e da sociedade na qual esta inserido.
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4.2.2. As representacoes dos estudantes com deficiéncia acerca da inclusao no

IFRN/Campus Caico

No que diz respeito as representacoes dos estudantes com deficiéncia sobre a inclusao, também
se buscou classificar as representacdes sociais identificadas em dimensdes social e institucional, sendo
a dimensao social fundamentada nas seguintes palavras-chave: interacdo e respeito. A dimensao
institucional foi representada pela palavra-chave politicas publicas que contempla as questdes de

acessibilidade, direitos e equidade (cf. figura 2).

Figura 2 - Sintese das representacoes sociais
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Fonte: pesquisa da autora (2019)

Na dimensao social se apresentam as palavras interacao e respeito. Nesse sentido, existe uma
relacao de pertencimento entre os estudantes com e sem deficiéncia no que se refere a percecao de que
existe entre ambos, um relacionamento interpessoal, como o respeito. Nesse sentido, Sousa (2015, p.
31) analisa que “o deficiente organiza e prepara seu espaco, Seu esquema corporal, sua consciéncia de
si pela via do outro, daquele com quem se relaciona”.

Existe, portanto, uma identificacdo com o seu semelhante que se processa por meio do olhar do
outro, ou seja, o olhar da pessoa sem deficiéncia para com o estudante com deficiéncia.

O olhar do colega sem deficiéncia ndo vé a pessoa com deficiéncia como alguém que é diferente,

e, como tal, deve ser excluida, mas o contrario, havendo um comportamento inclusivo tanto individual,
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guanto em grupo. Se o olhar do outro é de admiracao, vivida diariamente por meio de gestos, palavras
e atitudes, existe uma aceitacao da diferenca.

A convivéncia alegre e descontraida, a amizade, a empatia e a aceitacao foram bastante
enunciados entre os estudantes com deficiéncia, 0 que corresponde a representacao social de Interacao.
Observa-se o0 quanto o grupo pode ter um potencial emocional que repercutird sobre o relacionamento
entre os estudantes com e sem deficiéncia.

0 acolhimento entre os estudantes demonstra que existe, entre estes, uma pratica educacional
inclusiva, pautada em um ambiente inclusivo em que partilham ideias, sonhos, pensamentos e valores
comuns aos colegas de mesma idade, pois ambos se encontram na fase da adolescéncia. Corroborando

essas afirmacoes dos estudantes, os professores relatam que:

PROF 6 - “Eles tém um bom relacionamento. (...). Tem as brigas, normal, mas eles sempre entram em acordo,
eles sdo bem entrosados, as duas turmas. {(...). Essas duas turmas sdo bem recetivas” (sic).

PROF 5 - “é, muito entrosados. Vocé nédo vé assim, eles dizerem... Ah! Porque fulaninho é assim, ele vai ficar de
lado, ndo. Tem um entrosamento muito bom” (sic).

Nos depoimentos acima se enaltecem os valores e crencas ancorados no convivio social. Os
aspetos positivos desse relacionamento social devem ser considerados na busca do alcance do bom
desenvolvimento do aluno, ndo deixando de lado a real percecdo de entraves e desafios a serem
superados no limiar de tais enlaces relacionais. Nesse aspeto, o trabalho de envolvimento mutuo, de
carinho, afeto e amizade contribuiu para promover a corresponsabilidade em relacdo a inclusdo da
pessoa com deficiéncia.

Desse modo, coerentemente com o exposto anteriormente, assume-se a inter-relacdo concreta
entre teoria e pratica, proporcionando uma articulacdo entre o conhecimento do senso-comum e o
conhecimento cientifico, através de um movimento dialégico, ndo esquecendo que dentre os fins da
educacao estd a estimulacao de comportamentos, desenvolvimento de valores, atitudes, além de
conhecimentos.

Na dimensao institucional, os depoimentos dos estudantes com deficiéncia apontam para sua
compreensao em relacao as politicas publicas no que se referem aos direitos, acessibilidade e equidade.
Essas representacées podem estar baseadas na pratica historica construida a partir da conquista de
direitos em documentos histéricos, legais e politicos. Nesse aspeto, existe uma institucionalizacao da

representacdo dos direitos para a pessoa com deficiéncia.
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Estes estudantes reconhecem que ha uma diferenca entre eles que é acobertada pela natureza
da diversidade e, que &, portanto, nao considerada anormal, mas que tem significatividade do ponto de
vista dos direitos. O proprio contato com a deficiéncia gera consciéncia acerca de seus direitos.

Para tanto, faz-se necessario refletir sobre as politicas publicas que dao suporte a implantacao
de direitos as pessoas com necessidades educacionais especiais ao proporcionar atendimento adequado
para melhor inseri-las na sociedade. Nesse sentido, percebe-se que a visdo dos estudantes com
deficiéncia sobre inclusdo esta na representacao social de ordem institucional apoiadas nas politicas
publicas, traduzidas por meio da acessibilidade, direitos e equidade.

O fato de a maioria dos alunos reconhecerem a acessibilidade, os direitos e a equidade perante
0 /ocus institucional demonstram credibilidade na educacao inclusiva que se assume no IFRN,
principalmente quando se considera que inclusao representa também respeito a diversidade.

Na medida do possivel, o IFRN/ Campus Caicé procura fazer o que a LDB/1996 instituiu, ou
seja, garantir aos educandos com deficiéncia o emprego de curriculos, métodos e técnicas adaptadas,
procurando dar acesso a beneficios de programas sociais. Existe a consciéncia de que incluir é ir além
do que determina a lei, implicando em uma mudanca de concecdes e pratica dos que estao envolvidos
no chao da escola.

Assim, as representacdes sociais construidas pelos estudantes a partir de seus conhecimentos
prévios, refletem em suas falas um suposto entendimento do que seja inclusdo, ao estabelecerem as
relacdes sociais e culturais de cada sujeito, colaborando na sua ressignificacdo, conferindo um valor
funcional na compreensao do eu e dos outros, tanto na perspetiva de reelaboracdo do pensamento,
possibilitando a mudanca, como também abonando a prevaléncia de marcos do pensamento,

conhecimentos antigos arraigados eue servem como guia para acgao.
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CONSIDERACOES FINAIS



A pesquisa teve como tematica a inclusdo da pessoa com deficiéncia na educacao profissional,
especificamente no IFRN/ Campus Caicd. O norte da pesquisa incidiu sobre as representacdes sociais
da pessoa com e sem deficiéncia sobre a inclusdo. O publico alvo da pesquisa se constituiu pelos
estudantes que cursam, atualmente, o 2° ano do curso técnico em Informatica integrado ao ensino
médio, por serem as turmas que primeiro receberam alunos com deficiéncia por intermédio da Lei de
Cotas.

O objetivo proposto foi analisar sociologicamente as representacdes sociais dos estudantes do
curso Técnico em Informatica integrado ao ensino médio face a inclusao do estudante com deficiéncia
na educacado profissional. Dentre os objetivos especificos se buscou definir representacao social,
identificar os aspetos historicos e legais da inclusdo de alunos com deficiéncia em Portugal e no Brasil e
identificar as representacdes sociais dos estudantes acerca da inclusdo na educacao profissional,
considerando a influéncia e os atores sociais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

As representacdes sociais elegem uma rede de sentidos e significados que podem ser elencados
por meio de imagens, formas de pensar, agir, valorar e crer, além de estar baseado nas atitudes em
torno do processo formativo dos estudantes ouvidos na pesquisa. Historicamente, tais representacoes
se ancoraram no paradigma médico da deficiéncia, tecendo uma concecdo de anormalidade,
caracterizando-se como um fendmeno de ordem patologica.

No contexto histdrico pesquisado, observa-se que a deficiéncia ndo foi, inicialmente, concebida
a partir da heterogeneidade da espécie humana, baseando-se em um sistema de classificacao,
fundamentando-se em padrdes sociais relacionados as relacdes de poder, o que repercutiu sobre
experiéncias de exclusao e preconceito para com a pessoa com deficiéncia.

Nesse aspeto, no referencial tedrico-metodoldgico foi elencada a teoria das representacoes
sociais ao se discutir sobre a deficiéncia e sua escolarizacao, relacionando com a inclusdo da pessoa
com deficiéncia na educacéo profissional.

A politica de educacao para a pessoa com deficiéncia no cenario tanto de Portugal, quanto do
Brasil, constroi-se em uma realidade complexa e dindmica. Em um passado bem recente, estudar era
privilégio de determinada classe social, sendo utilizado para preparar o individuo para assumir seu lugar
na sociedade burguesa. Nessa perspetiva, a educacdo desconsiderava as diferencas e se apresentava
como um modelo de exclusao social entre aqueles individuos que detinham o privilégio de frequentar a
escola e aqueles a margem dessa instituicao.

No século XX, a educacdo especial brasileira no final da década de 1990 vai ser marcada pela

insercao no contexto de reforma do sistema educacional e pelo caloroso debate da inclusdo escolar.
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Assim inicia-se a discussao de um sistema de educacdo nao apenas voltado para a pessoa com
deficiéncia, mas uma educacao inclusiva que acolha todos os sujeitos. A educacao inclusiva constitui-se
e fundamenta-se na concecao dos direitos humanos.

Como subsidios para nossa fundamentacao teorica referencia-se a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, dentre outras, que permitiram uma reflexao critica sobre a tematica. Dentro do
processo de inclusao escolar cabe destacar o papel da unidade de ensino, o IFRN. Este € um ambiente
escolar privilegiado para a consolidacao do direito a educacao para todos os cidadaos, compreendendo
gue esse ambiente deve conter as condicdes necessarias para o desenvolvimento das atividades
educativas de todos os sujeitos.

A sala de aula deve ser um espaco que proporcione interacao entre os individuos no processo
de aprendizagem, com 0s mecanismos necessarios para que todos os alunos possam desenvolver suas
habilidades sem qualquer discriminacao.

No caminho metodolégico foi indagado quais as representacdes sociais dos estudantes (com e
sem deficiéncia) acerca da inclusao no IFRN/ Campus Caicé, turmas do 2° ano do curso técnico em
Informatica?

Os sujeitos ouvidos na pesquisa foram os estudantes com e sem deficiéncia que estudam nas
turmas mencionadas anteriormente. Os estudantes com deficiéncia foram representados por 05 (cinco)
colegas que possuem acometimentos relacionados a baixa visdo, deficiéncia fisica, auditiva e intelectual.
Em relacdo aos estudantes sem deficiéncia participaram da pesquisa 10 (dez) alunos. E como
colaboradores dos sujeitos da pesquisa contou-se com o apoio de 06 (seis) docentes no sentido de
ampliar e fortalecer as suas falas.

No que diz respeito a teoria das Representacdes Sociais, esta contribuiu para ajudar a interpretar
a representacao da inclusao da pessoa com deficiéncia. Os relatos dos sujeitos levaram & apreensao de
sentidos e significados em torno da inclusdo no ambiente formativo da educacéo profissional,
particularmente, no IFRN/ Campus Caico.

Para apreender sobre as representacées sociais, 0s alunos emitiram suas opinides sobre 0s
seguintes questionamentos:

e A pessoa com deficiéncia deve estar em todos os espacos da sociedade?

e  (Qual a opinido sobre a lei de cotas?

Tem contato e convivéncia com pessoas com deficiéncia?

0 que entendem por inclusao?

0 que fazem para incluir a pessoa com deficiéncia?
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e Como é a convivéncia e relacionamento das turmas?

Por meio de suas falas foi possivel apreender suas representacdes acerca da inclusao.

Quando os alunos responderam ao questionamento sobre se a pessoa com deficiéncia deve
estar em todos 0s espacos da sociedade, os estudantes expressaram em suas afirmacdes a presenca
do preconceito para com a pessoa com deficiéncia, supondo que este ponto de vista estevisse associado
a falta de conhecimentos, informacdes e valorizacao de questdes econdmicas. Esses fatores permeiam
o0 cerne da sociedade.

Sobre a opinido acerca da Lei de cotas, diagnosticaram que parte da perspetiva da isonomia e
do direito, a qual foi conquistada a partir dos instrumentos de lei, dentre os quais a que estabeleceu as
cotas para a pessoa com deficiéncia.

Em relacdo a convivéncia com a pessoa com deficiéncia, a maioria dos estudantes teve um
relacionamento, em algum momento de suas vidas, com pessoas com deficiéncia, o que pode ter ativado
a origem de representacdes sociais, pois 0s valores e crencas comecam a ser construidas na familia.

A compreensao dos estudantes com e sem deficiéncia sobre a inclusao se dividiu na dimenséo
social (atitudes, socializacdo, respeito), ressaltando que embora o que esteja anunciado em Lei anuncie
o direito, este realmente acontecera se for respaldado em atitudes de inclusdo e, na dimensao
institucional (adequacédo do ambiente fisico, métodos e recursos; professores capacitados e politicas
publicas), denotando a compreensao de que as leis sdo o primeiro passo para que a acessibilidade
aconteca e para que os recursos da escola sejam imbuidos de atender ao aluno com deficiéncia.

Quando questionados acerca do que fazem para incluir a pessoa com deficiéncia, os estudantes
sem deficiéncia relataram suas atitudes de respeito e de relacionamento interpessoal (dimensao social),
elencando na dimensao institucional as atividades que fazem juntos no esporte, na danca, teatro e
musica e nos trabalhos académicos.

Quanto a convivéncia e ao relacionamento das turmas, os alunos com deficiéncia se
pronunciaram sobre as ideias de interacao e respeito presentes nas suas convivéncias € nos
relacionamentos existentes entre os colegas de turmas nos aspetos de companheirismo, recetividade e
aceitacao.

Baseando-se no exposto anterior se pode inferir que a inclusao no IFRN/ Campus Caicé se baseia
nas dimensdes social e institucional tanto para estudantes com e sem deficiéncia. Os estudantes sem
deficiéncia representaram a inclusdo a partir do relacionamento interpessoal e das atitudes; além de

associar, também, a acessibilidade e o uso de recursos e métodos adaptados. Os estudantes com
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deficiéncia representaram a inclusao a partir da interacao e do respeito; elencando, ainda, as politicas
publicas que envolvem a acessibilidade, os direitos e a equidade.

O estudo constatou que existe um movimento favoravel a incluséo dentro da instituicao, por se
perceber atitudes positivas dos estudantes sobre a tematica, podendo estar relacionadas as experiéncias
e informacdes ja adquiridas em seus cotidianos e na vida escolar. Nesse pensar, podemos deduzir que
as vivéncias dos sujeitos participantes da pesquisa foram positivas (Omote ef a/, 2005).

Contudo, afirma-se que ainda é necessario percorrer um longo caminho para se atender o que
0 paradigma da inclusdo propde, pois nesta pesquisa, apesar de muitos relatos positivos, surgem
questdes que nos levam a refletir, como é o caso da preocupacao dos colegas com o DAI, que entendem
gue é necessario algo a mais para que ele consiga aperfeicoar os seus conhecimentos. Nesse sentido,
entende-se que, para uma escola ser verdadeiramente inclusiva, nenhum aluno, independente de raca,
etnia, condicao social, condicdes fisicas, pode ficar de fora do contexto social e educacional. Isso mostra
0 quao complexo ¢ a proposta da inclusao.

Um aspeto relevante é que, mesmo o IFRN sendo uma instituicao de ensino publico e gratuito,
os estudantes que nela ingressam fazem-no através de processo seletivo, ou seja, existe uma selecao,
podendo ser um fator de nao ter entre seus discentes, estudantes com deficiéncias tdo severas,
favorecendo os discursos afinados nesse aspeto da inclusao.

Partindo dessa ideia, sugere-se que pesquisas futuras sobre inclusdo na educacéo profissional
busquem incluir sujeitos que possuam necessidades educacionais especiais mais severas. Outra
proposta seria pesquisar sobre os alunos com deficiéncia pos-escola profissional, no intuito de avaliar se
as politicas de inclusao na educacao profissional estdo alcancando seus objetivos.

A pesquisa foi relevante por ter proporcionado conhecimentos mais aprofundados e desafios

sobre a tematica em foco, de modo a favorecer o crescimento profissional da pesquisadora.
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APENDICE A - Roteiro para grupo focal com os docentes

UNIVERSIDADE DO MINHO
INSTITUTO DE EDUCACAO
Mestrado em Ciéncias da Educacdo - Especialidade: Sociologia da Educacdo e Politicas

Educativas

Questionamentos:

1. Qual a concecao de vocés sobre educacao especial na perspetiva da inclusdo?

2. Como vocés avaliam a Lei de Cotas n° 13.409/2016 que reserva vagas para pessoas com
deficiéncia para ingresso no Instituto?

3. Como analisam o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia nas
turmas que vocés lecionam?

4. Dar aulas a turmas com alunos com algum tipo de deficiéncia é diferente de dar aulas a turmas
sem alunos com deficiéncia? Quais as diferencas, se as houver?

5. Na opiniao de vocés, o IFRN esta conseguindo incluir os estudantes com deficiéncia do ponto de
vista da acessibilidade, das atitudes discentes e docentes, da aprendizagem e sociabilidade?

6. Como descreveriam a relacao entre os alunos da turma? Existe uma boa relacao entre os alunos
com deficiéncia e os alunos sem deficiéncia? Ou ha conflitos? Podiam dar alguns exemplos.

7. Como vocés avaliam a aceitacao dos estudantes sem deficiéncia para com os estudantes com
deficiéncia? Ha entreajuda entre os alunos?

8. Ha algo mais que os senhores (as) consideram relevante comentar?
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APENDICE B - Roteiro para grupo focal com os estudantes sem deficiéncia

UNIVERSIDADE DO MINHO
INSTITUTO DE EDUCACAO
Mestrado em Ciéncias da Educacdo - Especialidade: Sociologia da Educacdo e Politicas

Educativas

Questionamentos:

1. Amparando-se na Lei de Cotas n° 13.409/2016 o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN, Campus Caicd, recebeu 05 (cinco) estudantes com
deficiéncia, aprovados no processo seletivo 2018.1, via edital n°® 39/2017 no curso técnico em
Informatica. Em vista disso:

a) Qual a opinido de vocés sobre a Lei de Cotas?

2. Fora da escola vocés tém amigos, familiares e/ou outras pessoas com deficiéncia?

3. Alei de cotas valida o processo de incluséo da pessoa com deficiéncia na escola. Mas nao basta
o interdito da Lei, pois ainda tem de acontecer a quebra de barreiras de acessibilidade e atitudinais
no seio da escola para que a pessoa com deficiéncia seja realmente incluida. Qual a concecao de
vocés acerca da inclusao?

4. Vocés fazem algo que favoreca a inclusao da pessoa com deficiéncia na escola?

5. O que vocés mais gostam de fazer com seu colega com deficiéncia?

6. E 0 que menos gostam?

7. Vocés gostam de conviver com a pessoa com deficiéncia em sala de aula?

8. Na opiniao de vocés o IFRN consegue acolher e atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia?

09. A pessoa com deficiéncia deve estar em todos os espacos da sociedade? Por qué?

10. Ha algo mais que vocés consideram relevante comentar?
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APENDICE C - Roteiro para a entrevista semiestruturada com os estudantes com
deficiéncia

UNIVERSIDADE DO MINHO
INSTITUTO DE EDUCACAO
Mestrado em Ciéncias da Educacdo - Especialidade: Sociologia da Educacdo e Politicas

Educativas

Questionamentos:

1. Amparando-se na Lei de Cotas n. 13.409/2016 o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte — IFRN, Campus Caicé, recebeu 05 (cinco) estudantes com deficiéncia,
aprovados no processo seletivo 2018.1, via edital n. 39/2017 no curso técnico em Informatica. Em vista
disso: a) Qual a sua opinido sobre a Lei de Cotas?

2. Fora da escola vocé tem amigos, familiares e/ou outras pessoas com deficiéncia?

3. A lei de cotas valida o processo de inclusao da pessoa com deficiéncia na escola. Mas nao basta o
interdito da Lei, pois ainda tem de acontecer a quebra de barreiras de acessibilidade e atitudinais no seio
da escola para que a pessoa com deficiéncia seja realmente incluida.

a) Qual a sua concecao acerca da inclusao?

4. Como vocé descreve a relacdo entre os alunos da sua turma? E como € a relacao de seus colegas
com vocé? Ha entreajuda entre os alunos?

5. Como ¢ a sua convivéncia com seus colegas em sala de aula? Ha dificuldades? Podia dar exemplos?
6. O que vocé mais gosta de fazer com seu(s) colega(s)?

7. E 0 que menos gosta?

8. Na sua opiniao o IFRN consegue acolher e atender as necessidades dos alunos com deficiéncia?

9. A pessoa com deficiéncia deve estar em todos os espacos da sociedade? Por qué?

10. Ha algo mais que vocé considera relevante comentar?
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DO MINHO

INSTITUTO DE EDUCAGAOQ

Mestrado em Ciéncias da Educacdo — Especialidade: Sociologia da Educacdo e Politicas
Educativas

Mestranda: Cynara Tercia Martins Borges

Orientadora: Doutora Leonor Maria de Lima Torres

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Convido vocé a participar como voluntario(a) neste trabalho de pesquisa, cujo objetivo geral
¢ analisar as representacdes sociais dos estudantes do curso Técnico em Informatica integrado ao
ensino médio face a incluséo do estudante com deficiéncia na educacao profissional. O publico alvo
da pesquisa é constituido por docentes e estudantes do curso técnico em Informatica que estiverem
matriculados no 2° ano.

As informacdes desta pesquisa serdo coletadas por meio de entrevistas, que serdo
realizadas em grupo e individualmente pela pesquisadora, em sala reservada no Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia — Campus Caico. Vocé tem a liberdade de se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa. Sempre que quiser podera pedir mais informacdes

sobre a pesquisa por meio do correio eletronico: cynara.borges@ifrn.edu.br.

A participacao nesta pesquisa nao traz complicacdes legais. Os procedimentos adotados
obedecem aos preceitos éticos em pesquisas que envolvem seres humanos, todas as informacdes
coletadas neste estudo sao estritamente confidenciais, de forma que vocé ndo deve se identificar.
As entrevistas serdao gravadas em audio e posteriormente transcritas e codificadas, de maneira a
ndo permitir a sua identificacdo. Caso a pesquisadora decida utilizar, no ambito da pesquisa,
alguma fala direta de qualquer entrevistado, a referéncia no texto sera feita mediante a codificacao
estabelecida por meio de letras e numeros.

Diante do exposto, convido vocé a participar deste estudo, em carater de colaboracéo,
colocando-me a disposicao para prestar todo e qualquer esclarecimento que se faca necessario,
em qualquer fase desta pesquisa.

Cynara Tercia Martins Borges
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APENDICE E - Autorizacio do Participante

UNIVERSIDADE DO MINHO
INSTITUTO DE EDUCACAO
Mestrado em Ciéncias da Educacdo — Especialidade: Sociologia da Educacéo e Politicas

Educativas

Mestranda: Cynara Tercia Martins Borges

Orientadora: Doutora Leonor Maria de Lima Torres

Autorizacao do Participante

Eu,

identidade n. , aceito participar, de livre e espontanea vontade, da pesquisa de Cynara

Tercia Martins Borges, estudante do curso de mestrado em Sociologia da Educacdo e Politicas
Educativas, desenvolvida no Departamento de Ciéncias Sociais da Educacdo da Universidade do Minho-
Portugal, em convénio com o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte-IFRN, intitulada “As Representacdes Sociais dos estudantes sobre a inclusado no Instituto Federal
do Rio Grande do Norte (Brasil)/ Campus Caicd”. Autorizo, ainda, a publicacao do contetido da entrevista
concedida, para fins académico-cientificos, conforme o exposto no Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido, o qual me foi entregue, devidamente assinado, pela pesquisadora.

Local: Data: \ \
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APENDICE F - Autorizacio do Responsavel

UNIVERSIDADE DO MINHO

INSTITUTO DE EDUCACAO

Mestrado em Ciéncias da Educacdo — Especialidade: Sociologia da Educacéo e Politicas
Educativas

Mestranda: Cynara Tercia Martins Borges

Orientadora: Doutora Leonor Maria de Lima Torres

Autorizacao do Responsavel

Eu,

identidade n. , responsavel legal pelo estudante,

, autorizo a participacao, de livre e

espontanea vontade, na pesquisa de Cynara Tercia Martins Borges, estudante do curso de mestrado em
Sociologia da Educacéo e Politicas Educativas, desenvolvida no Departamento de Ciéncias Sociais da
Educacdo da Universidade do Minho-Portugal, em convénio com o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Norte-IFRN, intitulada “As Representacdes Sociais dos estudantes sobre
a inclusdo no Instituto Federal do Rio Grande do Norte (Brasil)/ Campus Caico”. Autorizo, ainda, a
publicacao do conteudo da entrevista concedida, para fins académico-cientificos, conforme o exposto no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o qual me foi entregue, devidamente assinado, pela

pesquisadora.

Local: Data: \ \
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APENDICE G - Questionario Sociodemografico - Professores

UNIVERSIDADE DO MINHO
INSTITUTO DE EDUCACAO
Mestrado em Ciéncias da Educacdo — Especialidade: Sociologia da Educacédo e Politicas

Educativas

Dados Pessoais

1. Nome ficticio (espaco reservado para uso da pesquisadora)

2. ldade: anos
3. Vocé convive ou conviveu com pessoa(s) com deficiéncia sem ser no exercicio da profissdo
docente? Sim ( ) Nao ( )
4. Em caso afirmativo, especifique:
() pai () mae ( )filho(a) ( )avo/o
( )irmao(d) ( )tio(a) ( )sobrinho(a) ( )primo(a) ( )outro

5. Tipo de deficiéncia:

Dados Profissionais
1. Formacao:

a) Graduacéo:

b) Possui formacdo complementar a Graduacao? Sim () Nao () Qual (is)?

2. Ha quanto tempo leciona?

3. Ha quanto tempo leciona na escola de educacao profissional?

4. Vocé ja havia ensinado a turma(s) com aluno com deficiéncia, além dessas turmas que sao
objeto deste estudo? Sim ( ) Nao ( )

5. Qual o tempo de experiéncia total em ministrar aulas para alunos com deficiéncia?

( )Menosdelano ( )Entre 01 e03anos ( )Entre 03 e 06 anos

() Mais de 06 anos

Obrigada. Sua contribuicao é muito importante para esta pesquisa.
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APENDICE H - Quadro 4: A pessoa com deficiéncia deve estar em todos os espacos da sociedade?

Descricao Ideias Conceito Norteador Categorias Estudantes com Estudantes sem
deficiéncia deficiéncia
*|gualdade de direitos Atingir a igualdade de direitos e Perspetiva de EST1I; EST3G;
usufruir dos servicos sociais. isonomia EST3I; EST6G.
ESTHI.
*A socializagéo favorece o Refere-se ao crescimento na Socializacao ESTAI
desenvolvimento das pessoas com vivéncia em sociedade.
deficiéncia.
A pessoa com *Por questao de representatividade Representar politicamente os Representatividad EST2G; EST3G.
deficiéncia deve estar interesses de determinados grupos e
em todos os espacos sociais.
da sociedade? *Falta ou precisa melhorar as Estrutura fisica adequada para Auséncia de EST1l: EST2I.
adaptacdes dos ambientes sociais. todos os tipos de deficiéncia. acessibilidade
*Falta respeito por parte da Representacdo das desigualdades | Preconceito EST1I; EST5G; EST6G,;
sociedade com a pessoa com sociais, mantendo um esteredtipo EST2I; EST7G.
deficiéncia. negativo. EST3I;
*Existe preconceito EST4I;
ESTHI.

Explicacdo: O quadro foi construido a partir de dados coletados nas entrevistas semiestruturada e no grupo focal.
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APENDICE I - Quadro 5: Opinido sobre a Lei de Cota

Descricao Ideias Conceito Norteador Categorias Estudantes com Estudantes sem
deficiéncia deficiéncia
*Oportunidade As cotas sdo um caminho por
*Estimulo meio da equidade para se Perspetiva da EST2I; EST3I; EST4I EST7G; EST3G

Opiniao sobre a Lei de Cotas
para pessoas com deficiéncia

*Oportunidade na
perspetiva da equidade

atingir a igualdade de direitos e
usufruir dos servicos
educacionais.

Isonomia

*Justa
*Valida

*Um direito
*Dar direito a
atendimento
diferenciado
* Necessaria

Define-se como sendo o que é
mais adequado para um
individuo, o direito deve

compreender o interesse da
sociedade.

Perspetiva do
Direito

EST1I/ESTSI

EST1G; EST6G

Explicacdo: O quadro foi construido a partir de dados coletados nas entrevistas semiestruturada e no grupo focal.

132




APENDICE J - Quadro 7: O que entende por inclusdo?

Descricéo Dimenséo Ideias Conceito Norteador Categorias Estudantes Estudantes sem
com deficiéncia
deficiéncia

*ajudar o colega; 0 que esta relacionado a concretizacdo de uma Atitudes EST1G
* chamar para fazer | intencdo ou de um proposito, baseadas em
trabalho em grupo. valores e crencas.
Social
*conviver com Refere-se a vivéncia em sociedade. Socializacao ESTAI
varias pessoas.

O que entende *Respeito as Valorizacéo e acolhimento do individuo no Respeito EST3I EST8G

por incluséao? diferencas ambiente escolar.

*Estrutura fisica Estrutura fisica adequada para todos os tipos de | Adequacéo do EST6G,
adequada deficiéncia. ambiente fisico EST10G,

EST7G,

ESTAG,

EST1G,

EST8G.

Institucional *Atendimento Adaptacdo de métodos e a utilizacdo de recursos | Métodos e recursos EST5G, EST7G,

individualizado para um melhor ensino e aprendizagem dos ESTI0G.

*Cuidador escolar

alunos com deficiéncia
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*Adaptar a escola Professores que consigam atender, no processo
para receber o de ensino e aprendizagem, as especificidades
aluno com desses alunos

deficiéncia.

Professores
Capacitados.

EST10G

*Incluséo por meio Tratam-se de um conjunto de programas, acoes

das cotas na e decisdes tomadas coletivamente que tem o

perspetiva da intuito de assegurar o direito de cidadania para

equidade; varios grupos da sociedade ou para determinado
segmento social, cultural, étnico ou econémico,

*|lgualdade de ou seja, buscam assegurar os direitos a

direitos. educacao para todos os cidadaos.

Politicas publicas

EST3I, ESTSI,
EST1I, EST2I.

Explicacdo: O quadro foi construido a partir de dados coletados nas entrevistas semiestruturada e no grupo focal.
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APENDICE K - Quadro 8: Compreensio dos estudantes sem deficiéncia para incluir os estudantes com deficiéncia

Descricéo Dimenséao Ideias Conceito Norteador Categorias Estudantes sem
deficiéncia
*adaptar contetido em Relaciona-se a concretizacdo de uma intencdo ou Atitudes (acdes EST1G; ESTAG;
trabalhos em grupo de um proposito, baseadas em valores e embasadas em valores e EST5HG; EST7G;
*Acolhimento crencas. crencas) EST10G
*Chamar para
conversar
Social *Brincadeira Relaciona-se a acdes de interacdo que favorece a Relacionamento EST1G; ESTAG;
Compreensao *Conversa inclusao. interpessoal (relacao na EST5G
dos estudantes *Amizade escola com colegas,
sem deficiéncia envolve amizade,
para incluir os brincadeiras)
estudantes com
deficiéncia. *Socializagao (jogos) Atividades esportivas desenvolvidas na escola. Atividades esportivas EST5G, EST7G
*Socializacao (Danca) Atividades artisticas desenvolvidas na escola. Atividades artisticas EST3G; EST4G;
Institucional (danca, teatro, musica) EST10G
*Trabalho em grupo Realizacao de atividades académicas favorecem Atividades académicas EST1G; EST7G;
a incluséo. (trabalhos, seminarios) EST10G

Explicacao: O quadro foi construido a partir de dados coletados no grupo focal.
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APENDICE L - Quadro 9: Relacio e convivéncia entre os colegas na fala dos estudantes com deficiéncia

Descricéo Ideias Conceito Categorias Estudantes com
Norteador deficiéncia
*Sentimento de alteridade Valorizacdo do individuo no ambiente escolar. Respeito EST1I;
*Empatia ESTHI;
EST3I.

*Boa/6tima interacao; Acdes de interacao que favorecem a inclusao. Interacao EST1I;
*Amizade EST3I;

Relacéo e | *Acolhimento ESTA4I;

convivéncia *Aprendizagem (aprende com os ESTSI.

entre os colegas | colegas)

na fala dos | *Socializacio por meio do esporte; Atividades esportivas desenvolvidas na escola. Socializacao EST2I;

estudantes com

deficiéncia.
*Atitude dos colegas ( os colegas Concretizacdo de uma intencdo ou de um Atitude EST3I;
procuram para conversar) proposito baseadas em valores e crencas. EST1I
Dificuldade de socializacéo ( isola- Sujeito passivo. Dificuldade de EST2I
se e sente dificuldade em fazer socializacao

trabalho em grupo)

Explicacao: O quadro foi construido a partir de dados coletados nas entrevistas semiestruturadas individuais.
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ANEXO | - Carta de Anuéncia

Ministério da Educacao
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
REITORIA
REITORIA
Rua Dr. Nilo Bezerra Ramalho, 1692, Tirol, NATAL / RN, CEP 59015-300

Carta de Anuéncia 6/2019 - REIFRN
19 de junho de 2019

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Wyllys Abel Farkatt Tabosa, mairicula Siape n® 1110378, representante legal do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, localizado no endereco: Rua Dr. Nilo
Bezerra Ramalho, 1692, Tirol — Natal/RN CEP: 59015-300, venho através deste documento,
conceder a anuéncia para a realizacdo da pesquisa intitulada "As representacdes sociais dos
estudantes acerca da inclusdo de alunos com deficiéncia na Educacéo profissional”, no ambito
deste Instituto Federal, submetida pela aluna Cynara Tercia Martins Borges, sob a orientacdo da Prof?
Dra. Esmeraldina Maria Costa Veloso, vinculada ao Programa de Pés-graduacdo em Ciéncias da
Educagéo, da Universidade do Minho- UMINHO — Braga/Portugal.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo usados nesta pesquisa, concordo em fornecer todos
os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que segue abaixo:

1) O cumprimento das determinactes éticas da Resolucdo 466/12 CNS/MS;

2) A garantia do participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

3) Liberdade do participante de refirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem penalidade ou
prejuizos.

Esta auiorizacio esta condicionada ao cumprimenio das determinacgdes éticas propostas na Resolucgéo
466/12 do Conselho Nacional de Saude — CNS e suas complementares. O descumprimenio desses
condicionamentos assegura-me o direito de retirar minha anuéncia a qualguer momento da pesquisa.

Dx i ! ! por:
= Wyllys Abel Farkatt Tabosa, REITOR - CD1 - RE, em 19/06/2019 15:38:38.

Este documento fol emitido pelo SUAP em 1%/06/2019. Para comprovar sua autenticidade, faga a leiflura do QRCode ao lado ou acesse
hitps:fsuap.ifm_edu_brfautent cl )/ & forneca os dados abalxe:

Cédigo Verificador: 124633
Codigo de Aulenticacio: e9a2311814
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ANEXO Il — Autorizacao de identificacao da instituicao

Ministério da Educacao
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
REITORIA
Ruai Or. Nilo Bezera Ramalho, 1852, Twol, NATAL ! RN, CEP 59015-300
Fone: (B4} 4008-0788, 182} 20080750

DECLARACAO 17/2019 - RE/IFRN

Declaro, para os devidos fins, que estou de acorde com a utilizacdo do nome do INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, por mim representado
legalmente, nos termos do Decreto Presidencial de 15 de abril de 2016 (Diario Oficial da Unifo Ano
LVII N2.73), na pesquisa intitulada "As representacdes sociais dos estudantes sobre a inclusio
no Instituto Federal do Rio Grande do Norte (Brasil)/Campus Caice, submetida
pela aluna Cynara Tercia Martins Borges, sob a orientacdo da Prof® Dra. Leonor Maria de Lima Torres,
vinculada ao Programa de Pos-graduacdo em Ciéncias da Educacdo, da Universidade do Minho-
UMINHO - Braga/Portugal.

Whyllys Abel Farkatt Tabosa
Reitor

(assinado eletronicamente)

Documenta assinaca eletromcamente por

» Wyllys Abel Farkatt Tabosa, REITOR - CO1 - RE, &m 14/10,/2019 15:10:14.

Exte documerma foi emitido pelo SUAF em  14/10/201%. Para comprovar sua autertodade, fage & seitura do QRCode Ao lado ou acemE
fittps:suapafm.edu brfavtenticar-documento/ & fomeca os dados abamo:

Cadigo Verificador: 152743
Cddigo de Autenticacio: faff5a073
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