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RESUMO

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacao na atuaciao de professores recém-
formados: um estudo com licenciados em Fisica pelo Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) Campus Caicé

O presente estudo teve como objetivo geral investigar como esta sendo a atuacdo de professores
recém-formados em Fisica, licenciados pelo IFRN Campus Caicd, em relacdo ao uso das Tecnologias
de Informacao e Comunicacao (TIC). O estudo constitui-se de uma metodologia qualitativa e um design
de estudo de caso, uma vez que objetiva conhecer a formacao desses professores e como eles utilizam
0s recursos tecnolégicos em suas praticas docentes. Além da pesquisa bibliografica, a obtencédo de
dados se deu, principalmente, através de inquérito por entrevista coletiva do tipo focus group, realizada
com cinco professores de Fisica, formados entre os anos de 2015 e 2018, a fim de buscar
informacdes a respeito da formacao e suas concepcdes acerca dos recursos tecnolégicos aplicados a
educacado. Além do grupo focal também foi realizada uma entrevista semi-estruturada com a professora
que ministrou a disciplina de Midias Educacionais durante sua formacao incial dos professores
investigados. Ainda sobre a coleta de dados, foi feita uma analise documental do Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) de Licenciatura em Fisica, do ano de 2009 e sua atualizacdo de 2012. A partir das
informacdes coletadas foi possivel compreender que as alteracdes no PPC foram positivas no tocante
as tecnologias educacionais, por tentar adequar o curso as necessidades contemporaneas. Contudo,
apos analise dos numeros, percebeu-se que se trata de um curso de baixo rendimento, considerando a
taxa de conclusdo de apenas 11% para professores formados. Por outro lado, diante dos exemplos de
atuacdo e das tematicas trabalhadas na formacao inicial, constatou-se que o curso oferece uma
preparacao satisfatéria para que esses professores correspondam as demandas provocadas pelo uso
de recusos tecnolégicos no ensino de Fisica. Apesar disso, percebeu-se também que eles poderiam
explorar ainda mais essas ferramentas, buscando estratégias de ensino que transpassem 0s muros

escolares, tendo em vista todo o potencial das TIC para a educacéo.

Palavras-chave: Formacao. Professores de Fisica. Tecnologias de Informacao e Comunicacéo (TIC).



ABSTRACT

Information and Communication Technologies in the performance of newly graduated
teachers: a study with graduates in Physics from the Federal Institute of Education,
Science and Technology of Rio Grande do Norte (IFRN) Campus Caico

The aim of this study was to investigate how the performance of newly graduated physics teachers,
licensed by IFRN Campus Caic6, regarding the use of Information and Communication Technologies
(ICT). The study consists of a qualitative methodology and a case study design, since it aims to know
the training of these teachers and how they use technological resources in their teaching practices. In
addition to bibliographic research, data were obtained mainly through a focus group survey, conducted
with five physics teachers, graduated between 2015 and 2018, in order to seek information about the
training and their conceptions about the technological resources applied to education. In addition to the
focus group, a semi-structured interview was also conducted with the teacher who taught the
Educational Media discipline during her initial training of the investigated teachers. Still regarding the
data collection, a documental analysis of the Pedagogical Project of the Physics Degree Course (PPC),
from 2009 and its 2012 update, was made. From the collected information, it was possible to
understand that the changes in the PPC were positive. With regard to educational technologies, for
trying to adapt the course to contemporary needs. However, after analyzing the numbers, it was
realized that this is a low-yield course, considering the completion rate of only 11% for trained teachers.
On the other hand, considering the examples of performance and the themes worked in the initial
education, it was found that the course offers a satisfactory preparation for these teachers to respond to
the demands caused by the use of technological refusals in the teaching of physics. Despite this, it was
also realized that they could further explore these tools, seeking teaching strategies that cross school

walls, in view of the full potential of ICT for education.

Keywords: Information and Communication Technologies (ICT). Physics teachers. Training.
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CAPIiTULO | - INTRODUCAO

1.1 Contextualizacao da problematica

O desenvolvimento tecnologico acentuou um amplo processo de mudancas nas areas
econdmicas, culturais, politicas e industriais no mundo inteiro. Vive-se uma era assentada na
informacao, digitalizacdo e tecnologia. Na educacdo ndo seria diferente e, com isso, surge a
necessidade de acompanhar tais variacdes. Contudo, é no decorrer desse processo que se revela o
quanto as praticas utilizadas nos métodos de ensino e aprendizagem nas ultimas décadas sao
insuficientes para atender as novas demandas impostas pela sociedade contemporanea, caracterizada
pela conectividade das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC).

Nesse cenario de transformacdes, apoiado no desenvolvimento tecnoldgico, surgem novos
desafios para a educacdo, exigindo uma mudanca de paradigma educacional no qual as escolas
adotem uma postura mais atuante, no sentido de buscar novos métodos, potencializar ao maximo os
recursos disponiveis e aperfeicoar o processo de ensino de modo que atenda as expectativas de sua
geracao.

Para isso é fundamental investir na formacédo de professores com o foco no futuro, pensando
como sera a escola e a educacédo nos proximos anos e tentando responder a questdes como: o quanto
0s recursos tecnologicos de informacédo e comunicacdo estardo disponiveis para os alunos; como o0s
professores poderdo usar esses aparatos em beneficio do aprendizado; como serd a interacdo
professor-aluno em sala de aula; como serdo usados os ambientes virtuais; ou o que tudo isso vai
provocar no planejamento e na gestdo da escola. Esses e outros questionamentos devem ser
discutidos durante a formacao de professores.

Assim, refletindo sobre essas questdes observou-se a oportunidade de pesquisar como 0s
novos professores estao sendo preparados, mediante a intersecao dos recursos tecnologicos e a
educacao, a fim de conhecer o perfil desses profissionais, sua formacéo tedrica, suas concepcoes a
respeito do uso das tecnologias no meio académico, sua formacado pratica para esse fim e,
principalmente, como esta sendo a atuacao frente as possibilidades dos recursos disponiveis para o
ensino.

Com base no exposto, faz-se importante ressaltar que esta foi a primeira pesquisa que trata da

formacao de professores com foco para o uso das TIC, tomando como proposicdo os depoimentos dos
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professores recém-formados em licenciatura em Fisica, pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e

Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) Campus Caicé.

1.2 Questao de investigacao

Com o objetivo de analisar como os novos professores, formados em Licenciatura em Fisica
pelo IFRN Campus Caico, estdo atuando com relacao ao uso das TIC em sala de aula, surge o seguinte
questionamento: Como esta sendo a atuacao de professores de Fisica, licenciados pelo

IFRN Campus Caicd, em relacao as Tecnologias de Informacao e Comunicacéo (TIC)?

1.3 Objetivos do estudo

Para responder a questao de investigacao foram tracados os seguintes objetivos:

e |nvestigar o processo de formacdo em TIC, dos licenciados em Fisica, pelo IFRN Campus
Caico;

e (Caracterizar a proficiéncia tecnologica e pedagdgica dos alunos formados em Licenciatura
em Fisica pelo IFRN Campus Caico;

e |dentificar as concepcdes dos professores recém-formados, que estdo atuando, com relacao
as contribuicdes e/ou as dificuldades relacionadas ao uso das TIC para o ensino; e

e Analisar a atuacdo desses novos professores frente ao uso das TIC em sala de aula.

14



1.4 Relevancia do estudo

O interesse por investigar esse caso em especifico se deu pelo fato de se tratar do curso de
formacao inicial do pesquisador. Durante o curso foi ministrada uma disciplina chamada Tecnologias
Educacionais, cujas atividades ficaram restritas aos estudos referentes a aplicacdes de escritorios e
determinados programas computacionais que poderiam, por ventura, ajudar no trabalho do professor.

Nessa disciplina, que foi a Unica com foco nas tecnologias para a educacao, percebeu-se que
ndo foi dada a devida atencdo no tocante a todas as vantagens e potencialidades que os recursos
tecnoldgicos podem oferecer pedagogicamente em sala de aula. A inquietacdo com essa situacao se
intesificou a partir das leituras e discussdes proporcionadas durante as atividades das disciplinas do
Mestrado em Ciéncias da Educacdo/Tecnologia Educativa, sobretudo, as provocadas pelos argumentos
de Silva (2016) no texto Artefatos Tecnoldgicos: o poder transformador das TIC.

Outro fato observado é que o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) que estda em vigor ndo é o
mesmo do periodo no qual o pesquisador licenciou-se em Fisica. O referido projeto passou por uma
atualizacdo no ano de 2012 e ja esta passando por outra no presente ano de 2019. Por essa razao, a
pesquisa foi desenvolvida com alunos formados a partir do ano de 2015, com a finalidade de verificar
se houve mudancas na abordagem com relacdo ao uso das tecnologias para o ensino.

Durante a investigacao foi feito um levantamento sobre os contetdos programaticos e a forma
como eles sao trabalhados na disciplina Midias Educacionais na percepcao dos alunos de licenciatura
em Fisica do Campus Caico do IFRN. Também foi abordado, junto aos professores, como esta sendo a
atuacdo deles frente aos recursos tecnologicos disponiveis.

Para auxiliar a fundamentacdo da pesquisa, além de livros, paginas da Internet, artigos, teses,
dissertacdes e periddicos também fordo utilizados, como fontes de dados documentais, o primeiro PCC
do curso de Fisica, datado do ano de 2009 e a sua versao atualizada no ano de 2012.

Vale ressaltar que o pesquisador tem a referéncia de como foi a formacao no PPC inicial e, por
isso, limitou os sujeitos a serem investigados, sendo estes apenas alunos formados a partir de 2015,
visto que tiveram sua formacédo com base no novo PPC. Dessa forma, a amostra contou com cinco, de
um total de quatorze professores licenciados, a partir do ano em questdo, e também com a
participacdo da professora que ministrou a disciplina de Midias Educacionais no curso de Fisica, nos

ultimos anos.
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1.5 Limitacdes do estudo

Encara-se como limitacdo da pesquisa o fato da instituicdo de ensino investigada ofertar
apenas um curso de nivel superior, diferente da maioria das instituicdes. Além disso, os professores
desse nivel de ensino também lecionam no ensino médio, nivel de escolaridade para o qual esses
professores em formacao também irdo atuar. Essas carateristicas limitaram a busca de trabalhos sobre
formacao de professores com esse perfil.

Outro ponto a ser destacado refere-se aos participantes da pesquisa. O objetivo inicial era fazer
com que todos os sujeitos do publico-alvo participassem da pesquisa, porém, por motivos diversos,
apenas 14 pessoas (36% do total), puderam comparecer e contribuir na coleta de dados.

Por fim, acredita-se que esse trabalho teria sido bastante enriquecido com a observacéo direta
das aulas ministradas pelos professores pesquisados, contudo, isso ndo foi inserido no projeto da

pesquisa.

1.6 Organizaciao da dissertacao

Esta dissertacdo esta estruturada em cinco capitulos. O primeiro trata da introducdo, no qual
sdo apresentadas a contextualizacdo do problema da pesquisa e as questdes de investigacdo, assim
como os objetivos do estudo, a inquietacdo e o envolvimento do pesquisador com o campo da
pesquisa, a relevancia do estudo e suas limitacoes.

No segundo capitulo tem-se o referencial tedrico, sendo este dividido em trés subcapitulos. O
primeiro exibe uma discussao sobre os avancos da tecnologia e suas contribuicdes para a educacao
contemporanea. O segundo traz as consideracdes do pesquisador sobre a importancia da formacao de
professores para o uso de recursos tecnologicos em sua pratica docente. Ja no terceiro, é feita uma
abordagem sobre as caracteristicas e dificuldades encontradas por professores de Fisica ao usar
tecnologias educacionais em sala de aula.

O terceiro capitulo ¢ composto pela metodologia, no qual é apresentado o conjunto de
métodos, técnicas e processos empregados para a pesquisa e a formulacdo da producao cientifica,
assim como o0s procedimentos e instrumentos de recolha e analise dos dados.

O quarto capitulo refere-se a analise dos dados e discussédo dos resultados, que foi dividido em
seis topicos. O primeiro tdpico indica o campo de estudo e registra as observacdes sobre os
documentos do curso. No segundo topico é feito um balanco sobre os nimeros do curso e a colocacao
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dos professores que foram entrevistados no mercado de trabalho. No terceiro topico discute-se sobre a
importancia do uso de tecnologias educacionais a partir de exemplos de atuacao, citados pelos
entrevistados. O quarto topico trata das informacdes relacionadas a formacao inicial desses
professores, trazendo as potencialidades e as limitacdes dessa formacdo. No quinto tépico é feita uma
analise acerca das concepcoes internalizadas e defendidas pelos professores, sobre as tecnologias
educacionais. No sexto e ultimo tépico debate-se sobre as dificuldades relatadas pelos entrevistados
em relacdo ao uso dos recursos tecnologicos em suas praticas docentes.

No ultimo capitulo sao sintetizadas e explicitadas as conclusdes do estudo, de acordo com as
questdes de investigacao, destacando a consecucao dos objetivos propostos, bem como sao reveladas
as implicacdes dos resultados obtidos e as sugestdes de investigacdes futuras. Por fim, é importante
ressaltar que a dissertacdo foi escrita de acordo com a norma brasileira do Portugués, dada a

naturalidade do pesquisador.
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CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1 Tecnologias e suas contribuicdes para a educacao contemporanea

Antes do aprofundamento na discussao sobre os recursos tecnoldgicos contemporaneos, bem
como sua relacdo com a educacdo e no processo de ensino-aprendizagem, se faz nescessaria uma
breve contextualizacao historica acerca da origem e evolucao das tecnologias, além de esclarecer
alguns termos geralmente utilizados nesse contexto.

A Historia da tecnologia é diretamente ligada a Histéria da humanidade e da exploracao dos
recursos naturais, uma vez que os primeiros artefatos tecnologicos foram produzidos para caca e
protecdo. A partir dai as descobertas e os avancos cientificos foram transformando o mundo. A
exemplo disso, tem-se a descoberta e o uso do fogo, a revolucéo industrial com o carvdo, o posterior
uso do petroleo e o atual momento com uma revolucao digital (Feitoza, 2013).

A palavra tecnologia é definida por Moran, Silva, Almeida e Prado (2008, p. 2) como:

“Um termo usado para atividades de dominio humano, embasada no conhecimento, manuseio
de um processo e ou ferramentas e que tem a possibilidade de acrescentar mudancas aos
meios por resultados adicionais @ competéncia natural, proporcionando desta forma, uma
evolucdo na capacidade das atividades humanas, desde os primordios do tempo, e
historicamente relatadas como revolucdes tecnoldgicas. A tecnologia pode ser vista, assim, como
artefato, cultura, atividade com determinado objetivo, processo de criacao, conhecimento sobre

uma técnica e seus processos etc”.

O desenvolvimento tecnoldgico observado nas ultimas décadas, aliado ao crescente acesso da
populacdo as tecnologias de informacdo e comunicacdo, esta provocando uma revolucdo rapida e
marcante em diversos setores da sociedade. As TIC tornaram-se parte integrante da vida cotidiana para
muitas pessoas e espera-se que sua importancia na sociedade continue crescendo de modo que o
dominio da cultura digital se torne um requisito funcional indispensavel para as vidas profissional,
social e pessoal dos individuos (Studart, 2015).

A velocidade com que essas mudancas ocorrem, s6 vem aumentando a cada dia,
principalmente a partir da disseminacao do uso da Internet nas mais variadas areas. Para Pereira e

Oliveira (2012, p. 1).
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“A Internet € um exemplo de grande significancia na histéria de evolucao das TIC. Com a
Internet apareceu o e-mail, a agenda de grupo online e diversificados tipos de comunicacéo
sincrona e assincrona, configurando a sua 1° geracdo, a WEB 1.0. Este espaco caracterizava um
usuario da Internet de certo modo passivo, pois nao tinha o direito de alterar nem recriar os
conteudos a ele disponibilizados. Contudo, era ja um ‘espaco aberto’ e nao controlado. Essa
filosofia subjacente a rede global fortalece a criagdo de uma nova geracao da Internet, a WEB
2.0. Um novo conceito nasce permitindo aos usudrios autoria e coautoria dos produtos

disponibilizados na rede”.

Ha de se convir que, a maneira como as pessoas se comunicam, se informam e se expresam
mudou e, consequentemente, a forma de aprender também foi modificada, em relacdo aos tempos
passados. Estamos em uma sociedade caracterizada pelo facil acesso a informacao, da comunicacao
em tempo real de muitos para muitos. Isso vem proporcionando uma aprendizagem colaborativa
através da interacao entre as pessoas, sem a preocupacao de estar no mesmo espaco fisico. Segundo
Silva (2016, p. 2) “a Web trouxe o ambiente da comunicacao virtual, o ciberespaco, a possibilidade de
asceder ao mundo das informacdes e de estabelecer relacdes interpessoais e colaborativas sem
limitacdes espaco-temporais”.

No que concerca a educacao, com essas mudancas, os novos desafios impostos ndo poderiam
ser diferentes. Atualmente, por exemplo, os filhos estdo mais integrados as novidades e aos recursos
tecnoldgicos disponiveis do que os pais, provocando um fendmeno nunca observado antes na histéria
da humanidade, ou seja, os filhos estdo educando os pais com relacdo ao uso das tecnologias. Essa
evolucao impoe particulares responsabilidades a escola, no sentido de que se ela nao se adapartar
para atuar em consonancia com as condicdes de uma sociedade em permanente mudanca, corre o
risco de se tornar numa barreira ao progresso social (Morais & Silva, 2007).

Cumpre frisar que os recursos tecnologicos trazem grandes vantagens para o processo de
ensino-aprendizagem, tais como: ampliacdo do acesso ao conhecimento e a recursos educacionais
diversificados; a qualidade desses recursos torna o processo mais interativo e dinamico para o aluno;
apoio ao professor na elaboracdo de estratégias pedagogicas mais eficazes; e, principalmente, a
contemporaneidade, tendo em vista que essas tecnologias estao empregnadas no universo dos alunos
do Século XXI e que, de certa forma, ao usa-las, além de preparar-se para p presente, preparam-se
também para o futuro.

Dado que os alunos de hoje, que estdao nas escolas ou universidades, conhecem e usam

recursos tecnologicos em seu dia a dia tais como smartphones, tablets, mp4, fotografia digital, entre
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outros, como professor enxerga esse fendmeno? Como o docente recebe essa situacao nas salas de
aula? Como ele se percebe como manipulador deste tipo de ferramenta e como ele as usa para a
docéncia? (Lima & Loureiro, 2019).

Uma caracteristica dessa realidade é a evidéncia da teoria de aprendizagem conectivista, a
qual defende que o conhecimento constroi-se através de experiéncias, informacdes e uma rede de
contatos entre pessoas que compartilham de interesses comuns.

Avalia-se que hoje em dia é fundamental estar conectado e organizado em diferentes grupos
para que se possa aprender, pois a aprendizagem que antes era atribuicdo exclusiva da escola
conquistou novos espacos em que o formal, o nao formal, o informal, o virtual e o fisico tém merecido
igual importancia (Siemens, 2005; Lisbda, Bottentuit, & Coutinho, 2010).

Esse ¢ apenas um dos muitos fatores que estdo sendo observados diante de tantas mudancas
gue vém acontecendo e, nesse cenario, as tecnologias de informacdo e comunicacao estdo ocupando
cada vez mais lugar de destaque, cabendo lembrar que ndo so na educacao a distancia, mas também
na sala de aula convencional. Na escola, as TIC sdo consideradas elementos constituintes do ambiente
de aprendizagem, uma vez que podem apoiar a aprendizagem dos contetdos e o desenvolvimento de
capacidades especificas, tanto através de soffware educacional como por ferramentas de uso corrente
(Ponte, 2002).

Apesar de todo potencial atribuido as tecnologias de informacdo e comunicacdo para o
processo de ensino-aprendizagem, se o professor ndo estiver preparado para usadlas de forma
pedagodgica, o investimento nesses recursos nao ira cumprir com 0 seu objetivo. Por esse motivo,
difundir a Internet ou colocar mais computadores nas escolas, por si s6, ndo constituem
necessariamente grandes mudancas sociais. Para que isso aconteca, dependera de onde, por quem e
para qué sdo usadas as tecnologias de comunicacdo e informacao (Castells, 2007). Nesse sentido,

Morais e Silva (2007, p. 781) alegam que:

“As TIC ndo vao resolver os problemas da Escola, mas, decerto, pelas suas enormes
potencialidades, poderao ajudar a melhorar substancialmente o processo de
ensino/aprendizagem. Sera necessario que os professores estejam abertos a inovacdo e a
mudanca e que lhes sejam dadas a formacao que Ihes permitam utilizar as melhores estratégias

na integracao dessas novas tecnologias nas actividades lectivas”.
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Para D’Ambrésio (2003, p. 61) “[...] a tecnologia por si ndo implica uma boa educacéo. Mas
sem duvida, é quase impossivel conseguir uma boa educacado sem tecnologia”. Pires e Veit (2006)
reforcam esse pensamento ao afirmar que a eficacia desses recursos nao depende apenas de suas
caracteristicas, mas, especialmente de como serao empregados e quais estratégias serao utilizadas.
Sendo assim, enfatizam o papel fundamental do professor, pois sera ele quem vai buscar identificar
quais e como esses recursos serao utilizados.

Nessa perspectiva, os desafios impostos a escola, por esta nova sociedade, sdo imensos.
Algumas ferramentas e metodologias ndo sdo mais suficientes para suprir as necessidades do atual
cenario educacional. Convém entender que os estudantes estdo cada vez mais conectados as novas
tecnologias. Consequentemente, é preciso prepara-los para que sejam capazes de desenvolver suas
competéncias para melhor participar e interagir no mundo global.

E esse ambiente globalizado, além de ser altamente competitivo, valoriza a flexibilidade, a
criatividade e a capacidade de encontrar solucdes inovadoras para os problemas. Portanto, é essencial
compreender que as novas tecnologias estao revolucionando a forma de ensinar e aprender, ou seja, a
aprendizagem nao € um processo estatico, mas algo que deve acontecer ao longo de toda a vida
(Coutinho & Lisboa, 2011).

Todo esse cenario requer da escola uma postura contemporanea de aprendizado, que
contribua na formacao do aluno no tocante a vencer os desafios que a sociedade impde. Em outras
palavras, a mediacdao do ensino através de recursos tecnologicos € algo necessario para que a escola
atenda as demandas da sociedade. Ademais, as atribuicdes do professor, seja em uma sala de aula
convencional, virtual ou a distancia, vém mudando com muita rapidez, provocando também a
necessidade de formacao continuada e adequacdes nos cursos de formacao de professores, com a

finalidade de manté-los atualizados e aprimorar suas praticas pedagdgicas.

2.2 A formacao de professores e as tecnologias educacionais

Desde o surgimento de tecnologias como computadores, Internet, smariphones, cameras

fotograficas digitais, entre outros aparelhos eletronicos, as escolas podem desfrutar de um grande

leque de possibilidades quanto ao uso dessas ferramentas nos métodos de ensino. Nesse sentido,
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destaca-se o uso de Objetos de Aprendizagem (OA)! como videos, fotografias, animacdes, simuladores,
equipamentos sonoros, softwares, dentre outros.

Esses recursos ajudam o docente a explorar certos conteudos de maneira menos abstrata,
além de proporcionar uma maior interatividade e aproximacao do aluno, tornando-o mais participativo
durante as aulas. Contudo, ressalta-se a necessidade de uma formacao mais atenciosa para o uso das
TIC, de modo que possibilite ao futuro professor, em sala de aula, fazer o manuseio de forma correta e
eficaz, contribuindo efetivamente para o processo de ensino-aprendizagem.

Corroborando com esse ponto, Lobo e Maia (2015, p. 24), colocam em evidéncia que “é de
suma importancia o professor se capacitar, assimilar essas novas tecnologias e, perceber que elas vém
para ajudar e nao para substitui-lo. Eles tém que se preparar, treinar, elaborar seu planejamento
educacional, contemplando o uso da TIC que melhor se adapte ao seu método de ensino e aplica-las
em seu beneficio”.

Muitos professores, mesmo com apoio de ferramentas modernas, ainda fazem uso das
tecnologias para aplicar técnicas de ensino tidas como tradicionais ou ultrapassadas. Dai a
necessidade de uma mudanca de paradigma e de uma formacdo mais ampla para os professores,
lembrando que eles sdo os principais responsaveis pelas transformacdes que ocorrem na educacdo
(Lima & Loureiro, 2019).

Partindo dessas discussdes e apoiando-se no que diz Tomanik (2015, p. 11), sente-se a
caréncia de inserir, no processo de formacado do professor de Fisica, “ferramentas que auxiliem o
futuro professor a ser capaz de desenvolver um ensino cientifico, que desenvolva nos estudantes a
capacidade de observacado, analise, raciocinio e autonomia no tratamento de um problema”. Neste
sentido, o autor enfatiza que, nos ultimos 500 anos, a Ciéncia avancou rapidamente, entretanto, o
€nsino permaneceu, em sua maioria, estagnado na era medieval.

Parece claro afirmar que hoje em dia nao é mais aceitavel nos cursos de formacao inicial de
professores trabalhar a tematica das tecnologias de informacéo e comunicacao apenas como uma
forma de capacitar ou atualizar os conhecimentos de alguns programas de informatica que possam ser
usados de alguma maneira para o ensino. Aprofundando-se na formacao de professores, Pais e Silva

(2003, p. 191) em uma pesquisa realizada em Portugal, apontam que:

1., . ~ . .
Objetos de Aprendizagem séo l'ecurso, suplementares ao processo de aprendizagem, que podem ser reusados para apoiar

a aprendizagem. E um termo geralmente aplicado a materiais educacionais projetados e construidos em pequenos
conjuntos visando a potencializar o processo de aprendizagem onde o recurso pode ser utilizado (Tarouco, Fabre, &
Tamusiunas, 2003).
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“Quanto a pretendida co-responsabilizacdo na formacdo em TIC, transformando-a numa
formacao transversal ao curriculo, consideramos que a preparacao dos professores se encontra
aquém do desejavel, devido ao claro privilegiar de uma orientacdo mediocéntrica, centrada
essencialmente no computador e seus periféricos, em detrimento de uma formacédo pedagogica,

mais abrangente, que aposte claramente numa orientacéo sociocéntrica”.

Para melhorar a conjuntura na formacdo de professores é nescessario, primeiramente,
reconhecer o potencial transformador das TIC. Os processos de formacéo devem ser adequados as
novas formas de comunicacao, interacdao e, principalmente, as novas formas de aprender. Acerca
disso, Alves e Silva (2015, p. 1071) acrescentam que “o papel das universidades que ofertam cursos
de licenciatura é fundamental para preparar os docentes para as mudancas que as tecnologias vém
causando nas formas de aprender, ensinar, trabalhar e viver”. Na sequéncia, Soares, Soares, Both,

Soczek, & Lima (2015, p. 1713) argumentam que:

“E preciso que tanto os professores, quanto os alunos estejam dispostos a aprender e trabalhar
a sua curiosidade em relacao as novas tecnologias educacionais. Esse trabalho nao é a simples
recepcao de equipamentos em sala, mas a elaboracdo e construcdo de metodologias que,
possibilitadas por estes instrumentos, produzam mudancas qualitativas nos processos de ensino

e aprendizagem”.

Logo, a formacao de professores deve ser completa, conectada com a realidade. Mais que se
familiarizar com determinados programas de computador, os futuros professores devem mergulhar a
fundo no universo de possibilidades e oportunidades que as TIC podem oferecer ao processo de
ensino-aprendizagem. Eles devem ser formados de maneira que sempre busquem por atualizacao,
adequacao e capacitacao, bem como explorem ao maximo as potencialidades que as tecnologias,
atuais e futuras, possam oferecer para a educacdo. Ante essas exigéncias, Carrdo, Silva e Pereira

(2007, p. 597) alertam que:

“As instituicdes de ensino ndo podem deixar de preparar seus professores para esta revolucdo
tecnoldgica que invade a cada dia mais a vida das pessoas. A escola tem que saber como inserir
o professor, talvez algo relutante, no mundo das TIC, visto que o computador &,
indubitavelmente, uma ferramenta indispensavel no nosso meio; o mercado de trabalho exige e

requisita, a todo momento, profissionais cada vez mais preparados para as novas tecnologias”.
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Outro fato importante é ter a percepcéo e a consciéncia, desde a formacao inicial, que a partir
da rapidez com que as inovacoes tecnologicas provocam mudancas na sociedade, é obrigacdo de todo
profissional da educacao a busca por uma formacao continuada, evitando a estagnacédo. A dinamica
educacional exige muita atualizacdo, pois diante de novas ferramentas, os métodos educativos
demandam constante adaptacao.

Nese sentido, Maneira e Gomes (2017, p. 1451) reforcam o papel do professor, frente ao uso
das TIC na educacao, ao justificarem que “dado o sentido de um dos impactos inerentes da relacédo
entre tecnologia e educacao, visualiza-se, o papel docente diante do compromisso de integrar-se a
tecnologia em funcao de praxis docentes atualizadas e condizentes com desenvolvimento relacional do
mundo.

Portanto, diante desse contexto, onde estdo expostas as caracteristicas de uma sociedade que
esta atrelada as tecnologias e a partir dos objetivos tracados para a formacédo de cidaddos cada vez
mais atuantes, ascende a importancia de pesquisas que fundamentem a formacéo de professores e

que atendam as demandas da sociedade contemporanea.

2.3 A atuacao do professor de Fisica frente ao uso das tecnologias

A tecnologia esta integrada a sociedade como nunca visto antes, seja sobre as interacoes
socias através de redes como Facebook, WhatsApp, Twitter, Instagram, entre outras, ou relacionada a
atividades, como fazer compras de multiplos produtos no comércio eletronico, ter acesso a servicos
bancarios, correios eletronicos, sistemas governamentais de informacao, cursos profissionalizantes,
graduacdes e pos-graduacdes online, entre outras acdes que vém sendo modificadas pelo uso de
tecnologias (Dias & Cavalcante, 2017).

As implicacbes dessas mudancas para educacao sao as mais diversas, visto que o ambiente
digital se faz presente na escola através das interacbes humanas por meios eletronicos. Além disso, a
linguagem digital é quase que universal, através do compartilhamento de conteudos pelo mundo
inteiro, impactando as formas de interacao e de aprendizado dos alunos. Quem nao esta conectado
eletronicamente a sociedade esta ficando ultrapassado e, de certa forma, excluido.

Frente a essas nuances, a escola precisa adotar métodos de ensino que atendam as

necessidades existentes, por meio de géneros digitais e uma linguagem multimodal e multifuncional.
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Para isso exige-se um “letramento digital”, bem como repensar a pratica de ensino e as estratégias
que devem ser empregadas para auxiliar no processo docente (Dias & Cavalcante, 2017).

Tratando-se especificamente do ensino de Fisica, ha de se admitir que ¢ uma disciplina,
geralmente, vista pelos alunos como algo complicado de se entender, devido as diversas férmulas, aos
grandes calculos, a matematica mais aprofundada e até mesmo por existir alguns conceitos e
contelidos mais abstratos, os quais chegam a ser de dificil compreensao para os alunos, além de
outros fatores, como destacam Moreira (2009) e Tomanik (2015).

Em razao disso, pesquisadores da area vém discutindo e desenvolvendo estudos voltados para
a pratica pedagogica do professor de Fisica em sala de aula, buscando novos métodos, estratégias,
ferramentas de ensino, entre outros recursos que venham a facilitar seu o processo de ensino-
aprendizagem.

Barroqueiro e Amaral (2011) destacam que as TIC sdo consideradas bastante eficazes no
processo de ensino-aprendizagem de Fisica, pois € algo que esta presente no cotidiano dos alunos,
como meio de interacdo social e também educacional. As ferramentas oferecidas pelas TIC s&o
envolventes e levam os alunos a manterem, por mais tempo, o foco durante o desenvolvimento das
atividades.

Portanto, o professor de Fisica em atuacdo deve sempre buscar novas estratégias e
metodologias de ensino que colaborem com o desenvolvimento cognitivo dos alunos, frente aos
fendmenos Fisicos estudados, e que perdurem além de sua vida académica. Para auxiliar os discentes
nesse processo, & necessario entender a Fisica como sendo “[...] um conjunto de competéncias
especificas que permitam perceber e lidar com os fendmenos naturais e tecnolégicos, presentes tanto
no cotidiano mais imediato quanto na compreensao do universo distante, a partir de principios, leis e
modelos por ela construidos” (Brasil, 2002, p. 59).

Fica patente que o ensino de Fisica nao pode se tornar algo distante da vivéncia dos discentes,
assim como nao se pode vendar os olhos para o mundo tecnolégico no qual se esta inserido, ja que
isso faz parte do contidiano do aluno. Conforme Tomanik (2015), baseado em observacdes realizadas
pelo educador norte americano Langdon Winner, professor de literatura na escola média, os alunos
passavam maior parte do tempo do seu dia em contato com objetos tecnologicos como celulares,
televisdo e computadores. Assim sendo, € valido dizer que a tecnologia esta presente na vida dos
alunos e que a maioria usa desses meios para adquirir novos conhecimentos, em maior parte, a partir

de ambientes virtuais.
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O professor, por sua vez, deve estar em um processo de constante aperfeicoamento frente as
ferramentas tecnolégicas que podem contribuir no processo de ensino-aprendizagem. Nessa
perspectiva, ressalta-se que as TIC constituem ferramentas potencializadoras no ensino de fisica
experimental através de computadores, Internet e programas computacionais educacionais de
modelagem, simulacdo ou até mesmo aquisicdo de dados experimentais (Rocha, & Guadagnin, 2011;
Leitdo, Teixeira, & Rocha, 2011).

Tomando como base o poder trasformador das TIC, o professor tem papel especial na
aprendizagem auxiliada por tecnologias, sendo o mediador indispensavel nesse processo. Dito isso, €
fundamental que aprenda a lidar com as tecnologias, transformando-as em ferramentas
potencializadoras do ensino, embora isso exija mais trabalho e qualificacdo para que atenda de forma
satisfatdria as demandas e exigéncias para um professor contemporaneo.

Por outro lado, nao existe espaco na educacao para procurar desculpas ou nao proporcionar o
melhor aos educandos. Entretanto, a realidade ¢ que ha muitas dificuldades para que o apoio dos
recursos tecnologicos no processo de ensino-aprendizagem se torne algo comum e natural na escola.

Ainda sobre as dificuldades enfrentadas Mendonca (2011, p. 55) ressalta:

“A precariedade das escolas, sobretudo as publicas, transforma aqueles professores mais
dedicados, mais comprometidos em artifices, o que exige ainda mais dedicacdo. Quando a
escola dispde de algum recurso, ainda ha o problema da manutencdo. E frequente a
necessidade de experimentacbes que busquem minimizar dificuldades de compreensdo de
conceitos e aplicacdes. Proporcionar aos alunos a experimentacao é algo que requer uma

estrutura, condicoes e horarios adequados”.

Frente ao avanco da Ciéncia, acredita-se que o uso das TIC é uma alternativa viavel para suprir
algumas das dificuldades que o professor em formacao venha a se deparar futuramente, quando
estiver atuando em sala de aula. E possivel criar estratégias inovadoras de ensino para auxiliar no
desenvolvimento dos alunos, de uma forma que esses recursos deem significado ao ensino-

aprendizado através de projetos diferentes, interdisciplinaridade e aulas mais dindmicas e interativas.
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CAPITULO IIl - METODOLOGIA

3.1 Opcao metodoldgica

O ato de pesquisar constitui-se como sendo de fundamental importancia para a vida do ser
humano. A investigacdo e a busca por novos conhecimentos sdo caracteristicas proprias do homem,
que durante toda sua trajetoria buscou descobrir coisas novas que viessem a contribuir com a melhoria
da qualidade de vida dos individuos. Sob essa analogia, Minayo (2001, p.17) define a pesquisa
cientifica como uma “atividade basica da Ciéncia na sua indagacdo e construcdo da realidade. E a
pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo”. Portanto, a
pesquisa se traduz em um processo de investigacdo, cuja finalidade é proporcionar respostas aos
problemas que sdo sugeridos, visando contribuir para o progresso de novos saberes.

Inicialmente, para o desenvolvimento desta investigacdo, foi realizada uma pesquisa de cunho
bibliografico, tal como exemplifica Gil (2010, p. 29), “tradicionalmente, esta modalidade de pesquisa
inclui material impresso, como livros, revistas, jornais, teses, dissertacdes e anais de eventos
cientificos”. No presente caso, buscou-se por materiais ja publicados que tratassem da tematica
estudada.

Além disso, para alcancar os objetivos previamente apresentados e a questdo da investigacao,
realizou-se um estudo de caso e para a andlise dos dados utilizou-se uma abordagem qualitativa. O
estudo de caso, segundo Moreira (2011) serve para entender melhor uma situacdo especifica, bem
como descobrir e compreender como as coisas ocorrem e porque ocorrem e, assim, ter a possibilidade
de pré-dizer algo a partir de um unico exemplo, ou obter indicadores que possam ser usados em outros
estudos.

A escolha do estudo de caso como instrumento de coleta de dados, se deu pelo fato da
proposta nao ter uma solucao pré-definida, condicionando o pesquisador a identificar o problema e, a
partir da analise das evidéncias encontradas, propor solucbes baseadas em argumentos logicos.
Entendeu-se, por assim sendo, como adequadas as possibilidades de exploracdo e interpretacdo do

objeto estudado, pois de acordo com Yin (2015, p. 4):

“Seja qual for o campo de interesse, a necessidade diferenciada da pesquisa de estudo de caso

surge do desejo de entender fendmenos sociais complexos. Em resumo, um estudo de caso
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permite que os investigadores foquem um “caso” e retenham uma perspectiva holistica e do

mundo real”.

Esse tipo de pesquisa é usado quando ha a necessidade de investigar um fendémeno
contemporaneo em seu contexto real (Yin, 2015), considerando que é exatamente a caracteristica
principal deste estudo quando procura-se descobrir como estd sendo a formacdo e a atuacdo de
professores de Fisica, licenciados pelo IFRN Campus Caicd a partir do ano 2015, em relacado as
tecnologias de informacdo e comunicacao.

No contexto da abordagem qualitativa, entende-se que este tratamento é o que mais se adapta
ao objetivo que se pretendeu alcancar, uma vez que visa abordar o mundo “l& fora”, entender,
descrever ou até mesmo explicar os fendmenos sociais “de dentro”, de diversas maneiras diferentes.
Do mesmo modo exposto por Flick (2009, p. 8), “analisando experiéncias de individuos ou grupos;
examinando interacdes e comunicacbes que estejam se desenvolvendo e investigando documentos”.

Ainda sobre a abordagem qualitativa, Gibbs (2009, p. 9) defende que:

“A pesquisa qualitativa se abstém de estabelecer um conceito bem definido daquilo que se
estuda e de formular hipéteses no inicio para depois testa-las. Em vez disso, os conceitos (ou

as hipoteses, se forem usadas) séo desenvolvidos e refinados no processo de pesquisa”.

Nessas circunstancias, tem-se que a abordagem qualitativa nao é representada por nimeros,
pois busca o aprofundamento da compreensao de um grupo social, ou de uma organizacao, de um
evento, de um sujeito, dentre outros. Os pesquisadores que abracam a abordagem qualitativa
aprendem que esta ndo se concretiza a partir de um unico modelo de pesquisa comum para todas as

ciéncias.

3.2 Descricao do estudo

Com este estudo pretendeu-se conhecer como estd sendo trabalhada a tematica das TIC na

formacao inicial de professores de Fisica e, principalmente, como tem sido a experiéncia pratica desses

professores, recém-formados, no uso dessas tecnologias na sala de aula e nas demais atividades

relacionadoas ao ensino.
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A coleta de dados se deu através da realizacdo de entrevistas coletivas do tipo focus group
(Morgan, 1996), aplicada aos professores recém-formados em Fisica, licenciados pelo IFRN Campus
Caico, a fim de buscar informacdes a respeito de sua formacao, de suas concepcdes em relacdo aos
recursos tecnologicos empregados na educacdo, assim como informacdes mais particulares que
tratam de sua atuacdo no mercado de trabalho.

Também foi feita uma entrevista com a professora que vem ministrando a disciplina de Midias
Educacionais nos ultimos anos, na referida instituicdo de ensino, para entender como vem sendo
desenvolvida a formacao desses professores.

Ainda buscando complementar os dados colhidos através das entrevistas, incluiu-se como
instrumento a verificacdo documental dos Projetos Politicos Pedagdgicos para formacdo de
licenciandos em Fisica, um de quando o curso foi iniciado, em 2009, e outro referente a sua
reformulacao, no ano de 2012.

E importante reiterar que esta é a primeira pesquisa que teve como base professores recém-
formados em licenciatura em Fisica pelo Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio

Grande do Norte (IFRN) Campus Caico.

3.3 Participantes

O foco da pesquisa refere-se aos professores formados em Fisica, entre os anos de 2015 e
2018. Justifica-se essa selecao pelo fato de os entrevistados terem ingressado no curso a partir do ano
de 2012, logo depois que foi adotado o novo Projeto Politico Pedagdgico. O Quadro 1 mostra o nimero

de alunos ingressantes e concluintes nesse periodo.

Ano de Ingresso Semestre Ingressantes Formados
2012 1° Sem. 40 4
2013 1° Sem. 40 2
2014 1° Sem. 40 6
2015 1° Sem. 40 2

Quadro 1. Alunos ingressantes e formados no curso de Fisica do IFRN - 2012 a 2015

Fonte: Secretaria Académica do Campus Caico - IFRN (2019)
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Como se pode observar, ao todo foram formados 14 professores nesse periodo. Considerando
0 pequeno numero de alunos formados, todos foram convidados a participarem do grupo focal.
Definido o grupo da investigacdo a ser empreendida, deu-se inicio a etapa de contato e convite aos
professores a participarem do grupo focal e também a busca pelo local do encontro, selecao de
equipamentos e testes de gravacdo. Também nesse periodo, contactou-se a professora que ministrou a
disciplina Midias Educacionais e feito o convite para participar da entrevista semi-estruturada.

No entanto, por motivos diversos, apenas oito professores aceitaram o convite para o grupo
focal e, somente cinco se fizeram presente no dia e horario marcados. Desse modo, constituiu-se o
publico participativo da presente pesquisa: cinco professores recém-formados em Fisica, licenciados
pelo IFRN Campus Caico, que ingressaram a partir do ano de 2012. Além deles, também foi inserida a
professora que vem ministrando a disciplina de Midias Educacionais nos ultimos anos, na instituicao de

ensino mencionada.

3.4 Método e técnicas de recolha de dados

3.4. 1 Inquérito por entrevista coletiva do tipo focus group

Para recolha de dados privilegiou-se 0 método do inquérito por entrevista coletiva do tipo focus
group (Morgan, 1996), definida como uma técnica de investigacdo desenvolvida através da interacao
do grupo sobre um topico apresentado pelo investigador.

0 ambiente de interacdo proporcionado por essa técnica apresenta as seguintes vantagens: a
resposta de um dos integrantes pode estimular os demais a falarem sobre o assunto; o debate entre
eles enriquece a qualidade das informacdes; o fato de se encontrar um grupo de iguais profissionais da
mais seguranca ao participante para expressar suas opiniées, com respostas mais espontaneas e
genuinas (Gomes, 2005). Sobre o potencial do uso de grupos focais para coleta de dados, Gomes

(2005, p. 282) aponta que:

“Nas investigacdes em educacao, as entrevistas de grupo focal oferecem ainda a oportunidade
de armazenar dados qualitativos relativos as percepcdes e opinides de individuos selecionados.
Se aplicadas adequadamente, o investigador podera captar informacdes preciosas sobre os

pensamentos e sentimentos dos participantes, em tempo relativamente curto”.
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3.4.2 Inquérito por entrevista individual

Optou-se também por realizar um inquérito por entrevista semi-estruturada (Bogdan & Biklen,
1994) que permiu recolher dados descritivos na linguagem da propria professora da licenciatura, de
forma a conhecer o modo como ela interpreta determinados aspectos ligados ao caso. A entrevista da
professora foi gravada e transcrita para fazer uma melhor analise.

A entrevista semi-estruturada esta situada entre a entrevista ndo estruturada, cuja principal
caracteristica € a liberdade de percurso, e a entrevista estruturada, marcada por seguir um roteiro
rigido, chegando até mesmo a ser comparada a um questionario. Nesse fluxo, a entrevista semi-
estruturada se desenrola a partir de um esquema basico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo
que o entrevistador faca as necessarias adaptacdes (Lidke & André, 1986).

Para nortear a coleta de dados pelas entrevistas foram formulados dois roteiros, um para o
grupo focal e outro para entrevista semi-estruturada (Apéndices A e B, respectivamente). Esses roteiros
foram divididos em duas partes, uma com questdes mais especificas sobre a titulacdo e a experiéncia
profissional e outra com questdes mais abertas sobre a formacédo e a atuacdo acerca de tecnologias
educacionais. O material foi entdo preparado com base nas indicacdes de Liidke e André (1986, p.

36):

“Sera preferivel e mesmo aconselhavel o uso de um roteiro que guie a entrevista através dos
topicos principais a serem cobertos. Esse roteiro seguira naturalmente certa ordem ldgica e
também psicologica, isto €, cuidara para que haja uma sequéncia logica entre os assuntos, dos

mais simples aos mais complexos, respeitando o sentido do seu encadeamento”.

A fim de garantir o minimo de interferéncia externa e o maximo de tranquilidade durante a
coleta de dados junto ao grupo focal e na entrevista semi-estruturada, utilizou-se uma sala de reunides
do IFRN Campus Caico, por se tratar de um local familiar a todos os envolvidos. Por conseguinte,
definiu-se o dia e o horario, optando por realizar o encontro em um sabado, considerando ndo haver
expediente nem aulas, o que deixa a escola praticamente deserta.

Para registro dos dados durante o grupo focal e a entrevista semi-estruturada, utilizou-se a
gravacao direta de voz, com uso de microfones e um notebook. Conforme apontado por Lidke e André
(1986, p. 37) “a gravacdo tem a vantagem de registrar todas as expressoes orais, imediatamente,

deixando o entrevistador livre para prestar toda a sua atencao ao entrevistado”.
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O debate com o grupo focal durou pouco mais de uma hora, enquanto a entrevista foi de vinte
minutos. Além do equipamento de gravacdo e de um moderador, o pesquisador estava presente no
grupo focal fazendo anotacdes para a coleta de dados, além de fazer registros de observacoes
complementares.

Antes da realizacdo da discussdo do grupo focal foi feito um teste no roteiro para verificar a
clareza e objetividade das questdes norteadoras, a fim de analisar se seria possivel atender aos
objetivos propostos, além de servir como treinamento para o mediador do grupo e testar os
equipamentos de captura de voz. O teste foi realizado com quatro professores de Fisica, também
formados pelo IFRN, porém, na época do PPC antigo.

Com o teste foi possivel identificar a necessidade de acrescentar um questionamento para que
0s participantes falassem sobre situacdes ou atividades propostas em salas de aulas a respeito da
metodologia usada durante a formacdo desses professores. A correcdo entdo foi feita para melhor

atender a coleta de informacdes.

3.5 Método e técnicas de analise dos dados

Depois de reunido todo o material obtido com a coleta de dados, deu-se inicio a etapa de
analise. Conforme explicam Bogdan e Biklen (1994), a analise de dados € o processo de busca e de
organizacao sistematica de transcricdes de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que
foram acumulados, com o objetivo de aumentar a compreensao desses materiais e de lhe permitir
apresentar aos outros aquilo que encontrou. Além disso, os autores acrescentam que a analise envolve
o trabalho com os dados, a sua organizacao, divisdo em unidades manipulaveis, procura de padroes,
descoberta dos aspectos importantes e a decisao sobre o que vai ser transmitido aos outros.

Para analise de dados priorizou-se a interpretacao das mensagens/comunicacées por meio do
instrumento de analise de contetudo. A finalidade dessa analise é produzir inferéncia, trabalhando com
vestigios e evidéncias. De acordo com Bardin (1979), através da andlise de contelido ¢ possivel
interpretar mensagens obscuras e decifrar mensagens com um duplo sentido, cuja significacao
profunda s6 pode surgir depois de uma observacdo cuidadosa ou de uma intuicdo carismatica. A
autora ainda ressalta que, por tras do discurso aparente, geralmente simbdlico e polissémico, esconde-
se um sentido que convém desvendar.

E pertinente enfatizar que, os dados analisados sdo oriundos de uma combinacdo de trés
fontes diferentes: i) a transcricdo do grupo focal com professores recém-formados; ii) a transcricao da
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entrevista semi-estruturada com a professora de Midias Educacionais, formadora desses professores; e
i) os documentos referentes aos Projetos Politico Pedagogicos do curso de Fisica do IFRN, um do ano
de 2009 e o atual do ano de 2012.

Nesse fluxo, procedeu-se com a analise dos dados, por meio da qual foi processado todo o
material coletado, as transcricbes das gravacdes, os documentos (PPC) e as anotacdes do
pesquisador. A analise foi embasada nas percepcdes dos professores recém-formados e da professora
que ministrou a disciplina Midias Educacionais, com relacdo a cada categoria eleita na pesquisa. Sobre

a categorizacao Bardin (1979. p. 117) explana:

“E uma operacao de classificacio de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacao
e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente
definidos. As categorias, sdo rubricas ou classes, as quais reunem um grupo de elementos
(unidades de registro, no caso de analise de conteudo) sob um titulo genérico, agrupamento

esse efetuado em razao dos caracteres comuns desses elementos”.

As categorias de analise foram eleitas a partir dos temas mais citados nos discursos dos
entrevistados e de acordo com os objetivos da pesquisa, 0s quais direcionaram as questdes. Em que
pese o estudo, para facilitar a interpretacdo dos dados colhidos, a andlise foi dividida em quatro
categorias: i) formacdao em TIC durante o curso; ii) concepcdes sobre TIC no ensino de Fisica; iii)
dificuldades no uso de tecnologias educacionais em sala de aula; e iv) exemplos de atuacado ao usar
tecnologias educacionais, de tal maneira que a a organizacdo do texto ficou de acordo com essas
categorias.

Todavia, no inicio do capitulo sobre a discussao da analise foi feita a caracterizacdo do campo
de estudo, mostrando um pouco do histérico do IFRN Campus Caicd, assim como do curso de
licenciatura em Fisica e suas mudancas no decorrer do tempo, com base em seus Projetos Politicos

Pedagogicos.

3.6 Questoes éticas

Tratando-se de pesquisa cientifica, é relevante ressaltar que foram respeitados os principios
gticos que envolvem o campo de estudo. Dado que em pesquisas realizadas com seres humanos, €

necessario aplicar um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C), cumpriu-se com 0
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protocolo e no ato da entrevista cada colaborador recebeu uma copia que foi assinada concordando
com a participacdo na pesquisa. Também foi solicitada a anuéncia do Reitor do IFRN para realizacéo
do trabalho (Anexo 1).

0 estudo foi realizado observando as recomendacdes de Gibbs (2009), considerando que todas
as pesquisas desse tipo causam algum dano ou custo e para minimiza-los adotou-se os seguintes
procedimentos éticos: i) o publico participante foi informado, detalhadamente, sobre os objetivos da
pesquisa; ii) foi solicitado o consentimento por escrito de cada pessoa entrevistada; e iii) priorizou-se o
anonimato de todos os dados colhidos.

Além disso, para garantir o sigilo da identidade dos participantes, os professores recém-
formados foram identificados pela letra A seguido de um numero, por exemplo: Al, A2, A3, A4 e A5,
representando também suas falas. A professora da licenciatura foi edentificada por B1. Assim, como
destacado por Flick (2009), as notas de campo e as transcricdes nao incluiram informacdes concretas
sobre pessoas e lugares.

Tentando n&o influenciar no momento da coleta de dados, foi convidada uma professora de
Matematica para fazer a intermediacdo do grupo focal. Durante a realizacdo desse momento, o
pesquisador ficou apenas fazendo as observacdes, sem interferir no andamento do debate.

A partir dos objetivos tracados e dos resultados colhidos com a analise, sao apresentadas as
conclusdes, nas quais espera-se contribuir de alguma forma nas discussdes sobre a formacdo de

professores de Fisica, frente ao uso das tecnologias educacionais.
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CAPITULO IV - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

4.1 Campo de estudo

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte Campus Caico
foi a instituicao de ensino a qual serviu de campo para a realizacdo desta pesquisa. O campus faz parte
da segunda fase do Plano de Expansao da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do
Ministério da Educacdo (MEC), tendo sido oficialmente inaugurado no dia 20 de agosto de 2009,
juntamente com outros cinco campi. A unidade em questao esta situada em Caico, a quinta maior
cidade do Estado do Rio Grande do Norte (RN), localizado na Regido Nordeste do Brasil. Sua atuacéo
tem como objetivo formar técnicos de nivel médio nas areas de Industria e Téxtil, como também formar
Tecnologos em Design de Moda e professores licenciados em Fisica.

O curso de licenciatura em Fisica, assim como as demais ofertas do campus, nasceu a partir
de estudos da vocacdo econdmica e produtiva, bem como indicadores sociais da regido. Conforme
registra Estevao (2016, p. 23) “o IFRN, juntamente com as prefeituras e 6rgaos regionais da educacao,
realizou audiéncias publicas para ouvir representantes de cada comunidade”. Como resultado dessas
audiéncias foi tomada a decisdo de ofertar o curso de licenciatura em Fisica, no municipio de
Caico/RN, considerando o grande défict desses profissionais no mercado.

A primeira turma do curso iniciou no segundo semestre de 2009. Desde entdo, até o ano de
2019, ingressaram 456 alunos e concluiram apenas 52 desse total, uma taxa de conclusdo de um
pouco mais de 11%. Eventualmente, um estudo realizado por Sousa (2013), chama a atencdo para a
escassez de professores de Fisica no ensino médio na Regido Seridd do RN, onde a partir de dados
recolhidos pela Secretaria Estadual de Educacdo, evidenciou-se um déficit de pelo menos 16
professores na regiao. Além isso, constatou-se que, dos professores que estavam ministrando a
disciplina de Fisica em todo o Estado, apenas 13% possuiam formacado inicial em Fisica,
especificamente. Contudo, cabe lembrar que esses dados se referem a rede estadual de ensino, de
modo que se levar em conta a rede privada, a demanda pode ser bem maior.

O objetivo do curso ¢é a formacao do professor de forma integral, buscando a interacéo entre os
conhecimentos cientificos e especificos da Fisica com os conhecimentos didatico-pedagogicos, em um
conjunto coeso e interdisciplinar, respeitando o novo contexto socioecondmico e as novas tecnologias

que exigem do professor um novo fazer pedagogico (IFRN, 2009).
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Apesar do pouco tempo de existéncia do curso ele ja passou por uma reformulacdo em seu
PPC no ano de 2012, cujas principais mudancas foram:

e A estrutura curricular, no PPC de 2009, era organizada por disciplinas em regime
seriado semestral, divididas em trés nucleos: especifico, complementar e didatico-pedagogico. Com o
novo PPC, a matriz curricular do curso foi organizada por disciplinas em regime de créditos, por
nucleos articuladores de saberes: o fundamental, o especifico, o epistemologico e o didatico-
pedagogico.

e A matriz curricular passou por varias alteracées. Foram acrecentadas mais diciplinas,
passando de 39 (com uma carga horaria de 2.945 total) para 46 (com uma carga horaria de 3.209
total). Destaca-se também, a mudanca na disciplina obrigatoria que antes era denominada Informatica
Basica, passando a ser Informatica Aplicada ao Ensino de Fisica. Além disso, cita-se também a adicédo
de seminarios curriculares.

O perfil do profissional na conclusdo do curso, em ambos os PPC, é o de Fisico-educador. De
acordo com o Parecer n. 1.304/2001-CNE/CES, esse profissional dedica-se, preferencialmente, a
formacao e a disseminacéo do saber cientifico em diferentes instancias sociais, seja através da atuacdo
no ensino escolar formal, seja através de novas formas de educacao cientifica, como videos, softwares,
ou outros meios de comunicacao (Brasil, 2001).

No PPC do ano de 2012 é perceptivel uma maior preocupacdo em deixar documentada a
importancia de preparar o professor com relacdo as tecnologias educacionais, ou seja, além da
definicdo do parecer citado anteriormente, & apresentado um maior detalhamento dos recursos
tecnoldégicos que os formandos dever dominar, como o uso da Internet, utilizacdo e/ou
desenvolvimento de programas computacionais, entre outros. Ademais, na descricao das capacidades
a serem adquiridas pelos formandos, também ¢ destacado que eles devem utilizar, de forma critica, as
TIC como recursos de ensino-aprendizagem.

O periodo compreendido, entre a concepcdo do curso e a atualizacdo de seu PPC, foi de
muitas mudancas no que diz respeito a assimilacao dos recursos tecnolégicos como auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem. Essa influéncia é nitidamente percebida ao analisar a ementa da
disciplina de Informatica Basica, que era ministrada antes da atualizacdo do PPC de 2009, ao
comparar com a emenda da disciplina Informatica Aplicada ao Ensino de Fisica, depois do ano de
2012.

Na disciplina Informatica Basica do PPC de 2009, a proposta era que os licenciandos
conhecessem um pouco sobre a era da computacao, hardwares, sistemas operacionais, Internet,
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softwares utilitarios, software de apresentacdo, processador de texto e planilha eletrénica. Era uma
disciplina basilar ministrada em varios cursos. J& o PPC de 2012, agora denominada Informatica
Aplicada ao Ensino de Fisica, a disciplina estd com uma nova proposta, na qual, além dos
conhecimentos basicos de hardware e software, lida com programas de computador, como o
Mathematica, na resolucédo de problemas de Fisica no ensino superior, bem como a producado de
graficos em duas e trés dimensoes.

Ha ainda o uso do soffware Maxima como alternativa gratuita ao Mathematica e dos softwares
Crocodile e Edison na simulacdo de laboratérios de Fisica virtuais. S&o utilizados também edicao e
aperfeicoamento da qualidade de videos, através do VirtualDub e o Avidemux2; a analise de videos de
movimentos, usando o SAM; e programas de Applets de Java para simulacdo de sistemas fisicos,
disponiveis em paginas da Internet. Além da discussdo acerca das publicacdes cientificas na area de
Informatica Aplicada ao Ensino de Fisica, que ajudam a ampliar conhecimento (IFRN, 2012).

Outra disciplina que merece destaque é a de Midias Educacionais, a qual faz parte da matriz
curricular nos dois PPC. Apesar de manter o mesmo nome, os objetivos da disciplina foram

atualizados, como pode ser observado nos trechos trascritos a seguir:

“Observar e experimentar o uso de tecnologias educacionais na area de interesse; utilizar
recursos tecnologicos para facilitar o pensamento em niveis complexos e criticos; operacionalizar
e demonstrar proficiéncia no uso de dispositivos de entrada e saida de informacdes; resolver
problemas rotineiros de hardware e software, utilizar recursos tecnologicos para localizar, avaliar
e colher informacdes provenientes de diversas fontes; usar uma variedade de midias e formatos,
incluindo telecomunicacdes, para colaborar, publicar e interagir com colegas, especialistas e

outros” (IFRN, 2009, p. 50).

“Analisar criticamente o impacto das tecnologias de informacdo e comunicacdo na sociedade;
analisar a importancia e a funcao das midias na sociedade e na escola; conhecer e incorporar 0s
elementos midiaticos na elaboracao e utilizagdo dos meios de comunicacgéo e informacdo como
recursos didaticos; oferecer ao aluno subsidios para a reflexao critica sobre a midia; desenvolver
analise tedrica da relacdo educacdo e comunicacao; desenvolver projetos didaticos com o uso

das midias em sala de aula” (IFRN 2012, p. 41).

Repara-se que o PPC de 2009 estd mais voltado para o uso pratico das TIC, enquanto que o

PPC de 2012 os objetivos mostram uma preocupacao mais especifica com a formacao do professor de
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Fisica, ou melhor, visa preparar este profissional de forma mais completa para atuar em sala de aula,

manuseiando as TIC.

4.2 Os numeros do curso e atuacao profissional dos participantes

Conforme apresentado na metodologia de pesquisa, os dados coletados foram obtidos através

de trés fontes diferentes, como mostrado no Quadro 2.

Fonte Composicao Elementos
Grupo focal Professores recém-formados em licenciatura em Fisica pelo IFRN-Caicd Al...Ab
Entrevista semi- Professora que ministrou a disciplina midias educacionais para os alunos B1
estruturada recém-formados
Documentos Projetos politicos pedagdgicos do curso de Licenciatura em Fisica do IFRN,
anos de 2009 e 2012

Quadro 2. Fonte de dados
Fonte: Elaboracao propria (2019)

Para melhor conduzir a analise, dividiu-se os dados em quatro categorias eleitas a partir dos
objetivos propostos para este trabalho, assim como os temas mais destacados nas falas dos

entrevistados, apos verificar a frequéncia de padrdes que representassem o objeto estudado.

Categoria Aspecto analisado
A Formacao em TIC durante o curso
B Concepcdes sobre TIC no ensino de Fisica
C Dificuldades no uso de tecnologias educacionais
D Exemplos de atuacdo ao usar tecnologias educacionais

Quadro 3. Categorias de analise
Fonte: Elaboracao propria (2019)

Ao iniciar a coleta de dados junto aos professores recém-formados, as primeiras informacoes
levantadas foram a respeito de sua atuacao profissional no mercado de trabalho. Como resultado,
constatou-se que 20% dos entrevistados ndo estavam trabalhando como professor e apenas 40%
estavam atuando como docente no ensino de Fisica para o ensino médio, nivel escolar para o qual

foram preparados para atuar.
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Grafico 1. Atuacao profissional
Fonte: Pesquisa do autor (2019)

Ainda que tenham pouco tempo de formacdo, é perceptivel a dificuldade que esses
profissionais enfrentam para atuar na area, devido a pouca oferta de vagas para professores de Fisica,
visto que os concursos publicos estdo cada vez mais escassos e as oportunidades na rede privada
também sao exiguas.

Todavia, essa nao deveria ser a realidade desse mercado de trabalho, tendo em vista que
varias pesquisas apontavam para um grande déficit de professores de Fisica no Rio Grande do Norte.
No estudo realizado por Sousa (2013), por exemplo, os dados mostram que dos 286 professores que
estavam ministrando aulas de Fisica na rede estadual de ensino, apenas 28 eram formados em Fisica,
tanto que o esperado era que os professores recém-formados tivessem muitas oportunidades de
lecionar na area.

Buscando entender melhor o porqué da falta de professores de Fisica no mercado, Nardi,
Almeida, Kussuda e Costa (2009) desenvolveram uma pesquisa com professores formados em
licenciatura em Fisica de uma universidade publica do Estado de Sdo Paulo, Regido Sudeste do Brasil,
cujo objetivo era conhecer o destino profissional dos recém-formados. Uma das principais conclusdes
do estudo foi que a falta de professores da area na Regiado e, possivelmente, no pais inteiro, nao esta
somente no numero reduzido de formados, mas também é agravada fortemente pelo éxodo desses
profissionais para outros campos de atuacao, em funcéo, basicamente, da insatisfacdo com os salarios

e das condicdes de trabalho ofertadas na educacao basica.
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Concluido o apanhado superficial sobre a situacao profissional dos professores participantes da
presente pesquisa, deu-se inicio a analise dos dados, partindo de alguns relatos provenientes de

lembrancas, caracteristicas e situacdes durante a formacdo do persquisador.

4.3 Formacao em TIC durante o curso

Antes de fazer o aprofundamento nos discursos dos professores participantes da pesquisa,
sobre como foi sua formacdo em relacdo as tecnologias educacionais, considera-se importante
contextualizar as caracteristicas da professora que ministrou a disciplina Midias Educacionais - a
principal da area.

As primeiras informacdes coletadas foram a respeito da formacéo e qualificacdo da professora
para atuar nessa area. Com relacdo a titulacdo, ela possui graduacdo em Licenciatura Plena em
Pedagogia e Mestrado em Educacdo. Sobre quanto tempo ministra a disciplina, ela afirmou que iniciou
sua atuacao docente na area assim que entrou para o IFRN, no ano de 2013, tendo sido sua primeira
oportunidade de ministrar uma disciplina voltada para as tecnologias educacionais e que ha seis anos
trabalha essa tematica com licenciandos.

Quanto a capacitacdo e/ou aperfeicoamento que a professora fez para melhor atender as
demandas propostas pela disciplina, ela declarou que ndo fez nenhuma capacitacdo, como pode ser

percebido em sua fala:

Bl - “A formacdo que eu fui tendo depois foi, foi na pratica mesmo, que a gente vai
conhecendo, a gente vai utilizando, e de certo modo também incorporando né, nos contelidos e
nas metodologias que a gente adota na formacao dos alunos né, ministrando a disciplina de

midias educacionais” (sic).

E indiscutivel a velocidade com que os recursos tecnologicos estdo mudando e chegando ao
alcance da populacao. Devido a rapidez com que a tecnologia se torna mais acessivel e ao progresso
das tecnologias que podem ser aproveitadas para o ensino, exige-se do professor uma capacitacao
continua. Nao cabendo entrar no mérito da autonomia do professor quanto a sua capacitacdo, mas
convém acentuar a importancia em haver formacdes especificas e constantes, principalmente para um

educador que ministra aulas sobre TIC para formar outros futuros educadores.
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“O que queremos aqui destacar é a necessidade de compreendermos a formacao continuada
(ou educacdo continuada, como prefere Marin) de professores como sendo inerente a propria
atividade educativa. Atividade essa que assume proporcgdes significativas em funcdo de cada vez
mais generalizada a presenca das tecnologias digitais de informacao e comunicacao (TIC) em
toda a sociedade, mesmo considerando que elas estao acessiveis de forma diferenciada para as

diversas classes sociais” (Pretto & Riccio, 2010, p. 156).

Com o objetivo de compreender as caracteristicas de atuacao desses novos professores frente
a sala de aula acerca do uso de tecnologias, as questdes norteadoras do grupo focal teviram como
finalidade a busca por informacdes que ajudassem a tracar tais caracteristicas no que se referente a
formacao inicial desses professores, apurando a descricdo de como foram essas aulas e o que eles
estudaram na disciplina Midias Educacionais.

Na entrevista com a professora que ministra essa disciplina, ela descreveu a metodologia
usada nas aulas basicamente em duas etapas, uma mais tedrica e outra mais pratica, com a ajuda de

outro professor da area de Informatica.

B1 - “... sempre uma discussdo mais tedrica, histérica sobre a tecnologia, a tecnologia na
sociedade né, o impacto na educacdo, uma discussao também sobre as midias.... Uma
discussdo que a gente faz inclusive sobre imprensa, sobre como é que circula a informacéo? E
democratico mesmo ou, nao é? E democratico pra quem? Qual é a abordagem que é colocada?
E no segundo momento a gente trabalhava mais a parte que a gente chama de pratica, ...né, e
ai eu digo, eu contei muito com a colaboracdo de colegas né, porque essa disciplina ja vinha
sendo ministrada assim, antes da minha, do meu ingresso no campus, existia uma parceria
entre a professora do nucleo didatico-pedagdgico, que € o meu caso, e o professor de

Informatica, né” (sic).

Essa forma de atuacédo e a parceria entre os professores também ¢ percebido na fala dos

professores recém-formados.

Al - “E aqui a gente viu muito essa juncdo, entdo acho que tem que aproveitar que aqui ainda é
um polo que tem esse dialogo e, trabalhar dessa forma, cara, vai, s6 tem a melhorar, quando a

gente sai daqui a gente sé é elogiado” (sic).
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A5 - “...dessa questao da juncao, os professores daqui é todo mundo junto € todo mundo unido,

¢ pedagogo segurando na mao do fisico...” (sic).

Embora a parceria entre os professores desse curso seja apontada como um dos pontos fortes
para a qualidade na formacao dos alunos, admite-se que a professora ndo poderia passar tanto tempo
atuando sem uma qualificacdo especifica. O professor tem a maior responsabilidade no processo de
ultrapassar o estagio da inclusao digital, que vai além de disponibilizar equipamentos e Internet nas
escolas, perpassa o letramento digital e vai até a apropriacao critica e consciente das tecnologias
(Marques & Jesus, 2011).

Como pode ser observado nas falas de A2 e A3, a disciplina é vista como norteadora, uma vez

que aponta os caminhos dos recursos sem se aprofundar em um especificamente:

A2 - “Basicamente ele servia mais como provocacdo, assim ele apresentava algumas
ferramentas que estavam disponiveis na Internet, ai a gente procurava entender como é que
funcionava, mas a aula seria assim, mais como provocacdo para VOcé procurar, porque tem
muito, tem muita ferramenta hoje em dia na Internet que pode ser aplicada ao ensino de

fisica, acho que o intuito maior era esse da aula” (sic).

A3 - “Acho que, além disso, a gente também conseguiu adquirir experiéncia com a pesquisa de
aplicativos de aprendizagem, a gente conheceu portais que a gente ndo conhecia para achar

experimentos virtuais” (sic).

Essa forma de atuacdo esta de acordo com o que é posto na ementa da disciplina, que tem
como objetivos: conhecer e incorporar os elementos midiaticos na elaboracao e utilizacao dos meios de
comunicacao e informacdo como recursos didaticos; oferecer ao aluno subsidios para a reflexao critica
sobre a midia; desenvolver analise tedrica da relacdo educacao e comunicacao; e desenvolver projetos
didaticos com o uso das midias em sala de aula (IFRN, 2012).

Com relacdo aos conteudos trabalhados nas aulas se destacam: a apresentacdo e o uso de
simuladores, aplicativos de apresentacao, como desenvolver gifs, a producao de mapas conceituais a
partir de programas de computador, aplicativos de aprendizagem, portais educacionais e também
plataforma de webconferéncia como recurso para o ensino a distancia. Esse recurso de interacao, foi
apresentado aos alunos como exemplo em potencial desse tipo de plataforma no auxilio ao ensino.
Apesar desse tipo de recurso exigir conexao de alta velocidade, se tornando uma limitacao em alguns
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casos, despertou bastante interesse nos licenciandos, como pode ser observado na descricao de A2, a

respeito dessa plataforma:

A2 - “..basicamente, ele dava aula no computador dele, se filmava com celular, projetava no
datashow, a aula bem tradicionalzinha sabe? Mas o que é que ele fazia, ele dava no horario que
nao tinha nada haver, as aulas dele |a tava sendo de 11 horas da noite, ai basicamente, isso ai €
um chat que vocé entra, ai os meninos olham no celular em casa para 0s meninos ficar
assistindo a aula dele em casa, ao vivo, vocé fica interagindo com Rodrigo, se vocé quiser falar,

vocé fala pelo celular e tudo” (sic).

A formacdo de novos professores com relacdo as tecnologias educacionais deve ser a mais
ampla e completa possivel, principalmente com relacao aos novos recursos, tendo em vista que,
eventualmente, esses professrores precisardo usa-los em sala de aula. Nesse sentido, Moran (2007, p.

36) defende que:

“O professor precisa aprender a trabalhar com tecnologias sofisticadas e tecnologias simples,
com Internet de banda larga e com conexdo lenta, com videoconferéncia, multiponto e
teleconferéncia; com softwares de gerenciamento de cursos comerciais e com soffwares livres.
Ele ndo pode se acomodar, porque, a todo momento, surgem solucdes novas para facilitar o
trabalho pedagogico, solucdes que nao podem ser aplicadas da mesma forma para cursos

diferentes”.

Ao falar dos contetdos trabalhados, a professora destacou que a ementa da disciplina passou
por uma reformulacéo, visto que ja estava desatualizada, e que por sua conta ja trazia coisas novas

que nao estavam na antiga ementa.

B1- “entdo, assim... a essa ementa ela foi elaborada quando a gente nédo estava falando de
aplicativo, ndo estava falando de simulador né, em objetos de aprendizagem, entdo, tudo isso a

gente vai incorporando, mas, a ementa nao traz a gente é que acrescenta, né” (sic).

Essa é uma situcdo bem comum, quando se trata da ementa de qualquer disciplina que
trabalhe com tecnologias educacionais, devido as constantes mudancas nos recursos € nas

possibilidades que essas tecnologias podem oferecer em sala de aula. Sobre a postura citada pela
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professora, considera-se essencial a adequacao do curriculo a realidade. Nota-se, portanto, que “as
modificacdes provocadas pelo avanco da tecnologia exigem uma maior qualidade na formacao do
docente e, consequentemente, uma maior exigéncia em sua pratica. E exigido do mesmo, muitas
atribuicées e um novo perfil” (Lobo & Maia, 2015, p. 19).

Ainda em relacao a revisdo feita na disciplina de midias educacionais, a professora ponderou
que com a reformulacdo, apds o entendimento de que as tecnologias educacionais estdo inclusas
inevitavelmente em outras disciplinas do curso, acabou perdendo carga horaria, conforme sua

narrativa:

B1 - “Como eu disse, na revisao a disciplina de midias (ta sim) a disciplina de midias foi
diminuida a carga horaria né, nao porque nao se reconhece sua importancia absolutamente,
tanto é que ela foi mantida, ela nédo foi retirada. Mas justamente porque se entende que as
tecnologias, elas perpassam as demais disciplinas né, & um conflito. Precisa de uma disciplina
especifica para isso? Ta diluida em todas as disciplinas? Realmente foi algo muito dificil, foi uma
situacdo complicada ali de a gente resolver, mas, ficou dessa maneira, ela foi diminuida porque
a gente entende que em didatica ela esta contemplada, que em metodologia do ensino de Fisica
ela esta contemplada. Por qué? Porque ha esse incentivo, essa clareza da necessidade de ter na

pratica, ter no planejamento, ter nas estratégias de ensino a presenca das tecnologias” (sic).

Concorda-se com a ideia de que a formacao de novos professores para o uso das TIC perpasse
por todas as disciplinas do curso, pois isso so tem a enriquecer sua formacdo. Contudo, isso precisa
ser bem aceito por todos os envolvidos. Acredita-se que uma boa formacao pode mudar a perspectiva
dos futuros professores, em relacdo ao uso das TIC. Fundamentalmente, tal formacéo pode instigar
professores recém-licenciados a usar as TIC com proveito pedagdgico, de forma que, senao hoje,
amanha se faca uma escola de futuro (Santos, Morais, & Paiva, 2004).

Seguindo com a andlise, indagou-se aos professores recém-formados no IFRN Campus Caico
como descreveriam o sentimento relacionado a preparacao para a pratica docente, quanto as

tecnologias educacionais. O resultado esta graficamente representado a seguir:
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Percepcao de qualidade na formacao para
uso das TICs.

B Percepcdo de qualidade na formagao relacionada as TICs.

N3do Prepara Prepara Parcialmente Prepara

Grafico 2. Percepcao de qualidade na formacéo para uso das TIC
Fonte: Pesquisa do autor (2019)

Como pode ser observado no Grafico 2, a maioria dos professores entrevistados considera que
a formacdo proposta pela licenciatura que cursaram prepara parcialmente os professores, pois,
durante o curso sdo apresentadas apenas possibilidades, e s6 com a vivéncia pratica de utilizacao
desses recursos é possivel uma preparacao completa. Esse sentimento pode ser percebido na fala dos

seguintes entrevistados:

A3 - “Eu acho que ela da um primeiro passo, por exemplo, as midias ela da um primeiro passo,
depois a gente vai desenvolvendo com a pratica, com congressos, baixando outros tipos, eu acho

que ela prepara tanto quanto ela poderia preparar” (sic).

A4 - “Eu acho que preparar mesmo, vocé vai se sentir preparado quando comecar a utilizar,
que nem vocé falou, varias tentativas pra ver como é que realmente ela deve ser aplicada, acho
que o objetivo da disciplina seria mais isso, mostrar aquelas ferramentas, mostrar que existe
além também daquelas ferramentas que a gente aprendeu, que a gente ndo vai, nao vai
conseguir absorver todas as ferramentas em uma disciplina so6, mas, mostrar que existe e quais
s80 0s caminhos que a gente pode seguir, e ai vai de cada um né, se acha viavel ou ndo, mas

eu acho que é nesse sentido ai, € 0 primeiro passo” (sic).
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Al - “Eu acho que viabiliza, eu sou da mesma opinidao de A3, que viabiliza e permite esse
primeiro contato... Acho que é o principal momento em que a gente se sente mesmo mais
préximo da pratica que a gente vive hoje, sdo nos estagios e no PIBID... Ter levado &, novas
tecnologias, levado experimentos, ter levado essas coisas naqueles momentos ali ja deu uma,
uma, esse primeiro contato inicial muito maior, entendeu? Viabilizou vocé conhecer novas, novas
ferramentas e permitiu esse primeiro contato, s6 que o preparo, o preparo mesmo vocé vai

adquirindo com a pratica profissional” (sic).

Certamente, em nenhum curso de formacao inicial um professor sai totalmente preparado,
mas pelo discusso dos professores entrevistados, percebeu-se que eles enxergam a importancia e se
sentem motivados a usar recursos tecnologicos, mesmo tendo consciéncia que precisam de muito
mais experiéncias.

A integracdo entre os alunos e as TIC, no contexto educativo, depende diretamente da
capacidade dos professores, do seu fazer em sala de aula e de como estimulam o manuseio. E isso
dependera ndo apenas de fatores de ordem pessoal, como a motivacdo, por exemplo, mas,
fundamentalmente, da preparacdo que os professores possuem, dos conhecimentos e competéncias
sobre 0s modos de integracdo e exploracdo das TIC, nos contextos especificos de ensino e de
aprendizagem em que intervém (Costa & Viseu, 2008).

Um dos professores recém-formados defendeu que o curso prepara muito bem seus alunos
para 0 uso dos recursos tecnologicos e argumentou que o papel do curso deve ser esse mesmo, de
mostrar os caminhos. Com o avanco tecnologico, a cada dia surgem novos programas ou atualizacoes,

e 0 professor tem que se adeguar a essa nova realidade.

A2 - “Eu ja acho assim, prepara. Por qué? Sé por um motivo, porque quando a gente ta
trabalhando com nova tecnologia surge um programa praticamente a cada 15 dias, que da para
trabalhar com isso. Entdo, o que eles fazem é apresentar a vocé algumas ferramentas ja
existentes. Vocé tem que botar na cabeca que vocé tem que ta se atualizando, é a formacao
continuada né, vocé tem que ta se atualizando porque informatica ndo espera por ninguém”

(sic).

Também houve quem discordasse que o curso preparasse tao bem os professores para o0 uso

desses recursos tecnolégicos no sentido de auxiliaar o ensino, e refletiu, justamente, o fato de os

46



conteldos serem tratados de forma muito introdutdria, sem aprofundamento, como pode ser

observado na fala de Ab:

A5 - “A gente v& muita coisa basica, assim, tinha que ver todos os programas, basicamente, e
cada um levou um pouco de tempo. Entdo assim, eu acho que nao prepara, porque pra preparar
a gente teria que aprofundar naquele, teria que ter um estudo mais detalhado daquele

programa” (sic).

Com relacao a esse pensamento, 0os demais entrevistados fizeram um contraponto acerca da
nescessidade desse aprofundamento, em cada recurso estudado. E, por fim, a professora concordou

com as colocacdes, como pode ser observado nas seguintes falas:

A5 - “Sem falar que se fosse expandir tudo a gente ia ter 10 anos de graduacao pra poder

terminar’ (sic).

A2 - “E quando saisse estava desatualizado” (sic).

Al - “Certeza, porque toda semana ia ser algo novo, alguma coisa nova’ (sic).

Também se buscou a opinido da professora que vém ministrando a disciplina Midias
Educacionais quanto a sua percepcdo no tocante a qualidade na formacdo desses professores,
especificamente sobre o uso de tecnologias educacionais como ferramentas de auxilio no ensino.
Nesse sentido, ela destacou que, eles saem preparados para atuarem, apoiados por recursos
tecnoldgicos, € uma das coisas que enriquece essa formacao, no IFRN, é o fato dos professores

formadores atuarem no mesmo nivel de ensino que esses futuros professores irao atuar.

B1 - “Eu acho que eles estdo muito mais preparados do que eu, eu acho que a preparacédo é
muito melhor do que a que eu tive... Acho que tem uma preparacdo sim. Aaa, ta totalmente
preparado, né? Quem esta totalmente preparado, né? Mas, eu acho que o aluno, o licenciando
do nosso curso, do nosso campus, ele sai com um bom, é... um bom... (poxa me fugiu a palavra

agora), assim, ele sai com muitas vivéncias, ele sai com repertorio” (sic).
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Bl - “O professor do IFRN estda formando, como eu disse, formando esse aluno para ser
professor e ele esta atuando também ali no ensino médio, entéo ele, ele tem elementos. Ndo sei,

eu acho que é o diferencial” (sic).

Por tudo isso, concorda-se que as caracteristicas do curso realmente tém a contribuir com a
formacao dos professores, visto esse contato cotidiano da licenciatura com o nivel de ensino para o
qual estao se formando. Isso pode proporcionar novas experiéncias aos estudantes de modo que essas
situacdes venham a ajudar também na sua preparacao. Para Reis e Mendes (2008), o fator principal
que impulsiona as praticas desses professores &€ a aproximacao que eles tiveram com a area na
licenciatura e um aprofundamento na tematica via curso extracurricular, formacao continuada e pos-

graduacao.
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4.4 Concepcoes sobre TIC no ensino de Fisica

Algumas questdes norteadoras, usadas no grupo focal, tinham como objetivo buscar
informacdes sobre as concepcdes dos professores recém-formados, a respeito do uso de recursos
tecnologicos no auxilio das aulas de Fisica. E, atrelado a isso, caracterizar as competéncias desses
professores ao utilizarem tais recursos.

Quando questionados sobre o uso de recursos tecnoldgicos para o ensino de Fisica, foi
unanime o posicionamento quanto a importancia e o potencial desses recursos em sala de aula,

principalmente através de simuladores. Esse reconhecimento é observado nas falas a seguir:

A2 - “Acho que influencia diretamente, porque vocé querendo ou nao, vocé tem um leque de
possibilidades diferentes para trabalhar dentro de sala de aula... Quando se coloca, as vezes,
uma animacao no PowerPoint, por mais simples que seja, muitas vezes facilita a compreensao

do contetido” (sic).

Al - “E assim, eu considero importante também, porque as vezes quando ndo da certo fazer o
experimento o simulador viabiliza muito, muito mesmo. E... trabalho em escolas estaduais e
vocé vé como é essa realidade, é experimentos que ndo da para fazer, também que envolve

fogo...” (sic).

A4 - “Tem essa questdo do simulador né, até para essas escolas que nao tém né, um
laboratorio fisico, quando a gente ja tem acesso a um simulador desse ja € uma grande ajuda
né, isso porque através daquele simulador ali a gente ja pode, de certa forma, observar algum

experimento, algum fendmeno” (sic).

A3 - “A gente tem a oportunidade de gameficar né, a atividade” (sic).

Séo muitas as possibilidades que os recursos tecnologicos podem proporcionar em diversas
situacdes de aprendizagem. E para que esses recursos sejam utilizados com eficiéncia, um dos
primeiros passos, sem duvida, é que os professores tenham consciéncia da importancia e desse
mundo de possibilidades que as tecnologias podem oferecer no processo de ensino-aprendizagem. A

tecnologia deve estar incorporada ao processo educacional, para que a escola possa acompanhar os
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ritmos da sociedade e entdo acolher os alunos com todas as suas peculiaridades, transformando-os em
sujeitos pensantes e criticos (Dias & Cavalcante, 2017).

Uma concepcdo divergente foi identificada quando os professores estavam descrevendo
situacbes em que usaram recursos tecnologicos em sala de aula. Para alguns, 0 uso desses recursos,
como compudador, datashow, simuladores, entre outros, € uma coisa ja impregnada na forma de
atuacdo no ensino de Fisica, como pode-se observar na fala de A2. Para uma das professoras
entrevistadas a realidade era totalmente diferente, quando argumentou a falta de estrutura, fato de que

pode ser observado na fala de Ab.

A2 - “E facil vocé levar um nootbook e projetar, hoje em dia toda escola pubica tem um
datashow... Eu acredito que assim, é corriqueiro usar datashow, imagem, isso ai & praticamente
diario, s6 ndo assim, uma aula ou outra que vocé precise do quadro para fazer alguma coisa, ai
vocé vai no braco, mas, hoje em dia acho que &, & normal vocé usar um datashow, imagem,

essas coisas” (sic).

A5 - “No meu caso, ja é diferente porque assim, 1a na escola os recursos de multimidia & um
datashow pra escola inteira, entdo assim, a gente se restringe muito nessa parte da midia... A
multimidia, € uma raridade vocé conseguir uma vaga e quando consegue vocé tem que planejar
bem antes para poder chegar naquele, quer dizer assim, agora nesse momento tenho que usar

isso” (sic).

Os recursos tecnologicos vém chegando as escolas com mais facilidade, porém, ainda ha
muitas diferencas como a quantidade, a qualidade, a disponibilidade, independentemente se os
professores possuem uma formacao ou ndo. Tem-se, portanto, situacdes como essa, na qual, em uma
mesma cidade, dois professores apresentam experiéncias e visdes tao diferentes sobre o uso de
recursos tecnologicos no ensino de Fisica. Sobre essa occorréncia Carrédo, Silva e Pereira (2007, p.

598) apontam que:

“Devemos destacar que as TIC estdo chegando nas escolas e que, diante delas, deparam-se
professores com pensamentos e atitudes diversas. Descobrir “tudo o que esta maquina pode
fazer”, a sensacdo de nao estar apto para lidar com o novo, e ainda, o0 medo, as vezes, o pavor
de enfrentar e encarar as mudancas que chegam com a informatica educativa. Para algumas

pessoas adultas, é dificil a compreensao desse novo processo de atuar e circular na sociedade.
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As TIC tornaram-se uma necessidade no mundo globalizado em que vivemos, e a escola, na
missdo de preparar e ser responsavel pelo individuo para a vida, ndo pode fechar os olhos para

essa realidade que vivenciamos”.

Outra concepcao unanime entre os professores, foi quanto a nescessidade de um bom
planejamento para que o uso de recursos tecnologicos, em sala de aula, surta o efeito esperado. Para
eles, pareceu claro que o simples fato de levar algum recurso tecnologico para sala de aula nao

garante um melhor aprendizado.

Ab - “Nao adianta a gente trazer sé por trazer. Ta, vou levar isso, inserir uma nova tecnologia...

nao adianta, tem que ter planejamento” (sic).

Al - “A gente so6 vai aprender formulando e reformulando, € como qualquer outra atividade,

sabe” (sic).

A2 - “Tem que ter o direcionamento” (sic).

Ha de se convir que, realmente, usar um objeto de aprendizagem exige um bom planejamento.
Os aplicativos necessitam de um roteiro de utilizacdo. Em outras palavras, o professor deve
providenciar a estrutura em que o aplicativo deve ser utilizado, seja por escrito ou no ambiente de sala
de aula. De uma forma geral, assim como ocorre com o uso de objetos de aprendizagem, é necessario
haver uma orientacdo e uma finalizacdo das atividades, seja oralmente, seja por escrito, conforme
alerta Souza (2010).

Ainda relacionado a importancia do planejamento, outro ponto destacado pelos profesores
entrevistados, foi a consciéncia de que a execucdo de um planejamento pode nao sair como o
esperado, e muitas vezes uma atividade que foi desenvolvida com sucesso em uma turma nao
funcione bem em outra. Tudo isso reforca a importancia de conhecer os recursos disponiveis na escola
e nao esperar so6 por capacitacdes promovidas pela mesma. O professor deve sempre buscar uma

autonomia na aprendizagem, principalmente quando se trata de recursos tecnologicos.

Al - “E, além de ter os equipamentos, vocé tem que conhecer os que tem” (sic).
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A2 - “Mas, ai &€ que ta, tudo que vocé quer hoje, se vocé quer pesquisar na Internet tem o
manual... Nao, mas, esse manual & complicado, bota no YouTube tem o tutorial, lousa de

qualquer coisa é impressionante o que vocé quer aprender tem” (sic).

Al - “E, eu concordo com isso da autonomia de aprendizagem, de vocé aprender, agora veja, é
responsabilidade também do 6rgao fornecer uma formacéo para que vocé consiga fazer aquilo”

(sic).

A partir dessas falas, mais uma vez fica evidente a importancia da qualificacao dos professores
para enfrentar as dificuldades impostas pelas mudancas nas instituicoes educacionais, impulsionadas
pela internalizacdo dos recursos tecnologicos nos processos de ensino. A grosso modo, Pereira e
Oliveira (2012, p.12) sustentam que “os desafios e conflitos causados pelas TIC somente poderado ser
minimizados com a coragem dos educadores se lancarem ao novo, pois as ferramentas e ambientes

virtuais tecnoldgicos, aqui expostos, serdo sempre passiveis de novas representacoes e significados”.

4.5 Dificuldades no uso das TIC

Outro objetivo desta pesquisa foi identificar, através dos relatos de atuacado, as dificuldades

enfrentadas por esses novos professores ao utilizarem recursos tecnolégicos em suas aulas, conforme

pode ser acompanhado no Quadro 4.

DIFICULDADES PROFESSORES QUE

CITARAM

Dificuldade estrutural - falta de laboratorios de informatica, salas de multimidia, Al, A2, A4 E A5

datashow, etc.

Dificuldade de tempo — é necessaria uma melhor preparacdo para usar esses A2, Ad e Ab

recursos, pois usar esse tipo de atividade consume mais tempo que uma aula

tradicional.

Dificuldade de compatibilidade - relacionado ao engessamento do sistema de A2 e A

avaliacdo que condiciona o aluno a um tipo de analise, de modo que trazer esses
recursos para sala de aula pode atrapalhar os resultados dos alunos.

Dificuldade de formacao - falta de conhecimento técnico para manusear certas Al, A3 e A5
tecnologias.
Dificuldade de foco - quando os alunos dao mais atencdo ao recurso do que ao A2

conteudo que esta sendo trabalhado.

Quadro 4. Dificuldades apontadas pelos professores recém-formados
Fonte: Pesquisa do autor (2019)
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Demonstra-se que a dificuldade estrutural foi citada por quase todos os professores, e isso se
deve seguintes motivos: auséncia de laboratérios de informatica, computadores em quantidade
suficiente e falta de manutencao nos computadores disponiveis. Tudo isso leva a uma grande perda de
tempo, pois é preciso dividir a turma em dois grupos para aplicar uma atividade desse tipo, gastando o
dobro do tempo se comparado a uma aula tradicional. Os professores A2 e A4 ponderaram sobre essa

situacao.

A2 - “Assim, tem muitos recursos, agora um dos limitadores basicamente que a gente encontra
nas escolas, pelo menos nas estaduais, que foi a falta de equipamento. Se vocé utiliza celular,
vocé tem como se adequar porque hoje em dia quase todo menino tem um smariphone né.
Mas, por exemplo, se vocé quer levar para uma sala de informatica eu acho inviavel, porque ja
perdi muito tempo, os computadores da escola geralmente sdo bem sucateados, antigos,

quando tem, vocé perde praticamente a aula toda para ligar” (sic).

A4 - “Nao tem um laboratorio de informatica e quando tem, como vocé falou né, disse que nao
suporta todo mundo. As vezes, tem que dividir a turma em dois grupos, né isso? Isso ai ja ndo
funciona e ja demanda muito tempo do professor, e muitas vezes o professor nao tem esse

tempo” (sic).

Ainda sobre a estrutura, uma das professoras fez um relato sobre a realidade da escola na qual
trabalha, que se trata de uma escola da rede estadual de nivel médio, onde so existe um equipamento

para projecao de imagens, dificultando o uso desse recurso.

A5 - “... Assim, la na escola os recursos de multimidia ¢ um datashow pra escola inteira, entao
assim, a gente se restringe muito nessa parte da midia, e la a gente busca mais essa questao de
trazer coisas impressas, colocar imagens no quadro, discutir essa imagem, fazer nesse formato,

porgue a multimidia, ¢ uma raridade vocé conseguir uma vaga” (sic).

A questao da falta de estrutura é uma constatacao frequente nas pesquisas sobre utilizacao de
recussos tecnologicos para o ensino. O fato é que esse ndo ¢ um problema tao simples de resolver,
pois nao basta ter equipamentos, € preciso manté-los atualizados e em um bom estado de

conservacao, assim como 0s professores precisam de capacitacao para usa-los e tudo isso demanda
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muito investimento. Corroborando com esses dados, na pesquisa realizada por Pereira e Jesus (2011),
foram encontrados resultados bem similares, onde os professores elencaram as seguintes dificuldades:
inadequacao dos recursos tecnoldgicos a sua area de conhecimento, recurso danificado ou em falta,
auséncia de um apoio técnico na escola, falta de espaco adequado para toda a turma, entre outros.

No transcurso do debate do grupo focal, retomando a questdo do planejamento, os professores
chegaram ao concenso de que para que o uso dos recursos tecnologicos traga o efeito esperado é
nescessario planejar e isso requer muito tempo, inclusive para testar e reformular a atividade de
acordo com o perfil de cada turma. Ademais, para eles, a limitacdo de tempo para realizar um bom
planejamento, se torna uma dificuldade para a implementacdo dos recursos tecnologicos nas aulas,

conforme testemunhado na fala de A4.

A4 - “Muitas vezes nao adianta vocé trazer um simulador, trazer alguma coisa nesse tipo, sem
que seja bem planejado, entao, pra isso, pra ter planejamento requer tempo, e muitas vezes
pode ser que traga, é... cologue o aluno, ah, sei la... a manusear alguma coisa desse tipo e a
gente ndo consiga o efeito devido a isso, a essa falta de tempo, essa falta de planejamento, né

isso” (sic).

Falando ainda sobre a falta de tempo, outro argumento usado para o ndo uso de tecnologias
educacionais foi que existe muita pressao, por parte da escola, para que seja cumprida toda a grade
curricular e a utilizacdo desses recursos requer mais tempo que uma aula tradicional. Um dos
principais obstaculos para a aprendizagem inovadora & o curriculo engessado e conteudista (Moran,

2007), compreendido nas falas a seguir.

A4 - “Muitas vezes eu queria implementar algum... alguma como se diz, alguma forma diferenciada
né, pra ver assim, um pouco essas tecnologias. Mas, algumas vezes me impossibilitava devido a
isso, o professor queria que a gente cumprisse aquela carga horaria no sentido de conteudos... pra
escola 0 que muito importava era o contetdo, eles querem contetdo. A qualidade pra eles se reflete

na nota final, se o aluno passou é porque esta bom” (sic).
A2 - “E viavel, agora eu noto uma coisa, 0 tempo, principalmente no estado, ¢ muito curto e,

basicamente quando vocé envolve uma atividade que tem, que usa esses recursos... € o que A4

falou. Vocé tem que vencer. Eles cobram que vocé venca o conteudo, a quantidade de conteudo né,
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e aquele curriculo inteiro pelo um certo periodo e muitas vezes quando vocé usa uma atividade

dessas demanda um pouco mais de tempo para aplicar” (sic).

Toda essa preocupacao com o planejamento e falta de tempo para executa-lo, deixou a
entender que eles estavam se sentindo inseguros quanto a eficacia das atividades propostas por eles.
Os desafios e conflitos relacionados a habilidade, a competéncia, ao tempo, a oportunidade de
formacao, as politicas educacionais de aquisicdo de novos equipamentos, a adesao a novas propostas
de curriculos (WEB Curriculo) se multiplicam e o panico torna-se forte aliado de muitos professores na
rejeicdo a inclusao das TIC na educacéo (Pereira & Oliveira, 2012).

Uma das dificuldades apontadas pelos professores diz respeito a relacao entre usar recursos
tecnolégicos em sala de aula e o formato da avaliacao dos alunos. Eles apontam que as escolas estao
muito presas as avalicdes, como o ENEM?, e isso acaba por influenciar na forma de aplicacao das
aulas, uma vez que estdo sempre buscando preparar os alunos para um determinado tipo de

avaliacdo. Esse sentimento pode ser percebido nos seguintes discursos:

A2 - “Muitas vezes a gente é limitada em usar essas novas tecnologias, justamente porque a
gente fica preso ao sistema de avaliacao... Vocé até muda alguma coisa, mas, basicamente, a
escola diz: tem que ter uma prova com tantas questdes objetivas, com tantas subjetivas, no final
de cada periodo... Muitas vezes, é porque a metodologia que vocé esta usando nao esta se
adequando a metodologia de avaliacao, ta havendo aprendizagem sé que quando vocé chega
para avaliar as ferramentas de avaliacdo nao estdao dando conta de um caso daquele, ai meio

que vocé fica morgado de usar essas novas tecnologias” (sic).

A5 - “Isso acontece muito na rede privada, até demais. A gente tem que cumprir porque 1a a
gente tem um simulado e tem a semana de prova... Entdo, assim... tem que botar na cabeca

daquele menino para manipular somente para ele responder questao” (sic).

Pelo exposto, nota-se um grande desafio que as escolas precisam superar, 0 mais rapido
possivel. Talvez, por essa “competicao” entre as escolas, em busca dos melhores indices nos exames,
0 curriculo e a forma de atuacdo pedagogica estejam sendo prejudicadas, conferindo pouco espaco

para a inovacao. Sob esse enfoque, Coutinho e Lishda (2011, p. 17) validam que “surge a necessidade

2 Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) tem o objetivo de avaliar o desempenho do
estudante ao fim da escolaridade basica. O Enem é utilizado como critério de selecdo para os estudantes
que pretendem concorrer a bolsas de estudos ou ingressar no ensino superior em uma universidade
publica. Recuperado de http://portal.mec.gov.br/enem-sp-2094708791

55


http://portal.mec.gov.br/enem-sp-2094708791

de uma transformacao no curriculo, que ndo deve ser mais um documento fechado, que nao tem em
consideracao a diversidade das escolas, das turmas e dos alunos”.

Como uma das dificuldades também enfrentadas por esses professores recém-formados,
apareceram as limitacdes ligadas a qualificacdo técnica para usar alguns recursos, como pode ser
observado na fala de Al. Também foi citada a falta de qualificacdo dada pela escola ao receber um

recurso novo, podendo tal fato ser observado através das falas de A5 e A4.

Al - “E as coisas podem dar errado também com a tecnologia... J& aconteceu de eu tentar
colocar no fablet os aplicativos e eu nao conseguir baixar, nao sabia la como era que mudava la
as configuracdes... Eu nao tenho essa formacao para mexer, eu sei utilizar o simulador, eu sei
como levar para sala de aula, mas em termos de tecnologia, de mexer no Zablet eu ja ndo sei,

entao, ja me limitou naquele momento ali” (sic).

Ab - “A lousa digital ¢ muito complicada de ser utilizada, ai o0 estado forneceu assim, jogada. Ai

nao deu o curso, ndo deu treinamento, nao deu nada, sé fez jogar nas escolas” (sic).

A4 - “Tudo encaixotada, ai a pessoa pensa assim... sera que o professor nao utiliza por que nao
acha necessario? Ou sera o qué? Porque muitos ali diziam que nao utilizavam eles porque nao

sabiam mexer” (sic).

A chegada das tecnologias nas escolas foi, sem duvida, um dos principais requesitos para que
seu uso se faca presente, mas para sua efetividade, precisam estar acompanhadas de treinamento,
assim como deve haver um planejamento para que os seus utilizadores se sintam confortaveis com
seu uso. Se ao mesmo tempo em que equipam as escolas proporcionassem formacao aos docentes,
estariamos certos de que a utilizacdo das TIC seria substancialmente incrementada nos espacos de
sala de aula (Lagarto, 2013).

Nesse momento da discussao, um dos professores argumentou que os professores da escola
que ele trabalhava ndo usava os recursos por se tratar de professores de mais idade. Provavelmente,
nao tiveram uma formacao basica para usar tais recursos, ja estavam em final de carreira e ndo iriam
mais se interessar por essas coisas. Frente a esse depoimento, o professor A2 rebateu dizendo que
isso & comodismo e A3 insinuou que a companhia dos professores mais antigos pode influenciar

negativamente a atuacéo dos mais novos.
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A2 - “Mas, ai € comodismo” (sic).

A3 - “Acabei de lembrar de uma histéria que Luciano dizia: nunca entre, nunca figue na sala

dos professores na hora do almoco. Para ndo se contaminar” (sic).

Existem varios motivos para que professores mais experientes justifiguem a resisténcia a
implementacao de recursos tecnologicos em sua pratica docente, tais como a auséncia de estrutura, a
falta de qualificacdo, inseguranca, fatores ja mencionados anteriormente. Mas, o que é inaceitavel para
um professor contemporaneo é o comodismo. Diante de tantas mudancas, informacdes e
possibilidades, o professor que nao sai de sua zona de conforto termina por prejudicar a formacao de
seus alunos, por nao trazer experiéncias novas, atualizadas e contextualizadas. Com relacao ao papel

do professor, Rosa (2013, p. 214) defende:

“O professor precisa vencer o receio de usar as tecnologias em seu trabalho docente e tera que
ser responsavel por esta ruptura paradigmatica a partir da mudanca do proprio comportamento.
Pois, somente mediante esta mudanca as dificuldades aqui apresentadas e muitas outras que

possam surgir serao superadas, permitindo a utilizacdo dos potenciais educativos das TIC".

Na sequéncia, o professor A2 indicou uma dificuldade relacionada a eficacia de certas
atividades com uso de tecnologias educacionais. Ele falou que, com a utilizacao desses recursos teve
dificuldade de atingir o objetivo principal, que era o aprendizado dos alunos. Sua angustia pode ser

percebida nas falas a seguir:

A2 - “Eu utilizava, agora eu notava, notava o seguinte... Pronto, eu tentei fazer atividades
investigativas, agora eu notava que os alunos ficavam meio soltos certo... Se vocé coloca so6 o
ponto de saida e o objetivo final quer que, vocé quer a investigacdo, muitas vezes os alunos ndo

sabiam como proceder” (sic).

A2 - “Agora o problema que eu notei, assim... Que muitas vezes ¢ atrativo, & muito atrativo,
agora é como eu estou falando, muitas vezes eles ficam ligados com a ferramenta, mas, vocé
nao chega no objetivo final, muitas vezes eles acham interessante a ferramenta, mas, quando
vocé tenta ver a aprendizagem deles, tenta chegar no que vocé quer... Tinha hora que eu ficava

meio frustrado com o que eu tentava captar dos resultados” (sic).
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Os motivos que podem levar ao insucesso de uma atividade sdo os mais variados possiveis.

Nesse sentido, Souza (2010, p.21) argumenta que:

“Quanto ao uso de simuladores computacionais no processo de ensino e aprendizagem de fisica
basica percebe-se que a identificacdo de parametros relevantes em um simulador ndo & um
processo 6bvio, assim como a percepcao de mudancas e padrdes. O aluno pode observar e
acompanhar a dinamica da utilizacado de um simulador, porém o mesmo pode nao apresentar

nenhuma retencao residual apds a aula, ou nem mesmo conseguir acompanhar a aula”.

Nesse momento, mais uma vez é preciso destacar a importancia do planejamento ao usar
recursos tecnologicos e um dos pontos a ser observado deve estar ralacionado a proeficiéncia
tecnoldgica dos alunos. O professor deve sempre avaliar se a turma consegue realmente absorver o
conhecimento de cada atividade proposta, que pode até ser atraente e inovadora, mas, que ao final

das contas pode nao atender ao objetivo principal, que é o aprendizado dos alunos.

4.6 Exemplos de atuacao com as TIC

O objetivo geral da pesquisa foi saber como professores recém-formados, pelo IFRN Campus
Caico, estao atuando em relacao ao uso de recursos tecnologicos para o ensino de Fisica, e para isso,
durante a coleta de dados junto ao grupo focal, esses professores foram incentivados a falar sobre suas
experiéncias e praticas docentes.

Houve relatos de diferentes maneiras sobre o uso desses recursos. Um deles foi o de uma
professora que trabalha com alunos do ensino médio (A1), que fez uso de fablets na sala de aula, com
a finalidade de que os alunos pudessem manipular soffwares para simular experimentos historicos que

eram impossiveis de fazer na escola.

Al- “Introduzi a parte de historia e filosofia da ciéncia, junto com as NTICs. As novas tecnologias
entdo nos fablets para os alunos, eles tinham os simuladores ou gifs de cada maquina térmica
daquelas, entdo a medida que eles iam discutindo como era cada maquina, eles iam

percebendo cada mudanca |a no gif 0 que era que acontecia” (sic).

Como pode-se notar, o uso de simuladores, neste caso, teve como objetivo facilitar a

visualizacao e, consequentemente, o ententimento de fendmenos estudados na Fisica, 0 que vem se
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consolidando como um importante objeto de aprendizagem. Aliado a isso, Studart (2015, p. 6),
salienta que “é importante enfatizar que os beneficios do uso de simulacées no processo de ensino-
aprendizagem dependem da forma incisiva de um ensino interativo com foco no aluno”.

Outro ponto interessante no depoimento de Al foi que ela encontrou esses fablets por acaso
na escola, e depois que comecou a usa-los em suas aulas, estimulou os demais professores a usarem
também. Compreende-se que a utilizacdo dos recursos tecnologicos & um aspecto crucial na
disseminacdo do uso das TIC nas escolas, de tal forma que, se o professor ensinar com apoio das TIC,
os seus alunos, futuros professores, vao provavelmente seguir o seu exemplo, num fendmeno de

modelacado de comportamento (Lagarto, 2013).

Al - “Depois que eu comecei a utilizar os tablets, outros professores estéo utilizando também. O
professor de espanhol, pouco tempo depois, comecou a utilizar” (sic).

Essa deve ser a postura correta para os professores nos dias de hoje. Ainda que ndo tenham
todo 0 apoio nescessario, devem buscar ir além, seja no ambiente de sala de aula com seus alunos ou
na convivéncia com seus colegas professores. Todo professor deve ter internalizado que o produto final
de seu trabalho é o sucesso de seus alunos. Ja os professores A4 e A2 descreveram que usam
tecnologia educacional de maneira bem superficial, basicamente com o uso de imagens e videos
projetados em um datashow, além do uso de soffware de apresentacdo. Contudo, enfatizam a

importancia de trazer essas imagems para facilitar a explicacdo dos contetdos mais abstratos.

A4 - “Eu, simplesmente, trabalho mais videos, imagens. Eu vi que nao dava tempo colocar o
aluno no laboratério, entdo o video e a imagem, pra mim, é fundamental. Eu ia dando a aula, ai
eu fico pensando assim... muitas vezes, se eu nao tivesse trazido aquela imagem, se nao tivesse
colocado aquela imagem, se nao tivesse discutido aquilo ali, como seria para o aluno tentar

entender aquilo?” (sic).

A2 - “Eu fiz algumas atividades investigativas... Ai quando eu trazia ou levava um texto da

Internet, através de um aplicativo, notava que a aceitacdo era bem melhor” (sic).

Nao ha uma relacao direta de proporcionalidade relacionada ao uso de recursos tecnologicos e
o melhor aprendizado dos alunos. Mas, o fato € que, mesmo aos poucos, trazendo imagens, videos e
animacdes, esses professores vao ganhando confianca para ousar cada vez mais. Com relacdo a
importancia do uso desses recursos em sala de aula Lagarto (2013, p. 3) esclarece:
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“Podemos dizer que, a opcao pela utilizacdo de ambientes enriquecidos em tecnologia é
perfeitamente justificada, tanto mais que, desta forma, estamos a aproximar a escola da
sociedade, local onde afinal os alunos estdo inseridos e terdo de sobreviver, seja na sua vida

pessoal, seja na sua vida profissional”.

Continuando com os exemplos de atuacdo, houve também um professor que touxe um relato
de sua experiéncia como tutor de ensino a distancia. A3 relatou que trabalha com uma plataforma de
webconferéncia, na tutoria de alunos, e atua também no desenvolvimento de materiais interativos para

auxilia-los nos estudos.

A3 - “Pra mim, eu tenho uma configuracdo um pouco diferente. Ta sendo desenvolvido um
material, porque assim, na minha modalidade é o seguinte, os alunos recebem um livro, ai tiram
duvidas virtualmente comigo, vao pra casa e no outro dia vem fazer a prova, ai com duas provas
de fisica eles terminam o ensino médio... A gente ta produzindo um material, é eu e outro
professor, que vai ser disponibilizado no Google Classroormn com todo o plano, vai ter guizzes,

forum...” (sic).

Enquanto os outros professores citaram exemplos do uso de tecnologias em sala de aula, A3
trouxe uma experiéncia de utilizacdo de recursos possibilitados pela interacdo através da Internet. O
advento da tecnologia consubstanciada com a melhoria de sua oferta, torna a aprendizagem online
cada vez mais um recurso tangivel, emoldurando um novo conceito de aprender, através dos recursos
da web 2.0, como blogs, os wikis e podcasts (Schons, Ribeiro, & Battisti, 2008).

Com relacdo a producéo de materiais educacionais digitais, essa sem duvidas é uma atividade
bem desafiadora, tendo em vista as muitas variaveis envolvidas para que esse material atenda as
expectativas desejadas. Essa producao necessita de consideravel esforco, especialmente quando
envolve multimidia e, portanto, é desejavel que sua producao possa ser conseguida sem desperdicios,
que atenda a quesitos de qualidade e estratégias que aproveitem estas funcionalidades, bem como
estejam pautadas por teorias de cognicdo e aprendizagem atualizadas (Tarouco, Santos, Avila, Grando,
& Abreu, 2009).

Na entrevista com a professora que ministou a disciplina Midias Educacionais para os
professores recém-formados em licenciatura em Fisica, também foi questionado se a ela tinha

recordacao de alguma intervencao realizada por algum de seus alunos, seja no estagio ou em algum
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programa, onde ele tenha utilizado tecnologia educacional em sua aula. Como resposta ela explicou
que houve muitos casos e um dos que mais marcou foi o de um aluno que usou fotos, tiradas por ele e
por seus alunos, para usa-as nas aulas de Fisica, dando um resignificado ao smariphone durante as

aulas.

B1 - “Um aluno nosso que ele propunha algo assim, tao simples e ao mesmo tempo tao, tao
importante, que era o uso de fotografias feitas pelo professor naquele contexto, na, na, na,
escola, na cidade na regido dos alunos. Entdo assim, ele argumentava diferencas que era, vocé
usar fotografias de um livro ou da Internet, para uma fotografia que o professor fez né. E depois
ele acaba também levando isso para o aluno, entdo é o aluno, com seu smartphone, que faz a
fotografia de um fen6meno de um... de algo que possa ser explorado, por exemplo, de algo que

possa ser explorado no conteudo da Fisica” (sic).

Essa é uma das muitas maneiras nas quais pode ser usado o smaritphone a favor do ensino.
Apesar de ser um tema que ainda divide muitas opinides, pois, para uns atrapalha, causando
distracdes durante a aula, e para outros pode apoiar tarefas pedagogicas. Ocorre que, a sociedade
contemporanea vivencia a era do acesso a informacao pelo uso de diferentes aparatos computacionais
conectados a Internet ou entre si. Tais aparatos, intitulados smariphones, oferecem interatividade,

robustez, rapido acesso e alto desempenho computacional (Reinaldo et al., 2016).

“E inegavel que a praticidade de ter sempre & mado um equipamento com inUmeras funcdes,
como as dos smartphones, é importante em diversos momentos da vida atual. Entende-se,
entdo, que, se utilizados adequadamente, esses dispositivos também podem trazer contribuicées

para acoes educacionais” (Batista & Barcelos, 2013, p. 9).

Com esses exemplos, foram identificados variados modos de usar recursos tecnolédgicos para
apoio ao ensino, utilizados por esses professores, desde situacdes mais simples a casos de uso mais
elaborado. A partir desses indicios considera-se que esse curso esta trilhando um caminho aceitavel
com relacao as tecnologias educacionais na licenciatura. Em contrapartida, constatou-se um pouco de
inseguranca nos professores, 0 que 0s deixa muito presos a aplicacdes mais simples, evitando a

utilizacao de aplicacées mais complexas e metodologias diferenciadas como o ensino hibrido.
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CAPITULO V - CONCLUSAO

5.1 Consideracoes sobre os resultados

Com o objetivo de analisar como os novos professores formados em Licenciatura em Fisica
pelo IFRN Campus Caicd estdo atuando com relacdo ao uso das TIC em sala de aula, desenhou-se a
seguinte questao de investigacdo: Como esta sendo a atuacdao de professores de Fisica,
licenciados pelo IFRN Campus Caicd, em relacao as TIC?

Chegando ao final deste trabalho, urge retomar este questionamento que sera respondido,
recuperando os objetivos formulados e partindo dos dados empiricos obtidos durante o estudo.

O primeiro objetivo tratou de investigar o processo de formacao em TIC, dos licenciados em
Fisica, pelo IFRN Campus Caicd. Ao analisar o PPC do curso ficou evidenciado que existem duas
disciplinas especificas na formacao de professores para aturem com recursos tecnologicos, sao elas:
Midias Educacionais e Informatica Aplicada ao Ensino de Fisica. Além dessas, de acordo com o
discurso da professora que ministra uma dessas disciplinas, conteudos das TIC também s&o
trabalhados em outras disciplinas, como Didatica e Metodologia do Ensino de Fisica.

Com relacdo a metodologia, a formacao era dividida em duas partes, uma tedrica com
discussdes sobre midias, imprensa, circulacdo de informacdes, entre outras, e uma segunda parte
mais pratica com o estudo de aplicacdes no laboratério de informatica.

No entendimento dos professores recém-formados, essas disciplinas serviram como
norteadoras, apontando os caminhos e provocando sem aprofundar muito. Para 80% dos participantes,
no quesito formacao para o uso de TIC, o curso apresentou formacado adequada.

Para aprofundar o assunto, propds-se, por meio do segundo objetivo, caracterizar a proficiéncia
tecnoldgica e pedagogica dos alunos formados em Licenciatura em Fisica pelo IFRN Campus Caico.
Com base nos relatos de atuacdo dos professores participantes da pesquisa, foi possivel identificar
caracteristicas, qualidades e dificuldades técnicas e pedagogicas referentes ao uso de recursos
tecnologicos para o ensino de Fisica.

Na descricdo dos exemplos das atividades propostas com auxilio de recursos tecnologicos
foram citados diversos instrumentos, como: simuladores, animacdes, imagens, videos e fotos tiradas
pelo professor. Também foi citado o uso de fablets para simular experimentos histéricos e outros que

nao podiam ser realizados no laboratorio de Fisica da escola. Foi destacada a experiéncia exitosa dessa
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atividade com relacdo ao aprendizado dos alunos, mas também foram observadas dificuldades
técnicas iniciais para instalar os aplicativos nos Zab/ets.

Outra preocupacdo demostrada por todos os participantes foi com relacdo ao tempo
despendido e ao planejamento dessas atividades, levando a perceber uma certa inseguranca quanto a
eficacia das atividades propostas por eles. Outro detalhe identificado foi que ha professores que usam
recursos tecnologicos em suas aulas com mais frequéncia e 0s que menos usam, esses,
evidentemente, foram os que mais demostraram inseguranca pedagogica.

Prosseguiu-se, entdo, para o terceiro objetivo, que foi identificar as concepcdes dos professores
recém-formados, com relacdo as contribuicdes e/ou dificuldades relacionadas ao uso das TIC para o
ensino. A partir dos relatos coletados foi possivel distinguir as seguintes opinides a respeito do uso das
TIC: o reconhecimento da importancia e do potencial dos recursos tecnoldgicos na atuacdo de
professores de Fisica; a nescessidade de um bom planejamento para que o uso de recursos
tecnoldgicos proporcione situacdes de aprendizado efetivo, e ndo apenas usar sem proposito; a
consciéncia da possibilidade de fracasso da atividade (o que deu certo com uma turma ndo
nescessariamente dara certo em outra).

Além disso, foram reconhecidas a nescessidade de uma formacdo continuada; a importancia
da autonomia na busca por qualificacdo; a consciéncia das dificuldades para usar esses recursos, seja
com relacdo a infraestrutura, a qualificacdo ou ao curriculo; e, por Ultimo, mas ndo menos importante,
o discernimento que o professor é o principal responsavel pelo sucesso do aluno ao proporcionar
situacOes de aprendizado com apoio de recursos tecnolégicos.

Para concluir, buscou-se analisar a atuacdo dos novos professores frente ao uso das TIC em
sala de aula. Os exemplos de atuacdo foram bastante diversificados, partindo de casos em que o
docente pouco utiliza recursos tecnoldgicos (por falta de infraestrutura, por exemplo), passando por
situacdes que usam tais ferramentas de maneira superficial, através do uso de imagens ou videos para
ajudar nas explicacbes de aulas expositivas em sala. Também foram expostos exemplos de exploracao
mais aprofundada, nomeadamente através do uso de aplicativos especificos como animacdes e
simuladores, tanto em situacdes de sala de aula como através de atividades investigativas.

Além disso, despontou o caso de professor que esta atuando no ensino a distancia por meio de
uma plataforma de webconferéncia e produzindo materiais interativos para auxiliar os processos de
ensino e de aprendizagem. Essa diversidade de exemplos de atuacdo da indicios de que o curso esta
preparando seus alunos para enfrentar diferentes situacdes e desafios no trabalho docente, frente ao
uso das tecnologias educacionais.
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5.2 Consideracodes finais

Os recursos tecnoldgicos e, principalmente, as mudancas profundas que o desenvolvimento da
tecnologia vem provocando nas relacbes humanas, moldaram e continuam moldando as mais diversas
areas. Sdo incontaveis os exemplos de mudancas nas formas de producdo, na comunicacdo, no
COMmercio, nos servicos, nas interacdes pessoais, entre varias outras.

Nesse contexto de tranformacao, a escola ndo vem conseguindo atender aos anseios e as
necessidades contemporaneas, tendo em vista que ficou pequena perto de tantas oportunidades de
aprendizado. Até mesmo a relacéo entre escola e ensino foi muito modificada. Ndo da para dizer até
que ponto isso & bom ou ruim, o fato é que tem que se adeguar a nova realidade.

Diante desse cenario, o papel do professor também foi modificado e suas responsabilidades
aumentaram ainda mais. Ele tem que atentar para que suas atividades nao se transformem em
versoes digitais de suas atividades tradicionais. Além disso, deve se preparar para ser um mediador da
aprendizagem e um provocador, otimizando o tempo e potencializando o conhecimento.

Em contrapartida, o uso das tecnologias nao traz so vantagens, dado que ela pode passar a
falsa impressdo que pelo fato de usar recursos tecnolégicos ja estda havendo uma boa aprendizagem,
entretanto, deve-se haver um planejamento para que o uso dessas ferramentas seja eficaz.

Com relacdo ao acesso aos recursos, pode ser uma questdo de limitacdo, tendo em vista que
se todos os alunos nao tiverem as mesmas condicdes de acesso, o uso de tecnologias pode gerar
exclusdo e desigualdade de oportunidades. Contudo, a principal dificuldade, e a mais justificada por
professores que nao usam tecnologia educacional, é a falta de infraestrutura, pois, para o bom uso de
recursos tecnoldgicos € necessario haver investimento para garantir a disponibilidade de equipamentos
e a qualidade na conexao de banda larga, entre outros fatores consideraveis.

Com tantas questdes envolvidas, no que trata das tecnologias educacionais, emerge a
importancia da realizacdo de mais pesquisas que busquem entender o comportamento dos envolvidos
nos processos de ensino e aprendizagem, para com isso poder identificar as limitacdes e indicar
possiveis melhorias. Nesse sentido, o presente trabalho objetivou entender como se deu a formacao de
professores licenciados em Fisica pelo IFRN Campus Caico, bem como sua atuacdo em sala de aula,
frente ao uso de recursos tecnoldgicos em sua pratica pedagogica.

A partir da analise acerca das alteracdes que houve no PPC do curso, foi possivel perceber
algumas mudancas interessantes como: a estrutura curricular que migrou do regime seriado semestral
para o regime de créditos, como acontece em universidades convencionais. Com relacdo a matriz
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curricular foram acrescentadas mais disciplinas, com destaque para a disciplina Informatica Aplicada
ao Ensino de Fisica.

Na atualizacdo do PPC é notdria a tentativa em deixar documentada a importancia de preparar
0 professor para explorar mais e melhor os recursos tecnolégicos, a contar da descricdo das
capacidades a serem adquiridas pelos formandos. No que se refere a disciplina Midias Educacionais,
0s objetivos da disciplina foram atualizados de acordo com temas mais contemporaneos. Outro ponto
relevante é que ela perdeu carga horaria, mas, de acordo com o depoimento da professora da
disciplina, o motivo ndo foi por considerala dispensavel ou insignificante e sim por julgar que os
assuntos tratados na mesma também sdo contemplados em outras disciplinas como Metodologia do
Ensino de Fisica, Didatica, Informatica Aplicada ao Ensino de Fisica, entre outras.

Apesar de nao ser o foco deste trabalho, os nimeros do curso chamaram a atencao devido a
sua baixa eficiéncia. No total, ja ingressaram 456 alunos no curso de licenciatura em Fisica, porém,
apenas 52 conseguiram concluir, o que remete uma taxa de conclusdo equivalente a pouco mais de
11%. A partir do ano de 2012, que foi o periodo no qual se formaram os participantes da pesquisa, 0s
resultados sdo ainda piores, tendo em vista que ingressaram 160 alunos e apenas 14 conseguiram
concluir, ou seja, uma taxa de apenas 8,7%. Embora o niumero de concluintes seja baixo, 0 espaco
para ingresso no mercado de trabalho ainda é dificil, visto que apenas 40% dos entrevistados estavam
atuando como professores de Fisica e 20% estavam fora do mercado de trabalho.

Ao analisar o discurso da professora entrevistada, assim como dos professores recém-
formados, destaca-se que os contetidos e a forma como sdo trabalhados estdo de acordo com o que
esta previsto no atual PPC do curso. Além da discussao tedrica sobre a tecnologia na educacao, sobre
as formas de utilizacdo dos recursos tecnoldgicos em sala de aula, mais especificamente no ensino de
Fisica, foram cidadas as seguintes abordagens: apresentacao e uso de simuladores, aplicativos de
apresentacao, desenvolver gifs, producao de mapas conceituais, aplicativos de aprendizagem, portais
educacionais e também plataformas de webconferéncia. Sdo assuntos de muita importancia para a
formacdo de professores contemporaneos. Outro ponto forte levantado, com relacdo a formacao, foi a
interacdo e a unido entre os professores da licenciatura em busca de uma formacado de qualidade para
seus alunos. Como um quesito a ser melhorado, ratifica-se a falta de formacao continuada da
professora que vem ministrando a disciplina Midias Educacionais.

O sentimento dos entrevistados, quanto a qualidade da formacao que eles tiveram no curso,
para atuarem com recursos tecnolodgicos, € o de que o curso prepara tanto quanto que ele poderia
preparar, em funcdo desse cenario de constantes mudancas e aperfeicoamentos dos recursos
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tecnoldgicos. Esses professores tém consciéncia da importancia do seu papel nesse processo de
formacao continua para atender as exigéncias da contemporaneidade.

Outra questdo que foi unanime entre os entrevistados foi o reconhecimento da relevancia do
potencial desses recursos no auxilio em sala de aula, que quando bem aplicados abre um mundo de
possibilidades. Por outro lado, eles concordaram que o simples fato de usar as tecnologias n&o
significa dizer que melhora o processo. Nesse ponto eles mostraram clareza quanto a nescessidade de
um bom planejamento para que 0s recursos tragam beneficios de fato, para que nao sejam apenas
atividades tradicionais projetadas em uma tela.

As dificuldades encontradas no dia a dia por esses professores, ao tentar ou ao usar recursos
tecnolégicos em sua pratica docente, foi um dos assuntos mais recorrentes na discussdo. As
dificuldades apontadas foram: estrutura, relacionado a auséncia de laboratérios de informatica, salas
de multimidia, datashow, etc; falta de tempo, por exigir uma melhor preparacdo para usar tais
recursos, pois, ao optar por esse tipo de atividade envolve mais tempo que uma aula tradicional;
compatibilidade, referente ao engessamento do sistema de avaliacdo que condiciona o aluno a um tipo
de exame, e 0 uso desses recursos pode atrapalhar os resultados dos alunos; formacao, no que diz
respeito a falta de conhecimento técnico para manusear certas tecnologias; e , por fim, o foco,
tratando-se de situacdes em que os alunos dao mais atencdo ao recurso em si, do que ao conteudo
gue esta sendo trabalhado.

Por tudo isso, considera-se que de acordo com as conviccdes defendidas pelos professores
recém-formados, estad havendo uma preparacdo satisfatoria deles para enfrentarem os desafios atuais
e futuros, relacionados ao uso de recursos tecnologicos na pratica docente. Todavia, também foi
perceptivel que eles poderiam explorar ainda mais, buscando estratégias de ensino que transpassem
0s muros das escolas. Os motivos para esse uso discreto podem ser os mais variados, como a falta de
experiéncia, a inseguranca, as pressoes externas, entre outras.

Finalmente, tendo consciéncia das limitacoes deste estudo, percebe-se que ainda ha muito a
ser pesquisado ao comparar formacao de professores no IFRN com o de outras instituicdes de ensino,
em diversos aspectos. Porém, isso, juntamente com os motivos para a baixa eficiéncia na quantidade
de professores formados nesse curso, ja sdo outras questdes, as quais podem ser pesquisadas em

estudos posteriores.
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APENDICE A

Universidade do Minho
Instituto de Educacéo

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAQ
AREA DE ESPECIALIZACAO EM TECNOLOGIA EDUCACIONAL

Roteiro da entrevista semi-estruturada

Objetivos:

e (aracterizar a formacao em TIC dos licenciados em Fisica pelo IFRN Campus Caico;

e (aracterizar a proficiéncia tecnologica e pedagogica dos alunos formados em Licenciatura em Fisica
pelo IFRN Campus Caicé;

e |dentificar as concepcdes dos professores recém-formados que estdo atuando com relacdo as
contribuicdes e/ou dificuldades relacionadas ao uso das TIC para o ensino; e

e Analisar a atuacdo desses novos professores frente ao uso das TIC em sala de aula.

Aproximacao inicial:

Apresentar os objetivos da pesquisa, informar que a conversa vai ser gravada e assegurar a
confidencialidade das informacoes prestadas pelo participante. Em seguida sera feita a leitura do termo
de consentimento e solicitada a assinatura do participante. Depois disso serdo iniciadas as perguntas

norteadoras para registro das respostas do participante.

Informacdes a obter:

1- Qual sua formacao inicial? E titulacdo? Fez alguma especializacdo ou capacitacao voltada para as
TIC na educacéo?

2- Ha quanto tempo ministra a disciplina Midias Educacionais?

3- Como vocé avalia a insercao de recursos tecnoldgicos da informacao e da comunicacéo na escola?
4- Poderiam descrever um pouco da metodologia usada ao ministrar essa disciplina no curso de Fisica

do IFRN Campus Caico?
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B5- Quais as maiores dificuldades que vocé aponta relacionadas a preparacdo desses futuros
professores para usarem tecnologias educacionais em sua pratica docente?

6- Durante o estagio supervisionado, como professora do curso, foi possivel perceber aplicacdes de
tecnologias educacionais na pratica docente desses estagiarios? Quais?

7- Qual sua percepcao quanto a preparacdo desses novos professores ao concluir essa licenciatura,

relacionada especificamente as tecnologias educacionais?
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APENDICE B

Universidade do Minho
Instituto de Educacéo

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAQ
AREA DE ESPECIALIZACAO EM TECNOLOGIA EDUCACIONAL

Roteiro da entrevista semi-estruturada

Objetivos:

e (aracterizar a formacao em TIC dos licenciados em Fisica pelo IFRN Campus Caico;

e (aracterizar a proficiéncia tecnologica e pedagogica dos alunos formados em Licenciatura em Fisica
pelo IFRN Campus Caicé;

e |dentificar as concepcdes dos professores recém-formados que estdo atuando com relacdo as
contribuicdes e/ou dificuldades relacionadas ao uso das TIC para o ensino; e

e Analisar a atuacdo desses novos professores frente ao uso das TIC em sala de aula.

Aproximacao inicial:

Apresentar os objetivos da pesquisa, informar que a conversa vai ser gravada e assegurar a
confidencialidade das informacodes prestadas pelo participante. Em seguida sera feita a leitura do termo
de consentimento e solicitada a assinatura do participante. Depois disso serdo iniciadas as perguntas

norteadoras para registro das respostas do participante.

Informacdes a obter:

1- Esta ministrando aulas no momento? Caso sim, é na sua area de formacao? Qual setor e nivel de
ensino?

2- Durante a formacao inicial foram ministradas disciplinas voltadas exclusivamente para as
tecnologias educacionais (Midias Educacionais e Informatica Aplicada ao Ensino de Fisica), em outros
momentos da formacdo ou em outras disciplinas foi discutido sobre o uso de tecnologias para o

ensino?
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3- Como vocés descrevem o que foi discutido e como foram trabalhados os conteudos nessas
disciplinas? Poderiam citar situacdes ou atividades propostas nessas aulas?

4- Qual o posicionamento de vocés relacionado a importancia em usar recursos tecnolégicos na
pratica docente e a relacdo desse uso com o processo de aprendizagem dos alunos?

B- Ja usou recursos tecnolégicos no desenvolver da pratica docente? Trouxe beneficios, dificuldades ou
foi indiferente para o seu trabalho?

6- Poderiam citar exemplos de uso de recursos tecnolégicos que apoiam a atuacdo de vocés?

7- Quais as maiores dificuldades que vocés apontam relacionadas ao uso de recursos da area
tecnologia da informacao e comunicacdo em suas atividades docente?

8- Ao concluir a licenciatura qual o sentimento relacionado & preparacdo para a pratica docente

relacionada especificamente as tecnologias educacionais?
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APENDICE C

Universidade do Minho
Instituto de Educacéo

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAQ
AREA DE ESPECIALIZACAO EM TECNOLOGIA EDUCATIVA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E CONSENTIDO - TCLE
Titulo da pesquisa:

As Tecnologias de Informacao e Comunicacao na atuacao de professores recém-formados: um estudo
de caso no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) Campus
Caico

1. Natureza da Pesquisa

Vocé estd sendo convidada(o) a participar desta pesquisa cujo objetivo geral é analisar como esta
sendo a atuacdo de professores de Fisica, licenciados pelo IFRN Campus Caicd, em relacdo as
Tecnologias de Informacao e Comunicacéo (TIC).

2. Participantes da pesquisa

O pubico alvo da pesquisa é constituido por professores licenciados em Fisica pelo IFRN Campus Caico
entre os anos de 2015 a 2019 e também um docente desse curso que ministrou nesse periodo uma
disciplina chamada Midias Educacionais.

3. Envolvimento na pesquisa

Ao participar desse estudo, vocé fornecera informacdes ao mestrando Joao Victor Alves Feitoza, por
meio de inquérito por entrevista coletiva do tipo grupo focal, comprometendo-se a responder e debater
com sinceridade junto aos outros participantes as questées propostas. Vocé tem liberdade de se
recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa. Sempre que quiser podera pedir mais
informacdes sobre a pesquisa por meio do seguinte endereco eletrdnico: joao.feitoza@ifrn.edu.br.

4. Riscos e desconforto
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A participacao nesta pesquisa nao traz complicacdes legais. Os procedimentos adotados obedecem aos
critérios de ética em pesquisa com seres humanos conforme Resolucdo n° 196/96 do Conselho
Nacional de Saude.

Confidencialidade

Todas as informacoes coletadas nesse estudo sao estritamente confidenciais, de forma que vocé néo
deve se identificar. A entrevista sera gravada e posteriormente codificada, de maneira a nao permitir
sua identificacdo. Caso o pesquisador decida utilizar, no ambito da pesquisa, alguma fala direta de
qualquer entrevistado, a referéncia no texto sera feita mediante a codificacdo estabelecida por meio de
letras e numeros.

Caico, / /

Assinatura do Participante
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ANEXO

Ministério da Educacéo
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
REITORIA
REITORIA
Aua Dr. Nilo Bazerra Ramalho, 1692, Tirol, NATAL / RN, GEP 52015-300

Carla de Anuéncia 52019 - REAFRN
19 de junho de 2019

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Wyllys Abel Farkatt Tabosa, matricula Siape n® 1110378, representante legal do Instituto Federal de
Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Morte, localizado no enderego: Rua Dr.  Nilo
Bezerra Ramalho, 1692, Tirol — NatalVRN CEP: 59015-300, venho através deste documento,
conceder a anuéncia para a realizagdo da pesquisa intitulada "As Tecnologias de Informagéo e
Comunicagéo na atuagio de professores recém-formados: um estudo de casc no Instituto
Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Morte (IFRN) Campus Caico™, no
Ambito deste Instituto Federal, submetida pelo aluno Jofo Victor Alves Feitoza, sob a orentagio
do Prof. Dr. José Albertio Lencastre, vinculada ao Programa de Pds-graduagio em Ciéncias da
Educagéo, da Universidade do Minho- UMINHO - Braga/Portugal.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serao usados nesta pesquisa, concordo em fornecer todos
05 subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o gue segue abaixo:

1} O cumprimento das determinagbes éticas da Resolugio 466/12 CNS/MS;

2) A garantia do participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

3) Liberdade do participante de refirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem penalidade ou
prejuizos.

Esta autorizagdo esta condicionada ao cumprimento das determinagdes éticas propostas na Resolugio
466/12 do Conselho MNacional de Saide — CNS e suas complementares. O descumprimento desses
condicionamentos assegura-me o direito de retirar minha anuéncia a gualguer momento da pesqguisa.

Documanto assinedo elatrnicamants por!
= Wyllys Abel Farkati Tabosa, REITOR - CO1 - RE, am 18062019 161723
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