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RESUMO

A utilizagdo da imagem no Programa de Treino da Percepgéo Visual que cridmos e testimos
tornou-se muito proveitosa (Dias e Chaves, 2000; Dias e Chaves, 2001), pois o recurso 4 imagem no
treino das competéncias de Percepgdo Visual favorece a aquisi¢do de informagdo e permite um me-
1hor e mais organizado armazenamento da informagio (Myers & Hammill, 1990), podendo dizer-se
que qualquer captagdo da imagem pela nossa visdo acarreta o desenvolvimento de uma actividade
mental, orientada simultancamente numa dupla direcgdo (Francastel, 1983). O programa de treino
criado destina-se a alunos com Dificuldades de Aprendizagem que também beneficiam imenso com
o recurso 3 imagem, afirmando Escarpit (1972) que a crianga realiza diversas operagdes de abstrac-
¢io na apreensdo de imagens figurativas: atribuigdo de um valor seméntico as cores, estabelecimento
de relagdes causa-efeito entre os véarios elementos da imagem, compreenséo de movimentos de se-
quéncia, etc., operagdes muito importantes para o desenvolvimento da inteligéncia infantil (cit. Dias,
1999). Também outros autores entendem que a integragio da imagem nestes programas & funda-
mental por favorecer a aquisi¢éo de informagio assim como a assimilagio e a retengdo de conheci-
mentos, reduzindo a carga mnésica no tratamento da informagdo ¢ permitindo uma melhor organiza-
¢io e armazenamento da informag@o (Salvia & Ysseldyke, 1991).

INTRODUCAO

A nossa investigago de vérios anos na area das Dificuldades de Aprendizagem tem-
nos permitido concluir que os alunos com dificuldades de aprendizagem (DA) estdo, mui-
tas vezes, afectados no seu desenvolvimento, devido a problemas de memorizagéo, aten-
¢do, compreensdo e raciocinio, bem como a problemas de percepgdo, em especial no cam-
po da percepgdo visual. Dado que esta competéncia tem um papel muito importante na
apreensdo de tudo aquilo que nos vem, da natureza e do mundo envolvente, através dos
sentidos, entendeu-se ser pertinente uma investigagéo mais aprofundada do modo como ela
se processa. Esta competéncia, se for deficiente, podera afectar todas as aquisigGes basicas
de tamanho, forma, orientagdo espacial, etc. que intervém na aquisi¢@o de conhecimentos e
que vdo permitir uma posterior integragdo dos mesmos em futuras aquisi¢des, como é o
caso das aquisi¢des da leitura e da escrita.

No sentido de perceber qual a incidéncia de problemas de percepgdo visual (PV) na
populagio com DA decidiu-se realizar um estudo experimental com alunos do 1.° ciclo do
Ensino Bésico portadores de DA, para verificar a percentagem de alunos com problemas
de PV associados. Concluiu-se entdo que cerca de 10% dos alunos submetidos a um teste
de PV (cf. Dias e Chaves, 2000) apresentavam um défice significativo nas oito competén-
cias de percepgdo visual testadas: coordenagdo éculo-manual, posi¢do no espaco, copia,
figura-fundo, relagdes espaciais, completamento visual, velocidade visual-motora e cons-
tincia da forma (cf. Dias e Chaves, 2000; Dias e Chaves, 2001), pelo que se tornou perti-
nente a criagio de um Programa de Treino da PV para estes alunos. Este programa visa
desenvolver, nos alunos com DA, as vérias competéncias da percepgdo visual descritas por
Frostig (1963;1970): coordenagdo 6culo-manual, posicdo no espago, relagdes espaciais,
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figura-fundo e constincia da forma, acrescidas de mais trés competéncias apresentadas por
Hammill (1990): copia, completamento visual e velocidade visual-motora. Uma particula-
ridade deste Programa de Treino da PV ¢ o facto da imagem ter um papel muito preponde-
rante em cada um dos 8 mddulos que o constituem. A imagem tem assim a funcdo de faci-
litar a memorizagfio e compreensio das estratégias organizativas inerentes a cada exerci-
cio, bem como de permitir, segundo afirmam Salvia e Ysseldyke (1991), a aquisigdo da
informagdo, a assimilagdo, a retengdo de conhecimentos e uma melhor organizagio e ar-
mazenamento da informagao.

A PERCEPCAOQO: ENTRE A SENSACAO E A COGNICAO

Ao analisar-se, com cuidada ateng¢do, como se processa a percepgdo, fica-se admi-
rado pelo facto de ela acontecer, de uma maneira geral, de forma tio facil, rdpida e efecti-
va, sem causar qualquer problema ao individuo, podendo até questionar-se o interesse do
seu estudo, pois parece-nos ser normal, por exemplo, vermos uma arvore quando ela estd a
nossa frente, se hd luz e se ndo nos falta a vis3o. No entanto, se reflectirmos sobre o as-
sunto podemos pensar: -“Afinal em que consiste ver uma arvore? - Como é que o organis-
mo reage para obter informagdo e conhecimento sobre o mundo (objectos, propriedades,
acontecimentos, etc.) a partir do tipo de energia que incide sobre os sentidos corporais? E,
pois, impressionante a forma como um organismo como o nosso é capaz de converter essa
interac¢do energética em informagdo, em conhecimento, em experiéncia ¢ também na
apreensdo dos objectos, suas propriedades, bem como do mundo que nos rodeia.

No entanto, a percep¢ao acaba por ser também, em si mesma, um problema para o
organismo, mesmo quando este se resolve tdo normalmente como ja foi referido. J4 os
empiristas ingleses do séc. XVIII entendiam que a percepgdo se desenvolve segundo duas
modalidades de estimulo perceptivo: a estimula¢do proxima e a estimulacdo distante. A
estimulagiio proxima consiste no padrdo concreto de energia que actua directamente sobre
um receptor sensorial, produzindo neste um efeito fisico/quimico imediato que reage tam-
bém com uma reacgdo fisico/quimica determinada; a estimulagdo distante, é o aspecto da
realidade circundante que, de alguma maneira, participa na génese do estimulo proximo e
que, sem necessidade de actuar directamente sobre o receptor, acaba por se converter no
referente do acto perceptivo; por exemplo, quando vejo a 4rvore, esta é o estimulo distante,
enquanto que a luz reflectida pela sua superficie, tal como incide nos foto-receptores da
retina, é o estimulo proximo. De acordo com a distingdo entre os dois tipos de estimulagdo
referidos, a tarefa que o sujeito tem de realizar é justamente encontrar o estimulo distante a
partir do estimulo proximo.

Porém, convém ndo esquecer que a actividade sensorial é condigdo indispensavel
para que ocorra a percepgio, mantendo com ela uma relagio causal, que nfo se pode limi-
tar ao facto de ser a implementagdo fisica da actividade perceptiva. Ela implica também
uma certa forma de conexdo informativa, podendo dizer-se que se pode criar um parentes-
Co entre o output perceptivo e o input sensorial. Torna-se, pois, necessirio estabelecer um
nexo causal entre sensagdo e percepgdo, que vé além de uma mera implementagio fisica e
se insira no campo da explicagdo funcional das aquisi¢des perceptivas (Garcia-Albea,
1989).

Convém no entanto sublinhar que o desenvolvimento da percepgio nas criangas de
faz de forma gradativa pois, como j4 afirmava Gesell (1940), a crianga, na sua primeira
cpia, revela, com papel e lapis, como esta diferenciando os detalhes, um por um, fora de
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uma massa disforme. Assim, quando uma crianga de trés anos de idade tenta copiar um
quadrado, faz tragos toscamente circulares, que podem ou ndo fechar-se. Aos quatro anos,
ela pode tragar um circulo ou pode produzir uma forma toscamente circular onde um lado é
recto, como um D. Ela pode também executar, correctamente, um angulo e o restante ser
uma forma vaga. Aos cinco anos, ela pode desenhar com correcgéo trés angulos; aos seis, 0
seu quadrado terd quatro lados e quatro dngulos correctos. Ela vai, pouco a pouco, identifi-
cando e diferenciando os detalhes da forma a partir daquilo que inicialmente era uma mas-
sa vaga. Este processo de identificagdo das caracteristicas das massas globulares prossegue
muito rapidamente. A crianca, provavelmente, diferencia um elemento apds o outro, a par-
tir da forma globular, até compor um grande nimero de elementos capazes de caracterizar
uma determinada forma. Esta diferenciagdo de elementos, dimensdes, qualidades ou ca-
racteristicas das formas globulares ndo ocorre de repente, mas é adquirida gradualmente, &
medida que as caracteristicas individuais sdo observadas e diferenciadas, a partir da massa.
E este tipo de diferenciagdo que tem sido enfatizado por Gibson (1953) e Gibson & Gibson
(1955) ao salientarem a importéncia deste processo de diferencia¢do e a amplitude da
aprendizagem envolvida. A finalidade da diferenciagdo é permitir que a crianga identifique
¢ reconhega o0 objecto.

Além disso, as figuras ndo existem num vazio, nem so apresentadas conveniente-
mente num fundo homogéneo. Sio, isso sim, encaixadas em fundos que sdo, eles proprios,
uma colecgdo de elementos. A crianga que teve dificuldades na aprendizagem da percepgdo
da forma pode muito bem enfrentar dificuldades com os problemas comuns ¢ diarios de
figura-fundo (Kephart, 1986).

Gibson (1979) também considera que a sensagdo € condigdo necessaria para que
haja percepgdo, mas entende que ndo existe conexdo informativa entre os resultados de
uma e outra, podendo dizer-se que a percepgao € uma actividade cognitiva no momento em
que transforma um tipo de representagéo noutra, através de uma ou mais operagdes inten-
sivas de processamento da informagdo e de processos mediados por representagdes, conso-
lidadas pela énfase do processamento da informagdo. Isto s6 acontece porque a representa-
¢do de estimulos distantes ndo coincide com a representagéo dos estimulos préximos, o que
se reflecte em propriedades t3o elementares dos objectos como o tamanho, a forma, a cor
ou o movimento. Além disso, o que afinal percebemos e que estd implicito na representa-
¢do dos estimulos distantes ndo ¢ o resultado de uma captagao directa, mas sim de um pro-
cesso de inferéncia. E nesta ordem de ideias que a percepgdo se manifesta como uma acti-
vidade cognitiva genuina, com todos os requisitos para ser considerado como uma auténti-
ca actividade computacional (Marr, 1982).

No entanto, convém nio esquecer que esta actividade cognitiva da percepgéo tem
caracteristicas muito particulares, dado que o seu ponto de partida sdo os dados sensoriais,
sendo as suas operagdes guiadas inicialmente por esses dados, de forma a tornar explicita e
determinada a informagdo que so potencialmente contém as propriedades relevantes do
meio que as originou. Estas operagdes, guiadas pelos dados, tendem a ser automaticas,
rapidas e eficazes e restritas devido ao tipo especifico de informagdo que utilizam para
tratar os dados e fazer inferéncias, ao contrario das operagdes guiadas cognitivamente que
tendem a mostrar caracteristicas opostas e dispdem, em principio, de toda a informagéo
resultante do sistema cognitivo geral. Porém, estas Gltimas operagdes contribuem, também,
para o resultado perceptivo final, integrando-o no sistema geral de conhecimento e tornan-
do-o apto a ser utilizado no processamento cognitivo posterior.
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Resumindo, podemos dizer que a percepgio € o resultado da interacgdo dos dois ti-
pos de processo, sendo, antes de mais, uma actividade do sujeito que se manifesta através
de movimentos de orientagdo € exploragfio em praticamente todas as capacidades percep-
tivas, a qual ¢, acima de tudo, interna ¢ de cardcter nitidamente computacional, actuando
sobre representa¢des e ultrapassando uma mera actividade sensorial; esta actividade per-
ceptiva é constituida por uma série de processos que siio, na sua maioria inconscientes,
ainda que os resultados finais sc tornem conscientes. No entanto, mais do que esta dimen-
sdo consciente/inconsciente da actividade perceptiva, o que interessa do ponto de vista
funcional sdo as restrigdes cxternas procedentes do estimulo & as restrigdes internas propri-
as do sistema, as quais estd sujeita a referida actividade.

A IMPORTANCIA DA IMAGEM NA MELHORIA DO PROCESSO

DE PERCEPCAO

Tal como ja foi referido acima, sendo a percep¢do uma operagio que faz a ponte
entre a sensagdo € a cognicdo através de uma série de varidveis que se interpdem entre a
estimulagio sensorial e a consciéncia, ela esta relacionada com ocutros fendémenos tais co-
mo a interpretacio e organizagio dos elementos fisicos dum estimulo, a formagdo de con-
ceitos e a significagdo (Witt, Elliott, Gresham ¢ Kramer, 1988), podendo afirmar-se, tal
como refere Amheim (1974, 1989), que percepcionar € também pensar, assim como todo o
raciocinio também ¢ intui¢do e toda a observagdo ¢ também invengio. Assim, pode dizer-
se que ela ¢ uma capacidade humana fundamental que trata as formas de modo abstracto ¢
ndo apenas as regista no cérebro.

Por todas estas razdes, torna-se fundamental procurar que as criangas em geral ¢ em
particular as que t€m DA tenham uma percep¢do visual sem problemas. Assim, deve
procurar-se, por todos os meios, que o seu desenvolvimento se processe com normalidade
¢ a um ritmo adequado, ou seja, desde que a crianga comega a ter contacto com o mundo
circundante e a percepcionar a cor, a forma, etc.. J4 em idade pré-escolar a crianga realiza
diversas operagdes de abstracgiio na apreensdo de imagens figurativas, desde atribuigdo de
um valor seméintico s cores, estabelecimento de relagdes causa-efeito entre os vérios
clementos da imagem, até 4 compreensdo de movimentos de sequéncia (Escarpit, 1972).
Este autor mostra-nos ainda como estas operagfies sdo importantes para o desenvolvimento
da inteligéncia infantil; a leitura de imagens em sequéncia, por exemplo, ajuda a crianca a
criar a orientagdo espacio-temporal (cf. Dias, 1999),

Apesar de existirem vérios aspectos do saber que ndo necessitam de outro apoio
além dos codigos verbais para serem transmitidos aos alunos, e de, durante muito
tempo, néo se terem utilizado outros meios para a comunicagio no ensino, nos nossos
dias seria impensével transmitir certos conteidos sem ¢ auxilio da imagem.

Deste modo torna-se muito importante estimular a crianga através do recurso a
imagem, fixa ou animada, nio nos podendo esquecer que a imagem corresponde i "forma"
na "Teoria da Forma", ao “padrdo e a Gestalt ..." (Thibault -Laulan, 1973, p. 17). Segundo
esta Teoria da Gestalt, a ideia de forma estd associada 4 de contorno, pois, "na percepgio
do mundo, o observador articula-a em diversas formas, hierarquizando, deste modo, e ao
mesmo tempo, o material estimular que percebe. O espago encerrado dentro dos contornos
constitui a figura (zona endotépica), o resto, constitui o fiindo (zona exotdpica)” (Villafaie,
1992, p. 58).

Assim, podem considerar-se trés aspectos fundamentais na imagem:
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- A imagem é uma selecgio da realidade.
- A imagem & formada por clementos configurantes.
- A imagem subentende uma sintaxe.

O estudo da natureza deve ser reduzido a dois aspectos: a “percepgdo” e a
“representagio”, pelo que toda a imagem possui um referente na realidade, seja qual for o
seu grau de iconicidade, a sua natureza ou o meio que a produz. Mesmo as imagens criadas
pela nossa imaginagdo mantém uma ligagdo com a realidade, pelo que podemos considerar
que as imagens constituem modelos da realidade, tal como acontece com a musica e a
literatura (Villafafie, 1992).

Formar imagens de palavras, objectos ¢ acontecimentos €, pois, um processo que
pode ser muito importante para a retengio dos conhecimentos.

Além disso, é importante referir que a imagem se “determina a partir de trés
variaveis homogéneas e ordenadas: as duas dimensdes do plano ¢ uma variavel de terceira
dimensgo. As Regras de construgdo levam, pois, o redactor a utilizar as duas dimensdes do
planc de uma forma homogénea, rectilinea e ortogonal e a utilizar, em terceira dimenséo
uma variavel ordenada: o tamanho, o valor ou a textura" (Bertin, 1967, p. 13).

Relativamente a este ponto ¢ ainda importante ressaltar duas ideias principais:

1- A imagem materializa-se pelo facto de ser uma representagdo de objectos ou
ideias, isto €, torna-se também ela um objecto que ndo devemes, no entanto,
confundir com o proprio objecto.

2- As imagens reproduzem, imitam ou mimam um objecto real, embora com maior
ou menor grau de abstracgdo.

Apesar de tudo, convém ndo esquecer que a imagem possui um par de atributos
distintos identificados como figura e fundo, podendo ser feitas importantes observagoes a
partir das relagdes de figura-fundo:

Ainda que a figura e o fundo estejam no mesmo plano fisico, muitas vezes a figura

aparece mais perto do observador; a figura ¢ o fundo ndo podem ser simultineos, mas
podem ser sequenciais; a figura normalmente ocupa uma érea mais pequena que o fundo; a
figura é vista como tendo um contorno ¢ uma forma, mas o fundo ndo ¢ tridimensional. No
entanto “a dificuldade em discriminar entre cores e em agrupar algumas manchas de cor
numa figura identifica a presenga de uma deficiente visdo das cores. Sempre que olhamos
para um campo visual heterogéneo, vemos nele um objecto a que chamamos figura, € esta &
sempre vista em contraste com algum fundo. O primeiro degrau da percepgao € a distingéo
figura-fundo. Muitas vezes ¢ facil ver a figura em contraste com o fundo; outras vezes nio
¢ (Zakia, 1997, p. 3).
“o conceito figura-fundo ndo esté limitado 3 percepgio visual mas pode aplicar-se a todas
as experiéncias sensoriais. Podemos demonstrar o conceito figura-fundo com som através
da fala com um amigo em voz normal guando ha variados sons em fundo, por exemplo,
numa festa, num restaurante barulhento, ou quando hd um radio a tocar na mesma sala”
(idem, p. 4).

E também importante realgar que o significado de uma imagem se manifesta atraves
da expressdo iconica e que ela ndo se representa de forma directa por meio de objectos,
mas sim por meio de operagdes materiais, perceptivas e regras graficas e tecnologicas,
devendo ter-se ainda em conta a sua relagio directa com a representagdo (Vilches, 1992).

Ao descrever a imagem, Bertin (1967) refere que a sua unidade ¢ a mancha, que €
composta de espago e cor. A unidade intermédia de leitura da-se quando as manchas se
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pdem em relagdo. Existe uma mancha englobante chamada “superte”, “superficie” ou
“fundo” e a imagem englobada que seria menor. Para que possa existir diferenca entre
ambas as manchas, deve haver, sub-diferengas de cor (ou pelo menos o branco e o negro),
de valor (também pode dizer-se tonalidade), de matéria ou de gréo.

Por seu turo, Francastel (1983), ao referir-se 4 imagem, faz também a distingio
entre imagem estética que nio estd de modo nenhum ligada a instantaneidade e imagem
Jfigurativa que esta sempre na mente ¢ ndo na natureza, pois qualquer imagem envolve
sempre urn primeiro grau de associagdo ¢ de montagem, possuindo j4 uma estruturagio.
Além disso, a forma corresponde j& a um grau de elaboragido pretendido ¢ a organizagio
material da obra, dado que as suas referéncias significativas fazem parte do imaginario,

Este autor acrescenta ainda que qualquer captagio de imagem pela nossa visio,
acarreta o desenvolvimento de uma actividade mental, orientada simultaneamente numa
dupla direcgdo. A imagem, sendo formada por elementos, toma sentido logo que
estabelecemnos uma relagdo combinada entre os signos materiais ou quando consideramos
que 0s elementos espaciais assim constituidos s6 possuem realidade, na medida em que
reflectem conhecimentos e valores. Assim, se a aprendizagem imediata dos sentidos &
insuficiente para criar, estamos entio no dominio da meméria ou do imaginario, isto &, do
ternpo. Desta forma, o espago-tempo néo podera ser reduzido a uma apreensio Vinica, nem
a uma oposi¢do. Nio hi nenhuma forma de pensamento que seja divisivel, nem os
clementos fornecem os principios da intelec¢do por acumulagio. Consequentemente, a
imagem, estando a meio caminho entre o real e o imaginario, acaba por ser um sistema de
compreensao.

Nesta mesma ordem de pensamento, Villafafie (1992, p. 29) afirma que "o conceito
de imagem compreende outros dmbitos que vdo mais além que os produtos da
comunicagdo visual ¢ da arte: implica também processos como o pensamento, a percepgio,
a memoria, em suma, a conduta”.

Pode dizer-se que aquilo que vemos & sempre baseado na forma exterior dos
objectos, mas o0 modo como interpretamos, como organizamos e como dirigimos a atengdo
vai sempre afectar o que vemos. Como sabemos, o organismo humano é altamente
adaptavel e flexivel, pelo que, grupos diferentes podem ter uma imagem muito especifica
da realidade envolvente (Lynch, 1960, 1982).

No que respeita a imagem no seu todo ¢ de que modo nds a captamos, pode
concluir-se que "toda a imagem ¢ uma visdo que foi recriada ou reproduzida. E uma
aparéncia ou conjunto de aparéncias que foi separada do lugar ¢ do instante em que
apareceu pela primeira vez e preservada por uns momentos. Todas as imagens corporizam
um modo de ver” ( Berger, 1972, 1987, p.13).

CONCLUSAO

Como ja foi referido, ¢ fundamental que se recorra a imagem na educacgio dos
alunos com DA pois ela torna-se facilitadora do desenvolvimento de capacidades tais
como: memorizagio, aprendizagem da leitura, aprendizagem de conceitos, instrugiio
técnica e no desenvolvimento de competéncias perceptivas e cognitivas, pelo que se torna
pertinente que "os c6digos icénicos tormem posigdo no ensino, em estreita conexdo com os
verbais. A hibrigdo verbo-iconica terd que facilitar, de forma evidente, a eficicia
comunicativa, como ja se tornou evidente noutros campos” (Vilches, 1992, p. 42).
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De acordo com os aspectos tedricos anteriormente focados, tornou-se imprescindi-
vel a insercdo da imagem em todos os exercicios das vérias sub-escalas do Programa de
treino da PV que cridmos e que se destina a alunos com DA.

Este recurso 2 imagem no programa de treino torna-se ainda mais fundamental dado
que estes alunos com DA apresentam problemas de varia ordem, salientando-se os relacio-
nados com o desenvolvimento perceptivo-motor; respostas motoras limitadas e imprecisas,
dificuldades em estabelecer uma adequada coordenagio olho-mdo, dificuldades em repro-
duzir formas geométricas em termos grafo-motores, dificuldades de orientagdo espacial
com objectos, quer nas suas posigdes, quer nas suas inter-relagdes, desintegragio ou ruptu-
ra entre os componentes perceptivos (de input) ¢ os componentes motores (de output) do
comportamento intencional, dado que as suas principais dificuldades tém a ver com a ge-
neralizagdo de padrdes motores que interferem com a plasticidade e a flexibilidade da pla-
nificacdo motora ¢ com o ajustamento € com a plasticidade ¢ a flexibilidade da planifica-
¢do motora e com o ajustamento ¢ reajustamento as condigbes envolvimentais em mudanga
(Fonseca, 1996).

Além disso, a imagem é um elemento facilitador da percepgdo, pois, como afirmam
Witt, Elliott, Gresham & Kramer (1988), a percep¢do ¢ um ponto intermeédio, no processo
da informagio, entre sensagio e cogni¢do. Segundo este ponto de vista, 0 processo
receptivo divide-se em trés niveis designados por sensa¢do, percepgao ¢ cognigdo. Os
processos que envolvem pensamento, linguagem com significado ou resolugio de
problemas sdo atribuidos a cognigdo, enquanto que aqueles relacionados com estimulos
ndo simbolicos, com propriedades concretas (por exemplo, medida, cor, forma, textura ou
som) sdo identificados como percep¢do. No entanto, separar as propriedades fisicamente
concretas do cognitivo ¢ um tudo nada artificial, visto que, na pratica, quando se copia
formas geométricas, uma pessoa pensa em tridngulos, quadrados ou em qualquer outra
forma. Os restantes processos, isto €, o0s reiacionados com simples tomada de conhe-
cimento, estdo atribuidos a sensagdo.

Frostig (1963) também acredita que o desenvolvimento perceptivo antecede o
conceptual, entendendo que, quando hi problemas de percepgao, surgem também
problemas de aprendizagem. Segundo esta autora, grande parte da aprendizagem processa-
se visualmente pelo que uma disfun¢do neuroldgica poderd estar na base de muitas
dificuldades na aprendizagem. As tarefas perceptivas, com efeito, podem ser rapidamente
diferenciadas da sensagdo, como é o caso da acuidade visual ¢ da sensibilidade auditiva, €
das tarefas do processamento cognitivo, como acontece com a acgdo de escutar ¢ a com-
preensdo de leitura.

Também nds estamos conscientes de que a percepgdo visual é uma competéncia
fundamental em todo o desenvolvimento da crianga, pois, quando ela ndo esta adequada ao
nivel etirio da crianga vai limita-la no seu desenvolvimento intelectual, em particular no
que respeita a aquisi¢do, retengdo, armazenamento de conhecimentos e posterior aplicagio
da mesma em novas situagdes. Além disso, entendemos que o recurso a imagem no treino
da percepgdo visual vai permitir desenvolver tais competéncias de uma forma mais rapida
e eficaz, principalmente quando se trata de criangas com dificuldades de aprendizagem
que, tal como ja afirmédmos, revelam problemas diversos, tais como lentidiio na aprendiza-
gem, problemas de memorizagio e atengio, bem como problemas nas aquisi¢des da leitura,
escrita e calculo.
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